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Abstract

Denna studies syfte ar att belysa vilken roll den sociala och fysiska miljon spelar fér barns verbala
sprakutveckling i forskolan. Studien har en kvalitativ ansats och med hjalp av den kvalitativa
intervjustudie undersoker vi vilka 6vervagande forskolldrarna tar vid utformningen av sociala och
fysiska miljon for att framja barns verbala sprakutveckling. Vi forsoker dven ta reda pa vilka
eventuella hinder och mojligheter forskollararna stoter pa i arbetet med barns verbala
sprakutvecklingen i dessa miljéer. Huvudsakligen tittar vi pa vilken inverkan dessa miljoer har pa
barns spraklarande ur forskollararnas perspektiv. | undersokningen ingick tre utvalda forskolor
och vi intervjuade fyra forutbestamda forskollarare for att fa deras uppfattning pa barns verbala
sprakutveckling samt vilken roll spelar dessa miljéer pa barns larande. Resultatet visar att
forskollararna ar medvetna om att forskolans sociala och fysiska miljé har stor betydelse och
inverkan pa barns larande ur ett sprakperspektiv. Slutsatsen ar att forskollararna arbetar medvetet
av organisering och arrangering av dessa milj0er, dér barnen kan samspela och integrera med
varandra.
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1 Inledning

Denna studie handlar om barns verbala sprakutveckling i social och fysiska miljo. Vi anser att
den sociala och fysiska miljon har en stor roll i barns verbala sprakligutveckling och var déarfor
intresserade av att undersoka hur man medvetet kan arbeta med att utveckla barns verbala sprak
i relation till den sociala och fysiska miljon. | var studie kommer vi att rikta uppmarksamhet pa
forskollararens syn géllande den fysiska och sociala miljon. Vi kommer att uppmarksamma
utmaningar och dvervdgande forskollérare stalls infor av organisering av dessa miljoer for att
stodja barns verbala sprakligutveckling.

Enligt forskolans laroplan ska forskolans miljo locka barnen till aktiviteter och lek. Forskolans
miljo ska vara utmanande och stimulerande for att larande ska bli mojligt. Barn l&r sig och
inhdmtar kunskap av varandra och tillsammans med varandra genom socialt samspel i
interaktion mellan vuxna och barn (Skolverket, 2018). Salj6 (2014) refererar till Vygotskij tes
om att barn lar sig spraket samt erGvrar spraket i samspel med manniskor i sin
narhet. Skolverket (2018) lyfter dven arbetslagets ansvar i utformningen av en tillganglig miljo
for omsorg, lek, rorelse, utveckling och larande for barnen. I forskolans laroplan (Skolverket,
2018) framgar det att verksamheten ska utvecklas pa ett sadant sétt sa att barn far méjlighet att
vaxla mellan olika aktiviteter i varierande miljéer. Sprakligt stimulerande miljoer som barn
vistas i anda fran fodsel har inverkan pa barns sprakutveckling havdar Satagen & Askland
(2014). Vidare forklarar forfattarna att interaktion, samspel och relationsskapande med sina
narstaende ar avgorande for barns sprakutveckling.

Enligt forskolans laroplan &r det arbetslagets ansvar att skapa larandesituationer i den sociala
och fysiska miljon for att utveckla och utmana barns spraklarande (Skolverket, 2018).
Skolverket (2018) betonar barns delaktighet och inflytande i utformning av dessa miljoer samt
mojlighet till inverkan pa sitt eget larande &r av vikt. Delaktighet och inflytande tas dven upp i
artikel 12 i Barnkonventionen (UNICEF, 2019) som blir svensk lag fran och med 1 januari
2020. Skolverket (2018) faststéaller att forskolechefen ansvarar i att kompetensutveckla
forskollarare for att de professionellt ska kunna utfora sitt arbete rérande sprak och utformning
av den sociala och fysiska miljén. Engdahl och Arlemalm-Hagsér (2015) papekar att den
kompetens som forskollarare besitter &r av betydelse betraffande utformningen av den sociala
och fysiska miljon for att mojliggora sprakutveckling saval for det enskilda barnet som for
barngruppen. De poangterar att miljons utformning ska stodja barns larande och utga fran barns
intresse.

Syn pa forskolans fysiska och sociala miljo och dess betydelse for barns larande har férandrats
genom tiden (Engdahl & Arlemalm-Hagsér, 2015). Vi valde att undersoka detta &mne eftersom
under vara VFU-perioder insag vi hur betydelsefull fysisk och social miljo ar for barns
mangsidiga larande. Det var uppenbart att forskolldararna pa respektive VFU-platser hade en
tanke vid organiseringen av dessa miljoer, men det var &ven tydligt att det var stora skillnader
mellan olika forskolor och avdelningar rérande av organisering av dessa miljoer fér barns
spraklarande. Utifran vara erfarenheter fran VFU ville vi undersdka narmare de mojligheter,
hinder och évervagande forskollararna tar for att mojliggora en spraklig larande for barn. For
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att fa en bredare forstaelse om sociala och fysiska miljoer laste vi om hur synen pa dessa miljéer
forandrats historiskt. Pa 1800-talet utformades barntradgardar och var komplement till hemmet.
Bankar, bord och stolar i den fysiska miljon anpassades till barns hoéjd. Fokus under den tiden
lag pa att fostra barn samt att kompensera for brister i hemmet. Barntradgardar skulle stimulera
barns larande genom olika aktiviteter sa som, poesi, tradgardarbete, barns relation med djur
med mera. Eftersom barnen fostrades och uppfostrades for att skapa ett bra framtida hem och
samhalle i det vuxna livet utformades verksamhetens miljo utifran den synen. Miljon inrattades
efter davarandes husliga sysselsattningar framhaller Hultqvist (Engdahl & Arlemalm-Hagsér,
2015).

Pa 1930-talet forandrades synen pa den fysiska och sociala miljon och fokus lades pa barns lek,
vard och fostringsmojligheter. Davarande fysiska miljon praglades av morka och daliga lokaler
med lite utrymme, avsaknad av lekmaterial, dalig luft med mera enligt Myrdal (Engdahl &
Arlemalm-Hagsér, 2015). Detta forandrades ar 1935 och lokaler med arkitektoniska och
estetiska varden inrattades och forskolans verksamhet gar fran att bedriva hemarbetes sysslor
till att satta i framgrund for nutida och framtida valmaende for barns utveckling och fostran
(Engdahl & Arlemalm-Hagsér, 2015). | Barnstugeutredningens del 2 (SOU 1972:27) stér det
framskrivet hur forskolans miljo bor utformas bade inomhus och utomhus. Rummen bor
utformas efter aktiviteter och materialet bor anpassas utifran barns intresse, behov och lek. Alla
rum bor presenteras i stationssystem det vill séga efter innebdrd, ett lekrum, lek kok, rum for
avkoppling och sa vidare (Engdahl & Arlemalm-Hagsér, 2015). Vidare forklarar forfattarna att
Socialstyrelsen (1987) i Pedagogiskt program for forskolan har tagit fram ett eget avsnitt
angaende miljon och material i forskolan. Fokus ligger pa att miljon ska vara anpassningsbar,
varierande samt ska ga att anvandas mangsidigt. Hansyn i aktivitetens utformade och
genomforande ska utgd ifran barns intressen samt bade det enskilda barnet och hela
barngruppen. Miljons rymlighet, tillganglighet, ljusférhallande liksom den sociala och
geografiska miljon i naromrade anses vara av vikt for barns larande (Socialstyrelsen, 1987). Pa
1990-talet utmanas synen pa forskolans sociala och fysiska miljo, da barns kompetens,
inflytande och delaktighet satts i fokus utifran internationella policydokument som
barnkonventionen (FN, 1989) och barndomssociologisk forskning. | och med detta andrades
miljon i forskolan s& att barnen sjdlva kunde valja bade material och aktiviteter. Statens
offentliga utredning (SOU 1997:157) poéangterade vikten av vuxnas forstaelse av miljons
betydelse och mojligheter for det pedagogiska arbetet och forkunnade att miljon ska “’ses som
en aktiv part” (Engdahl & Arlemalm-Hagsér, 2015) i detta arbete.

Historiskt sett framgar det att den sociala och fysiska miljon skapar en helhet for barns larande,
dar pedagogernas roll och forhallningssétt gentemot barnen forandrades i takt med att barns
kompetens och inflytande satts i fokus. | var studie undersoker vi forskollararens satt att arbeta
med barns verbala sprakutveckling i relation till dessa tva miljcer.



2 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ar att undersoka forskollarares arbetssatt for att skapa en fysiskt och
socialt gynnsam miljo for barns utveckling av det verbala spraket. Detta undersoker vi med
utgangspunkt i foljande tva fragestallningar.

e Vilka forhallningssatt samt vilka Gvervaganden tar forskollarare i beaktande vid
utformningen av den sociala och fysiska sprakmiljon gallande barns verbala
sprakutveckling?

e Vilka utmaningar och mojligheter stoter forskollarare pa i arbetet med barns verbala
sprakutveckling i den sociala och fysiska sprakliga miljon?

3 Bakgrund

| detta avsnitt presenteras forst barns tidiga sprakutveckling och kommunikation i olika
utvecklingsstadier, med hjélp av bland annat Bruce (2014) sprakutvecklingstrappa, darefter
beskrivs forskning kring den fysiska och sociala miljons paverkan pa barns verbala
sprakutveckling.

3.1 Sprakutveckling och kommunikation

Bruce (2014) och Sommer (2008) papekar att barn lar sig sprak i samspel med andra personer
samt att barn har medfédda biologiska forutsattningar i att lara sig spraket. Arv, miljo och
barnets egenskaper har inverkan pa barns sprakliga utveckling, &ven om
sprakutvecklingsprocessen aven ar individuell och skiljer sig fran barn till barn (Bruce, 2014;
Askland & Satagen, 2014). Det forsta stadiet i barns sprakutveckling ar joller och samspel
genom ansiktsuttryck och laten. Med hjalp av dessa verktyg lar sig barnen snabbt hur de kan
kommunicera med personer i sin omgivning. Att dessa forsok till kommunikation
uppmaérksammas av omgivningen ar darfor viktigt for att kommunikationsutvecklingen ska dga
rum. | borjan av sprakutvecklingen jollrar barnet for att sedan utveckla joller till vokallikanande
laten. (Askland & Satagen, 2014; Bruce, 2014). Vid cirka sex manaders alder utvecklas
vokaljollret till att blandas med konsonanterna och barnet bérjar producera ramsor med
stavelsejoller. Nar barnet ar runt ett ar borjar ordforradet att utvecklas (Hakansson, 2014;
Arngvist, 1993). | detta stadie inhdmtar barnet kunskap om kommunikation och samspel med
de vuxna i sin omgivning och borjar bemastra sprakets funktion (Bruce, 2014). Barnets
sprakforstaelse under sitt andra levnadsar ar kopplat till de miljoer barnet ar van att vistas i och
kanner sig mest trygg med och darmed &r spraket som mest utvecklat i de sammanhangen.
Barnet utforskar miljo och omgivning med alla sina sinnen, genom att bland annat forflytta sig
och stoppa saker i munnen, undersoker barnet sin omvarld (Sterner, 2006).
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| detta stadie utokar barnet sitt ordforrad och forstaelse for sprakets betydelse och innehall. Den
sprakliga kommunikationen befasts med ansiktsuttryck samt gester och spraklig stimulans
uppnas ytterligare. Ord och gester kopplas samman och barnet lar sig utrycka sig mer nyanserat
och darefter att bilda hela satser av flera ord med nyanserade formuleringar. Dessférinnan
anvander sig barnet av ettordssatser. Ettordssatser kan ha begrénsad betydelse exempelvis ordet
”bil” kan betyda enbart en viss typ av bil eller tvartom att ordet "pappa” kan innebéra
benamning pa alla man (Arngvist, 1993; Bruce, 2014). | sitt tredje levnadsar forvantas barnet
forvarva strukturella och regelbundna sprakliga former sa som grammatik och uttal. Uttal ar
sammankopplad med sprakljud (fonologi), grammatik-bdjningsmonster (morfologi) och syntax
(ordfoljd). Under sitt tredje levnadsar forvantas de flesta barn kunna skapa meningar med
treordssats och fyradringar med fyraordssats eller fler. Andra grammatiska regler sasom
konjunktioner, huvudsats och bisats, tempus, genus, dgande, propositioner, singular och plural
ar under en pagaende utveckling (Bruce, 2014; Hakansson, 2014; Gjems, 2018a).

Fram tills barnet ar fyra ar har barnet befast sin sprakliga grund, det vill sdga form, innehall och
funktion. Under sitt fjarde levnadsar utforskar barnet spraket och leker med orden exempelvis
byter ut bokstaver, rimmar, skapar nya ord med mera. Det kallas for metaspraklig formaga eller
spraklig medvetenhet. Skriftspraksutveckling 6kar med en god spraklig medvetenhet (Gjems,
2018a). Darav &r det av vikt att erbjuda barnet mojligheter att 6va sin sprakliga medvetenhet
genom olika 6vningar. Mentaliseringsformagan ar en del av sprakutvecklingen barnet behover
beharska. Det innebéar att kunna inta andras manniskors perspektiv och ha forstaelse att andra
kan tycka, kdnna och uppleva en och samma situation annorlunda (Gjems, 2018a; Bruce, 2014).
Barn som har utvecklat Mentaliseringsformagan kan visa hansyn, respekt samt lyssna pa sin
motpart. Det &r en viktig aspekt for att kunna delta i gemensamma lekar och sociala aktiviteter
papekar Johannsson (2001). Med hjalp av mentaliseringsformagan och ett utvidgat sprak
forlangs leken och darmed stérks relationerna som i sin tur har positiv inverkan for det
sociokulturella larandet och barnets sprakutveckling (Bruce, 2014). Det sista stadiet rérande
barns sprakutveckling ar skriftspraket. Har forvantas barnet lara sig skriva och lasa.
Skrivutvecklingen och den verbala sprakutvecklingen hanger samman och &r ett naturligt nasta
steg i barnets larande eftersom de bygger pd samma utvecklingsgrunder (Arngvist, 1993).
Barnet maste dock utveckla medvetenhet och forstaelse for spraket som symbolsystem. Hagtvet
(2004) poangterar ifall barnet ska kunna utveckla spraket ytterligare behdver barnet ha formaga
att &terge ett handelseférlopp. Atergivandet av en handelse ska kunna ske ur ett ”ddr -och -dd
perspektiv och frigoras fran “hcr-och-nu” situationen, det vill saga spraket maste ha en
beréttande och refererande funktion (Soderbergh, 1979; Bruce, 2014).

Forskollarare har en betydelsefull roll i barns verbala sprakutveckling havdar Sterner (2006).
Enligt henne ar det av vikt att forskollarare satter ord pa barnens handlingar och upplevelser for
att barnet ska kunna vidare utveckla sitt sprak. Spraket &r mer an enbart namn pa objekt som
barn kan lara sig. Spraket ar abstrakt och med hjalp av det abstrakta kan vi formedla vara tankar,
kanslor, tro, hopp och framtidshopp (Gjems, 2011). Spraket har manga dimensioner forutom
talspraket till exempel teckensprak, gester, mimer, bildsprak, grat och skratt (Vygotskij, 2001).
Grunden for allt larande sker genom kommunikation (Johansson, 2012). Sociala, kognitiva,
sprakliga och det kulturella larandet sker redan i forskolealder och r grund for all barns senare
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larande (Gjems, 2011). Gjems belyser ocksa att forskollarare har en avgoérande roll i hur, var
och nér ett visst larande ska upptas for barnet for att dstadkomma en positiv bild av larande.

3.2 Fysisk milj6

Den fysiska miljon kan betraktas som en motesplats dar barn samspelar och utvecklar det
verbala spraket. Eriksson Bergstrom (2017) framhaller att utformningen av den fysiska miljon
spelar en avgorande roll for att stimulera barns sociala samspel. Eriksson Bergstrom papekar
att fokus bor ligga pa att se mojligheter och inte hinder i den fysiska miljon. Miljons
organisering och forandring ska ske utifran barns behov, intresse samt barngruppens
samansattning. Genom denna forandring stagnerar inte barnen i sitt larande papekar
forskollarare utan nya tankar skapas och barnen utvecklas. Miljons organisering betonas aven
av andra forskare som hévdar att strategisk utformning av den fysiska miljon ar avgorande for
barns larande och meningsskapande. Den rumsliga indelningen exempelvis mojliggor for barn
att utforska, leka, anvinda sin fantasi samt att vara nyfikna (Persson, 2006). Doverborg,
Pramling och Pramling Samuelsson (2013) betonar att en miljé som grundar sig i samspel och
kommunikation mellan barn och de vuxna ar grundlaggande for barns larande. Detta betyder
att barnen i forskolan ska ges utrymme for att vara delaktiga och involveras i intersubjektiva
moten med andra barn och pedagoger. Laroplanen for forskolan betonar att “forskolan ska
strava efter att varje barn utvecklar sin formaga att uttrycka sina tankar och asikter och darmed
fa mojlighet att paverka sin situation” (Skolverket 2018, s. 16)

4 Tidigare forskning

| detta avsnitt presenteras tidigare forskning rorande forskolldrarens forhallningssatt och
strategier gallande barns verbala sprakutveckling som anses vara relevant for var studiens
syfte och fragestallningar. Den sociala och fysiska miljons inverkan pa barns verbala
sprakutveckling redogors ocksa i detta stycke och darmed har avsnittet har delats i in i tva
underrubriker.

4.1 Forskollararens forhallningssatt och strategier i arbetet med
barns verbala sprakutvecklingen

For att barn ska utveckla sitt sprak bor forskollarare kommunicera med barn utifran ett
barnperspektiv (Johansson, 2011). Enligt Johansson ska forskollarare strdva att uppna en
pedagogisk dialog och ett symmetriskt maktforhallande mellan sig sjalv och barnet. Hon havdar
att barnens kommunikativa initiativ ska genomsyra den sociala och fysiska miljon. I sin
forskning beskriver hon tre olika strategier forskollarare kan forhalla sig till: samtal i vardagen,
ova spraket och begransad (envéags) kommunikation. Forskollararens forhallningssatt och
anvandning av dessa strategier har inverkan pa barns sprakutveckling. Johansson staller sig
kritisk till begransande (envégs) kommunikationsstrategier. Hon hévdar att barnen missgynnas
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i sin sprakutveckling i denna typ av kommunikation. Begransad (envags) kommunikation
kénnetecknas av tillségelser, de vuxna samtalar sinsemellan istéllet for med barnen och vuxnas
samtalsamne prioriteras 6ver barnens understryker Johannson. Vidare skriver Johansson att
intersubjektivitet mellan vuxna och barn ar av vikt for att barn ska utveckla sitt sprak positivt.
Forfattaren skriver aven att maktférhallandena gallande kommunikation mellan vuxna &r
horisontell medan den &r lodratt mellan vuxna och barn. Osymmetrin etableras genom denna
typ av struktur i kommunikationen och barns sprakutveckling paverkas i sin tur negativt.
Johansson lyfter att barnens samtal, delaktighet samt inflytande bortprioriteras medan vuxnas
samtal far utrymme och en central plats i férskolans fysiska och sociala miljo.

Tidigare forskning géllande barns sprakutveckling visar pa att forskollararens kompetens,
forhallningssatt och barnens socioekonomiska bakgrund har en avgorande roll for barns
sprakutveckling (Piasta, Justice & Cabells, 2012). Barn fran socioekonomiskt utsatta omraden
har torftigare ordférrad, samre utvecklad kommunikativ formaga, grammatiska begransningar
och svarigheter med att fora ett resonemang. Satsning pa forskollararens kompetensutveckling
ger resultat i barns verbala sprakutveckling till skillnad fran de forskollarare som inte genomfor
fortbildning.  Forskollarare  som  genomgar  fortbildning  inom  sprak-  och
kommunikationsstrategier for att stodja barns spraklarande arbetar pa ett satt som okar barnens
mojlighet att tillagna sig ett mer nyanserat sprak. De sprakutvecklande strategier inbegriper
enligt Piasta et al. omarbetning samt utvidgning av det vokabular spraket. Forskollarare
utvidgar barnens sprak och hjélper barnen anvénda sig av ett mer avancerat och rikligt sprak
under konversationens gang. Kommunikativa strategier inbegriper; 6ppna-slutna fragor, att
prata langsamt for att uppmuntra barnen att delta i samtalet. Piasta et al. betonar forskollararens
kompetens och medvetenhet kring sprakutvecklande arbetsséatt och implementering av de
sprakutvecklande strategierna som en avgorande faktor for barns sprakutveckling och fortsatt
skolgang.

Enligt Sheridan och Gjems (2018) behover forskollarare relevant didaktisk kunskap i hur de
ska leda, lara och stodja barn i deras sprakliga utveckling. Forfattarna lyfter likheter och
skillnader i hur forskollarare i Sverige och Norge anvander sig av didaktiska fragor sdsom Vad,
Hur och Varfor for att utveckla barnens sprak. De existerande likheter och skillnader som
forekommer mellan forskolldrarens arbetssatt i Sverige respektive Norge gallande barns
sprakinlarning ar manga. Forskollarare som ar verksamma i Sverige narmar sig barns
sprakinlarning fran ett har och nu perspektiv samt utifran ett forhallningssétt med en syn pa att
det ar ett livslangt larande vad géller barns sprakutveckling. Forskollarare i Norge betonar mer
vokabularinlarning i sitt arbete med barns sprakutveckling. Forskningsresultat visar dven att
inga av dessa forskollarare lyfter fram vikten av 6ppna och slutna fragor i arbetet med barns
sprakutveckling. Forfattarna betonar forskollararens kunskap gallande barns sprakutveckling ar
essentiell. Forskollararens kompetens, forhallningssatt och relevant kunskap i hur barn Iar sig
sprak i olika aldrar.

Forskollarares forhallningsatt har paverkan pa barns verbala sprakutveckling framhaller
Whorrall och Cabell (2016). De diskuterar hur barns ordforrad kan paverka framtida
lasfardigheter och sprakkunskaper. Forfattarna menar att forskollararen skall anvanda sig av



mer sofistikerade ord samt relevanta strategier for att barnen ska bemaéstra dessa ord. Whorrall
och Cabell framhaller att om barnet skall fa bredare kunskap om nya begrepp bor begrepp
diskuteras och anvandas i vardagliga sammanhang. Forfattaren betonar att barn engagerar sig
mer i samtal nér ett samtalsimne baseras pa barnets intresse i ett meningsfullt sammanhang.
Att barn utvecklar sitt sprak i meningsfulla sammanhang tillsammans med forskollarare i en
trygg miljo betonas dven av Sheridan och Gjems (2018). Vidare beskriver Whorrall & Cabell
att samtalsamnet bor utga fran barns intresse eftersom da har barnet mer kontroll 6ver samtal
och anvénder sig av en beréttande form i samtalet. Forskollararen kan i denna stund bidra till
att utdka barnets ordforrad och hjalpa till med uttalandet av orden samt stélla 6ppna fragor. Men
om forskollararen tar éver samtalet sa ar sannolikheten stor att barnet tappar intresset for
beréttandet vilket kan leda till att den berattande formen av samtal avtar och blir istéllet korta
ja/nej svar (Whorrall & Cabell). Enligt Sheridan och Gjems (2018) utokar barn sitt ordforrad,
fraser och forstaelse for kontext i samtal med andra oavsett om det pagaende samtalet ar initierat
av forskollararen eller barnet sjalvt. Dock &r det av vikt att samtalet utgar fran barnets intresse
(Sheridan & Gjems, 2018; Whorrall & Cabell, 2016).

En positiv metod forskollarare kan anvanda sig av i att utveckla barns verbal sprak &r
hoglasningsmetod, dven kant som Dialogue Reading (DR) (Flynn 2011). Flynn visar pa att DR.
har mycket positiva effekter for sprakutveckling hos sma barn genom barns kade mojligheter
till lasning. Metoden DR. har tre nivaer. Den forsta niva laser lararen texten for hela klassen
minst tre ganger och samtidigt pekar pa bilder i boken; barn tar en passiv roll och lyssnar.
Rekommendationen ar att forskollararen véljer bécker med stodjande bilder och mindre text for
att introducera nya ord for barnen. | aktiviteten stottar forskollararen barnen under boklasningen
och utdkar barns ordforrad. Under larprocessens gang repeterar barnet nya ord, samtalar om
boken samt far formativ feedback avforskollararen. Den andra rekommendationen &r att
forskollarare konstruerar mindre barngrupper for att gynna alla barns sprakliga larande
poangterar Flynn. Den andra nivas andamal, enligt Flynn, &r att skapa arenor for barn att utéva
det nya ordférradet samt uppmuntra barnen att ge bredare svar géllande bokens innehall.
Forskollararen stéller 6ppna fragor utifran boken sa som “beriitta mera” eller ’vad ser du mer?”
Flynn forklarar att i den tredje niva uppmuntras barnen att relatera beréattelsen till sina egna
erfarenheter detta sker med hjélp av forskollararen. Har utvecklas barns verbala formaga och
ovning for nya ord mojliggors. Forskollarare overlamnar storre del av talutrymme till barnen
och barnen 6kar gradvis sitt uttrycksfulla sprak genom att samtala mera. Efter niva tre tillagnar
sig barnet kunskapen och kunskapen blir ett med barnet, barnet blir &gande av begreppet/ordet
och kan anvénda sig av det i naturliga sammanhang i vardagliga situationer. Barnet beféster
kunskapen och bygger vidare larandet genom ytterligare aktiviteter som till exempel att barnet
aterberattar bokens innehall med sina egna ord papekar Flynn.



4.2 Sociala och fysiska miljon

Utformningen av sociala och fysiska miljon gallande barns verbala sprakutveckling i forskolan
bor goras med eftertanke, da miljéerna bér uppmana och engagera barnen till samtal och dialog
I verksamheten (Massey, 2013). Massey understryker att forskollarare som skapar en milj6 dar
kognitivt utmanande samtal adger rum skapar grund for framtida skriftspraksutveckling.
Forskollarare kan exempelvis arbeta med att utveckla barnens vokabular genom sagolésning
och dppna fragor utifran olika svarighetsgrader samt genom planerad lek anknuten till sagor
argumenterar forfattaren. Forfattaren lyfter fram dven vikten av den sprakligt rika sociala och
fysiska miljon for barns sprakliga utveckling exempelvis, genom social interaktion och
material. Ytterligare pdpekar Massey for att utveckla barnens vokabular ar anvandning av
rekvisita som ar ansluten till sagoboken under lekens gang avgdrande. Slutligen betonar hon
dialogens betydelse under sagolasning samt andra aktiviteter sa som rollekar i den fysiska
miljon och att en ndrvarande vuxen dar nyckelkomponent i verksamheten for barns
sprakutveckling.

Forskollararens 6kade forstaelse for hur den fysiska miljon kan bidra till samspel och larandet
har inverkan pa barns sprakutveckling (Bjorklid, 2005). Forfattaren betonar att larande inte ar
enbart ett kognitivt fenomen utan en process som sker i ett socialt ssmmanhang. Férskolemiljon
skall inspirera barn till att utforska och upptidcka omvarlden. Den fysiska miljon diskuteras
sallan pa forskolan av personalen trots att den har en avgdrande roll for barnens sprakutveckling
och larande enligt Bjorklid. Detta argument lyfts dven av De Jong (1995) som hévdar att
personalen skall reflektera Gver den fysiska miljon och dess utformning utifran att den skall
stimulera barns larande och utveckling i helhet. En fysisk miljo enligt Bjorklid innebér allt som
finns i forskolans verksamhet sdsom utrymme, leksaker, material, moblering mm. Den fysiska
miljon i forskolan paverkar barns psykiska och fysiska vélbefinnande som i sin tur har inverkan
pa barns larande och utveckling. Bjorklid betonar vidare att en stimulerande miljo kan framkalla
en dialog mellan barn och vuxen vilket aven lyfts av Massey (2013). A andra sidan poangterar
Bjorklid att den fysiska miljon skapar &ven hinder for larande. Hon forklarar att
barngruppsstorlek, material otillganglighet samt brist pa personalen kan begransa barns
mojligheter till larandet.

Strategier i arbetssattet som forskoll&rare bor anvénda sig av i arrangeringen av den sociala och
fysiska miljon ar avgorande for barnspraksutveckling betonar Justice (2004). Forfattaren
exemplifierar for att den arrangerade miljon ska dka barns sprak sa ska den fysiska miljon vara
tillganglig for barnen samt att miljon stimulerar sprakutveckling. Redskap och material i
verksamhetens bor tillhandhallas utifran barns intresse och barnkultur. Med hjalp av
strategierna kan forskollarare nyttja de praktiska rad som medfoljer om hur social samt fysisk
miljo skall organiseras och hur spraket kan anvéandas for att utveckla barnets verbala sprak.
Strategi géllande det sociala miljo forklarar forfattare ska vara genom medveten
sprakliganvandning, interaktion samt dialog med barnen. Variationen i sprakanvandning det
vill saga sprakets svarighetsgrad ska anpassas utifran barnens alder och sprakligakunskaper.
Forskollararens strategi i dessa larandesituationer &r att uppmuntra barnen att tala och inte ratta



och papeka for barnet att barnet uttalar/utrycker sig inkorrekt. Strategi gallande fysiska miljon
innebdr att fysiska miljon och utrymme i forskolan ska inbjuda till lek och vara en motesplats.
Konstellationer som rum i rum och tydliga lekstationer bor forskolldrare organisera samt
mojliggora tillgang till material for barnen. Genom tillganglig material évar barnen pa sin
kreativitet och problemldsning i sin vardag. Enligt forfattaren &r barnets verbala
sprakutveckling starkt paverkat av den fysiska miljon d.v.s. hur materialet organiseras och visas
for barnet. Vidare betonar Justice att varierande material &r ett centralt verktyg for att barnet
skall lara sig nya ord samtidigt som de kommer i kontakt med den véarld som finns utanfor
forskoleverksamheten. Bjorklid (2005) framhaller att forskolemiljon &r en av de miljéer som
barnen kommer i kontakt med dagligen och att den paverkar barnets larande. Justice belyser att
nyckeln till att skapa en berikad sprakmiljo ar genom okad interaktionen mellan barnet och den
vuxna. En god planering av aktiviteter spelar en viktig faktor for barns verbala sprakutveckling.

Barnen utvecklar och erévrar spraket med hjélp av den sociala miljon betonar Norling (2015).
Forfattaren intresserar sig aven for de sju kvalitetsdimensionerna; lararens forhallningsétt
gentemot barnperspektiv, lyhérdhet, positivt klimat, utformning av larandemiljon,
begreppsutveckling, aterkoppling och sprakmanster. Syftet med hennes avhandling ar att
synliggora och utveckla kunskap om den sociala sprakmiljon samt hur forskolans personal
stodjer barnet i sitt larande baserat pa deras tidigare erfarenheter. | sitt resultat presenterar
Norling en 6verensstdmmande bild bland flera forskare vad det géller den fysiska miljén och
dess utformning och att den fysiska miljon ar sammankopplade till den sociala miljon. Hon
papekar att personalens forhallningssatt i den sociala miljon ar ocksa sammankopplade till
barns sprakutvecklingens mojligheter. Detta betyder att dessa tva faktorer inte kan skiljas fran
varandra. Norlings slutsats ar att den mest centrala aspekten ar samspel mellan barnet och
forskolans personal i den sociala miljon for sprakutveckling. Personalen har den avgorande
rollen gallande den sprakliga och sociala miljén. Norling havdar att social miljo ar primar i
barns sprakutveckling och att fysisk miljo ar sekundar fast nédvandig. Hon anser dock att det
samtidigt behdvs multimodala verktyg och aktiviteter for att mojliggora barns
meningsskapande i sprakutvecklingen. Med multimodala verktyg menar forfattaren olika
redskap i forskolan sa som bocker, leksaker, digitala verktyg med mera.

5 Teoretisk inramning

Nedanfor foljer en beskrivning av vald teoretisk ansats samt centrala begrepp som &r relevanta
for studien som kommer anvandas i analysen av den insamlade data.

5.1 Sociokulturell teori

Den sociokulturella teorins grundare ar den ryske psykologen Lev Vygotskij (1896-1934).
Denna teori har sin grund i Vygotskijs perspektiv om larande, utveckling och sprak. Spraket ar
centralt i det sociokulturella perspektivet da larandet sker i sociala sammanhang dar
kommunikation anvands for att uttrycka och fora vidare kunskap (Dysthe, 2003). Inom den

9



sociokulturella teorin spraket ar ett essentiellt verktyg i allt larande och i mellanméanskligt
samspel kan denna larandet astadkommas (Johansson, 2012). Forfattaren forklarar vidare
Vygotskijs teori om sprak dar han havdar att barn tillagnar spraket genom den sociala samspelt
med andra manniskor samt att det sociala samspelet utvecklas mer nar barn tillagna sig spraket.
Saljo (2014) lyfter Vygotskijs argument att spraket ar tvadelat - en yttre och en inre dimension.
Den yttre dimensionen ar de sprakliga verktyg vi anvander for att kommunicera med andra
manniskor, exempelvis det verbala, skrift eller bildspraket. Den inre dimensionen ar kopplat till
tankandet, dar manniskan tanker utifran sprakliga verktyg. Vygotskij menar namligen att
spraket som vi kommunicerar med ocksa ar det som sedan utformar i vart tdnkande, fantasi och
formaga att minnas. Spraket enligt Vygotskij ar social och kommunikativ redan i
spadbarnsalder som senare utvecklas till egocentriskt sprak som &r den inre spraket havdar
Arngvist (1993).

Inom sociokulturella teorin &ar det framst tre utméarkande begrepp for sprakutveckling som vi
kommer att ga igenom nedanfor: Samspel, Den proximala utvecklingszonen och Mediering.

6 Centrala begrepp

De centrala begreppen presenteras nedanfér och med hjélp av begreppen kommer vi att bearbeta
den empiriska studiens resultat och forsoka bemdta studiens syfte och fragestéllningar i
analysen.

6.1 Samspel

Samspel innebadr att larandet sker i interaktion mellan manniskor dér kunskapandet &ger rum i
utbytet mellan individer. Att lara tillsammans med och av varandra mojliggor for individer att
bli utmanade, fordjupa sin forstaelse och dven befasta sina kunskaper. | ett kollaborativt larande
gynnas samtliga i gruppen da larande sker i sociala sammanhang oavsett kunskapsnivan som
varje enskild individ befinner sig pa. De individer som far utrymme att samtala om ett amne
eller ett sarskilt innehall fordjupar och befaster sina kunskaper ytterligare (Séljo, 2014). Det
sociokulturellt larande bygger pa att vi som larare arrangerar tillfallen for barnen att vara
varandras lararresurser dar alla har nagot att tillféra (Gjems, 2011). Genom sprakutvecklande
aktiviteter blir individen viktig for gruppen och gruppen viktig fér individen. Samspel bygger
pa sociala aktiviteter dar manniskor integrerar och samarbetar med varandra det vill séga att
méanniskans larprocesser sker i sociala sammanhang betonar forfattaren. Samspel som sker
mellan barn och vuxna samt barn emellan definieras av Emilson och Johansson (2009) som
intersubjektivitet. Forfattarna lyfter ocksa fram betydelsen av att skapa intersubjektiva arenor
for barn och ge barnet forutsattningar for samspel och larande. Vidare problematiserar Emilson
och Johansson vuxnas syn pa barnen och att barn objektifieras i dialogen dar den forvantas
lyssna och folja instruktioner. Vuxnas syfte ar att na ett pedagogiskt larandemal vilket resulterar
I att barnet inte aktiveras i dialogen. Barnets delaktighet och inflytande i ett kommunikativt
samspel med andra vuxna och barn ar grundldggande men dven en avgorande aspekt for
sprakutveckling. Gjems (2018b) framhaller att forskollarare ar en del av barnets omgivning vid
de allra forsta levnadsaren och har stor roll i barnets sprakutveckling. Forskollarare kan anvanda
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strategier och metoder for att stodja barnets sprakutveckling genom att ta vara pa de vardagliga
rutinerna sasom maltider, blojbyte, pa- och avkladning. Forskningen visar att spraket utvecklas
mest i dessa intersubjektiva moten konstatera Gjems.

Intersubjektiva arenor i forskolans verksamhet organiseras utifrdn “barns bésta”. Begreppet
“barns bista” framskrivning i barnkonventionens artikel 3 och forklaras pa féljande satt av
Pramling Samuelsson och Williams (2015). Forfattarna forklarar begreppet ur tva olika
perspektiv dér det ena &dr barnets perspektiv och det andra &r barnperspektivet. Med
barnperspektiv anser Pramling Samuelsson och Williams att barnets basta satts i fokus utifran
vuxnas perspektiv, det vill sdga vuxnas uppfattning samt tolkning av vad barnet behover lara
sig och hur. Begreppet barns basta forklaras utifran barnets perspektiv vilket innebér att skapa
mojligheter, situationer och miljoer déar barnet kan komma till tals. Begreppet innefattar aven
barnets mojligheter att var delaktig genom att kunna uttrycka sig fritt och kommunicera med
sin omgivning. Detta arbetssétt ar grundlaggande nér forskollarare arbetar med de yngsta
barnen som annu inte har det verbala spraket anfor Pramling Samuelsson & Williams.

6.2 Proximala utvecklingszon

Proximala utvecklingszon ar en larande och utvecklingsprocess som sker nér barnet exponeras
for det den inte beharskar fullt ut, men samtidigt har nagon form av tidigare erfarenhet eller
kunskap om &mnet (S&ljo, 2014). Dérigenom utmanas barnet, samtidigt som hen utvecklar
vidare kunskap inom de &mnen som hen redan behérskar, vilket ar en viktig aspekt for larandet
(Askland & Satagen, 2014). Viktigt att poangtera ar dock att okanda och allt for svara @amnen
for barnet i denna process kan leda till kansla av otrygghet, vilket snarare hdmmar larandet,
darfor har lararen ett ansvar att alltid forsoka mota barnet dar hen befinner sig i den proximala
utvecklingszonen (Saljo, 2014). For att barnet ska kanna sig tryggt och vaga utveckla, fordjupa
och befésta de nya kunskaperna behdver darfor lararen arbeta med medvetna strategier i motet
med barnet, da ett aktivt larande pagar. Lararen behover aven arbeta aktivt med gruppen for att
skapa en miljo som ar trygg och tillatande for att barnen ska vaga vara kvar i den proximala
utvecklingszonen och dar med fa en positiv larandeidentitet och tilltro till sin egen formaga
(Lundgren, 1979). Vygotskij framhaller att nar barnet har lart sig en fardighet ar hen ocksa
redan i en process att lara sig en ny fardighet utifran tidigare approprierad kunskap (Séljo,
2014). Appropriering ar ett begrepp som anvandas for att forsta och beskriva larandet (Séljo,
2005). Med hjalp av en narvarande kompetent kamrat kan barnet darmed ocksa végledas in i
hur larandet kan anvéndas med hjalp av en kulturell artefakt. Kulturell artefakt kan exempelvis
vara en bok, dator eller kortspel som den mer kompetenta kamraten eller l&raren kan anvanda
sig av for att introducera skriftspraket (Liberg, 2010). Barnen tar ett sprang i sitt larande fran
ena féardighet till en annan med hjélp av en mer kunnig kamrat, vilket dven kallas ”’scaffolding”
(Séljo, 2014). Studiens intention &r att undersoka barnets mojligheter i att utveckla sitt verbala
sprak i samspel med forskollarare i den social och fysiska miljon. Genom ’scaffolding” stotta
den kompetenta kamraten det vill sdga forskolldrare men dven andra barn varandra i deras
pagaende larandeprocess i dessa miljoer.
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6.3 Mediering

Manniskor anvéander sig av olika artefakt eller redskap for att fa forstaelse for var omvarld och
agera i den varlden vi lever i — vilket kallas mediering. Dessa redskap ar enligt VVygotskij bade
sprakliga och materiella (Johannson, 2012). Den sprakliga redskap utvecklas standigt vilket
gor att sprak konstrueras parallellt med traditioner, samt samspelar med andra uttrycksformer
sa som skriftsprak, bilder, talat sprak. Materiella redskap har darfor en stark relation till de
sprakliga redskapen. Materiella redskap sa som dator eller penna ar komplement till hur larandet
kan ske och ar i vissa fall nddvandiga for att eleven skall appropriera kunskap, det vill séga,
genom kulturella artefakter lara sig att lasa, skriva, rita upp ett diagram mm (Séljo, 2014). Enligt
Saljo och flera foregangare i sociokulturell tradition, bor dessutom dessa redskap inte atskiljas,
da de oftast kompletterar varandra. Darmed é&r kulturella redskap’ ett samlingsnamn for bade
intellektuella redskap, exempelvis alfabet, siffror, samt fysiska material, sasom dator,
kollegieblock osv. vilka kan anvandas for att fasta ovannamnda symboler pa.

7 Metod och tillvagagangssatt

| denna del av var studie kommer vi kort att beskriva val av metod, genomférande samt den
etiska aspekten vi forhall oss till under var studie. Fordelar och nackdelar av vald
undersokningsmetod kommer att redogoras.

7.1 Metodval

Utifran syfte och fragestéllning har kvalitativ metod valts for denna studie. Kvalitativ
forskningsmetod har sitt fokus i att beskriva, forstd, forklara och tolka. Det betyder att kunna
narma sig, samt se pa forskningsfragor som en helt ny situation och méta den darefter, papekar
Trost (2010). Forfattaren anser att fragestallningen avgor om kvalitativ eller kvantitativ metod
ar lampligast att anvanda i undersokningar. I var undersékning samlade vi in empiri med hjélp
av semistrukturerade intervjuer. Intervjuerna transkriberades och analyserades for att hitta
monster. VAr studiens syftets avseende var till att hitta och forstd monster genom forskollararens
egna beskrivningar av det egna arbetsséttet rérande barns sprakutveckling i den sociala och
fysiska miljon. De monster som framkommer vid analys sorterades i kategorier. | analysen
gjordes jamforelser for att hitta likheter och skillnader. Slutligen genomfdrdes gruppering och
med detta menas att relatera skillnader och likheter (Fejes & Thornberg, 2015). Trost betonar
att forskningsmassiga intervjuers syfte ar att fora forskning framat och inte lata data tala for sig
sjalv utifran informantens asikt sa som i samhallsjournalistik. Forskningsintervjuer skiljer sig i
det avseendet att man ska tolka den insamlade data kopplat till ett teoretiskt perspektiv.
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7.2 Semistrukturerade intervjuer

Trost (2010) lyfter fram tre olika typer av intervjuer; strukturerade, semistrukturerade och
ostrukturerade. Strukturerade intervjuer bestar av bestamda fasta fragor som informanten svarar
pa i samma ordning. Intervjuaren styr samtalet och det finns inte mycket utrymme for
foljdfragor eller 6ppna fragor. Ostrukturerade intervjuer bestar av fragor som inte &r férbereda
innan intervjun. Samtal initieras beroende pa val av amnet och relevanta fragor stalls under
samtalet beroende pa vad som intraffar under intervjun. Denna typ av intervju ar flexibel
eftersom den ger utrymme till reflektion och informanten leder samtalet. Den tredje typen av
intervjun ar semistrukturerade intervjuer. | denna intervjumetod anvands intervjuguide som
innebar att fragorna ar ppna fragor samtidigt som gor det mojligt att stalla foljdfragor for att
fa tydligare och djupare svar enligt Trost. Dock ska féljdfragor och 6ppna fragor inte generera
ett 6nskat svar fran informanten papekar Fejes och Thornberg (2015). Ja och Nej fragor bor
ocksa undvikas i semistrukturerade intervjuer. Vidare lyfter forfattarna hur féljdfragor bor
utformas for att fa breddare svar fran informanterna exempelvis; beréatta mera om det, hur menar
du med mera. En bra formulerad foljdfraga ar att upprepa informantens tva sista ord med
undrande intryck exempelvis ...en lekfull miljo...? Det dr av vikt att skapa en bra relation med
informanterna och undvika kanslosamma och inkannande faktorer under intervjuns gang
eftersom det da kan uppstd ett ointresse for att prata (Fejes & Thornberg). | var studie
forbereddes och genomfordes semistrukturerade intervjuer. Semistrukturerade intervjuer
genererar djupare svar fran informanten samt ger mycket information (Fejes & Thornberg)
darav fattades beslutet for denna intervjumetod. Dessutom producerar semistrukturerade
intervjuer mer material att anvanda senare i analysen. Semistrukturerade intervjuer ska spelas
in och transkriberas ordagrant det vill saga inklusive huvudfragor, foljdfragor och svar. Redan
under sjalva transkriberingsprocessen borjar egna reflektioner kring insamlade empiri och den
reflektionen kommer till nytta senare i analysen enligt forfattarna.

7.3 Genomfdrande av intervjuer

Intervjuer genomfordes pa informanternas respektive forskola. Informationsbrev och samtycket
till intervjuarna skickades till respektive forskolor (se bilaga 2). Fyra forskollarare intervjuades
och tre huvudfragor med olika antal foljdfragor stélldes till informanterna under sjalva
intervjuns gang. Vald plats for utférandet av intervjun har ocksa inverkan pa intervjuns utfall.
Trost (2010) beskriver att miljon har inverkan och bor vara avskild och lugn. Andra stérande
faktorer under pagaende intervju bor elimineras och tas i beaktande innan sjélva intervjun
paborjas. Vidare poangterar forfattaren att det finns en asymmetri i maktrelationen da vi
intervjuare arbetar i par beddmde vi att en bekant miljé dar informanten kunde kanna sig trygg
var av vikt for att kunna jamna ut maktbalansen nagorlunda. Dérav valet av plats. En avslappnad
stamning bor skapas och maktforhallande elimineras nagorlunda da papekar Trost. Detta togs i
beaktande och den lampligaste plasten pa forskolan blev kontoret dar vi bedémde att risk for
avbrott var lagst.

Ljudinspelning anvéndes vid genomférandet for att registrera de semistrukturerade
intervjuerna. Ljudinspelning kan vara ett effektivt verktyg for att fanga upp hela
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intervjuprocessen samt att ljudupptag ger mojligheter att samla in mer information och material
till sin studie (Bjerndal, 2005). En annan fordel vad géller ljudinspelning &r att denna typ av
registrering kan spara den tiden som intervjuare behover for att anteckna under intervjun. Detta
mojliggor att bada intervjuare och informanten koncentrerar sig pa samtalet (Bjgrndal).
Ljudupptag kan registrera tonfall samt ordval och intervjun kan renskrivas ordagrant (Trost,
2010). Nackdelen med att anvéanda ljudinspelning ar att alla aspekter inte fangas som kan vara
av betydelse for informantens budskap da en stor del av var kommunikation dven sker genom
kroppssprak (Bjgrndal). | ljudupptagningen registreras heller inte de kanslor kroppsspraket
alstrar som har en viktig roll och kan fa betydelse for intervjun och vad det ar for budskap
informanten egentligen formedlar pointerar Bjgrndal.

Som komplement till intervjuns genomforande fordes &ven anteckningar. Fordelarna med
metoden &r att intressanta kommentarer kan antecknas samt att egna stodord och reflektioner
noteras (Bjerndal, 2005). Ytterligare en aspekt ar att det blir lattare att aterga till sina
anteckningar och hitta relevanta kommentarer an att spola i ljudinspelningen vilket Bjgrndal
ser som en nackdel eftersom det ar en tidskravande process. Informanterna kan dock uppleva
denna typ av intervjumetod som nonchalant enligt Trost (2010) eftersom intervjuaren agnar
mesta dels av tiden for att anteckna.

Utifran Bjorndahl (2005) och Trost (2010) grundade vi vart beslut i att bade ha ljudupptag av
intervjuerna samt anteckningar och att varje enskild intervju genomfors i par. Nackdelen dock
med att arbeta i par som tidigare ndmndes ar att informanten upplever att den befinner sig i
underlage och en osymmetri i maktrelationen kan uppstd. Men & andra sidan férdelen med tva
intervjuare ar att intervjuare kompletterar varandra och en mer kvalitativ intervju genereras
(Trost). Forfattaren havdar att dven att subjekt-subjektrelation bor stravas efter under intervjuns
gang. Vi ansag att fordelen var 6vervagande i forhallande till var studie och darav beslutet att
arbeta i par.

7.4 Urvalsgrupp i undersokningen

Eriksson Barajas, Forsherg och Wengstrom (2013) héavdar att val av urvalsmetoder paverkar
studiens resultat. Forfattarna redogor tre olika urvalsmetoder, strategiskt urval (purposeful
sampling), sndbollsurval (snowballing) och teoretiskt urval (theory-based sampling). I den
strategiska urvalsmetoden valjs informanter strategiskt for att inga i studiens undersokning pa
basis av informantens utbildning och erfarenhet kring forskningsamnet. Da var studies syfte
gynnas av att informanterna kan ge valgrundade beskrivningar i forhallande till
forskningsfragorna har vi valt att anvanda strategiskt urval som metod vid urvalet av
informanter.

De urval som gjordes gallande vilka férskollarare skulle inga i denna studie beslutades med
hansyn till tidsaspekten och strategiskt urvalsmetoden. Forskollararna som ingar i denna studie
har forskollararlegitimation. Tva av forskollararna arbetar pa en och samma forskola men pa
olika avdelningar. Den ena forskollararen (Helena) har tva ar yrkeserfarenhet och arbetar med
barn i aldrarna 1 till 3 dar barngruppen bestar av 6 stycken barn. Pa den andra avdelningen har
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forskollararen (Eva) varit verksam i yrket sedan 2007. Avdelningen har barn i aldrarna 2 till 5
med totalt 16 stycken barn i barngruppen. Den tredje forskollararen (Aisha) har 9 ars
yrkeserfarenhet och avdelningen har 15 barn i dldrarna 1 till 5. Den fjarde forskollararen (Sarah)
i intervjun arbetar med barn i aldrarna 3 till 5 ar pa en avdelning med 20 barn och har 22 ars
yrkeserfarenhet.

Informanterna och de berdrda forskolorna i denna studie kontaktades forst per mail i form av
ett informationsbrev samt forfragan om deltagande i studien (se bilaga 2). Mailet var adresserat
till respektive forskollarare och deras forskolechef. Dérefter etablerades kontakt med
informanterna per telefon och mail. Intervjutider bokades och genomfdrdes med hansyn till
informanternas tidsschema. Infor intervjun tog vi hansyn till de strategier Trots (2010) lyfter
som kan paverka genomfoérandet genom kladsel, agerande, val av fragor och féljdfragor, samt
i vilken grad ska intervjuaren vara tillatande och dven hur en intervju avslutas som en lyckad
intervju.

7.5 Analysmetod

| detta avsnitt av den kvalitativa studien forsoker vi ndrma oss den insamlade empirin efter att
vi har sorterat den i kategorier och hittat de skillnader och likheter samt monster i intervjun
(Fejes & Thornberg, 2015). Sociokulturell teori och de centrala begrepp som har redovisats
ovan kommer att anvéandas i analysen av empirin i denna kvalitativa studie. Efter varje
genomford intervju gjordes transkribering omgaende for att inte tappa den vasentliga
informationen och medan intervjuarna ar farska kan vi fa mer valid bild av den just genomférda
intervjun. Genomfors transkribering efter nagra dagar finns risk for att vasentlig information
forloras och sannolikheten i att vi missar vi viktiga aspekter som uppenbarade sig under
intervjuns gang okar (Bjgrndal, 2005). Vi har valt att redovisa alla vara citat fran resultat i form
av blockcitat. En del av redovisade citat &r kortare an tre meningar vilket éverskrider tumregel
for hur man utfor blockcitat. Detta gjordes for att fa fram en mer tydlig bild av vad &r citat och
vad ar analys i texten (Sprakradet, 2008). Kvalitativ analys kan genomfdras med tre
grundldggande arbetssétt; att sortera, att reducera och att argumentera. Arbetsséttet i den
kvalitativa analysen producerar inte ett slutgiltigt svar (Rennstam & Wasterfors, 2015).

Sortera innebér att den insamlade data fordelas i grupper, sjdlva méngden av data &r inte central
utan sjdlva innehallet (Rennstam & Wasterfors 2015). Analysen pabdrjades med att vi laste de
transkriberade intervjuerna flertal ganger och urskilde skillnader och likheter for att kunna hitta
monster i intervjuernas transskripta (Fejes & Thornberg, 2015). Under lasningen markerade vi
fraser och ord som kunde hjalpa oss med att gruppera svar fran informanterna. Med hjalp av
studiens syfte och fragestallningar kunde vi kategorisera informanternas svar till olika rubriker.
Rubrikerna anvande vi oss senare i studiens resultat och analys. Andra steget i analysen &r att
reducera insamlade empirin. Reducering innebdr att ta bort alla irrelevanta svar som har inte
direkt koppling till studiens syfte och fragestéallningar (Rennstam & Wasterfors, 2015). Vi
reducerade var empiri genom att hitta gemensamma och relevanta svar fran informanterna.
Dessa svar kopplades till studiens syfte och fragestallningar samt valdes &verflodigt
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datamaterial bort da underlaget inte var centralt for studien. Tredje steget ar att argumentera
med hjélp av centrala begrepp som &ar framtagna ur empirin, gora en teoretisk inramning samt
koppla till tidigare forskning (Rennstam & Wasterfors).

Skillnaden mellan kvalitativ och kvantitativ studie i hur analysens bearbetning och tolkning gar
till ar stora. | kvantitativ studie ska forskare halla sig till specifika regler, 6verenskommelser
eller konventioner (Trost, 2010). Insamlade data kan registreras i passande for underlaget
dataprogram som genererar statistisk. Kvalitativ studie & andra sida har inte fardigdefinierade
tekniker utan har galler det att anvanda sin fantasi och kreativitet som hjalpmedel (Trost). Det
finns tre steg i tillvagagangssattet; samla in data, analysera data och slutligen tolka materialet
enligt Trost.

7.6 Reliabilitet

Vart syfte med denna kvalitativa studie ar att undersoka hur forskollarare arbetar gallande barns
verbala sprakutveckling. For att sakerstdlla studiens kvalitet &r det av vikt att granska och
bemdta insamlad empirins tillforlighet med olika forskningsbegrepp.

Reliabilitet begreppet eller tillforlitlighet syftar i kvantitativ forskning att mata det som avses
att méatas i den aktuella studien inom forskning. Méatningen ar dock inte slumpmaéssig utan alla
intervjufragor eller situationer skall vara likadan for att matning ska vara stabil. Studien skall
leda till samma resultat om studiens upprepas vid en annan tidpunkt och med hjalp av samma
verktyg eller metod (Trost, 2010). Forfattaren papekar att vid en kvalitativ studie &r det omajligt
att uppna reliabilitet eftersom vid en kvalitativ studie stravar man efter att fa forstaelse om
andras uppfattningar och tankar (Trost). Om utfallet av resultatet inte &r samma uppstar ett
problem med resultatets reliabilitet det vill sdga studien har lag reliabilitet. Hog reliabilitet
kénnetecknas av att studiens text ar 6ppen och mottaglig for kritik och diskussion (Svensson &
Ahrne, 2015).

Transparens innebér hur trovardig och mottaglig en forskningstext ar for diskussion, kritik och
mojlighet till debatt markerar forfattarna. Var studie redovisar forskollararens respons fran
intervjuer och darefter tolkas responsen och analyseras. Pa sa viss starks studiens reliabilitet
och studien ar aven oppen for debatt och kritik fran utomstdende lasare. Fejes & Thornberg
(2015) beskriver att forskaren har inverkan pa hur kvalitativt studien blir. En faktor som kan ha
inverkan pa kvaliteten ar hur kritiskt tankande forskaren ar det vill saga att hela tiden ifragasatta
samt préva och stélla sig kritisk till insamlad empiri och studiens resultat. Den andra faktor ar
kreativt tinkande och syftar till att inte begransa sig utan att leka fram olika metaforer (Fejes &
Thornberg). Genom ett sadant stallningstagande produceras trovardig och anvandbara
kvalitativa resultat betonar forfattaren. Ytterligare faktorer som paverkar tillforlitlighet ar hur
utvecklad den egna forskarkompetensen ar. Det innebar kunskap och kompetens inom
vetenskapsteorier, forskningsmetoder samt grundldggande akademisk skolning om forskning
inom det specifika amnesomradet som studien bedrivs i (Fejes & Thornberg).
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Var egen erfarenhet av kvalitativa studie och forskning &r begransad. Under var
utbildningsgang har vi fatt lara oss om olika vetenskapliga teorier och hur forskningar kan
bedrivas beroende vilken ansats man valjer att undersoka sin studie i. Var egen teoretiska
kompetens kan alltid fordjupas och utvecklas mera och bor ses som en process och pagaende
progression. Vi har varit kritiska under hela studiens gang bade till vara kunskaper och
vetenskapliga texter som vi har last. Erfarenheter kring insamling av empiri paverkar ocksa
tillforlitlighet trots alla forberedelser vi gjorde utifran last litteratur. Vi anser att en erfaren
intervjuare som har stor forskarkompetens genererar mer objektiva svar fran informanterna
under intervjuns gang. Efter varje genomford intervju fick vi mer erfarenhet och kunskap av
hur en kvalitativ intervju bor genomforas. Vi upplevde att vi fick mera kvalitativa och objektiva
svar fran informanterna efter varje genomford intervju. Tillforlitlighet gar att ifrdgasatta utifran
ovannamnda aspekter i var studie. Vi ar 6ppna och mottagliga for all konstruktiv kritik gallande
var studie.

7.7 Generaliserbarhet

Generaliserbarhet betraktas som en svaghet i den kvalitativa forskningen. Svagheten inom en
kvalitativ forskning framtrader i den svarighet att genomfcéra undersékning pa hela
populationsgruppen eller bara pa en del av populationsgruppen (Svensson & Ahrne, 2015). Det
ar svart att generalisera var studie eftersom studien genomfors utifran en liten mangd av
populationen, enbart fyra forskollarare deltog i studien. Likdana studier som genomfors under
en senare tidpunkt och en annan miljé mojligtvis leder till ett annorlunda resultat (Fejes &
Thornberg, 2015). Detta beror pa att ett socialt fenomen ar foranderligt och darfor blir
generalisering svart. Generaliserbarhet ar associerat med studiens trovardighet (Svensson &
Ahrne). Ett sétt att skapa trovardighet i kvalitativa studier ar genom att jamfora andra studier
som ror liknanden amnen med den egna studien. Deltagarna i var studie skiljer sig inte at
avsevart gallande arbetslivserfarenhet, utbildning, alder och kompetens. For att studien ska
kunna vara mer generaliserbar bor undersékningen gdras med storre variation bland deltagarna
med tanke pé dessa aspekter. Fler variabler bor i sadana fall vara representerade sa som alder,
befattning, omrade, barngruppsstorlek, resurser budget med mera for att oka studien
trovardighet.

7.8 Validitet

Validitet begreppet ar ett kontrollbegrepp i forskning det vill s&ga med hjélp av begreppet kan
forskare kontrollera om den eller de metoder som anvants i forskningen mater och undersoker
det som avses att undersoka. Fragestallning och studiens syfte kontrolleras med validitets
begreppet och sakerstaller om forskaren har hallit sig inom sitt tankta forskningsomrade. Med
hjélp av begreppet validitet gar det att undersoka om det finns ytterligare brister i studien knutet
till datainsamling och analys (Frejes & Thornberg, 2015). Vidare lyfter forfattarna andras
forskares kritik och tveksamhet géllande validitets begreppet inom kvalitativ forskning. Det
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framgar att andra forskare anser att det finns och behdvs mer lampade begrepp att anvanda sig
av i den kvalitativa forskningen. Dessa begrepp ér; tillforlitlighet, rigordsitet och trovardighet.
Med hjalp av dessa begrepp framgar det i studien hur hela forskningsprocessen har gatt till och
om undersokning har genomforts noggrant och systematiskt. En systematisk och noggrann
undersokning genererar resultatets samt analysens trovardighet och tillforlitlighet (Frejs &
Thornberg).

For att hoja studiens kvalitet dr det av vikt att 1dsaren reagerar under ldsningen exempelvis ’nu
forstar jag” eller ”, ”de fick mig att bli berérd” med mera skriver Corbin och Strauss (i Frejs &
Thornberg, 2015 s.259). Pa sa vis hojs forskningsstudien och blir intressant, logiskt, bidrar med
insikter etc. Corbin havdar att forskningen ar da bade analytisk, kreativ och kritisk men framfor
allt inte upprepande med “samma gamla saker” istéllet ar vilgrundad i data.

En slutsats kopplat till var egen undersokning &r att studien behover grundas i ytterligare
tidigare forskning samt relevant litteratur for att uppna djupare forstaelse och blir mer intressant
for lasaren. Vi anser att var studie har en begransning i att kunna bidra med helt nya insikter
dock kan innehallet leda till att lasaren reflekterar Gver sitt nuvarande arbete. Férhoppningsvis
paminns lasare om tidigare arbetssatt och darmed bli inspirerad till att vidare utveckla sitt
arbetssatt i sin verksamhet.

7.9 Etiska dvervagande

Forskningsetiska principer som har tagits i beaktande i denna empiriska studie har utgatt utifran
God forskningssed (Vetenskapsradet, 2017). De forskningsetiska principer ar
individskyddskravet och som &r indelade pa féljande satt; informationskravet, samtyckekravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet som redogdrs nedan. Forskolldrarna i intervjuerna
har blivit skriftligt tillfragade genom ett informationsbrev. | informationsbrevet framgick
studiens syfte och fokusomrade samt kontaktuppgifter till oss om fragor skulle uppsta under
studiens gang. Detta informationsbrev har dven rektorerna for samtliga deltagare fatt ta del av.
Deltagarna har ocksa blivit informerade om att all deltagande i studien &r frivillig och inte &r
bindande. Detta betyder deltagarna kan vélja att nar som helst avbryta sin medverkan i studien
(Oberg, 2015).

I denna empiriska studie har vi avidentifierat forskolorna dar intervjuerna genomférdes samt
forskollararna som deltog. Namn pa férskollararna som anvéndes i studien ar fiktiva. Denna
etiska handling togs med hansyn till deltagarna och deras arbetsplats som inte ska lida eller ta
skada pa grund av medverkan i denna studie. Forskaren ska visa etisk omtanke till de
intervjuade genom att respektera deras énskan huruvida inspelningen av intervju skall ske eller
inte (Eriksson-Zetterquist & Arhne, 2015). Intervjuerna har spelats in med samtycke av
samtliga deltagande forskollarare. Intervjudata behandlas konfidentiellt for att behalla
informanternas anonymitet, det vill sdga att enbart vi har haft tillgang till insamlade data
(Vetenskapsradet, 2017).
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8 Resultatredovisning och analys

I resultat och analysdelen presenteras och redogdrs delar av de transkriberade intervjuerna. Vi
har valt att kategorisera var insamlade data i tre huvudrubriker och sju underrubriker. Genom
att kategorisera var insamlade data som tidigare namnts blir det lattare att beskriva, forsta,
forklara och tolka samt 6verblicka de svar vi har fatt fran informanterna (Trost, 2010; Fejes &
Thornberg, 2015). Kategorierna valdes utifran undersokningens resultat och underrubriker
relateras till studiens syfte. Nedanfor redogdr vi svar vi har fatt fran de intervjuade forskollarare
I en I6pande text med informanternas citering och darefter analyseras empirin med hjalp av
centrala begrepp, teoretisk inramning och tidigare forskning.

8.1 Sociala och fysiska miljon ar sammankopplade i relation till
barns verbala sprakutveckling

Resultatet utifran empirin visar att alla intervjuade forskollarare ar 6verens att den sociala och
fysiska miljon ar ndra sammankopplade och kompletterar varandra. Forskollararna Aisha och
Eva anser att den fysiska och den sociala miljon & sammankopplade och beroende av varandra.
Helena daremot talar om den fysiska miljon betydelsen och vikten av den for den sociala miljon.
Hon utrycker sig pa foljande sétt:

Den fysiska miljon paverkar den sociala miljon, den har stor betydelse.

Sarah till skillnad fran Helena belyser att den fysiska miljon ar av vikt, men att den sociala
miljon &r centralt i barns verbala sprakutveckling. Sarah sager att:

Den fysiska miljon fordndras hand i hand med den sociala miljon. Platsens
betydelse for inlarning av allting &ar jatteviktig men att prata med varandra ar
viktigare oavsett vilket rum man befinner sig i.

Vi kan konstatera att samtliga intervjuade forskollarare ar eniga om att den fysiska och den
sociala miljon paverkar varandra samt att bada miljoer star i relation med varandra. Detta gar
att jamfoéra med Norlings (2015) forskningsresultat att den sociala och fysiska miljon inte kan
skiljas ifran varandra, det vill siga att dessa sammankopplade miljoer samverkar med varandra
och ar avgorande i barns verbala sprakutveckling. Férskollararens Sarah uttalande om att den
social miljon har stor betydelse for barns verbala sprakutveckling oavsett var barnen befinner
sig. Detta kan tolkas med Vygotskijs teori om sprakets betydelse dar spraket ar socialt och
kommunikativt verktyg och barnen utvecklar sitt sprak i och igenom det sociala samspelet
(Séljo, 2014).

Forskollararen Helena lyfter en annan instélining till relationen mellan den fysiska och sociala
miljon. Hon betonar att den fysiska miljon har stark influens pa barns sociala samspel. Miljon
dar material och rum i rum indelning 6kar och framjar barnens méjlighet till samspel och samtal
berattar Helena. Genom att skapa en effektiv fysisk miljo paverkas den sociala miljon och
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darmed kan den fysiska miljon 0ka barns mojligheter till samspel och dialog. Detta kan tolkas
utifran den sociokulturell teori och begreppet mediering som &r central i barns utveckling och
larande. Bade det sprakliga och materiella redskapet har stark relation till varandra och &r
sammankopplade (Saljo, 2014).

8.2 Forskollararnas varierande strategier i arbete med barns
verbal sprakutveckling

Utifran insamlade empirin har forskollararna uppmarksammat tre strategier som é&r
betydelsefulla for att stimulera barns sprakutveckling. Nedanfor presenteras resultatet av dessa
tre strategier. FoOrsta strategi & anvéndning av bocker, material, digitala verktyg den andra
strategi ar anvandning av olika spraknivaer den tredje ar utformning av den fysiska miljon.
Forskollararna anvander sig av alla strategier i forskolan for att utveckla barns verbala sprak i
den sociala och fysiska miljon.

8.2.1 Strategiska anvandning av bocker

Intervjuade forskollararna utrycker att den fysiska miljon kan erbjuda tillfallen for barnen att
aktivt anvanda sitt sprak i meningsfulla sammanhang. Sprakutvecklande larmiljéer ar av vikt
papekar de intervjuade forskollarare och informerar att det &r betydelsefullt att hela tiden
forsoka vacka barns intresse och nyfikenhet for att framja barnets sprak. Nedanfor redovisas
forskollararens uttalande och citat angaende sprakutvecklande larmiljoer. Forskollarare Helena
resonerar kring detta pa foljande satt:

Vi samtalar kring sagan eller boken vi har Iast tillsammans med barnen. Da
skapar vi en gemenskap och dialog, ja det gar trots att det ar sma barn ja yngre
barn. Vi tycker att barn fa chans att reflektera 6ver det vi har precis last.
Samtidigt sa kan vi forklara de ord barn inte forstar.

Helena lyfter vikten av kollektivt larande, samtal, dialog och samspel med barnen ar centralt
for barns sprakutveckling. Hon papekar att detta kan uppnas med hjalp av bocker och att samtal
kring bokens innehall skapar forutsattningar till spraklig larande. Inom det sociokulturella
perspektivet gynnar den kollektiv larande hela barngruppen vilket Gverensstdammer med
Helenas uttalade. Detta gar dven att relatera till Dysthes (2003) argument att spraklig larande
sker i sociala sammanhang. Forfattare papekar att inom sociokulturell teori &r spraket centralt
for appropriering av kunskap. Vilket framgar i forskollararens arbetssatt med boklasning och
boksamtal att det ar av vikt att stodja barn i utveckling av ordforradet. Detta forhallningssétt
kan &ven kopplas till Vygorskijs begrepp scaffolding det vill séga att Helena agerar som den
kompetenta samtalspartnern och stottar barnen i sin utveckling av verbala spraket (Saljo, 2014).

Forskollarare Sarah resonerar val och anvéandning av bocker utgar utifran vilken
barngruppsamansattning de har pa avdelningen. Kollektiv larande med hjalp av bocker &r
central aven pa Sarahs avdelning. Bocker varierar och anpassas till barnens sprakliga formaga
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men just nu rader det dock fokus pa bocker med inriktning pa tvasprakighet. | Sarahs avdelning
finns flertaliga tvasprakiga barn och detta togs till hansyn for att gynna barns sprakutveckling
bade for hela barngruppen samt det enskilda individen. Sarah beréttar att:

| &r har vi manga tvasprakiga barn och vi forsoker lasa in bok pa deras sprak sa
kan man forsoka lyssna pa boken tillsammans. Vi kan kopiera upp boken sa att
barnen kan samtidigt lyssna och bldddra i boken /.../ Da blir det ett gemensamt
larande i det nya spraket. Det &r roligt nar barn kan sdga nya ord pa andra sprak.

Det framgar i forskollararens arbetsséatt med boklasning och boksamtal att fokus ligger pa
barns verbala sprakutveckling vilket ger barnen forutsattningar till att samtala och samspela.
Johannson (2012) forklarar att sprak och samspel ar i vaxelverkan och kompletterar varandra
och kan relateras till forskollararnas strategiska arbetssétt. Sarah anvéander sig ocksa som
Helena av den kollektiva larande vilket ar central inom sociokulturell teori (Séljo, 2014) som
tidigare namnts. Det gar att tolka Sarahs anvandning av bocker som de medierande redskap
(Séljo) i de intersubjektiva moten (Gjems, 2018b) dar barns verbala sprakutveckling
mojliggors, problematiseras och utvidgas.

8.2.2 Strategisk anvandning av digitala verktyg

Utover bocker redogor forskollararna i intervjuerna att digitala verktyg ar en del av deras
verksamhet och redskap for att utveckla det verbala spraket hos barn. Digitala verktyg
tillhandhaller aven mojlighet for larande samt att hela barngruppen och forskollarare samlas
kring exempelvis Ipad och driver en konversation kring innehéllet. Vidare benamner
forskollararna Eva och Helena att de anvander Ipad och projektor for att stimulera barns sprak.
Resultaten av insamlad empiri visar att forskoll&rarna Eva och Helena anser att digitala verktyg
ar en viktig del av forskolans verksamhet. | vara intervjuer framgar det att forskollararna anser
att digitala verktyg ar en strategi som kan anvandas for att utveckla barns ordforrad och
berattande férmaga. Genom att projicera en bok pa vaggen mojliggors larande for hela
barngruppen da barngrupper ar ofta stora och alla kan se boken samtidigt. Pa sa satt blir det ett
effektivt strategiskt satt att fanga upp alla barnens intresse och uppmarksamhet. Fordel med att
projicera en bok ar alla barn kan vara delaktiga i sjalva bokaktiviteten. Barnen ar nyfikna, staller
fragor och samtalar med varandra papekar Helena och Eva. Vidare forklarar forskollararen att
genom projicering lar sig barnen nya ord. Helena forklarar anvandning av digitala verktyg pa
féljande satt:

Vi har veckans bok och polyglott pa storskarm. Vi ska jobba med det utéver
avdelningens tema. Vara barn ar intresserade av bocker sa vi tar vara pa det.

Helena beréttade dven att barn lar sig nya ord i aktiviteten och applicerar de i andra
sammanhang. Detta framgar aven i Evas uttalande att barn lar sig nya ord och samtalar kring
det som projiceras pa en stor skarm. Eva utrycker att anvandning av digitala verktyg &r till en
fordel i barns sprak larande. Sa har utrycker Eva fordelen med digitala verktyg:
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Med hjalp av skarmen sa kan vi projicera bocker och samtala kring det /.../
Ibland vill barnen bara bladdra och det &r ok det med. Barnen lar sig med hjalp
av bilder med de nya ord och barnen kan peka och sa /.../ Vi ska fa projektorer
sd vi kommer att anvanda oss av den for att projiciera bocker. Det ar ett
hjalpmedel for att utveckla sprak och prata kring bokensinnehall med barnen.

Helena och Evas medvetna val av arbetsstrategi gar i linje med den sociokulturella teorins syn
pa materialens betydelse, da materialet betraktas som ett medierande redskap som anvands for
att forsta omvarlden (Séljo, 2014). Mediering bestar av bada det sprakliga och det materiella
redskapet samt att dessa tva redskap kompletterar varandra (S&ljo). Det kan vi utlasa i
arbetsstrategi dar forskollararna anvander bade digitala verktyg samt fysiska bocker for att
utveckla barns ordforrad och sprak.

Bade Helena och Eva bekraftar att materialet, i detta fall bocker, digitala verktyg och andra
uttrycksformer i forskolans verksamhet har starkt paverkan pa barns verbala sprakutveckling.
Kulturella verktyg (Séljo, 2014) stimulerar barnen att inga i samspel och samtal med varandra
beskriver forskollérare i intervju. Med hjélp av det befintliga artefakter i verksamheten utformas
intersubjektiva arenor dar barnen samlas och samtalar med hjalp av det medierade materialet
(Emilson & Johansson, 2009). Detta gar att tolka att forskollararna gor medvetna val i
anvandning av artefakter for att skapa intersubjektiva arenor.

8.2.3 Strategisk anvandning av material

Det befintliga materialet och leksaker i verksamheten har stor inverkan pa barnens
sprakstimulering och sprakutveckling forklarar samtliga forskollararen i de genomforda
intervjuerna. Det framkom av den insamlade empiri att forskolldrare anvander sig av olika
strategier i sitt dagliga arbete med hjélp av olika material. Forskollarare Sarah séger att
materialen lockar till ett lustfullt larande da barnen utnyttjar leksakerna for att initiera samtal
med varandra, samtidigt anvander forskollararen materialet som en utgangpunkt for att prata
och interagera med barnen. Sarah uttrycker sig pa foljande sétt:

Vi jobbar med de yngre barnen. Nar de sitter och leker de pekar ju och samspelar
med varandra. Och sen nér vi sitter med barnen och barnen har en leksak och de
ska bendmna leksakens farger, rod eller vad leksaken heter, bil. Da hjélper vi
till med uttal och spraket och upprepar och uppmanar att andra barn ska forsoka
bendmna en leksak.

Sarah papekar att genom att peka pa materialen och benamna dessa med ord, utvecklar barnen
det verbala spraket. Det forskollarare Sarah beskriver gar i linje Saljos (2014) beskrivning av
begreppet proximala utvecklingszonen och scaffolding. Sarah tillférse barnen med nya ord och
korrekta begrepp i aktiviteten. Detta visar pa att forskollararen ar medveten i sitt agerande i att
hjalpa barnen fran ena zonen in i den andra. Forskollararens handling i situationen beskriven

22



ovan kan tolkas att hon agerar som den kompetenta kamraten i barns l&rande det vill séga
”scaffolding”. Aterigen visas det pa hur artefakter (bilen) blir ett redskap att anvanda i den
kulturella miljon (forskolan) for att utveckla barns sprak (Saljo).

Forskollarare Eva lyfter fram betydelsen av alfabet och siffor pa vaggar for att stimulera barns
verbala sprak. Eva forklarar att dessa material uppmuntrar till samtal:

Sen har vi alfabetet och siffror pa vaggarna. Vilket ar oftast reflekterande for da
nar man sitter vid maten sa pekar barnen pa sin forsta bokstav, sen kommer de
pa andra ord osv. Barnen forsoker satta ihop lite bokstaver och ord och sa. Att
det finns méte och barnen kan motas och prata. Vi kan se varandra och samtal
och dialog &r dar emellan.

Forskollararen anvander sig av kulturella redskap for att stalla spontana och medvetna fragor
till barnen for att uppmuntra barnen att samtala (Séljo, 2014). Eva berattar vidare att personalen
ger utrymme till barnen for att prata/utrycka sig i den dagliga verksamheten exempelvis under
samlingen eller vid matbordet vilken kan relateras till Gjems (2018b) utgangspunkt till
intersubjektiva moten. En annan forskollarare Aisha menar att alla estetiska uttrycksformer
gynnar barns sprakutveckling. Sa har uttrycker sig Aisha:

Den fysiska miljon kan erbjuda tillfallen for barnen att aktivt anvanda sitt sprak
i meningsfulla sammanhang. Sprakutvecklande larmiljéer och material sa som
bocker, samtal, tecken som stdd, bilder, estetiska uttryckssatt som vécker
intresse och nyfikenhet hos barn.

Aisha havdar att variation i material och uttrycksétt hjalper i arbetet att utveckla spraket hos
baren detta kan relateras till Gjems (2011) beskrivning av lararens roll i arrangering av larande
tillfallen samt anvandning av varierande material. Miljon ar organiserad pa sa satt att barnen
kan anvanda spraket i ett meningsfullt sammanhang, det vill sdga att material i verksamheten
skall vacka barnens nyfikenhet och intresse till larandet, det papekar dven andra intervjuade
forskollarare. Aishas organiserings av forskolans miljo kan tolkas och analyseras utifran
begreppen “barnets bista” och “’barnets perspektiv”’ (Pramling Samuelsson & Williams, 2015).
Intervjuade forskollararna uttryckte att materialens andamal i forskolan &r att inbjuda och locka
barnen till att samlas och samtala kring en gemensam handelse, erfarenhet eller leksak
(material). Aterigen kan vi se i undersokningen att kulturella redskap har en betydande roll i
barns sprakutveckling och det utnyttjas av forskollararna strategiskt for att tillagna sig spraket
bade i samspelet med andra manniskor och med hjélp av medierande redskap (Saljo, 2014;
Johansson, 2012).
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8.2.4 Strategiska anvandning av olika spraknivaer

De strategierna forskollararna Eva, Helena och Sarah tar upp &r samspel i den sociala miljon
och tydliggor ar till for att 6ka barns sprakutveckling. Forskollararen Helena beréttar att det
finns skillnad med det spraket hon anvander i samspel med yngre barn respektive éldre barn.
Vidare forklarar Helena att begrepp och sprak som hon anvéander med é&ldre barn ar mer
avancerade medan spraket som anvands med yngre barn ar enklare. Utdvar det verbala spraket
anvander Helena andra stod for att komplettera det verbala spraket med exempelvis bild,
TAKK. Helena klargor anvandning av spraket i barngruppen och med det enskilda barnet pa
foljande satt:

Med tanke pa sprak, hur vi brukar den, jag menar jag anvander spraket olika i
olika grupper. Men vi forsoker nar vi har storsamling anvanda oss av TAKK
och bilder som stod for att komplettera det verbala spraket.

Forskollararen klargor att hon ar medveten om att sprakbruket i verksamhet och i aktiviteter har
inverkan pa barns verbala sprakutveckling. Vilket éverensstimmer med Vygotskijs sprakteori,
det vill séga att barn behover lara sig spraket for att delta i sociala aktiviteter och genom de
sociala aktiviteterna erdvrar barnet spraket (Johansson, 2012). Anvéndning av kulturella
redskap samt anpassning av sprak efter barns kompetens tyder pa att Helena méter barnen déar
de befinner sig i sin utveckling och larande vilket gar i linje med S&ljo (2014) och Askland &
Satagen (2014).

Vidare framkom det under intervjun med forskollarare Sarah att samtal och sang ar en strategi
hon anvander for att utveckla barnens sprak. Hon beréttar att hennes kollegor anser att barnen
har det svart for att memorera manga verser, vilket Sarah bestrider, da hon menar att barn kan
lara sig oavsett versernas mangd och svarighetsgrad. Sarah resonerar sa har:

A sen om att prata mycket med barnen, jag sjunger mycket med barnen. A det
ar svara sanger och jag tycker att barn klarar det. For manga sager det ar for
svart far barnen. Men jag sager nej, det ar inte svart for barnen, det ar jattebra
for barnen att trana sprak genom att satta en melodi pa eller sdng p&. A vissa
sanger som vi sjunger de har en berattelse.

Utifran Vygotskijs (2001) teori om sprakets inre och yttre dimensioner kan denna teori jamforas
med forskollararnas resonemang rérande hur barnen lar sig det verbala spraket och abstrakta
tankande. Det kan tolkas som att Sarah anvéander sig av sangtexter som en strategi till att trana
barns sprakliga dimensioner det vill saga det inre (spraklig tankande) och yttre (sprakligt
verktyg) dimensionen. Sarahs syn pa barns kognitiva formaga, samt att barn kan lara sig
sangtexter gar i linje med Séljos (2014) pastaende angaende kollaborativa larande, det vill séga
att alla i barngruppen gynnas oavsett vilken kunskapsniva individen befinner sig pa.
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Forskollararen Eva uttrycker i intervjun att barns maéjligheter for att lara sig det verbala spraket
genom att ”duscha” barnen med ord, alltsa att barnen ska exponeras for samtal och dialog under
vardagliga aktiviteter. Forskollarare forklarar hur hon tanker:

Jag tanker sa har, att vi ska duscha barnen med ord att vi gor mojligheter for de
att fa mycket sprak under dagen. Anvénder det korrekta orden. Nar vi bygger
anvander vi ratta begrep pa leksaken eller materialet.

Forskollarare Aisha pratade under intervjun om helhetsbilden pa larande och ur alla aspekter.
Hon beréttade att spraket ar konstant runt omkring barnet och det ar forskollararnas uppdrag
och ansvar att végleda barnen i deras larande. Ytterligare lyfte Aisha forskolldrarens
forhallningssatt och den verksamheten barnen vistas i ska skapa majligheter for barns
sprakutveckling. Aisha diskuterar detta pa foljande satt:

Ar det mycket sprakande runt omkring barnen s& utvecklas spraket snabbare.
Rader det ett forhallningssatt dar leken och samspel barnen emellan har central
roll samt medveten sprakutvecklande verksamhet utvecklas det verbala spraket.

Inom den sociokulturell teorin har sprak en avgorande roll i manniskors liv, spraket &r central
for att kunna kommunicera med varandra och dela med sig av varandras kunskaper (Saljo,
2014; Johansson, 2012). Detta kan relateras till Evas och Aishas forhallningssatt till barns
sprakutveckling. For att utvidga barns mojligheter rérande det verbala spraket i den sociala
miljon behdver barn salunda exponeras for ett rikt och varierande sprakbruk. Forskollararna
forklarar vidare att sprak erévras genom att ”duscha’ barnen med ord eller genom att exponera
barnen till en rik social milj0. Resultatet visar att de sociala arenor som forskollararna
organiserar ar centrala for barns sprakutveckling, vilket kan kopplas till Gjems (2011)
beskrivning av de intersubjektiva moten dar samspel mellan barnen samt barn och vuxna har
en essentiell roll i utveckling av barns verbala sprak.

8.2.5 Strategi av utformning av den fysiska miljon

De intervjuade forskollararna beskriver hur de arrangerar den fysiska miljon for att stimulera
barns sprakutveckling. Intervjuerna visade att de deltagande forskolldararna ansag att den fysiska
miljon har en stor betydelse for forskolans verksamhet. Helena beskriver att den fysiska miljon
pa hennes avdelning &r utformad sa att de har en rum i rummet konstellation” och att varje
rum innehaller olika material for att uppmuntra barnen till utforskande och larande. Helena
understryker bland annat vikten av en lashdrna for att stimulera barnens sprak, genom att
konstruera en i forvag bestdmd plats for lasning. Detta uppmuntrar barnen att 1&sa mer spontant.
Helena berattar:

Vi pa var avdelning har stationer for olika aktiviteter till exempel lashérna eller

bygghorna. Jag tycker det ar viktig med sprak och bocker. Bockerna &r
lattillgangliga for barnen pa avdelningen.
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Hon poangterar dven att allt material inklusive bocker pa avdelningen ska vara placerat
tillgangligt for alla barn. Miljon ska vara organiserad pa sa satt att barnen kan leka vid olika
lekstationer. Helena vidareformedlar att de organiserade rum i rum”-miljon skapar en lugn
stdmning i avdelningen.

Forskollararen Eva anser att utformningen av den fysiska miljon har paverkan pa hur barnen
samtalar med varandra. Hon forklarar att nar det finns placerade bord i varje rum skapas en
lugn miljo och samtalet vid bordet blir battre och mer kvalitativa. Eva reflekterar dven 6ver
betydelse av materialplacering och hur férskolldrarna kan utnyttja samma material pa
varierande satt. Hon ger exempel pa detta. Genom att placera samlingsmatta vid ett fonster da
kan barnen anvanda mattan pa olika satt. Samlingsmata utnyttjas av barnen for att sitta och lasa
bocker pa eller for att klattra upp till fonstret eller for att leka. Eva séager att dar uppstar det en
motesplats och barn lar sig sprak i samspel med varandra och utav varandra. Eva utrycker sig
sa har:

D4 har vi anda tankt att man ska kunna leka pa bada hall men ocksa sa har att
mattan ska placeras ndrmare fonster. Placeringen av mattan indikerar att det &r
okej att klattra upp i fonstret. Och att mattan &r en motesplats och barnen ska
kunna klé&ttra upp till fonstret. For dar sitter barnen garna och samtalar och pratar
och laser.

Négot som framkommer som centralt i var intervju med forskollararna &r alltsd 6nskan om att
barn ska mota en larmiljo som ar varierande och inspirerande. Den fysiska miljon utformningen
ska vécka barns nyfikenhet och kreativitet gallande sprak. Detta kan forklaras och analyseras
med begreppet mediering som redskap och innefattar bade det sprakliga och materiella
(Johansson, 2012). Saljo (2014) understryker vikten av materiella redskap i fysiska miljén for
att stimulera barns sprakutveckling med hjalp av redskap.

En annan strategi som Eva anvander sig av i den fysiska miljon for att stodja barns larande ar
hur materialet placeras och disponeras for barnen, samt att materialet ska locka och bjuda in
barn till lek. P& det sattet stimuleras barns larande och samspel med varandra med hjalp av
materialet i den fysiska miljon. Genom materiella redskap kan barn lara sig om sin omvarld och
agera i den. Bade det materiella och sprakliga vavs samman och barnen konstruerar sitt sprak i
samspel med andra uttrycksformer (Saljo, 2014) vilket framgar i de arrangerade aktiviteter i var
undersokning.

Eva forklarar val av material samt hur materialet arrangeras i ett rum bidrar till att 6ka barns
delaktighet och samspel. Strategisk placering av material exempelvis en matta i ett rum dér barn
kan bada sitta, samspela och samtal gynnar barns sprak larande. Detta kan kopplas till
sociokulturell teorin att barn lars sig av varandra och med varandra med hjalp av och igenom
kulturella redskap (Saljo, 2014). Saljo lagger tonvikt pa att materiella och sprakliga redskap
kompletterar varandra och inte bor skiljas at. | den fysiska miljo skapas motesplatser som
genererar samtal, samspel och dialog for alla berérda aktdrer visar det sig i undersdkningen.
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Barn utveckla sitt verbala sprak i sociala ssmmanhang och sociala miljéer papekar (Gjems,
2011). Detta kan vi utldsa i forskollararnas Eva och Helena uttalande om materialet i forskolan
och att den fysiska miljon har inverkan pa barns verbala sprakutvecklingen. Forskollararna
papekar att miljon erbjuder barnen tillfallen att métas, samspela och samtala med varandra.

8.3 Majligheter och hinder i den sociala och fysiska miljon

| detta avsnitt presenteras forst mojligheter forskollararna uppmarksammat i den sociala och
fysiska miljon samt vilka betydelsen dessa miljéer har for barns verbala sprakutveckling.
Dérefter presenteras hinder.

8.3.1 Mdjligheter

Den fysiska miljon bidrar till den sociala interaktionen och kan framja samtal och samspel
barnen emellan samt mellan de vuxna och barnen, anser forskollararna i undersokningen.
Forskollararnas Eva och Aisha anser att den fysiska och sociala miljon samspelar med varandra.
Vidare forklarar forskollararna att dessa tva miljoer tillsammans har en bidragande faktor for
barns samspel som i sin tur stimulerar barns verbala sprakutveckling. Eva beréattar hur social
och fysiks miljo samspelar med varandra pa foljande sétt:

Man kan sta pa bada sidor av bilbanan att man kan se varandra och leken ar dar
emellan. Jag menar, om vi inte har natt att samla oss kring som &r bekant for
barnen som bilen och bilbana &r, kanske blir det inte mycket att samtal kring
och prata tillsammans med barnen om barns intressen. Ja, den fysiska miljon
bjuder in till det social och att vi samtalar och integrerar med varandra.

Evas arrangerade tillfallen for barns verbala sprakutveckling kan tolkas pa foljande satt. Att de
arrangerade situationerna skapar mojlighet for barn att fordjupa och befésta sina befintliga
kunskaper (Saljo, 2014). Med andra ord, vill Eva ta vara pa barns erfarenheter och intresse om
bilar for att skapa en dmsesidig dialog och mote. Dessa situationer skapar mdojligheter till
samspel och samtal med barnen for att framja barns verbala sprak och kan relateras till
sociokulturell teori och begreppet samspel (Séljo). Betydelsen av arrangerade sociala aktiviteter
och intersubjektiva arenor for att ge barn forutsattningar och mojligheter for samspel och
interaktion lyfts dven fram som centralt i forskningen kring barns sprakutveckling (Gjems,
2011; Emilson & Johansson, 2009)

Forskollararen Aishas uttalande angaende den sociala och fysiska miljon och vad den erbjuder
uttrycks sa har:

En utformad horna med &rtor i tamburen som vi har kan barnen samlas kring

och spraka med varandra och dar kan man utveckla barns sprak. Miljon och
material &r lockbete for att kunna samtala med barnen.
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Likt de andra informanterna menar alltsa dven Aisha att samspel och sociala aktiviteter som
sker i den fysiska miljon i forskolans dagliga verksamhet skapas mojligheter for barnet att
bygga vidare pa sina tidiga erfarenheter och kunskaper. Detta gar i linje med proximala
utvecklingszonen i samspel med den vuxna lar och utvecklar barn sina tidigare kunskaper
genom exponering for nya kunskaper barn inte behadrskar &nnu (Séljo, 2014). Detta sétt att
arbeta finner aven stod i forskningen, da Gjems (2011) menar att de arrangerade tillfallen vuxna
skapar ocksa bidrar till att alla kan vara varandras lararresurser i de sprakutvecklande
aktiviteter.

Vardagssituationer och rutiner paverkar barns verbala sprakutveckling informerar
forskollararna och ar en méjlighet for barns spraklarande. Helena och Eva anser att det finns
mojligheter till barns verbala sprakutveckling i vardagliga situationer genom samtal och
interaktion. Forskollararna tar till vara barns initiativ till samspel under matsituationer, bl6jbyte,
pakladning och andra vardagliga majligheter. Helena anser att matsituationen ar ett av flera
tillfallen dar forskollarare kan stodja barns spraklarande. Helena beskriver spraklarande sa har:

Vid matsituation far man ut ganska mycket nar de sitter och ater de pekar och
forsoker att prata kring maten eller saker som finns pa bordet.

Eva resonerar kring vardagsmojligheter vid matsituationen pa foljande sétt:

Jag tanker sa har vardagliga mojligheter nar man sitter vid frukosten och pratar
med alla barn och inte s3 mycket med alla kollegor. Prata med alla barn,
forhoppningsvis.

Helena och Eva belyser forskollararens roll i barns larandeprocess vid pagaende samtal under
matsituationer och detta kan tolkas med begreppet scaffolding. Detta innebar att matsituationer
blir ett tillfalle for barn att lara sig nya kunskaper med hjalp av mer kompetent kamrat (Séljo,
2014). Forskollararna finner mojligheter till samtal och samspel i vardagliga situationer och
rutiner. Vardagliga rutiner, enligt Gjems (2018b), skapar intersubjektiva moten dar barns
verbala sprakutveckling gynnas mest, vilket paminner om det som forskollararen Eva beskriver.
Detta 6verensstammer ocksa med vad Emilson och Johansson (2009) framhéaver, namligen att
samspel och dialog med vuxna &r en avgdérande aspekt for sprakutveckling och kan kopplas till
bade forskollarare Helena och Evas arbetssatt. Intersubjektiva moten som forskollararna
anordnar tolkar vi ger barnen grund for samspel mellan varandra och den fysiska miljon barnet
befinner sig i, vilket ar samstammigt med den sociokulturella teorins idé om spraket som ett
redskap for att forstd omvarlden och sjdlva spraket erdvras i de samspel manniskor ingar
sinsemellan (Séljo).

Barns intresse och barninitiativ ar forskollararens Helenas strategi till att uppmuntra barnen
till samtal. Forskolldarare formedlar att tonvikten ska laggas pa att samtala med barnen och
uppmuntra barnen att samtala med varandra. Vidare forklarar Helena att barn lar sig spraket
genom att utéva det. Hon beskriver ett samtal hon har haft med ett av barnen pa avdelningen sa
har:
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De som ér lite storre kan man prata till exempel mamma pappa bat, Aha har du
akt bat? Samtal som sker pa avdelningen &r utifran barninitiativ aha har du akt
bat i helgen med farmor osv.

Helena uttrycker att det &r viktigt att forskollararna lagger marke till barnets intressanta
samtalsamne och att uppmuntra barnet att aterberatta om den upplevda handelsen. Helenas
uttalande oOverensstimmer med Whorrall och Cabell’s (2016) beskrivning att barnet kan
utveckla sitt sprak genom att anvanda sig av beréttandeform och att detta hander néar
samtalsamnet har sin utgangpunkt utifran barns erfarenhet och intresse. Sheridan och Gjems
(2018) framhaller att barnen lar sig det verbala spraket under ett pagaende samtal och genom
att samtala sjalva, vilket kan liknas vid Helenas strategi av anvandning av samtal utifran barns
intresse och initiativtagande. Vidare skriver Sheridan och Gjems att barnen lar sig nya ord,
fraser och far forstaelse for samtalets kontext i dessa sammanhang och det kan utlasas i
forskollararens Helenas citat. Det ar inte viktigt vem som initierar till samtalet, men det &r en
fordel att samtalsamne utgar ifran barns intressen (Sheridan & Gjems, 2018; Whorrall & Cabell,
2016) vilket verkar vara en strategi som de forskoll&rare vi intervjuat arbetar med.

8.3.2 Hinder

Utifran insamlade empirin har vi identifierat olika typer av hinder som forskollararna stoter pa
i sitt dagliga arbete med barns verbala sprakutveckling i den sociala och fysiska miljon. Dessa
hinder, anser forskollararna som ingick i denna studie, hammar barns verbala sprakutveckling.
Nedanfor kommer vi att presentera resultat av dessa hinder. Forst kommer resultatet av hinder
sa som tid, oforutsedda handelser och underbemanning presenteras, darefter presenteras
resultatet av hinder géllande barngruppens storlek samt hinder rérande materialets
tillganglighet.

Tid och oforutsedda handelser i forskolans vardag redogors som hinder av intervjuade
forskollararna. Helena definierar tiden och vardagliga oférutsedda situationer som ett av hinder
for barns verbala sprakutveckling hon papekar att det ar just tid som behdvs for att mojliggora
larande. Helenas konstaterande lyder sa har:

Tiden och nar man ar underbemannade ser jag som ett hinder. Tiden gar fort om
man ska gora en aktivitet med barnen. Man forbereder aktiviteterna och vad
man vill att barnen ska far ut av det har, av aktiviteten. Och kanske man far inte
ut det man ville forsta eller den andra utan den tredje gangen man gor
aktiviteten.

| Helenas uttalande beskrivs tid som ett hinder, da hon anser att repetition av aktiviteten samt
planering av denna tar tid, men ocksa att tiden upplevs att den gar fort i arbete med barn. Ett
ytterligare hinder &r underbemanning och det framkom under intervjuns gang med Helena samt
detta uppmarksammas dven av forskollararen Sarah. Vidare fastslar Sarah att avbrott av yttre
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faktorer sa som leveranser, besokare, oplanerade samtal med vardnadshavare, med mera ar ett
ocksa ett hinder. Sarah upplyser vidare att avbrott i leken eller i pagaende larsituation inverkar
pa barns inlarning. Hon resonerar krig det pa foljande sétt:

Men det ar sa mycket runt omkring om man ska duka av borden efter att barnen
har &tit mat, man ska hjalpa pa toan, nagon ropar, och jag ar har och leker sen
ropar nagon. Sarah, jag ar klar! Da fa man bryta dar och springa dit /.../ Det
fattas hela tiden personal! Man maste ha rast, telefonen ringer, nan vuxen &r dar,
det ringer pa dorren, det kommer paket. Jag kanner att jag vill vara med barnen
fran borjan till slut utan avbrott och stodja barn i deras lek och larande.

De intervjuade forskollararna som ingick i denna studie framfor flera varianter av hinder de
stoter pa i den dagliga arbete med barns verbala sprakutveckling. Det gemensamma &r att dessa
hinder paverkar samspel mellan barnen och forskollararna samt barn emellan.

Tid och oftrutsedda héndelser &r en faktor for avbrott som forskolldrarna Helena samt Sarah
stoter pa dagligen i arbete med barns verbala sprakutveckling. Bristen pa tiden paverkar
mojlighet till samspel mellan férskollarare och barn upplevde dem intervjuade forskolldrarna.
Det kan tolkas utifran sociokulturella teorins syn pa larandet. Larande sker i de organiserade
aktiviteter forskollararna planerar for barn (Gjems, 2011). Vilket i sin tur kan relateras till det
Gjems havdar, att barns verbala sprakutveckling gynnas i sociala aktiviteter och att samspel ar
central for sprakutveckling. Det framgar av undersokningsresultat att sa ar inte alltid fallet och
dar med paverkas barns larande om vi tolkar det utifran sociokulturell teori och Gjems
uttalande. Forskolldraren Sarah beskriver att avbrott hindrar henne att stodja barnen i deras lek
och larande. Enligt Séljo (2014) ska lararen mdta barnen i den proximala utvecklingszonen
barnen befinner sig i men ocksa stodja barnen fran den ena fardighet till en annan.
Forskollararen ska hjélpa barnen att na nasta utvecklingszon vilket kallas i den sociokulturella
teorin “’scaffolding” (Sdljo). Detta kan bli problematisk nar forskollararna blir avbrutna
kontinuerligt under undervisningen.

Barngruppens storlek anses vara ett hinder for forskollararen Sarah. Hon beror den fysiska
miljons begransningar i relationen till barngruppensstorlek. Vidare utmarker hon att
barngruppensstorlek i relation till personalens antal &r ett hinder ocksa. Sarah definierar samt
diskuterar detta pa foljderna satt:

Det ar manga barn pa en liten yta och det begréansar tycker jag. Sa da far man
bli battre pa att dela barngruppen. Delar vi pa oss att halften ar inne och hélften
ar ute blir en konsekvens da att man anda star ensam med en stor barngrupp inne
eller ute. Vi ar tva forskollarare pa tjugo barn.

Sarahs upplevelser av hinder éverensstammer med Bjorklids (2005) argument att den fysiska
miljon kan betraktas som ett hinder for larandet. Bjorklid menar ndmligen att den fysiska miljon
skapar hinder pa grund av otillganglighet till material, personalbrist och barngruppsstorlek,
vilket 6verensstimmer med forskollararens Sarah beskrivning av hinder i den fysiska miljon.
Eftersom det férekommer avbrott i undervisningen, enligt Sarah, tolkar vi detta att barns larande
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paverkas negativt nar aktiviteterna tillfalligt avbryts. Forskollararnas argument kan tolkas i
relation till intersubjektiva moéte och i dessa mote ges forutsattningar for dialog och samspel for
att ett larande kan uppnas (Gjems 2018b).

Enligt Eva, kan det ocksa uppkomma svarigheter med att se alla barn i gruppen. Evas resultat
av egna iakttagelserna av prat/samtals fordelning mellan barnen och forskollarare visar en
ojamlik fordelning av samtalstid mellan olika barn. Ojamlikheten visade sig i att sjalvstandiga
barn far mindre samtalstid med forskollararna an dem barnen som behéver mer stéd av en
forskollarare. Eva resonerar sa har gallande prat/samtals fordelning med barnen:

Det ar det som &r svart att se, alla barn. Det ar svart att se vilka barn man har
pratat med och olika mycket. Vi har forsokt att titta pa det (kartlagga), vi har
maérkt att vi ofta pratar med samma barn, lite mer. Med dem barnen som behdver
mer hjalp laggs det mer tid pa att samtala med. Medan de barn som ar mer
sjalvgaende pratas det med, men inte lika mycket.

Forskollararens Evas beskrivning av hinder lyfts fram som svarighet att se alla barn men ocksa
hennes iakttagande kring prat och samtalsfordelning mellan barnen beroende pa barns verbala
sprakutveckling. Enligt den sociokulturella larande sa sker larande i dem sociala sammanhang
dar spraket ar central. Kommunikationen i dem mellanméanskliga moten ar vasentlig for att
uttrycka och féra vidare kunskap enligt Vygotskij (Dysthe, 2003). Detta synliggérs i Evas
uttalande att barn med mer utvecklad verbal sprakkompetens inte lika beroende av
forskollararens stod utan barnen samspelar och kommunicerar sig emellan. Detta kan styrkas
av Gjems (2011) yttrande om det sociokulturella larandet dar barnen kan vara varandras
lararresurser samt att alla deltagarna kan bidra med olika typer av kunskap. Samspelet som sker
inom gruppen ar betydelsefull for individen men ocksa individens betydelse for gruppen ar av
vikt for larande forklarar forfattaren.

Den fysiska miljons ostrukturerade utformning, otillganglighet samt oatkomlighet av
material som bocker, pussel, leksaker med mera ansags vara ett hinder av dem intervjuade
forskollararna som hammar barns sprakutveckling. Tva av intervjuande forskollarna Sarah och
Aisha faststéller att det inte finns mdjlighet att anpassa materialets placering tillgangligt i
barnens hojd. Sarah konstaterar bristen pa forvaringsutrymme i den fysiska miljon som ett
hinder vilket i sin tur begransar barns majlighet till atkomst av material. Sarah diskuterar
tillganglighet och atkomlighet pa foljande satt:

Hinder blir nar material inte kan ligga framme. Da kraver det ytterligare hjélp
och assistans av pedagogen, far att da kan ju inte barn ta fram det materialet de
vill ha sjalva. Sa jag vill ha material sa att barnen kan ta sjalva. Tillganglig. Att
de kan hamta bocker. Nu vantar vi fortfarande pa ett skap har for att kunna
placera material i barns hojd.

Forskollararen Aisha anser att hinder i miljon har negativ inverkan pa barns verbala
sprakutveckling. Hon pavisar detta sa har:
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Hinder i tillganglighet av sprakutvecklande miljé och hinder i tillganglighet av
material paverkar barns mojlighet att utforska spraket med alla sinnen.

Fysiska miljons utformning, tillganglighet samt atkomlighet av material beskrivs som ett hinder
av dem intervjuade forskollararna. Sarah och Aisha redogor att begransat tillganglighet samt
begransat atkomst av nodvandigt material hammar barn i deras verbala sprakutveckling.
Otillganglighet och atkomlighet till material kan tolkas att barnens sprakliga larande hammas.
Detta resonemang kan kopplas till Saljos (2014) argument att artefakter kan anvéndas som
mediering av kunskap, vilket inte & mojligt om materialet &r fysiskt otillganglig for barnen.
Sprakliga samt materiella artefakter kompletterar varandra och bor inte atskiljas (Saljo). Denna
otillganglighet samt begransat atkomlighet av artefakter hindrar barnen att pa egen hand
appropriera kunskap. Det kan tolkas med det Vygotskij (Saljé) argumenterar att en redan
lardfardighet approprierar barnen sig en ny kunskap utifran det tidigare larda kunskap. Har kan
vi tolka att barnen hindras i en sadan utstrackning att barnet ar beroende av forskollararens hjalp
och stéd. A andra sidan kan vi tolka den stéd och hjélp barnen far av férskollarare som ett
tillfalle for forskollarare att utveckla barnens verbala sprak i kommunikation och samtal med
barnet i den dagliga verksamheten. Gjems (2018b) havdar att spraket utvecklas mest i
intersubjektiva moten. Vidare kan vi analysera att i detta mote ar samspel mellan vuxna och
barn ar betydelsefull vilket Gjems framhaller men dven samspel mellan barnen sinsemellan har
ocksa betydelse for sprakutvecklingen.

Ytterligare hinder i den fysiska miljon for barns sprakutveckling &r, enligt Eva, sjalva
utformningen av den fysiska miljon. Eva anser att en plats for boklasning ar betydelsefull, déar
en lugn atmosfar ar det som behdvs for en lyckad bokl&sning. Hon havdar att méblerna att sitta
pa under boklasning &r lika betydelsefulla som att ha tillgang till ett rum dar boklasning samt
boksamtal kan ske ostort. Eva beskriver hinder i den fysiska miljon sa har:

Vi saknar en mjuk plats att sitta pa och det begransar boklasning. Sen ar det
ocksa att vi har ratt lite rum sa nar det pagar en annan aktivitet och sa sitter man
och laser i samma rum sa det &r svart att fa till det har helt lugna miljon for
boklasning och boksamtal.

Eva forklara att i den storda miljon uppstar det manga tillsagelser till barnen. Att barnen ska
vara tystare och lugnare for att har pagar det en lasstund berattar Eva. Utformningen av den
fysiska miljon for barns verbala sprakutveckling enligt forskollararen bor utformas med
eftertanke. Forskollararen Eva poédngterar att platsen har en betydande roll dar boklasning och
boksamtal ska ske. Hennes resonemang kan kopplas till Bjorklids (2005) pastaende av den
fysiska miljons samt materialets placering betydelse for att frdmja barnets verbala
sprakutveckling. Forfattaren beskriver vidare att den fysiska miljon ska inspirera barnen till
samspel och samtal vilken i sin tur kommer att ha en inverkan pa barnens verbala
sprakutveckling.
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o Diskussion

| detta avsnitt kommer val av metod diskuteras forst och tillvagagangsatt, sedan diskuteras
analysmetoden. Darefter kommer vi att besvara var forskningsfraga utifran resultatet som har
redovisats och analyserats ovan. Avsnittet har delats in i tva delar. | den forsta delen presenteras
och synliggors forskollararnas 6vervégande i utformningen av den sociala och fysiska miljon
for att framja barns verbala sprak. Den andra delen behandlar de mojligheter och hinder
forskollarare talar om ar nérvarande i forskolans verksamhet.

9.1 Metoddiskussion

| var studie har vi valt att anvanda oss av intervjuer som datainsamlingsmetod, vilket i sin tur
har bada fordelar och nackdelar dessa har tagits i beaktande under underséknings gang. Intervju
som metod ger en djupare forstaelse for informantens synvinkel, tankar och perspektiv genom
samtal. En annan fordel med intervjumetoden ar att det &r en flexibel metod, det vill sdga att
den hindrar missuppfattningar genom att ge mojlighet till forklaringar nér informanten inte
forstar fragan (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstréom 2013). A andra sidan &r planering och
genomforandet tidskravande vilket &r en nackdel. En annan nackdel &r risken att intervjuares
tankar och idéer kan paverka informantens svar samt att intervjuaren har omedvetet eller
medvetet stallt ledande fragor utifran studiens syfte och forskningsfragor (Bjgrndal, 2005). For
att kunna analysera materialet och samtidigt fa mer korrekta nedskrivna data togs vissa
anpassningar i atanke. Efter varje genomford intervju gjordes transkribering omgaende for att
inte tappa den vasentliga informationen och medan intervjuerna var farska upplevde vi att vi pa
sa satt kunde fa en mer sanningsenlig bild av den just genomférda intervjun (Bjerndal). Detta
gjordes trots att intervjun ljudinspelades for att inte ga miste om icke-verbal information, sdsom
gester eller ansiktsuttryck (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom). Genomfors
transkribering efter nagra dagar finns det risk for att vasentlig information forloras och
sannolikheten i att vi missar betydelsefulla aspekter som uppenbarade sig under intervjuns gang
Okar (Bjerndal).

9.2 Forskollararens strategier och perspektiv betraffande barns
verbala sprakutveckling

For att kunna uppna en kvalitativ studie gallande barns sprakutvecklingen i den sociala och
fysiska miljon fokuserar vi enbart ur forskollarares perspektiv. Tidigare forskning visar att
forskollarare bor besitta god kunskap och kompetens i hur barn lar sig sprak for att en adekvat
larande ska ske rorande verbala sprakutveckling (Sheridan & Gjems, 2018). Sociala och fysiska
miljon har stor inverkan éven pa barns sprakutveckling tillsammans med en aktiv pedagog lyfter
Bjorklid (2005). Detta betonas dven av andra forskaren sdsom Nording (2015) och Justice
(2004). Resultatet i denna studie visar pa att samtliga forskollarare har liknande uppfattningar
av den fysiska och sociala miljon. Forskollararna anser att dessa tva miljoer paverkar varandra
samt att bade den fysiska och sociala miljon har inverkan pa barnens verbala sprakutveckling.
Dessa miljoer ar i stark relation med varandra vilken i sin tur har inverkan pa barns all larande,
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framgar det i undersokningen. Resultatet fran tidigare forskning visar pa att flera forskollarare
har likartad synsétt kring vikten av den fysiska och sociala miljén i barns larande och utveckling
(Massey, 2013; Bjorklid, 2005; Justice, 2004; Norling, 2015). I vart resultat blir det aven synligt
att forskollararna har varierande synsétt om vilken miljé som ar mer betydelsefullt i arbetet med
barns sprakutveckling. Vidare visar resultatet i var studie att de intervjuade forskollarare Helena
och Eva anser att den fysiska miljon har storre inverkan pa barns samspel och kommunikation,
detta medfor att barn stimuleras i sin sprakutveckling. Forskollararna menar att sjalva
utformningen av miljén samt materialet som finns i avdelningen har inverkan pa barns
sprakutveckling, det vill séga att existerande materialet kan fungera som en utgangpunkt for
barn for att borja leka, samtala och samspela.

Vart studie kan relateras till Bjorklids (2005) argument som pavisar att den fysiska miljon har
stark inverkan pa barns larande. Forfattaren argumenterar att larandet &r inte enbart en kognitiv
process utan larandet sker med sammankoppling till den miljo barnet befinner sig i. Bjorklid
och De Jong (1995) skriver att personalen i forskolan séllan diskuterar och reflekterar Gver den
fysiska miljon trots att den har en central roll i barns larande. | var studie framkommer det att
forskollararna har ett annat synsatt gallande fysiska miljo an vad tidigare forskning visar.
Intervjuade forskollarare ansag att utrymme, maobler, leksaker och material som finns i
forskolan framjar barns sprak och har en betydelsefull roll i barns larande inklusive barns
sprakutveckling. Forskolldrare Sarah ansag ocksa att det spelar mindre roll var barn befinner
sig och i vilket rum (inomhus eller utomhusmiljo) det viktigaste &r sjalva samspelet som sker
mellan barn och vuxna och barn sinsemellan. Detta synliggors aven i Norlings (2015) slutsats
dar den fysiska miljon ar sekundar men nodvandig i barns sprakliga larande medan den sociala
miljon och samspelet som sker runt barnen ar primar. Samtliga forskollararen i var studie
betraktar att den fysiska miljon &r en arena dar barn fa méjlighet att métas och samspela med
varandra. Mgjlighet till socialt samspel och interaktion i den sociala och fysiska miljon i sin tur
har paverkan pa barns verbala sprak.

I var undersokning fann vi att forskollararna anvander sig av olika strategier for att framja och
utoka barns mojligheter till sprakutveckling. Dessa strategier grundar sig i de redskap som finns
i forskolan exempelvis olika material, leksaker, bocker och digitala verktyg, ndgot som ocksa
lyfts fram i forskolans laroplan att barn ska fa mojlighet att delta i olika aktiviteter i varierande
miljoer i forskolans verksamhet (Skolverket, 2018). Vi kan relatera vart resultat till Emilson &
Johansson (2009), Massey (2013) och Justice (2004) att materialet bidrar till barns all larande
samt att varierande material uppmuntrar barns sociala samspel och detta medfér att barn
utvecklar sitt sprak. Vidare fann vi i var studie att forskollarare ansdg att digitala verktyg &r
vardefullt redskap i barns sprakutveckling. Detta kan jamforas med Norlings (2015) resultat att
multimodala verktyg det vill sdga digitala redskap okar barns mojligheter till sprakutveckling.
Samtliga forskollarare i var studie forklarar ytterligare att syftet med materialet som ett redskap
i forskolans verksamhet ar till for att stimulera barns verbala sprakutvecklingen. Med hjalp av
det befintliga materialet i verksamheten utformas intersubjektiva arenor dar barnen samlas och
samtalar med hjélp av det medierade materialet (Emilson & Johansson). Sociala interaktionen
och varierande material ar viktiga aspekter for barns sprakutveckling och samspel i den sociala
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och fysiska miljon anser samtliga forskollarare i1 undersdkningen och detta kan relateras med
tidigare forskning av Massey och Justice.

| analysen framkommer det att forskollararna i var studie anvander sig av samtal och dialog
med barnen som ett redskap for att utveckla barns ordforrad och sprak. Detta resonemang finner
stod i laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) dar vikten av sprak och samspel i forskolans
verksamhet for att uppna larandet framstalls vara centralt. Resultatet liknar det som Johansson
(2011) lyfter fram i sin forskning att forskoll&rarna bor kommunicera och samtala med barnen
for att 6va pa spraket samt att ta till vara barns intresse och initiativ i samtalsamne. Forfattaren
skriver ocksa om envags kommunikation och maktférhallande. Envagskommunikation
begréansar barnen i att utveckla sitt sprak eftersom samtalet liknar mer en monolog &n en dialog.
Att samtala i vardagen och 6va spraket ar andra strategier Johansson tar upp och havdar att
genom dessa uppstar dialog och larande i spraket. Forskollararnas arbetssatt i var studie kan
jamféras med Johannssons (2001) och Flynns (2011) beskrivning att dialog och samtal &r
effektiva satt for att oka barns mojligheter till sprakutveckling. Flynn skriver att samtal under
boklésning, 6ppna fragor samt barns aterberattande av boken med deras egna ord &r en metod
som forskollarare kan anvanda sig av for att utveckla barns sprak. Detta gar hand i hand med
forskollararnas uttalande att samtal, samspel mellan vuxna och barn och barn sinsemellan &r
centralt i de sociala och fysiska arenorna i forskolans verksamhet.

I var studie fann vi att forskollarare Sarah och Helena anvander sig i samtalen med barn av olika
spraknivaer utifran barnens alder, spakunnighet och kompetens. | forhallande till tidigare
forskning framtrader det att anvandning av avancerat sprak i samtal med barnen péaverkar
barnens framtida sprakkunskaper och lasfardigheter. For att barnen ska lara sig nya begrepp
och fa en djupare forstaelse for begreppet bor larande ske i meningsfulla sammanhang for barnet
(Piasta, Justice & Cabells, 2012; Whorrall & Cabell, 2016). Justice (2004) havdar att en berikad
sprakmiljo samt interaktionen mellan barnet och den vuxna &r essentiellt for att 6ka barn
sprakutveckling. Vidare havdar Justice att sprakbruk och sprakets svarighetsniva ska anpassas
utifran barns alder och barns sprakligakunskaper. I analysen finner vi att férskollarare Helenas
sprakanvandningen varierar i arbetar med de yngre barn respektive &ldre barn. Tidigare
forskning visar att forskollarare bor ha relevant kompetens, forhallningssatt samt strategier i
hur barn lar sig spraket for att en adekvat larande ska ske i forskolan rérande sprakutveckling
papekar Sheridan och Gjems (2018).

Forskollarare Sarah ser barnets kompetens i att lara sig alla verser och langa sanger samt att
barn klarar av att lara sig svara ord. Sarahs forhallningssétt och syn pa barnen kan tolkas med
hjalp av Whorrall och Cabell (2016) forskning dar forfattarna papekar att barns verbala sprak
utvecklas nar forskolldrarna anvénder sig av avancerade ord i samtal med barnen. Forfattarna
menar att barnet far bredare kunskap och storre ordforrad genom ett sadan forhallningssatt.
Forskollarare bor dessutom ta barns intresse till hansyn i samtal med barnen for att stodja barns
sprakutveckling (Whorrall & Cabell).

Enligt tidigare forskning betraktas utformningen av den fysiska miljon som en vérdefull aspekt
i barns sprakutveckling. Med utformningen av den fysisk milj6 menas materialets
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tillgdnglighet, materialets variation och mdjligheten till ”rum i rum”-indelningen av
verksamheten (Bjorklid, 2005; Justice, 2004). Undersokningen i var studie visar att
forskollararna arbetar medvetet i utformningen och anvandning av den fysiska miljon for att
framja barns verbala sprakutveckling. Forskollarare Helena beskriver de har “rum i rum”-
konstellation som en effektiv strategi dar barnen utforskar miljé och omgivning med alla sina
sinnen, genom att bland annat forflytta sig mellan konstellationerna. Detta kan styrkas med
Perssons (2006) beskrivning att utformningen av den fysiska miljon &r betydelsefullt for barns
sprakutveckling. Forfattaren framhaller att ”rum i rum”-koncept stddjer barns larande och
uppmuntrar barn till lek och utforskande. Detta markeras dven av Engdahl och Arlemalm-
Hagsér (2015) och Eriksson Bergstrom (2017) som lyfter fram den fysiska miljons betydelse
for att starka barns sprakutveckling. Forfattarna lagger tonvikten pa att utformningen av den
fysiska miljon ska ta sin utgangpunkt i barns intresse, erfarenhet och behov.

Vi kan se i var studie att samtliga forskollarare har barns intresse i atanke nar de utformar miljon
pa avdelningen. Dock framgar det inte om och hur forskolldrarna involverade sjalva barnen i
planeringen och utformningen av dessa miljoer. Enligt férskolans laroplan (Skolverket, 2018)
ska barns delaktighet och inflytande mojliggoras for barnen samt tas till vara i utformning av
den sociala och fysiska miljon. Barnen ska vara aktiva deltagare vilket podngteras dven i artikel
12 i Barnkonventionen (Unicef, 2019).

9.3 Forskollararens perspektiv pa mojligheter och hinder i att
stodja barns verbala sprakutveckling.

De mojligheterna och hinder forskollararna tar upp paverkar varandra kontinuerligt i
verksamheten samt inverkar och begréansar barns sprakutveckling. Resultatet i var studie visar
pa att den fysiska miljon bidrar till den sociala miljon rorande sprakutveckling. Samtal och
samspelet som sker mellan vuxna och barn samt barn sinsemellan i den fysiska miljon ses som
en mojlighet i att utveckla barns verbala sprak. Justice (2004) papekar att en berikande
sprakmiljon mojliggor interaktion mellan barnen och vuxna. Intervjuade forskollararna anser
samtidigt att den fysiska miljon skapar en begransning och uppfattas som ett hinder i
verksamheten fora att utveckla det verbala spraket. De begransningar forskollararna lyfter ar
bland annat tillganglighet och atkomlighet till materialet, en lugn plats for boklasning samt
begransning att utforska den fysiska miljén med alla sinnen med mera. Enligt Sterner (2006)
utforskar barnen den fysiska miljon med alla sina sinnen och darmed utvecklar sitt sprak och
sprakforstaelse. Materialets otillganglighet pa grund av platsbrist papekades av Sarah *vi vintar
fortfarande pa ett skap” och vi behdver dven avbryta var aktivitet eller ett pAgiende larande for
att assistera barn i att hamta material. Bjorklid (2005) papekar att materialet otillganglighet
begrénsar barns larande dessutom argumenterar Justice (2004) att otillgdnglighet av materialet
kan begransa barns kreativitet och problemlésning. Forskolldraren Eva ndmner att de inte har
mojlighet att ordna en lugn lashérna pa grund av platsbrist. Fysiska miljon hindrar ocksa
forskollararna att arbeta med lés strategier. Flynn (2011) papekar att Dialog Reading (DR) bor
goras i mindre barngrupper for att utveckla barns sprak.
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| var studie ser vi att stora barngrupper &r ett hinder i att utveckla barns verbal sprak.
Forskollararen Eva lyfter &ven att de inte hinner prata med alla barn och samtals utbyte varierar
olika med olika barn. Beroende om barnen &r sjalvstandig och har ett vélutvecklat sprak riskerar
barnen att fa mindre taltid med forskollararna. Enligt Sterner (2006) har forskollarare en
betydelsefull roll i barns verbala sprakutveckling. Forskollarare hjalper barnen att utveckla sitt
sprak genom att satta ord pa deras handlingar och upplevelser och darmed utvecklas barns
verbala sprak enligt forfattaren. Enligt Bjorklids (2005) studie ar forskollarare inte medvetna
om fysisk miljons inverkan pa barns sprakutveckling och den fysiska miljén diskuteras sallan i
arbetslaget. Detta dverensstammer inte med var studiens resultat. Alla forskollarare som ingick
I denna studie diskutera i arbetslaget fysisk miljo och dess utformning for att stodja barns verbal
sprakutveckling.

Vardagliga rutiner och planerade aktiviteter sags enligt de intervjuade forskollarerare som en
mojlighet till intersubjektiva méte med barnen. | de vardagliga och planerade rutinerna sker
intersubjektiva mote och enligt Gjems (2018b) lar sig barnen spraket som mest i dessa
intersubjektiva moten. Larande sker i de planerade aktiviteter enligt sociokulturell teori papekar
Gjems (2011). Detta kan relateras till de hinder forskollararna upplever i arbete med barn i form
av tidsbrist och personalbrist. Enligt forskollarare Sarah och Helena paverkas barns
sprakutveckling och ldarande pa grund av tidsbrist och personalbrist. Samspel mellan
forskollarare och barn begransas och samtal och dialog kortas mellan vuxna och barnen.
Emilson och Johansson (2009) havdar att dialog och samspel mellan barn och vuxna &r
avgorande for barns sprakutveckling. Barns larande kan paverkas negativt pa grund av tidsbrist
och de planerade aktiviteter uteblir samt att aktiviteterna inte genomfors och istéllet skjuts upp
av forskollararen till senare tillfalle. Enligt Gjems (2011) spelar forskollarare en avgérande roll
i barns larande. Forfattare havdar for att barnen ska fa en positiv bild av larande bor larare veta
nar, var och hur ett larande ska ske. Skolverket (2018) fastslar att arbetslaget ansvarar for att
larandesituationer i den sociala och fysiska miljon mojliggors for att utmana barns spraklarande.
Vidare faststaller forskolans laroplan (Skolverket, 2018) att forskolechefen ansvarar for
forskollararnas kompetensutvecklas rérande utformningen av den social och fysiska miljén
samt barns spraklarande.

9.4 Sammanfattning av resultat

Resultat angaende barns utveckling av det verbala spraket i den sociala och fysiska miljon i var
studie har visat pa att den fysiska och sociala miljon ar ssmmankopplade. Dock har vi kommit
fram till tre olika resultat pa hur dessa miljoer & sammankopplade. Tva av de intervjuade
forskollarare anser att bade den sociala och den fysiska miljon har lika mycket inflytande 6ver
barns verbala sprakutveckling. En annan forskollarare ansag daremot att den sociala miljon ar
central for den verbala sprakutvecklingen samtidigt som den fysiska miljon ar sekundar, aven
om den har ett visst inflytande éver sprakutveckling. Det tredje synséttet pa sammankoppling
av den fysiska och den sociala miljon, framkommer det att den fysiska miljon ar vasentlig for
den sociala miljon. Det vill s&ga att den fysiska miljon ger grund for samspel och interaktion.
Vidare visade resultatet att forskollararna som ingick i studien anvénde sig av olika typer av
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strategier vid utformningen av bade den sociala och fysiska miljon. Dessa strategier har vi valt
att presentera i tre olika kategorier. Den forsta strategi behandlar hur dem intervjuade
forskollararna anvénder sig av bocker, material, digitala verktyg. Den andra strategi presenterar
hur forskollarna anvander sig av olika spraknivaer. Den tredje strategi belyser hur
forskollararna utformar den fysiska miljon. Strategierna anvénds for att gynna barn verbala
sprakutveckling. Resultatet av mojligheter forskollararna stoter pa i arbetet med barns verbala
sprakutveckling i den sociala och fysiska miljon framfors i den befintlig fysiska miljons
material och utformning. Vidare visade resultatet att vardagliga situationer och rutiner ansags
vara en mojlighet for forskollararna att utveckla barns verbala sprak. Utmaningar férskollararna
stoter pa framstélldes sa som tid och ofdrutsedda handelser, barngruppensstorlek och fysiska
miljons utformning, tillganglighet samt atkomlighet av material.

9.5 Studiens relevans for forskollararens yrkesutévning

Studien syfte var att undersoka forskolldrarnas arbetssatt géllande barns verbala
sprakutveckling i den sociala och fysiska miljon. Studiens undersokning lyfter fram de
mojligheter och hinder forskolldrare moter i sitt dagliga arbete med barns sprakutveckling.
Utformningen av den sociala och fysiska miljon och dess inverkan pa barns verbala
sprakutveckling lyfts fram i studien och diskuteras. Studien visar &ven hur avsevart det ar att
forskollarare har relevant utbildning och kunskap betréffande utformningen av den fysiska
miljon for att kunna mojliggéra samt utmana barnen i deras verbala sprakutveckling.
Forskollararens kompetens &r en av avgorande faktorer for att barnen ska lyckas utveckla sitt
verbala sprak i forskolans miljo, framgar det i vara resultat. Studiens resultat ar relevant for
forskollararnas yrkesutévning eftersom det ar betydelsefullt att belysa vikten av forskolans
miljoer dar barnen befinner sig dagligen. Vi anser att det &r viktigt att forskollarare funderar
igenom vad det ar barnen ska lara sig samt att arbeta medvetet med utformningen av den fysiska
och sociala miljon ur ett sprakperspektiv. Studien beskriver hur sprakutveckling hos barn kan
stodjas och framjas genom att arrangera och organisera verksamheten. Sma barngrupper,
vardagliga situationer, forskollararens strategier och forhallningssatt samt varierande material
i forskolan mojliggor interaktion mellan alla deltagare och &r sprakframjande och detta belyses
i studien. Barns interaktion och delaktighet i samtal med andra gynnar barns sprakutveckling,
darfor ar det avgdrande att skapa talutrymme for barnen utifran barns forutsattningar. Resultatet
visar pa att barn lar sig det verbala spraket utifran egna intressen och i intersubjektiva méten
(Gjems, 2011). Skolverket (2018) fastslar att forskolans miljo ska arrangeras pa sa stt att
barnen erbjuds variation av aktiviteter och lek i en mangsidig miljo. Forskolans laroplan
(Skolverket, 2018) faststaller att miljon barnen befinner sig i ska vara utmanade och
stimulerande for samspel och interaktion barnen emellan, dar barnen inhamtar kunskap av och
tillsammans med varandra. Studien &r relevant for forskollararens yrkesutévning for att 6ka
medvetenhet kring miljons betydelse for barns larande speciellt ur ett sprakperspektiv anser vi.
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9.6 Forslag pa vidare forskning

Undersokningen visar att alla de deltagande forskollarare berattar att de tar barnperspektiv och
barnens perspektiv i relation till de fragor vi staller angaende den sociala och fysiska miljon.
Forskollararna utgar i sitt planerade arbete fran barns intresse och tar hansyn till barngruppens
samansattning och behov. Forskollararna stravar att uppna ett kollektiv larande och gemenskap
i barngruppen. Det framgar dock inte i undersokningen hur forskollararen involverar samt ger
barnen mojlighet att paverka den fysiska miljon rérande dess utformning. Forslag pa vidare
forskning &r att undersoka narmare nar och hur far barnen mojlighet att organisera den fysiska
miljon och hur den fysiska miljon i sin tur paverkar den sociala miljon. Vi anser att det skulle
vara nyttigt att forska kring barns aktiva deltagande i utformning och organisering av fysiska
och sociala miljon ur ett barns perspektiv. Vi &r medvetna att forskoll&rare besitter kunskaper i
hur barn 1ar sig, leker och utvecklas. Dock det hade varit givande att utforma och inreda en
avdelning eller forskolan utefter barns egna tankar, intressen, erfarenhet och deras egen syn pa
omvarlden. Med andra ord att ge barnen majlighet att aktiv paverka och bestamma hur miljon
ska se ut. Detta skulle leda till att forskoll&rarna ska anpassa sig efter barnens egen utformade
miljo och utefter den miljon stédja barnen i deras larande med den kunskap och kompetens
forskollarare ager.
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11 Bilagor

11.1 Bilaga 1.

Intervjufragor

1. Vilka mojligheter och hinder finner du i att utveckla barnens verbala sprak i den
sociala och fysiska miljon?

2. Pavilka satt paverkar ovannamnda miljoer barns verbala sprakutvecklingen?

3. Vilka dvervaganden togs i beaktande av utformningen av dessa milj0er for att utveckla
barns verbala sprakutveckling?

Exempel pa nagra foljdfragor under intervjuns gang

Kan du beratta mer?

Kan du utveckla?

Vad menar du med...?

Olika hinder...hur tinker du da?
Kan du ge flera exempel?

Hur tanker du da?
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11.2 Bilaga 2.

GOTEBORGS UNIVERSITET
Goteborg 11.11.19

Hej!

Vi ar tre forskollarare studenter fran Géteborgs Universitet som skriver var kandidatuppsats.
Syfte med var kandidatuppsats ar att ta reda pa hur forskollarare arbetar med att utveckla
barns verbala sprak i den sociala och fysiska miljon i forskolans arena. For att kunna
genomfora kandidatuppsats skulle vi behdva intervjua forskollarare pa er forskola for att
samla in data. Vi skulle vara jattetacksamma om ni skulle kunna tar er tid att delta i denna
undersokning. Undersokningen kommer att ske i form av tre intervjufragor.

Deltagarnas och forskolans identitet kommer att behandlas konfidentiellt och kommer inte att
undanrgjas varken under sjélva forskningsgangen eller efter avslutat forskningsarbete. All
deltagande ar frivillig och kan avbrytas narsomhelst av deltagaren. Forvaring av insamlade
data och hantering av data kommer att ske i linje med de forskningsetiska principer som finns
framskrivna i God Forskningssed.

Med vénliga hélsningar
Alma Muminovic, Alissa Mitekova & Sameerah Lateef

Kontaktuppgifter:
Alma Muminovic
Email: gusmumal @student.qu.se

Alissa Mitenkova
Email: gusmiteal @student.qu.se

Sameerah Lateef
Email: gussameela@student.qu.se
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