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Abstract

Inledning och Bakgrund

Av beprovad erfarenhet har vi sett att arbetet med den pedagogiska miljén i olika verksamheter inte ar
utformat efter barnens behov. | denna studie har vi darfor valt att underséka hur olika arbetslag ser pa
sitt arbete med den pedagogiska miljon for att framja alla barns behov.

Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie var att undersoka hur olika arbetslag resonerar kring deras arbete med den
pedagogiska miljon. Studien utgar fran en kvalitativ ansats i och med att vi baserar undersokningen pa
intervjufragor. Vi har anvant oss av sex stycken fragestallningar som besvaras ett flertal ganger under
studien, dessa lyder; Hur beskriver arbetslagen att de arbetar med den pedagogiska miljon inomhus?
Vilka hinder och mojligheter ser de med den pedagogiska miljén inomhus? Hur beskriver arbetslagen
att de arbetar med den pedagogiska miljon utomhus? Vilka hinder och mojligheter ser de med den
pedagogiska miljon utomhus? Hur anpassar arbetslagen den pedagogiska miljon for att tillgodose
barns séarskilda behov? Slutligen; Vilka hinder och mgjligheter ser de med den pedagogiska miljon for
att tillgodose barns sarskilda behov?

Metod
For att ta reda pa detta har vi anvant oss av ppna intervjufragor for att fa utforliga svar, foljdfragorna

har kommit att variera beroende pa vad for svar respondenterna givit. Under intervjuerna har vi anvéant
oss av ljudupptagning, detta for att kunna ga tillbaka och lyssna igenom samtalen flera ganger.

Resultat
| resultatet har det framkommit att arbetslagen ser olika pa arbetet med den pedagogiska miljon for att

tillgodose alla barns behov. Vissa respondenter ser miljon som den tredje pedagogen medan andra
trycker mycket pa den fria leken utan narvarande pedagoger. En del av respondenterna uttrycker att
mojligheterna med den pedagogiska miljon &r goda, da de berdttar att de ofta gar till skogen eller gor
andra samhéllsutflykter. Medan andra beréttar att de inte har mojlighet att lamna forskolans omrade
och att de kanner sig begransade med det material som finns att tillga pa forskolans gard. Det
framgick dven det i resultatet att en del arbetslag hade god kontakt med sin specialpedagog och fick
den st6ttning som de behdéver, medan andra saknade resurser och stod fran sin specialpedagog.
Auvslutningsvis lyfte en rektor att denna forskola valt att inte ta emot barn i behov av sarskilt stod pa
grund av resursbristen som rader i verksamheten. Rektorn tillade &ven att de far gora pa detta satt da
de &r en forskola utanfor Skolverket.
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INLEDNING OCH BAKGRUND

Vi ar tva studenter som laser forskollararprogrammet pa Géteborgs universitet, som tar examen i
juni 2020. Redan forsta terminen bestamde vi oss for att skriva denna uppsats tillsammans da
specialpedagogik intresserar oss bada valdigt mycket. Under uthildningens gang fick vi dven upp
ogonen for arbetet med den pedagogiska miljon och vilken stor betydelse den har for barns larande
och utveckling. Vara egna erfarenheter speglas av att olika verksamheter vi har arbetat i inte nyttjar
miljon till dennes fulla potential. Vi har darfor undersokt denna aspekt for att vi ville ta reda pa
hur arbetet med den pedagogiska miljon ser ut pa de olika forskolorna. Vi tycker dven att detta ar
viktigt att undersoka da alla barn har ratt till det stod de behover for att kunna utvecklas som individ
och samhéllsmedborgare.

“Enligt skollagen ska utbildningen vara likvirdig oavsett var i landet den anordnas. Den ska ta
hénsyn till barns olika forutsédttningar och behov och anpassas till alla barn 1 forskolan” (Skolverket
2018). | skollagens nionde paragraf star det dven att “Barn som av fysiska, psykiska eller andra
skél behover sdrskilt stod 1 sin utveckling ska ges det stod som deras speciella behov kriver”
(Skolverket 2010:800). Utifran dessa tva argument fann vi intresse till att undersoka detta.

Léroplanen skriver dven att “Miljon i forskolan ska erbjuda alla barn varierade aktiviteter. Manga
valmojligheter ger dkade forutsattningar for barnens lekmonster och val av aktiviteter. Férskolans
miljo ska inspirera och utmana barnen att bredda sina formagor och intressen” (Skolverket 2018).
Detta utdrag fran laroplanen &r relevant da var undersokning fokuserar pa forskolans miljo.
Ytterligare ett relevant utdrag fran laroplanen lyder;

“Barnen lir sig genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande men ocksa genom att
iaktta, samtala och reflektera. Barnens larande kan bli mangsidigt om arbetssétten varierar och
miljon &r stimulerande samt lockar till lek och aktivitet. Barnen ska kunna vaxla mellan olika
aktiviteter under dagen, bade utomhus och inomhus” (Skolverket 2018, s. 9).

I ldroplanen for forskolan star det att “Forskolldrare ska ansvara for att barnen fér sina behov
respekterade och tillgodosedda™ (Skolverket 2018), vilket vi anser som en central del 1
undersdkningen och en stabil standpunkt att aterkoppla till. Det star dven att “Arbetslaget ska verka
for en god och tillginglig miljo for omsorg, lek, utveckling och ldrande” (Skolverket 2018), dven
detta ar relevant for studien.

“Alla barn &r lika mycket virda och har samma rittigheter. Ingen far diskrimineras” understryker
barnkonventionen (UNICEF Sverige) i artikel tva. Eftersom att alla barn har ratt till att fa sina
behov tillgodosedda anser vi att denna artikel i barnkonventionen &r relevant i undersékningen. |
barnkonventionens sjétte artikel star det att “Alla barn har ritt till liv, dverlevnad och utveckling.”
(UNICEF Sverige). Aven denna artikel anser vi ar vasentlig for undersokningen eftersom att alla
barnen ska ges likvardiga mojligheter till att utvecklas i forskolan.

Med utgangspunkt i skollagen, laroplanen och barnkonventionen handlar vart empiriska arbete om
hur olika verksamheter véljer att arbeta med miljon utifran barns behov. Som vi ndmnt ovan skrivs
det i laroplanen att miljon ska vara varierande och stimulerande samt att barnen ska erbjudas olika
aktiviteter i verksamheten. Utifran vad vi tidigare erfarit pa arbetsplatser och praktikplatser
upplever vi att personalen inte har utnyttjat den pedagogiska miljon till fullo, till exempel att det
ar en aktivitet per rum och att personalen inte ar 6ppna for att andra miljon. Vi har dven upplevt
att personal tar “den enkla vdgen” vid problem, till exempel nér det blir for hogljutt och livat
inomhus valjer personalen att ta ut alla barn pa garden istallet for att hitta en langsiktig 16sning. Vi



har dven erfarit att det oftast ar fri lek i verksamheterna bade inomhus och utomhus. Att
verksamheterna ser ut pa detta vis kan vara ett problem, darfor har vi valt att undersoka hur olika
verksamheter arbetar med den pedagogiska miljon.

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Syftet med var empiriska undersokning ar att studera forskolepedagogers resonemang om den
pedagogiska miljon i forskolan och hur denna kan anpassas till alla barns behov. Vi har valt sex
stycken fragestallningar att fokusera pa som besvarar vart syfte med studien.

Hur beskriver arbetslagen att de arbetar med den pedagogiska miljon inomhus?

Vilka hinder och mojligheter ser de med den pedagogiska miljén inomhus?

Hur beskriver arbetslagen att de arbetar med den pedagogiska miljon utomhus?

Vilka hinder och mojligheter ser de med den pedagogiska miljon utomhus?

Hur anpassar arbetslagen den pedagogiska miljon for att tillgodose barns sarskilda behov?

Vilka hinder och mojligheter ser de med den pedagogiska miljon for att tillgodose barns sarskilda
behov?



LITTERATUR- OCH FORSKNING

| Renblad och Brodins (2014) avhandling var syftet med forskningen att ta reda pa vilket typ av
stdd som ges till barn som &r i behov av sarskilt stod i forskolan. Det har framkommit i tidigare
forskning att vart fjarde barn i den svenska forskolan mar daligt psykiskt och har emotionella eller
sociala svarigheter, detta ar nagot som &ven rapporterats i andra lander. D& det kommer in
anmalningar om att fler yngre barn visar tecken pa att de mar daligt, menar pedagogerna att de &r
I behov av resurser for att kunna stotta barnen samt ge dem forutsattningar for att utvecklas. Barns
utveckling beror bade pa genetiska forutsattningar men dven den sociala omgivningen, forutom
detta paverkas barns individuella férutsattningar och férmagor dven av den psykiska och fysiska
miljon. Den pedagogiska miljon ska anpassas sa att barn ges mojlighet att utvecklas oavsett om
behovet av stod ar varaktigt respektive tillfalligt. I tidigare forskning har det visats att barn som
far stod och sina behov tillgodosedda tidigt i forskolan visar stérre majlighet att utvecklas positivt
i framtiden, detta innebar dock inte att alla barn gor det. | forskollararutbildningen ingar en kortare
kurs som beror specialpedagogik och barn i behov av sérskilt stod, detta uttrycker forskollarare
som ett problem da de upplever att de inte har tillrackligt med kunskap inom detta omrade.
Forskollararna upplever att det ar svart vid foraldramdéten nar de ska beskriva barnets utveckling
och vilket typ av stdd barnet &r i behov av. Forfattarna valde att intervjua specialpedagoger for att
ta reda pa vilket typ av sarskilt stod barn far. | resultatet blev det synligt att arbetssattet med barn
I behov av sarskilt stdd ar inkluderande enligt specialpedagogerna. Med det menas att de
anpassningar som gors omfattar alla barn men ibland behéver speciella aktiviteter genomféras for
att gora det mojligt for alla barn att vara delaktiga. Da forskolan ar for alla barn menar
specialpedagogerna att det ar miljon och forskollararnas forhallningssatt som behdver andras pa
och inte det enskilda barnet. Nar det kommer till att gora handlingsplaner for barn framkommer
det att manga pedagoger helst inte gor ndgra handlingsplaner da de ar osakra pa hur de ska ga
tillvdga, darfor véljer pedagogerna att ta stdd av specialpedagoger for att gora detta.
Specialpedagogerna berattar dven att vardnadshavarna alltid ar delaktiga och de ar med och
bestammer vilket arbetssatt som &r lampligt for barnet. N&r handlingsplanen ar fardig godkanns
den av foraldrarna och sedan skickas den till alla i arbetslaget for att de ska forsoka arbeta pa
samma sétt. | resultatet framkommer de dock att uppféljning av dessa handlingsplaner sallan blir
av. Specialpedagogerna beskriver att deras viktigaste roll ar att stétta pedagogerna, genom att vara
handledare och radgivare. Avslutningsvis sager specialpedagogerna dven att deras roll &r att oka
pedagogernas forstaelse for barns behov och utveckling.

Sandberg och Norling (2014) forklarar vad som menas med begreppet barn i behov av sarskilt
stod. De menar att det finns de barn som &r beréttigade till sarskilt stod, alltsa att nagon typ av
social myndighet har utfardat detta berattigande, exempelvis om barnet har Downs syndrom,
autism eller pa grund av andra medicinska omstandigheter. De barn som inte ar beréattigade till
sarskilt stdd av en social myndighet kallas for “barn 1 grdzonen”, som innebér att barnen ses som
utvecklingsférsenade av pedagogerna eller vardnadshavarna och behover sarskilt stod av dessa
anledningar.

| en studie (Pramling Samuelsson, Williams och Sheridans, 2015) var syftet att undersoka vilka
hinder samt mojligheter forskolldrare moter i arbetet kring laroplanens intentioner i relation till
barngruppens storlek. De har valt att undersoka detta da antalet barn som deltar i forskolan har
okat under de tva senaste decennierna. Forskning visar att kvaliteten i forskolan ar en viktig
forutsattning for barns mojlighet till larande, lek, utveckling samt valmaende. De olika faktorerna
som paverkar forskolans kvalitet ar bland annat personaltathet, antalet barn i barngrupperna,
arbetslagets utbildning och kompetens, forskollararens forhallningssatt med mera. Tidigare
forskning visar att chanserna for hogre kvalité okar ju fler utbildade forskolldrare det finns i varje



barngrupp. Forfattarna skriver att nar politiska beslut ska fattas om barngruppens storlek finns det
viktiga element att ta hansyn till nar det galler forskolans geografiska omrade samt barns olika
levnadsforhallanden och livsvillkor. Detta for att om de organisatoriska forutsattningarna
forsamras sa drabbas omraden som har samre sociala och ekonomiska forutsattningar hardare av
nedskarningar pa personaltathet och storre barngrupper, an de omraden dar foraldrarna har goda
sociala och ekonomiska forutsattningar. Forfattarna lyfter att forskolorna i Sverige blir storre och
storre, vilket leder till att det blir fler barn i barngrupperna. Hur forskolor valjer att sétta ihop
barngrupperna ar skiftande, det som &r vanligast &r att aldrarna 1-3, 3-5 eller 1-5 ar gar i samma
grupp. Det har dock blivit vanligt att férskolor véljer att ha specifika aldershomogena grupper och
att forskolor véljer att sla ihop flera barngrupper och istéllet vara en barngrupp pa ca 40 barn med
ett storre arbetslag. Med tanke pa att det blir fler barn i barngrupperna upplever pedagogerna att
de blir begrénsade att kommunicera med enskilda barn samt ha langre dialoger med varje barn
under en langre tid. Barngruppens storlek kan dven paverka barns relationer till varandra, det kan
aven hindra barns sysselsattning om miljon &r anpassad efter barngruppen och det inte finns
tillrackligt med utrymme i verksamheten. Tidigare forskning visar dven att pedagoger upplever att
nar barngrupperna blir for stora till antalet begrénsas barns delaktighet och inflytande. Forfattarna
presenterar resultatet av undersokningen och i mindre barngrupper visade det sig att forskollararna
har goda mojligheter till att arbeta med l&roplanens intentioner. N&r det kommer till stora
barngrupper visade det sig att beroende pa hur stor barngruppen ar, paverkar det vilka val och
bortval forskollararen gor av malomraden i verksamheten. En forskollarare i undersokningen
berattar att nar det ar for manga barn hinner de inte alltid med det som de tankt genomfora. En
annan sager att hon upplever att det blir rorigt och darfor blir det svarare att fanga barns intresse.
Det visade sig dven att vid storre barngrupper maste forskollararna andra arbetssatt, sasom att dela
in barnen i smagrupper under delar av dagen. En annan faktor ar att det ar avgdrande hur
barngruppens sammansattning ser ut for att forskollararna ska kunna tillgodose alla barns larande,
utveckling och valmaende. En forskollarare uttrycker sig att det blir svart att ge de aldre barnen
det som de behdver nar det har s manga yngre barn. Avslutningsvis papekar forfattarna att det
blir synligt i resultatet att forskollararna upplever att de inte hinner med att moéta barn som ar i
behov av sarskilt stod da barngrupperna &r for stora och resurserna ar for fa. Om inte stodresurser
tilldelas till dessa barn, upplever forskolldrarna att antalet barn i barngruppen &r ett hinder.

Bjorck-Akesson och Granlund (2015) betonar att den pedagogiska miljon har stor betydelse for
barns omvarld och sjalvkdnnedom. Forfattarna skriver, for att kunna anvénda begreppet
pedagogisk miljo sa maste det innefatta verksamhetens utformning av miljon, materialet,
samspelet mellan barn och samspelet mellan barn och vuxen samt det klimatet som de gemensamt
skapar i verksamheten. Johansson (2016) menar att forskolans miljo kan beskrivas som en
atmosfar dar bade barn och vuxna &r deltagande. Forfattaren beskriver att atmosfaren ar den
gemensamma grunden for verksamheten, dar alla ska k&nna sig inkluderade. Den pedagogiska
miljon handlar om hur man véljer att utforma miljon bade inomhus och utomhus i verksamheten.
Beroende pa hur man véljer att moblera miljén och vilket material barnen far tillgang till, har visat
sig ha stor betydelse for vilket larande som sker. Det &r viktigt att tanka pa att all miljo signalerar
nagonting vare sig man tankt det eller inte. Det som inte finns framme eller tillgangligt, exempelvis
en ateljé, det existerar inte. Med hjalp av miljon kan man bjuda in barnen till lek och utforskande
inom ldroplanens samtliga malomraden. Johansson lyfter att miljon kan klassas som “den tredje
pedagogen”, detta uttryck dr inspirerat av Reggio Emilia filosofin dér miljon ska vara utformad sa
att barnen kan relatera till miljon som den tredje pedagogen.

Syftet med Lindqvist (2013) avhandling ar att 6ka var kunskap om vad olika yrkesgrupper i
forskolan och skolan har for asikter om arbetet med barn som behdver extra stod. De
forskningsfragor forfattaren har anvént sig av ér, “Hur forklarar olika yrkesgrupper varfor barn har



problem 1 skolan?”. “Hur tror olika yrkesgrupper forskolor och skolor bor hjdlpa barn med behov
av extra stod? Samt, “Vilken roll tror yrkesgrupperna att SENCO (specialpedagoger) borde ha i
ett sadant arbete?”. Forfattaren skriver att enligt hennes vetskap finns det ingen omfattande
forskning om olika yrkesgruppers asikter om amnet specialpedagogik. Hon menar pa att det darfor
har varit svart att soka efter tidigare forskning som ar relevant for hennes studie, men att det finns
véldigt mycket litteratur om specialpedagogik i allmanhet. Darfér har hon valt de breda
fragestillningar som hon har. Hon beskriver att “SENCOS” asikter har en stor betydelse i hennes
avhandling da de paverkar det specialpedagogiska arbetets utveckling mot ett mer inkluderande
forhallningssatt. Forfattaren skriver dven om ett relationellt perspektiv samt ett inkluderande
perspektiv, dar hon menar pa att aktiviteter som genomfors ska fokusera pa relationsskapande,
interaktionen med andra och kommunikationen. Vidare lyfter hon att “Barnets forutsittningar ses
i relation till miljon och miljon kan paverka barnets forutséttningar”. I resultatet fick forfattaren
fram att de yrkesgrupper hon skickat en enkat till tyckte lika, men &ven olika om arbetet med barn
I behov av sérskilt stod. De flesta i de olika yrkesgrupperna, larare, resurspersonal, barnskotare
och sa vidare, svarade att de individuella brister som barnet besitter var en anledning till att barnet
behdver sarskilt stod i verksamheten, medan fa personer svarade att miljon och gruppen barnet
befinner sig i fungerar daligt eller att vissa larare saknar riklig kompetens. Nar det géllde arbetet
om specialpedagogik och hur specialpedagogen skulle arbeta skiljde sig svaret at i de olika
yrkesgrupperna. En del menade pa att specialpedagogen skulle fokusera pa att arbeta med
individen och dennes svarigheter samt handledning for arbetslaget, medan en annan del tyckte att
specialpedagogen skulle fokusera pa organisationsutveckling. De flesta rektorer och
forskolechefer som svarade pa enkaten skrev att anledningen till barns sarskilda behov &r barnets
egna problematik, har var det en minoritet som svarade att anledningarna till barns sarskilda behov
kunde vara lararens kompetensbrist eller miljon och barngruppens konstruktion. Avslutningsvis
svarade de flesta ledarna att de tyckte att specialpedagogen ska agna sig at att handleda arbetslag,
dokumentera och utveckla organisationen. Medan ett fatal ledare tyckte att specialpedagogen
skulle fokusera pa individuell specialundervisning.

Begreppet specialpedagogik innebdr att verksamheten framjar, forebygger och stottar barn och
verksamheten de befinner sig 1. Ett forhallningssétt inom specialpedagogiken dr “att utgd fran alla
likas varde och allas ratt och méjlighet att ingd i en gemenskap dir de kan kénna full delaktighet”.
Den forebyggande aspekten ar till for att skapa, utveckla och anpassa larmiljcer sa att alla barn ges
mdjlighet att utvecklas s& mycket som méjligt (Skolverket, 2019). Bjorck-Akesson (2014) skriver
att barn som &r i behov av stod behdver fa verksamheten utformat efter sina behov. Det finns inga
generella handlingar som fungerar pa alla barn i alla situationer. Bortsett fran om behovet av stod
ar varaktigt eller tillfalligt har barnet ratt till att fa stodet utformat. Forfattaren menar aven att det
ar battre att satta in resurser for att forebygga problemet &an att aterstalla det i efterhand.

| artikeln som Bartie, Dunnell, Kaplan, Oosthuizen, Smit, Dyk, Dr Cloete och Duvenage (2016)
har skrivit var syftet att undersoka hur lekmiljoer, aktiviteter och leksaker for 5-6 aringar som bor
i ett 1ag-socioekonomiskt samhalle utanfor en stad i Sydafrika ser ut. Forfattarna lyfter att under
barndomen anses lek som en viktig aktivitet da det ar en betydande del for utvecklingen. Genom
lek far barn kunskap som de kommer ha nytta av i framtiden, dessa &r bland annat sociala
fardigheter, kognitiv och fysisk utveckling samt kreativitet och fantasifullt tdnkande. Lek
mojliggor for barnen att 1ara kdnna sin omvéarld men &ven sig sjélva. Tidigare forskning visar att i
de omraden som har samre ekonomiska forutsattningar kan mojligheterna till lek paverkas. Bade
lekplatser och aktiviteter i dessa omraden skiljer sig fran det som erbjuds i valbargade omraden.
Det har dven visat sig att vardnadshavare i de omraden som har saimre ekonomiska forutsattningar
ar oroliga for sina barns sékerhet under utomhuslek, det ar nagot som kan begréansa barns fria lek.
Forfattarna skriver att denna studie genomférdes i ett mindre samhalle i Sydafrika. N&stan hélften



av alla barn har vaxer upp med ensamstdende foraldrar. Aven halften av alla som bor dar &r
arbetslosa. De vuxna i detta samhalle uppger att det nastan inte finns nagra offentliga lekplatser
eller gemensamma aktiviteter. | resultatet visade det sig trots att detta var ett ldg ekonomiskt
samhélle hade barnen i aldrarna 5-6 ar goda majligheter till att leka. Barnen som deltog i denna
studie sag stora delar av samhallet som en lekplats och hittade olika satt att leka med hjélp av olika
foremal i miljon. Trots att grundlaggande material till lek saknades, hindrade det inte barnen fran
att leka, barnen hittade pa egna lekar och var fantasifulla. | resultatet framkom det dven att leken
gav social utveckling, da barnen forhandlade och samarbetade med varandra. Avslutningsvis
menar forfattarna om Vygotskij och det sociokulturella perspektivet, som innebdar att man Iar i
interaktion med andra. Da lekarna ofta hade oskrivna eller interna regler som de aldre barnen
kommit pa, fick deltagarna lara sig genom de barnen eller kamrater som tidigare lekt den.

Anggard (2009) beskriver att syftet med studien ar att analysera hur barn i den undersokta
friluftsforskolan anvénder naturens resurser i form av material och miljoer i sin sociala fantasilek.
Forfattaren menar pa att barn i forskolan ar beroende av att interagera med den fysiska och sociala
miljon. Hon skriver dven att barn som springer, hoppar och klattrar bygger upp ett forhallande med
sig sjalv och omvarlden vilket i sin tur leder till att de da lar kanna sin kropp pa ett djupare plan.
Forfattaren skriver dven om Oversdttningen av Gibsons begrepp ‘“meningserbjudande,
miljoerbjudande eller invitation till handling”, som hon uppger é&r tre aspekter pa barns sitt att
forhalla sig till materiella ting runt omkring dem. Hon exemplifierar att det lekmaterial som erbjuds
i hennes observationer till barnen i en viss utomhusmiljo, exempelvis pinnar, stenar eller kottar,
oftast resulterar i att barnen borjar leka en mer meningsfull lek &n de observationer hon gjort pa
garden. Hon lyfter aven om att oavsett om det ar en uttalad leksak eller inte, exempelvis en docka
eller leksakshil gentemot en pinne eller sten, sa blir dessa foremal leksaker for barnen sa fort de
borjar leka med dem. Under forfattarens avsnitt om tidigare forskning menar hon att naturmiljoer
oftast anses vara som en fristad for barnen, en plats dir pedagogerna girna inte “stor” barnen 1 sin
lek. Hon skriver &ven om en “Ur och skur-forskola” déar pedagogerna anvénder sig av begreppet
lektrygghet, som innebér att pedagogerna och barngruppen ofta gar till samma miljé utomhus for
att skapa en trygghet for barnen och deras lek. Barnen kan exempelvis ateruppta sin lek fran dagen
innan eller sa kan pedagogerna utmana barnen i sin lekkompetens for att dem ar trygga i den miljon
som rader. | resultatet framkommer det att barn som leker i naturen med material fran naturen
spenderar mycket mer tid pa att forhandla lekens regi an i annan lek. Hon skriver dven att olika
platser i skogen eller annan utomhusmiljo ger en kulturell mening for barnen och deras lek, dar de
kan anvanda material fran naturen for att fora leken framat. Hon tillagger att barns lek i skogen
inte skiljer sig fran leken i andra miljéer, da barnen alltid hamtar inspiration och idéer fran sin
omvarld och sina erfarenheter bade inomhus och utomhus. Dock menar hon att genom att inte
anvanda sig av definierade leksaker, sasom leksaksbilar, dockor eller liknande, ger pedagogerna
barnen ett storre utrymme att fantisera och leva ut i sin lek da materialet inte begransar dem pa
samma satt.



TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

| detta avsnitt presenteras forfattare samt forskares olika teoretiska utgangspunkter. Vi borjar med
att skriva fram vad Saljo (2014) skriver om Vygotskijs syn pa det sociokulturella perspektivet.
Vidare lyfts Perssons (1998) syn pa relationellt och kategoriskt perspektiv. Avslutningsvis
presenteras Tellgrens (2004) tva observationsmetoder som &r individcentrerat och
interaktionistiskt perspektiv.

Saljo (2014) skriver att Vygotskij var en stor talesman for det sociokulturella perspektivet.
Forfattaren beskriver att larandet sker pa tva nivaer, det biologiska och det sociala. Alltsa att
larandet ar en social aktivitet som spelar roll da miljon och relationer ar i fokus under tiden man
vaxer upp. Forfattaren menar att i det sociokulturella perspektivet agerar pedagogerna
medforskande, vilket innebdr att pedagogerna upptacker och upplever aktiviteter eller liknande
sida vid sida med barnen for att framja deras utveckling och larande. Forfattaren lyfter dven att det
kompetenta barnet ar en utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet, vilket innebar att
pedagogerna tror pa barnets kunskap och férmagor i de dagliga situationerna sdsom att kla pa sig,
klippa i papper, hjdlpa sina kompisar eller dylikt. Johansson (2016) menar att manniskan ocksa lar
sig i interaktion med andra manniskor i sociala sasmmanhang. Forfattaren trycker mycket pa det
kompetenta barnet, dar hon skriver om vikten av att pedagogerna ska ha tilltro till barnens
formagor. De vuxna ska méta barnen och deras intentioner pa ett professionellt sétt dar de forsoker
forsta och handla utefter barnens perspektiv. Granberg (2004) menar att barn till en borjan lar sig
att leka i samspel med de vuxna och behdver darfor en trygg miljoé omkring sig for att kunna leva
ut i leken. Forfattaren papekar aven att pedagogerna behover vara narvarande i den fria leken for
att veta nar och vad de kan tillfora for barnens utveckling och larande.

Persson (1998) skriver om relationellt perspektiv och kategoriskt perspektiv. Ett relationellt
perspektiv innebdr att pedagogerna anpassar undervisningen for larandet hos barnen, dar de géarna
tar hjalp av specialpedagog for att stotta barnet i sin utveckling. Pedagogerna ser barnen i
svarigheter i olika situationer som uppstar och arbetar langsiktigt for att andra sitt arbetssatt och
miljon for just det barnet. | detta perspektiv ar det viktigt att alla aktorer &r involverade, sdsom
rektor, specialpedagog, vardnadshavare, arbetslaget och barnet. Det kategoriska perspektivet
innebar att att barnet besitter amnesspecifika svarigheter i undervisningen. Pedagogerna anpassar
inte miljon och aktiviteterna for det specifika barnet utan valjer istéallet att exkludera barnet fran
det situationer som pedagogerna upplever att barnet inte klarar av, vilket kan anses som en
kortsiktig l6sning. | detta perspektiv foresprakar aktorerna att barnet behéver en personlig resurs.

Tellgren (2004) lyfter tva metoder om hur pedagoger kan observera barn i olika situationer for att
ta reda pa om barnet eller barnen ar i behov av sérskilt stod. En av dessa metoder bendamns som
“individcentrerat perspektiv’ som innebdr att du observerar ett barn 1 olika situationer men endast
fokuserar pa det barnet séager och gor. Du kopplar bort det som sker runt omkring barnet. Genom
observation av ett barn i ett individcentrerat perspektiv kan det bli synligt vilket stod barnet &r i
behov av. Utifran den observationen kan du sedan anpassa miljon for att stodja barnets utveckling,
darfor anser vi att begreppet ar relevant och centralt for var undersékning. Den andra metoden
kallas “interaktionistiskt perspektiv’’ som innebér att du observerar ett barn i olika situationer och
fokuserar pa barnet men dven det som sker runt omkring. Har observerar du aven hur barnet
interagerar med andra och hur de samarbetar och sad vidare. Genom att observera i ett
interaktionistiskt perspektiv kan det bli synligt vilket stod barnet &r i behov av i olika situationer,
exempelvis nar de integrerar med andra barn. Pa sa satt kan du stodja barnet i de olika situationerna
dar det blir synligt att barnet ar i behov av stdd.
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METOD

Val av metod

| var undersokning har vi valt att utga fran en kvalitativ ansats, detta for att vi har genomfort
intervjuer for att fa svar pa vara fragestallningar i studien. En kvalitativ ansats innebér att
forskaren utgar fran observationer och intervjusamtal. Den kvalitativa datan innefattar
exempelvis en handelse, ett yttrande eller en berdring. Denna ansats anvéands for att indirekt ta
reda pa ett fenomen som kan vara svart att uppfatta med en gang, exempelvis kénslor,
upplevelser, tankar, intentioner, hierarkier och beslutsfattande. Kvalitativ data faststélls inte av
berdkning, utan det racker att det finns (Ahrne & Svensson, 2015).

Urval

Vi skickade mail till ett tjugotal rektorer i Géteborgsomradet, dar vi presenterade oss samt
berattade vad vi ville undersoka. | mailet 6nskade vi att fa intervjua hela arbetslag om
mojligheten fanns. Det var endast ett fatal rektorer som svarade, darfor valde vi da att kontakta
vara tidigare verksamhetsforlagda utbildningsplatser (VFU) och bad om att fa intervjua arbetslag
i dessa verksamheter. Widerberg (2002) hévdar att det kan bli problematiskt att intervjua
individer som man redan har en relation till. Respondenterna kan kénna sig pressade att
medverka i undersokningen for att man redan ar bekant med dem. Forfattaren betonar darfor
vikten av att tydligt beskriva studiens upplagg och innehall for att respondenterna ska kanna sig
bekvama i sammanhanget. Darfor valde vi att skicka ett informationsbrev till deltagarna i studien
dar det tydligt framgick vad som var i fokus och hur upplagget samt genomférandet skulle ga till,
detta har bifogats under “bilaga:1”. Vi valde dven att inte dela med oss utav intervjufragorna da
vi inte ville ha forberedda svar. Var studie ar helt avidentifierad fran namn, plats och liknande.
Detta synliggdrs under rubriken “etiska 6verviganden”.

Vi har i forsta hand valt att intervjua hela arbetslag for att fa variation i svaren pa intervjufragorna,
i vissa fall deltog en eller tva pedagoger under intervjun. | studien deltog sammanlagt nio
forskollarare, fem barnskotare och en rektor som ér verksamma pa fyra olika forskolor.

Genomfdrande

For att samla in vart empiriska material i denna studie har vi anvént oss av intervjusamtal som vi
namnt ovan. Vi har besokt fyra olika forskolor. Pa varje forskola besokte vi en
yngrebarnsavdelning (1-3 ar) och en éldrebarnsavdelning (3-5 ar). Vi intervjuade arbetslag
gemensamt, i den man alla pedagoger kunde delta, vi valde alltsa att inte involvera barnen i detta.
Vi spelade in intervjuerna via ljudupptagning for att kunna ga tillbaka flera ganger och lyssna och
upptacka nya saker vi majligtvis kan ha missat tidigare. Detta tillvagagangssétt tankte vi dven
skulle gynna oss da samtalet troligtvis blir med avslappnat &n om vi hade antecknat via dator eller
papper och penna.
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Ahrne och Svensson (2015) hanvisar till hur man genom intervjuer som metod kan narma sig
respondenterna och deras miljéer. Innan intervjuerna genomfdrdes hade vi tagit fram en
intervjuguide som inneholl sex stycken basfragor med ett flertal underfragor tillhérande dessa.
Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2015) pavisar att genom att anvanda sig av kvalitativa intervjuer
kan man anpassa fragorna till de individer man intervjuar for en mer djupgaende forstaelse kring
samtalet. Under intervjuerna har vi ibland behovt kasta om fragornas ordning for ssmmanhangets
skull. Forfattarna understryker vidare att detta leder till en bredare helhet och gor det darfor lattare
att fa syn pa likheter och skillnader. Detta hade méjligtvis inte patraffats om intervjun utgick fran
standardiserade fragor.

Hur ser en vanlig dag i verksamheten ut? Har ni uppstyrda aktiviteter eller ar det oftast fri lek?
Vad ser ni for hinder och mojligheter med fri lek samt uppstyrda aktiviteter i er verksamhet?
Hur manga barn har ni pa er avdelning? Vad ser ni for hinder och mojligheter med antalet barn
ni har? Kanner ni att ni hinner med att tillgodose alla barnens behov?

Ar ndgot barn i behov av sarskilt stod, om ja? Vad ser ni for svarigheter med att tillgodose
dessa barns behov? Hur ser mojligheterna ut for er att tillgodose dessa barns behov?
Om det bli mycket spring och hdgljutt inomhus under dagen, vad gor ni da?
Hur ofta/lange ar ni utomhus? Hur ofta har ni uppstyrda aktiviteter utomhus? Vad ser ni for
hinder och majligheter med att ha uppstyrda aktiviteter? Marker ni nagon skillnad p& barnen nar
ni sedan kommer in om ni har haft en uppstyrd aktivitet eller inte? Utveckla svar.

Hur ofta lamnar ni forskolans omrade? Vad ser ni for hinder och mojligheter med att lamna
forskolans omrade?

Bearbetning och analys

FOr att bearbeta och analysera det som framkom i intervjuerna valde vi att anvdnda oss utav
sortering, reducering och argumentering (Rennstam & Wasterfors, 2015). D4 intervjuerna blev
innehallsrika har det behovts sortering och reducering av resultatet for att lyfta fram det centrala.
Efter vi genomfort alla intervjuer valde vi att lyssna igenom dem och diskutera resultatet. Efter
detta skrevs intervjuerna ner pa papper dar citat och andra uttalanden markerades som vi ansag
vara betydelsefulla for studiens resultat i relation till tidigare forskning samt fragestallningarna.
Genom att sortera pa detta vis blev det synligt vilka likheter och skillnader som uppkom. Dessa
har vi i var diskussion kunnat diskutera i relation till de fem stycken vetenskapliga artiklar och
avhandlingar samt litteratur som vi namnt tidigare under rubriken litteratur och forskning.

Etiska 6vervaganden

Kvale och Brinkmann (2009) skriver att i kvalitativa studier &r de etiska aspekterna speciellt
viktiga att se dver da man oftast har ett fatal personer som ingar i arbetet och de delar med sig av
mycket information. En viktig aspekt i ett kvalitativt arbete &r att de personer som ingar i studien
inte kan identifieras och att de inte kommer drabbas av studiens innehall i framtiden. Med detta
kan det tillkomma att vi inte kan publicera allt som beréttats, utan att vi ocksa maste ta hansyn till
om personen i fraga inte vill att vi anvander en del av det material som framkommit under
intervjun.

Givetvis ar all medverkan i studien frivillig och forskolorna kommer att bli val underrattade innan

om vad intervjun kommer att handla om, i form av ett informationsbrev (Kvale & Brinkmann,
2009). | vart informationshrev kommer vi att beratta vilka vi ar och delge vara kontaktuppgifter,
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vad vart syfte med studien ar, att vi kommer att dela med oss av var studie i form av ett
examensarbete, samt vilka vi ar intresserade av att intervjua. Allt detta for att skapa en sa trygg
samtalsmiljo som majligt och for att forbereda de vi tankt intervjua sa gott som det gar.

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Att samla in data pa ett noggrant satt och att samla in tillracklig mangd for att kunna dra nagra
slutsatser av det man undersokt &r viktigt nar man talar om trovardighet och reliabilitet. For att en
studie ska fa sa hog reliabilitet som mojligt ar det viktigt att strukturera upp sitt arbete for att fa
svar pa sitt syfte. Detta for att framforallt avsta fran att det man sjalv tar for givet inte déljer sikten,
alltsa att forfattarna ar opartiska (Lo6fdahl, Hjalmarsson & Franzén, 2014). For att var studie ska
na hog reliabilitet har vi valt att samla in data via intervjuer med arbetslag i olika
forskoleverksamheter. Vi har valt detta tillvagagangssatt da vi kan diskutera med arbetslagen pa
plats om det &r nagot vi inte forstar, vilket leder till att vi inte kommer behdva tolka eller lagga in
vara egna varderingar. Vi har valt att genomfora atta intervjuer for att samla in tillrackligt med
data.

For att na hog validitet i en studie &r det viktigt att tadnka pa att syftet blir besvarat och inte nagot
annat. Det ar bra att se Gver om de fragorna vi tankt anvanda oss av ar gangbara for att svara pa
vara undersokningsfragor. Det &r aven viktigt att anvanda en metod som é&r relevant for
undersokningen. For att nd en hog validitet ar det viktigt att ha relevanta fragestallningar (Lofdahl,
Hjalmarsson & Franzén, 2014). For att var studie ska na hog validitet har vi sett 6ver och andrat
vara intervjufragor for att syftet skall bli besvarat. Var studie &r inte generaliserbar eftersom att
antalet forskolor ar for fa for att kunna generalisera resultatet (Eriksson-Barajas, Forsberg &
Wengstrom 2013).
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RESULTAT

| denna del av studien kommer resultatet att presenteras i I6pande text samt representativa citat.
Resultatet kommer dven att presenteras i relation till fragestallningarna. | intervjusamtalen
Ooppnade vi upp med fragan “Hur ser en vanlig dag i verksamheten ut?”, detta for att fa en storre
inblick i hur de arbetar och hur verksamhetens rutiner ar utformade. Vidare leds samtalet in pa en
undersokningsfriga som lyder “Hur beskriver arbetslagen att de arbetar med den pedagogiska
miljon inomhus?”. Det framgick att alla arbetslag genomforde uppstyrda aktiviteter minst en gang
i veckan. Ett fatal pedagoger beréattade att deras verksamhet ar uppbyggd pa uppstyrda aktiviteter.
Det blev synligt att samtliga arbetslag sag pa uppstyrda aktiviteter pa olika satt, vilket lyfts fram i
kommande representativa citat nedan. En forskollarare berattar att de bade har uppstyrda
aktiviteter men &ven mycket fri lek, hon séger;

“Vi har valt att bara ha uppstyrda aktiviteter tva ganger i veckan da det trycks mycket pa den
fria leken i den reviderade laroplanen”

Hon tillagger aven;

“Under den fria leken far barnen bestimma sjédlva vad de vill leka med, de h&nder ibland att vi
placerar barnen vid en aktivitet nir vi mérker att barnen inte vet vad de vill géra”.

Vi fragade da om de brukar vara delaktiga i barnens fria lek och fick svaret;

“For oss kan det bli svart att sitta med ett fatal barn under en aktivitet da vi oftast behover ha
overblick over hela barngruppen”

En annan forskollarare sager;

“Vi brukar dela upp vara barnen i tva grupper, dir en gér ut och en stannar inne. De som
stannar inne har antingen fri lek eller en uppstyrd aktivitet. Vi har dock en véldig struktur i
den fria leken, vi anvander oss av en aktivitetstavla dar barnen far valja mellan olika aktiviteter
som vi erbjuder. Vi anvander oss av lekpasar dar material till de olika aktiviteterna finns. De
har lekpasarna vecklar vi ut éver ett bord eller pa golvet o dar far barnen leka med det
materialet som finns i pasen. | varje lek kan man bara vara fyra barn at gangen. Detta gor Vi
for att vi har markt att ligger materialet i lador, sa haller barnen bara ut leksakerna och det blir
juingen lek. ”

Ytterligare en forskollarare sager;

“Vi har bade uppstyrda aktiviteter och fri lek i var verksamhet, men bara for att det &r fri lek
betyder det inte att vi inte &r ndrvarande, eller att vi inte &r med i leken”.

En annan forskoll&rare berattar att de bara arbetar med uppstyrda aktiviteter inomhus, hon séger;

“Vi delar alltid upp barnen i tre mindre grupper och genomfor nagon slags styrd aktivitet.
Beroende pa om vi har fatt var planering eller inte varierar aktivitetens innehall”.
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En barnskotare sager;

“Vi delar upp vara barn i tre grupper dir tva grupper stannar inne medan den tredje gér ut. De
tva grupperna som blir kvar inomhus har antingen fri lek eller en uppstyrd aktivitet. Detta gor
vi fOr att vi har sett att nér vi ar hela barngruppen tillsammans &r det en del barn som inte klarar
av att hantera dessa situationer”.

En annan barnskotare sager;

“Vi har alltid planerade aktiviteter under formiddagen da vi tycker att barnen haller bast fokus
da, men vid 10.30 har vi alltid rorelseaktivitet utomhus oavsett vader. Vi brukar oftast ha fri
lek pa eftermiddagen.”

Sedan stdllde vi fragan “Vilka hinder och mojligheter ser de med den pedagogiska miljon
inomhus?”. Majoriteten berdttade att de tycker att mojligheterna med den fria leken 1 den
pedagogiska miljon ar att barnen far leva ut sina fantasier. De flesta tyckte dven att barnen ges en
god mdjlighet att paverka sin egen vardag i forskolan genom den fria leken. En forskollarare
berattade att hon sag maojligheter med antalet barn i relation till den pedagogiska inomhusmiljén.
Nedan redovisas representativa citat angaende det vi namnt ovan.

En forskollérare sager;

“Jag ser hur ménga mojligheter som helst, for det ar ju barnens val, deras intresse och deras
driv som drar dem in i aktiviteten. Mina pedagogiska mojligheter ar att stotta barnen framat i
leken, samt att utmana dem mer och tillféra nagonting i leken som gér att den utvecklas”.

En barnskotare berattar;

“De mojligheter jag ser med den fria leken &r att barnen far anvénda sin fantasi och sina
erfarenheter samt ha eget inflytande i den leken som pégar”.

En forskollarare menar;

“En mojlighet jag ser med den fria leken ar att man ser vad barnen finner intressant och da kan
man anvanda sig utav det nar man planerar infér andra aktiviteter. Men jag ser dven liknande
majligheter med uppstyrda aktiviteter da det aven dar blir synligt vad som fangar barnens
intresse och inte. | bade fri lek och uppstyrda aktiviteter blir det synligt vilka
utvecklingsomraden barnen har och da kan man sedan anvanda sig utav de for att bygga vidare
pa aktiviteter for att utmana barnen”.

En forskollérare séger;

“Jag ser mojligheter med antalet barn vi har i relation till vara larmiljoer. Vi ar nastan aldrig
full barngrupp men néastan alltid full personalstyrka vilket gor att vi far goda méjligheter till
att nyttja larmiljoerna vi har med nérvarande pedagoger”.

Nagra pedagoger beréattade att ett hinder med den fria leken i inomhusmiljén kan vara att det blir
rorigt da det ar manga barn pa en liten yta. Det blev dven synligt att den storre delen av
pedagogerna tyckte att de har for fa resurser for det antalet barn som gar pa avdelningen. Detta blir
da ett hinder for att de inte kan utforma den pedagogiska inomhusmiljén pa ett satt som passar
varje individ och dennes behov. Nedan presenteras representativa citat ur de intervjuer som
genomforts.
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En forskollarare betonar;

“Ett hinder i den pedagogiska miljon inomhus ar att fanga alla barns uppmarksamhet under
styrda aktiviteter, da vissa barn kanske inte har nagot intresse for det vi gor just dar och da.
Men i och med att vi ar medvetna om att vissa barn har lattare for att tappa fokus har vi placerat
ut ndgra pussel och liknande i anslutning till aktiviteten sé att de kan pilla med nagot annat”.

En annan forskollarare tillagger;

“Jag onskar att vi hade fler sma rum sa att vi kunde utforma fler larmiljéer. Jag upplever att
det l1att blir valdigt rérigt nu med det antalet barn vi har nu, jag kdnner att jag inte hinner med
att tillgodose alla barnens behov nu eftersom att de dr s& méanga och vi ar for fa pedagoger”.

En barnskotare sager;

“Vi har haft introduktioner hela hosten och dérfor har vi inte utvecklat vara larmiljoer sen i
varas eftersom att vi inte har haft varken planering eller tid for det. | och med detta sa har vi
fokuserat pa att skapa en trygg barngrupp och darfor har nastan de enda uppstyrda aktiviteterna
blivit vara samlingar”.

En forskollarare berattar;

“12 barn pa tva pedagoger i denna miljo &r pa tok for mycket, det &r nistan sé att jag far daligt
samvete av att g pa toaletten for att jag lamnar min kollega ensam”.

En annan forskollarare menar:;

“Eftersom det inte dr nagon som tanker pa barn som individer, utan bara sjalva antalet som ska
fa plats i lokalerna kan du lika garna fa en barngrupp dar tre barn visar tecken pa autism, tva
med spraksvarigheter och tre som ar utatagerande. Vilket gor det i princip helt omajligt att
kunna anpassa miljon utifrén alla barns behov”.

Vi gick sedan vidare i intervjun med fradgan “Hur beskriver arbetslagen att de arbetar med den
pedagogiska miljon utomhus?”. Alla arbetslag berattade att de ar ute minst en gang per dag och
det brukar variera mellan en till tvd timmar. Ungeféar halften av arbetslagen pastar att de &r ute
bade pa formiddagen och pa eftermiddagen. Nastan alla menar att barnen i princip alltid har fri lek
pa garden och att de har uppstyrda aktiviteter nar de lamnar forskolans omrade, exempelvis nar de
gar till skogen eller nar de gar pa samhallsutflykter. Ett par arbetslag beréattar dock att de vid vissa
tillfallen har uppstyrda aktiviteter utomhus. Nedan foljer nagra representativa citat kring denna
fragestallning.

En barnskotare sager;

“For det mesta haller vi oss pa garden men varje torsdag gar vi till skogen, dar har vi antingen
uppstyrda aktiviteter eller sa &r det fri lek i den miljon”.

En forskollérare sager;

“P4 formiddagen delar vi upp barnen i tvd grupper dir den ena gar ut och den andra stannar
inne. Ibland lamnar vi forskolans omrade med de barnen som ska vara ute, men oftast stannar
vi pa garden. Ar vi pa garden sa har vi en uppstyrd aktivitet dar vi oftast far med alla barnen
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och de tycker att det &r roligt. Lamnar vi forskolans omrade gar vi for det mesta pa promenad
eller upp till skogen”.

En annan forskollarare berattar;

“V1i édr néstan aldrig pa garden, vi véljer istéllet att g& pd promenader, ga till skogen eller g pé
samhallsutflykter. Vi anser att det &r en roligare och mer larorik utomhusmiljo for vara barn”.

En forskoll&rare poangterar;

“Vi ar alltid utomhus tva gdnger om dagen, vid battre vader och arstid valjer vi att flytta ut var
pedagogiska verksamhet nistan hela dagen istillet”.

Vidare stdllde vi frdgan “Vilka hinder och mojligheter ser de med den pedagogiska miljon
utomhus?”. De flesta arbetslagen sig minga mojligheter med den pedagogiska miljon utomhus,
exempelvis att [amna forskolans omrade for en samhallsutflykt eller liknande.

En forskollérare sager;

“Jag brukar se utomhusmiljon som den tredje pedagogen for att det finns mycket material att
tillga bade pa garden och i skogen som vi besoker minst en gang i veckan. Jag tycker aven att
konflikterna upphor nar vi gar till skogen gentemot om vi stannar kvar pa garden, det blir
liksom inte tjafs om pinnar eller stenar sasom det kan bli 6ver vilken cykel eller spade man
ska ha”.

En forskollarare menar;

“Nér vi besoker skogen har vi oftast en pedagogisk tanke med det som ska goras, till exempel
med matematik dar vi réknar pinnar eller bygger geometriska former med stenar och liknande.
Det upplever jag som en mdjlighet for barnen att i detta fall utveckla sin matematiska
forméga”.

En barnskotare understryker;

“En kollega till oss har bestéllt aktivitetskort att ha ute pa garden, dar meningen ér att en
pedagog ska dra ett kort och genomfora aktiviteten som star pa kortet tillsammans med de barn
som vill. Detta ser jag som en majlighet for att bjuda in de barn till lek som oftast bara gar runt
pa gérden och inte gor ndgonting”.

Alla pedagoger som arbetar pa yngrebarnsavdelningar uttrycker att det finns hinder med att
genomfora aktiviteter i utomhusmiljon. Nagra pedagoger uttrycker att de har losningar pa dessa
hinder. Nagra menar dock att det &r en for stor risk att Iamna forskolans omrade och darfor kanner
de sig begransade i utomhusmiljon.

En forskollérare sager;

“Jag ska villigt erkénna att vi faktiskt ar véldigt daliga pa att styra upp pedagogiska aktiviteter
utomhus. Det &r svart eftersom vi har manga barn som inte kan ga an och framférallt inte i sina
stora overaller”.
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En annan forskollarare berattar;

“Vissa barn har inte passande kldder och skor, vilket gor det svart fér dem att rora sig ordentligt
och vara ute lange. Darfor valjer vi ibland att Iana klader av andra barn for att inte exkludera
négon fran utevistelsen”.

En barnskotare sager;

“Det &r svart att limna forskolans omrade med de yngre barnen, vi har bara tillgdng till tva
vagnar. Vad ska vi géra med de barnen som inte far plats i vagnarna? Ska de behova ga bredvid
1 sina stora overaller och knappt kunna ta sig fram? Nej det funkar inte”.

En annan forskollarare berattar;

“Med tanke pa att vi méste gora en riskbedomning nér vi ska ldmna férskolans omrdde med
tjugo barn, blir det tyvérr véldigt sallan. Det blir definitivt inga spontana utflykter for oss utan
endast planerade. Med tanke pa att vi knappt har tid for planering, har vi absolut inte tid for att
gora en riskbedomning”.

En annan barnskotare uttrycker sig;

“Jag tycker att det &r svéart att ta vara pa den pedagogiska miljon ute pa garden da det ar sé
manga barn dér samtidigt och att manga i personalstyrkan gar pa rast den tiden vi &r utomhus”.

Sedan fragar vi “Hur anpassar arbetslagen den pedagogiska miljon for att tillgodose barns sarskilda
behov?”. Alla arbetslagen beréttar att de har tillgang till en specialpedagog och att de kontaktar
denne om de behdver stéttning med att anpassa den pedagogiska miljon for det enskilda barnet.
Vissa forklarar att de har god kontakt med specialpedagogen medan andra menar pa att deras
specialpedagog har s mycket att gora att det ibland kan ta lang tid for dem att fa stottning. De
flesta berattar att de anvander sig av pedagogiska verktyg for att kunna stétta barnets behov. Ett
fatal pedagoger forklarar att de i samrdd med specialpedagog och vardnadshavare gor
handlingsplaner om behovet finns. Nedan foljer representativa citat fran intervjuerna.

En forskollérare sager;

“V1i har ett barn som har svért i dvergangarna darfor anvander vi oss av ett timglas som visar
for barnet nér det dr dags att avsluta aktiviteten”.

En annan forskoll&rare uttrycker sig;

“Vi har god kontakt med vér specialpedagog och vi kdnner att hon alltid stottar oss och leder
oss i ratt riktning, hon ar valdigt narvarande i verksamheten vilket gor det latt for oss att fa den
hjdlp vi behover”.

En barnskotare berattar;

“Vi har tillgang till en specialpedagog, hon har dock mycket att gora vilket leder till att vi inte
har latt att fa tag p4 henne nir vi behdver det”.

Avslutningsvis fragade vi “Vilka hinder och mgjligheter ser de med den pedagogiska miljon for
att tillgodose barns sérskilda behov?”. Som vi nimnt ovan ser den del av pedagogerna mdjligheter
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med att tillgodose barns sérskilda behov i den pedagogiska miljon, da de har god kontakt med sin
specialpedagog. Nedan presenteras representativa citat fran intervjuerna.

En rektor berattar att de inte har nagra barn med sarskilda behov pa denna férskola, hon uttrycker;

“Vi har valt att inte ta emot barn i behov av sarskilt stod da vi inte har resurser for att tillgodose
deras behov. I och med att vi dr en forskola utanfor Skolverket sé& far vi gora pa detta vis™.

De flesta pedagogerna ser nastan bara hinder med att tillgodose barns sarskilda behov i den
pedagogiska miljon. De menar att de inte har tillrackligt med resurser eller att larmiljoerna inte &r
anpassade efter individerna.

En forskollarare beréttar att de har barn som &r i behov av sérskilt stdd men att det inte har gjort
nagon handlingsplan for dessa. Vi fragar da varfor och hon svarar;

“Ska man gora en handlingsplan sa ska det goras ordentligt. Da forsvinner en pedagog fran
verksamheten och da blir det bara tva pedagoger kvar med hela barngruppen, vilket inte
fungerar”.

En annan forskolldrare uttrycker sig;

“V1 har flera barn som &r i behov av sarskilt stéd och ett hinder med detta ar att vi inte har
nagon specialpedagogisk uthildning och den specialpedagogen som finns till hands &r inte &r
till nagon hjalp. Varan chef har sagt till oss att specialpedagogen ska vara mer som en radgivare
och konsult vilket vi inte behdver, da vi bada har manga ars erfarenhet i yrket och testat dessa
rdd manga génger innan”.

En annan forskollarare i samma arbetslag séger;

“Specialpedagogen sa en gang att vi ska se hennes rad som ett recept till en sockerkaka. Da
svarade jag henne att det hir receptet har jag foljt i tjugo &r. [ receptet star det, knick sex dgg...
men jag har ju bara tva? Hall i fyra deciliter vetemjol, men jag har ju inget mjol? Det &r sa latt
att beratta for oss pedagoger hur vi ska arbeta men det &r som att de inte ser hur lite resurser
vi har att arbeta med”.

Yiterligare en forskollarare papekar;
“I och med att var specialpedagog har s& mycket att gora och inte &r sarskilt narvarande sa blir

det svart for oss att arbeta med specialpedagogiska verktyg eftersom att vi knappt har fatt
nagra”.
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DISKUSSION

| detta avsnitt sammanfattas, motiveras och ifragasatts vilken metod samt resultat som presenteras
I studien i relation till tidigare forskning, litteratur och teoretiska perspektiv. | detta avsnitt
redogors det aven for en del av resultatets pedagogiska konsekvenser i relation till den tidigare
forskningen. Det presenteras &ven en avslutande diskussion dér beprovad erfarenhet lyfts fram
med koppling till resultatet.

Metoddiskussion

Som namns under avsnittet metod, har denna studie utgatt fran en kvalitativ ansats. Vi valde att
genomfora intervjuer med olika arbetslag for att kunna stalla féljdfragor till respondenterna, da det
ar en storre chans att fa mer utforliga svar an om vi exempelvis hade mejlat enkater till
vederbdrande. Da den kvalitativa datan innefattar kanslor, upplevelser, tankar, intentioner,
hierarkier och beslutsfattande upplevde vi att genom att genomfdra intervjuer gavs vi mojlighet att
fa svar pa vara fragestallningar. Da fragestallningarna innefattar arbetslagets tankar och asikter
kring arbetet med den pedagogiska miljon i verksamheten, kénde vi att denna metod var mest
relevant for var studie (Ahrne & Svensson, 2015).

Vi valde att sanda ett mejl till olika forskolerektorer runt om i Goteborg dar vi berattade vilka vi
var och varfor vi kontaktade dem, som vi niamnt under metodavsnittet. Var intention var att
intervjua hela arbetslag for att f sa manga olika synvinklar och tankar som majligt. Som vi namnt
innan var det endast ett fatal rektorer som svarade, vilket da ledde till att vi horde av oss till vara
tidigare VFU-platser for att fraga om vi fick intervjua nagra arbetslag i dessa verksamheter. Som
Widerberg (2002) antyder, kan det vara problematiskt att intervjua personer som man ar bekant
med da de kan kanna sig pressade till att delta i undersokningen. Da vi ar bekanta med arbetslagen
och arbetet i verksamheterna upplever vi att en del av pedagogerna inte uppgav sanningsenliga
svar pa vara fragor. Exempelvis angaende fragan om hur de arbetar med den pedagogiska miljon
utomhus, dar de svarade att de gar till skogen en gang i veckan, vilket inte stammer. Vi kopplar
informationsbrevet som skickades ut till det forfattaren skriver om hur viktigt det &r att tala om for
respondenterna vad som komma skall sa att de & medvetna om vad de deltar i. Pedagogerna gav
oss sedan positiv respons pa brevets innehéll, detta brev har bifogats under “bilaga:1”.

Som tidigare namnts bestamde vi oss for att besoka fyra olika forskolor dar besok gjordes pa en
yngre- och en aldrebarnsavdelning pa varje enhet. Detta beslutades pa grund av att intresse fanns
for att se hur de olika arbetslagen valde att arbeta med den pedagogiska miljon beroende pa vilka
aldrar de arbetade med. Vid vissa av intervjuerna fanns det inte mojlighet till att hela arbetslaget
kunde delta, vilket resulterade i att vi i vissa fall inte fick sa breda svar som dnskats. Exempelvis
vid ett tillfalle kunde bara en forskollarare fran arbetslaget delta, det blev da tydligt att nar hon
behdvde tid att tanka pa hur hon skulle formulera sig stannade samtalet upp och vi upplevde att
hon blev stressad av detta. N&r vi har intervjuat fler pedagoger samtidigt blev det mer flyt i samtalet
da det var fler i diskussionen.

I genomfdrandeavsnittet presenteras det att intervjuerna dokumenterades med hjélp av
ljudupptagning. Detta gav oss goda mojligheter till att kunna lyssna pa intervjuerna fler ganger
samt upptacka nya detaljer for var gang vi lyssnat. | och med att ljudupptagning gjordes fick vi
majlighet till att hora vilket tonfall respondenterna uttryckte sig med, vilket gjorde att vi fick en
storre forstaelse for vad de menade. Om studien hade innehallit enkater eller dylikt istallet for
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intervjuer hade resultatet kunnat bli annorlunda da representativa citat och annan information inte
hade framkommit.

Né&r bearbetning och analys genomfordes blev det synligt att det som Rennstam och Wésterfors
(2015) skriver om sortering, reducering och argumentering gynnade oss nar resultatet skulle
hanteras. Sorteringen av materialet gjorde det synligt for oss vilka delar av intervjuerna som var
anvéndbara. | samband med detta kunde vi &ven reducera det som inte var relevant i relation till
fragestéllningarna. Det som var relevant gar aven att argumentera och diskutera i relation till
tidigare forskning och litteratur.

Resultatdiskussion

Som namnts under avsnittet tidigare litteratur och tidigare forskning menar Bjérck-Akesson och
Granlund (2015) att pedagogisk miljo handlar om hur pedagogerna valjer att utforma
verksamheten samt vilket klimat som rader. Johansson (2016) papekar att hur arbetslagen valjer
att moblera och vilket material som bjuder in barnen till lek har stor betydelse for barns méjlighet
till larande. Forfattaren understryker aven att det ar viktigt att tanka pa bade det material som finns
i miljon och pedagogernas forhallningssatt signalerar nagot fér barnen oavsett om pedagogerna
har en avsikt med det eller inte. I resultatet visade det sig att arbetslagen som intervjuats arbetar
med den pedagogiska miljon pa olika satt. Alla arbetslag har gemensamt att de bade har uppstyrda
aktiviteter och fri lek i sin verksamhet. Ett arbetslag sa att i och med att det trycks mycket pa den
fria leken i den reviderade laroplanen har de valt att endast genomféra planerade aktiviteter tva
ganger i veckan. De uttryckte dven att under den fria leken far barnen sjalva bestamma vad de vill
leka med samt att de har svart for att delta i en aktivitet med ett par barn da de behover ha en
overblick over hela barngruppen. Detta gar att koppla till det Granberg (2004) skriver om
pedagogers delaktighet i den fria leken. Deras forhallningssatt kring att istallet for att delta i leken,
sa har de ett fagelperspektiv 6ver barngruppen for att finnas néara till hands och det stammer inte
overens med det som forfattaren menar. I barnkonventionens sjétte artikel star det att “Alla barn
har rétt till liv, 6verlevnad och utveckling.” (UNICEF Sverige). | och med att pedagogerna i detta
fall aktivt véljer att inte vara delaktiga i barnens fria lek, kan &ven mdojligheterna for pedagogerna
att upptacka barnens utvecklingsomraden minimera. Vilket i sin tur kan leda till att pedagogerna
inte vet vad som behdvs andras pa i den pedagogiska miljon for att framja barnens utveckling och
larande. A andra sidan menar ett annat arbetslag att genom den fria leken ges de méjlighet att se
vilka utvecklingsomraden som finns i barngruppen, pa sa vis kan pedagogerna planera aktiviteter
som bidrar till barnens larande och utveckling.

Som vi tidigare ndmnt har det visat sig i en studie (Pramling-Samuelsson, Williams & Sheridan,
2015) att pedagoger upplever svarigheter med arbetet kring laroplanens intentioner i relation till
barngruppens storlek. Kvalitén ar en viktig faktor i forskolan for att barn ska utvecklas, kvalitén
beror bland annat pa antalet barn i barngrupperna och personaltathet. | enlighet med Pramling-
Samuelsson, Williams och Sheridan (2015) beskriver de flesta av vara respondenter att de ser
hinder med antalet barn i barngrupperna i relation till den pedagogiska miljon inomhus. En
forskollarare beréttade att;

“Eftersom att det inte 4r nagon som tdnker pa barn som individer, utan bara sjélva antalet som
ska fa plats i lokalerna kan du lika garna fa en barngrupp déar tre barn visar tecken pa autism,
tva med spraksvarigheter och tre som ar utatagerande. Vilket gor det i princip helt oméjligt att
kunna anpassa miljon utifran alla barns behov”.
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Som vi namnt i resultatet blir det da synligt att kvalitén i férskolan inte blir lika hog da de inte har
resurser eller en tillracklig pedagogisk miljo for att tillgodose barnens behov. I laroplanen star det
att “forskolldrare ska ansvarar for att barnen far sina behov respekterade och tillgodosedda”
(Skolverket, 2018). Majoriteten av respondenterna menar att det kan bli svart for dem att arbeta
utifran laroplanens intentioner da de upplever att barngrupperna ar for stora till antalet och att
pedagogerna inte racker till. En minoritet pastar dock att kvalitén i verksamheten dar de arbetar
inte paverkas av barnantalet. De beréttar att de nastan aldrig ar full barngrupp vilket ger de goda
mojligheter till att se barns behov och sedan kunna anpassa den pedagogiska miljon utifran dessa.

| avsnittet om Renblad och Brodins (2014) avhandling lyfter de att barns utveckling beror pa
genetiska forutsattningar men aven den sociala omgivningen spelar in. Férutom detta paverkas
barns individuella forutsattningar och formagor dven av den psykiska och fysiska miljon. Som vi
namnt tidigare skriver de aven att den pedagogiska miljon ska anpassas sa att barn ges majlighet
att utvecklas oavsett om behovet av stdd ar varaktigt respektive tillfalligt. Tidigare forskning har
visat att barn som far sina behov anpassade och tillgodosedda tidigt i forskolan har god mojlighet
till att utvecklas positivt i framtiden, alla barn gor dock inte det. Pedagoger har aven lyft i
forfattarnas avhandling att de inte tycker de har tillrackligt med kunskap inom omradet
specialpedagogik. Manga pedagoger kanner sig osakra och gor darfor inte nagra handlingsplaner
aven om det behovs. | denna studies resultat menar dock ett fatal respondenter att de inte finns tid
for att gora handlingsplaner. En forskollarare sa att om det ska goras handlingsplaner ska det goras
ordentligt. Hon menar att det handlar om att det inte finns tid och resurser for att kunna ga ifran
barngruppen och gora detta. Hon tillagger dven att det blir svart att anpassa miljon efter barnens
individuella behov da de inte har de ratta verktygen for att se vilka anpassningar som behover
goras. Om inte handlingsplaner genomfors kan barnet i fraga ga miste om de stéd och anpassningar
hen &r i behov av. Vilket kan leda till den pedagogiska konsekvensen att barnet inte utvecklas
positivt i framtiden, som forfattarna skriver om. Det forskollararen séger i var studie kan kopplas
till ett relationellt perspektiv (Persson, 1998), som innebéar att man ser barnen i svarigheter i olika
situationer och arbetar langsiktigt tillsammans med alla aktorer for att pa ett langsiktigt satt hjalpa
barnet i de olika situationerna.

Renblad och Brodin (2014) skriver &ven om att det har visat sig att specialpedagogers arbetssatt
med barn i behov av sarskilt stod &r inkluderande. Det betyder att de aktiviteter som gors anpassas
sa att det blir mojligt for alla barn att delta. Forskolan &r en plats for alla barn, oavsett om de &r i
behov av sarskilt stod eller inte. Darfor ar det alltid den pedagogiska miljon eller pedagogernas
forhallningssatt som maste andras pa och inte barnets individuella formagor. Som vi tidigare namnt
skriver Bjorck-Akesson (2014) om vad ett forhaliningssétt inom specialpedagogiken innebar,
alltsa att utga fran att alla barn ska inkluderas och kénna gemenskap. | enlighet med det som
forfattarna skrivit har denna studies respondenter framfort hur de véljer att arbeta med inkludering.
Exempelvis beréttade en av pedagogerna att de l&gger fram pussel i anslutning till den uppstyrda
aktiviteten for de barn som har svart att behalla fokus. Hon menar att detta barn blir inkluderad i
det dem gor men pa sina egna villkor. En rektor pa en av forskolorna beréttar att hon valt att inte
ta emot nagot barn i behov av sarskilt stéd pa grund av att resurser inte finns tillgangligt. Vilket
talar emot det forfattarna skriver da de menar att alla barn ska inkluderas oavsett om de ar i behov
av sarskilt stod eller inte.

| Lindgvist (2013, s.26) avhandling framgick det att de olika yrkesgrupperna tyckte bade lika men
aven olika kring arbetet med barn i behov av sarskilt stéd. En majoritet menar pa att de individuella
bristerna som barnet besitter ar en stor anledning till varfor barnet &r i behov av sérskilt stod. En
stor del av respondenterna for denna studie menar dock pa att det finns for fa resurser i
verksamheten och att det &r déar problemet ligger. | avhandlingens resultat framgick det &ven att

22



majoriteten av de olika yrkesgrupperna tyckte att specialpedagogen skulle dgna sig at att handleda
arbetslag och utveckla organisationen. Nagra av denna studies respondenter beskrev att de 6nskar
mer stod fran specialpedagog for att kunna tillgodose barnens behov, medan ett fatal menade pa
att de har god kontakt med specialpedagog och far det stéd som de behéver.

En pedagog berattade i intervjun att de ar begransade med att lamna férskolans omrade. Hon sa att
de maste gora en riskanalys innan de lamnar forskolan da de arbetar i ett utsatt omrade. Detta ar
nagot som de inte har inte tid till att gora, darfor blir de begransade fran att géra spontana utflykter.
Vilket aven leder till att barnen inte far maojlighet till att ga pa utflykter en gang i veckan. Detta
kan kopplas samman med tidigare forskning som séger att méjlighet till lek kan paverkas dar
omraden har samre ekonomiska forutséttningar. | dessa omraden har det dven framkommit att
vuxna ar oroliga for barns sakerhet vid utomhuslek, detta ar nagot som gor att barnen blir
begransade (Bartie, Dunnell, Kaplan, Oosthuizen, Smit, Dyk, Dr Cloete & Duvenage, 2016).
Medan de andra arbetslagen beréttade att de inte behdver gora en riskanalys och darfoér har de
mojlighet att lamna forskolans omrade i stort sett nar de vill. En pedagogisk konsekvens med detta
kan vara att de barn som gar pa en forskola dar det maste goras riskanalyser, inte ges samma
mojligheter till att upptacka och utforska omvarlden.

| en studie (Anggard, 2009) om utomhusvistelse och hur det paverkar barns lek framkom det i
resultatet att nar barnen leker med pinnar eller stenar i utomhusmiljo gentemot definierade leksaker
borjar de att leka en mer meningsfull lek. Som tidigare ndmnts i denna studies resultat minskar
konflikterna nar pedagogerna och barngruppen gar till skogen dn om de befinner sig pa forskolans
gard. En pedagog lyfter att det inte brakas om vem som ska ha vilken pinne eller dylikt i skogen,
till skillnad fran vem som ska ha en “bésta” cykeln ute pa garden. Vidare i forfattarens studie
framgar det att pedagogerna helst inte “stor” barnen 1 utomhusleken, de beskriver situationen som
en fristad for barnen. Vilket kan kopplas till det som majoriteten av denna studies respondenter
antyder, alltsa att det oftast ar fri lek ute pa garden dar pedagogerna valjer att inte delta.

Under avsnittet teoretiska utgangspunkter beskrivs det sociokulturella perspektivet, som innebar
att pedagoger ar medforskande, foljer barnen sida vid sida och utmanar deras formagor (Séaljo,
2014). En annan forfattare lyfter &ven att ménniskan lar sig i samspel med andra i sociala
sammanhang samt att pedagogerna ska se pa barnen som kompetenta (Johansson, 2016). | denna
studie blev det synligt att de flesta respondenter har detta forhallningssatt da de bland annat styr
upp aktiviteter i mindre grupper utifran barnens formagor. Vidare berattade dessa pedagoger dven
att de ar delaktiga och narvarande i barns fria lek. Ett fatal respondenter berattade dock att nar det
ar fri lek, later de barnen leka ifred for att de ska fa leva ut sin fantasi. Det blir da synligt att
pedagogerna i detta avseende inte agerar medforskande som det sociokulturella perspektivet
innefattar.

Under detta avsnitt redogor aven Tellgren (2004) for tva metoder om hur pedagoger kan ta reda
pa om barnet i fraga dr i behov av sérskilt stdd eller inte. En metod betecknas som “individcentrerat
perspektiv”’, detta kan kopplas till det ett arbetslag berattade om hur de har individanpassat
verksamheten med hjalp av ett timglas for att forbereda det specifika barnet for dvergangar.
Forfattaren beskriver &ven metoden “interaktionistiskt perspektiv”’, som kan sammankopplas med
det som ett fatal respondenter lyfter kring att de valt att dela in barngruppen i mindre grupper. Da
de sett att en del barn inte klarar av att hantera stérre sammanhang.
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Avslutande diskussion

Som det framgar i resultatet arbetar ett arbetslag med sé kallade “lekpéasar”. Hon uttrycker att detta
ar fri lek, men med struktur. Barnen far vélja vilken lekpase de vill anvanda, men det far bara vara
fyra barn vid varje pase. Sa ar det redan fyra barn vid en pase far inte ett femte barn ansluta till
leken. Leken far endast halla till pa den utvecklade pasen som &r placerad antingen pa ett bord
eller nagonstans pa golvet. Nar vi har diskuterat detta i efterhand insag bada tva att vi inte alls ser
detta som fri lek. Barnen far endast vélja material, men till viss del inte vilka kompisar som far
delta i leken eller vart leken ska utspela sig. Vi upplever att barnen blir begrénsade i den
pedagogiska miljon da de inte ges mojlighet till att leva ut sin fantasi, ta leken vidare samt sa har
de inte eget inflytande Gver sin lek. Da barnen blir Iasta till de materialet de valt upplever vi att det
kan hindra barnen att blanda in annat material som tar leken vidare.

Nagra respondenter uttryckte att de inte ar delaktiga i den fria leken for att de behover ha en
overblick dver barngruppen. Av egen erfarenhet menar vi att pedagogerna kan ha éverblick dver
hela barngruppen trots att de deltar i en lek. Genom att som pedagog delta i den fria leken har vi
upplevt att barnen ser oss som attraktiva lekkamrater, vilket ofta leder till att fler barn vill ansluta
till aktiviteten som pagar. Vi har dven sett vilka utvecklingsomraden som finns i barngruppen,
vilket i sin tur leder till att vi kan arbeta med detta. Darfor upplever vi att nar vi ser pa detta genom
det sociokulturella perspektivet, sa arbetar pedagogerna inte medforskande eller sida vid sida med
barnen.

| resultatet framgick det dven att nagra respondenter tycker att det ar svart att styra upp aktiviteter
pa garden, da det &r manga barn ute och flera pedagoger ar pa rast. Vi anser inte att det ar ett hinder
att det ar manga barn pa garden utan snarare en mojlighet. Utifran beprévad erfarenhet menar vi
att om exempelvis en pedagog styr upp en aktivitet med ett storre antal barn kan resterande
pedagoger ha en éverblick dver de andra barnen som vistas pa garden. Vi upplever att det som
pedagogerna uttrycker med den pedagogiska utomhusmiljon kdnns som en bortférklaring snarare
an ett hinder. Andra respondenter uttryckte aven att de yngre barnen har svart att réra sig ute i sina
stora overaller och klumpiga skor samt att de ofta fryser och &r ledsna, darfor blir det svart for
pedagogerna att genomfora en aktivitet med dessa barn ute pa garden. Nar vi diskuterade detta var
vi bada Overens om att det gar att genomfora aktiviteter pa garden trots dessa “hinder”.
Pedagogerna skulle exempelvis kunna sitta i sandladan och gora nagon aktivitet dar, det kraver
inte att barnen behover vara sérskilt fysiskt aktiva. De skulle &ven kunna kasta boll till varandra
och trana pa grovmotoriken. Det ska aven tillaggas att majoriteten av respondenterna pratade om
utomhusvistelsen under vinterhalvaret. Vi menar att barnen inte har pa sig sa mycket klader under
hela aret, darfor upplever vi att det ar en marklig anledning att se barnens klader som ett hinder.

Som vi namnt tidigare berattade ett arbetslag att de inkluderar barn pa deras egna villkor genom
att lagga fram ett pussel eller dylikt i anslutning till aktiviteten. Av beprévad erfarenhet blev vi
positivt Overraskade av detta arbetssatt. Vi har tidigare upplevt att pedagogerna istéllet véaljer att
exkludera barnet eller barnen fran aktiviteten. Dessa barn sitter oftast i ett annat rum med en Ipad
eller liknande for att inte “stdra” resterande barngrupp. Vi menar att genom att arbeta pa det sétt
som arbetslaget gor, kan det inkludera alla barn och skapa en pedagogisk miljo dar alla barn ges
mojlighet till deltagande pa sina egna villkor.

En pedagog lyfter att kommunen ser barnen som antal som ska rymmas i lokalerna och inte som

individer. Hon menar att man kan fa en barngrupp dar flera barn visar tecken pa svarigheter av
nagot slag och att resurserna inte finns for att stétta dessa barn. Detta kan i sin tur leda till att
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kvalitén inte blir lika hog i forskolan, vilket vi menar ar en grundldggande faktor for att alla barn
ska erbjudas en sa likvardig forskolevistelse som mojligt.

| denna studies resultat blir det synligt att arbetslag har olika erfarenheter kring den specialpedagog
som ar kopplad till deras verksamhet. En del menar att det har bra kontakt med specialpedagogen
och att de far stéttning och tillgang till pedagogiska verktyg som de &r i behov av. Medan andra
menar att deras specialpedagog inte alls ar narvarande da hen har mycket och gora. Vi upplever
att det ar orattvist att beroende pa vilken férskola du arbetar pa ska bli avgorande for vilket stod
du far av verksamhetens specialpedagog. Vi ar Overens om att oavsett vart du arbetar ska
pedagogerna fa en likvérdig handledning och pedagogiska verktyg fran specialpedagogen.

Avslutningsvis vill vi diskutera det som rektorn forklarade om att den férskola som hon ansvarar
for har valt att inte ta emot barn i behov av sarskilt stod pa grund av resursbrist. Vi kan till viss del
forsta varfor de har beslutat detta, alltsa till den graden att de valt att gora detta pa grund av att
resurser inte finns tillgangligt. Vi ar ocksa medvetna om att de far gora pa detta vis eftersom att
det ar en forskola utanfor Skolverket. Dock har vi diskuterat detta utifran om fler forskolor skulle
agera pa detta vis, vart skulle de barn som &r i behov av sarskilt stod behdva ta vagen da? Det ar
ar 2020 och dmnet “barn i behov av sarskilt stod” diskuteras hett och vilt runt om i landet, men
anda resonerar denna ledning pa detta sétt. | relation till en del av den tidigare forskning som
presenterats anser vi att denna forskola exkluderar och eventuellt kranker barn i behov av sarskilt
stod. Med det sagt hoppas vi att de som deltagit i studien samt de som l&ser denna uppsats tanker
en extra gang pa vad den pedagogiska miljon betyder for barns behov och deras utveckling, for
det har vi tva verkligen gjort nu.

Vidare forskning

Hade vi fatt mojligheten att vidareutveckla denna studie hade vi valt att dven observera ihop med
intervjusamtalen. Detta for att fa en djupare inblick hur verksamheten faktiskt ar utformad och hur
pedagogerna faktiskt arbetar med detta. Som vi namnt i var avslutande diskussion upplevde vi att
pedagogerna pa vara verksamhetsforlagda utbildningsplatser inte uppgav sanningsenliga svar pa
en del av fragorna. Ska vi dessutom vara riktigt kritiska sa vet vi inte om pedagogerna pa de andra
forskolorna uppgav sanningsenliga svar pa vara fragor. Darfor vore det intressant att addera
observationer med exempelvis digitala verktyg for att ta reda pa detta.
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BILAGA: 1

Informationsbrev for intervjuer

Hej! Vi heter Therese Persson och Madelene Norrgran, vi studerar till forskollarare pa Géteborgs
universitet. Vi skriver just nu var C-uppsats som handlar om den pedagogiska miljon med
inriktning pa specialpedagogik i forskolan. Vart syfte med studien ar att ta reda pa hur olika
forskolor i Goteborg arbetar med den pedagogiska miljon for att tillgodose alla barns behov. Var
uppsats kommer att publiceras pa Goteborgs universitetsbibliotek men givetvis &r alla uppgifter
om forskolan samt de pedagoger vi intervjuar avidentifierade. Vi ar intresserade av att intervjua
pedagog/er bade fran yngrebarnsavdelning samt pedagog/er fran aldrebarnsavdelning for att ta
reda pa hur ni resonerar kring hur ni arbetar. Intervjun vi planerar att gora tar ungefar 30-40
minuter med marginal, vi tankte dven spela in intervjun via ljudupptagning for att kunna ga
tillbaka och lyssna igenom samtalet.

Tack for att ni vill vara med och méjliggora var studie!
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