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Abstract

According to results from the latest PISA-test, academic achievements of Swedish students in
science are increasingly dependent on the students' social background as well as on their
school's overall socioeconomic status. This is alarming with regard to the fact that scientific
literacy is recognized as important for the ability to make decisions on science-based issues in
one's daily life, both at a personal and at a societal level. Since out-of-school learning
environments might be one way to increase an interest in and understanding of science, the aim
of this study is to investigate how accessible and inclusive non-formal teaching in a botanical
garden is for students with different social backgrounds. The study consists of two parts. First,
a survey of all elementary schools that have visited the botanical garden during 2014-2018 was
conducted. A quantitative analysis of the number of visits in relation to the schools'
socioeconomic status and their distance to the botanical garden reveals that about half of all
schools in the community, located in all districts, have visited at least once during these years.
However, schools with a shorter distance to the botanical garden and a better socioeconomic
status tend to attend lessons at this site to a higher degree. As a second step, six classes from
schools with either strong, average or weak socioeconomic status were observed attending a
lesson in the green houses, including a guided tour and water color painting. The students also
filled in questionnaires before and after the lesson. After analysis of observations,
questionnaires and the students' choice of motif, results from this part of the study indicate that
on an individual level almost all students enjoyed the lesson, independent of their social
background. Various ways of meaning-making could be identified, which ranged from physical
and social to aesthetic interactions with the place and people surrounding them. Different
meaning-making processes may be related to two major structural differences observed
between the groups, i. e. whether students had experiences from previous visits to the botanical
garden or not, as well as different language skills. As a consequence, access to a lesson as well
as accessibility of the lesson's theoretical content appear to favor more privileged students. In
conclusion, a lesson at the botanical garden can be motivating for students of any social
background, but if only certain schools choose to use out-of-school learning environments this

might contribute to a knowledge gap between privileged and underprivileged students.

Keywords: informal science education, non-formal learning, botanical garden, equity, science

literacy, cultural capital, scientific capital



Forord

Ett stort och hjartligt tack till ...
... alla medverkande elever och larare som stéllde upp for denna undersékning!

... min kollega Helen Ekvall for att jag fick observera dina lektioner, samt for ditt intresse for
studien under arbetets gang!

... min handledare Eva Nyberg for att vara ett sddant palitligt bollplank, for kritiska samtal och
noggrann lasning!



Innehallsforteckning

INLEDNING ..ottt ettt et et et e et e e baereena et et e seestennenreans 3
Syfte 0Ch frageSTAIININGAT ..........cieieiieeieeie ettt 4
F Yo =TS 11 [ - RS S 5
D11 00 LY 1[0 SRR 6

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER......c.ciiiteesieiiees st s sestssessesissestsnssensssn s senssnenns 7
Teori 0Ch CeNtrala DEGIEPP .. cvov e 7

SCIBNTITIC TITEIACY ... bbb 7
S0cioekonomisk DaKGruNd ..o s 7
SOCIOBKONOMISKE INTEX .....vviiiiiiii e e 8
LIKVAIIGNEL ...t re e e sreeneene e 8
Bourdieus teori om social reproduKtion............ccooviiiiiiiiiiiece e 9
Vetenskapligt KAPITal ..........ceoiioiiiie i 10
SOCIOKUITUIEIT TBONT ...t 11
MENINGSSKAPANUE. ...ttt bbbt nr e 11
Formellt, informellt och icke-formellt 1&rande ... 12
THdIgare TOrSKNMING ......covvee et e e sreanee s 13
Ett delat SAMNEAIIE .........ooiie e 13
Y (0] K=o =0 - LA o ISR TP 14
Resultatskillnader mellan SKOIOF ..o 15
Skolans kompensatoriska roll.............oooiiiiiii e 15
Likvérdighetsaspekter av scientific literacy och vetenskapligt kapital...............c.cc.ccounee. 16
Larmiljoer utanfor skolan - en likvardig utbildningsresurs?........c.coccvvvevvcieveececvie s 17
Sociala skillnader i informellt och icke-formellt larande..............ccooviiiiiiiiiininns 18
Larmiljoer utanfor skolan som vardefulla komplement till NO-undervisning ............. 19
Undervisning och larande i botaniska tradgardar............cccooveeieveviiiccvcieicccccee 20
Estetiska larprocesser i naturvetenskaplig undervisning...........ccoccoovveieienencncnennn 21

IMETOD ..ottt ettt et e st et e e s e st e st et e e e st e s teeseeseensene e e e nneseneenreanennean 23

(V7 | USSP 23
DEISTUTIE A ettt bbbttt bbb reens 23
DEISTUTIE Bttt bbbttt bbbt 24

UL 57 10 1 T oo PO 25
DEISTUAIE A ...ttt sttt et s et e et e er e beenbeaneenreenes 25

Bokningsinformation under perioden VT2014 - VT2018.......cccccvoiiiiiiniinencneneinn 26



ANtal barn Per StadSUEL ..........cvi i 26

Skolornas geografiska avstand till Botaniska tradgarden ...........c..ccceeeeeveeeeveeiverennan. 26
Skolornas socioekoNOMISKa INAEX ........cevueiiiiiiiiiie e 26
Andel elever med utlandsk bakgrund.............ccooiiiiii 27
35T S (0T [N = SRS 27
OBDSEIVALIONET ...ttt bbbt bbbt e b e bt sbesbenne s 27
Elevernas bildSKapande ............ccvoieiieiieii e 28
ENKALUNAEISOKNING .....veiiiieciec ettt e e e e e e ernas 28
DALAANAIYS ...t 29
ANALYS AV TEQISTEIULAIAY ...ttt 29
Analys av 0bservationsanteCKNINGAINA...........cocoveiirininire s 29
Analys av elevernas DIAEN ............oooe i 30
ANAIYS AV BNKEALSVAN .......eeviieieiiecie ettt te e e s raeste e e e sraesteenee s 30
MELOAAISKUSSION ...ttt ettt sb et bt be b neesre e 31
Forskningsetiska OVErVAGANAEN............ccuviiieiiiee ettt 32
SAMEYCKE ...t 33
De deltagande Skolornas INTEGIITEL..........ocviiriiiriiieiee s 33
KOO TUBNTITEL. ...t nr e 34
SJAIVDESTAMMEANUEKIAV .....c.veeeeieieciecie et et sreereenee e 34
RESU LT AT ittt b bbbt et et st s b be e bt e bt e st e st e b e b e benbenbesbearean 35
A. Samband mellan skolors deltagande i Botaniska tradgardens undervisningsverksamhet
och deras socioekonomiska elevsammanSattning..........ccooevererenenerinieeee e 35
ANalYS aV regiStErULAIAgEN ......ooviiiiiiiiiiieie e 35
Skolor som sokte sig till lektioner i Botaniska tradgarden VT2014-VT2018............... 35
Samband mellan antal besék och skolornas geografiska avstand till Botaniska
11 (0 [0 [0 (=T IR 37
Samband mellan antal besok och skolornas socioekonomiska index ...........cc.ccocevvnene 38
B. Mojligheter och hinder for elevers delaktighet och meningsskapande som kan uppsta
under en lektion i Botaniska tradgarden ..............cccoeeeevivevereeericeeeee s 41
Analysresultat fran Mina 0DSEIVATIONET ..........c.c.oveveieviviieeree e 41
Sammanfattande beskrivning av en lektion i vaxthusen i Botaniska tradgarden.......... 41
Observerade variationer av ett SAMSPEL..........cooiiiiiriiiie e 43
Resultat fran elevernas bildskapande.............ccccceveeiieicicisisessssss e, 45
Resultat fran min analys av enkatundersOkningen.............cccocveveveveversveeeereeeeeeeaa, 49
Andel elever som uppger att de tidigare har varit i Botaniska tradgarden.................... 49
Elevernas sinnesstamning och forvantningar fore lektionen............cccccooevveiieieiennn. 50



Elevernas positiva och negativa intryck av leKtionen ...........cccccovveiiiiiic e, 53

Elevernas sinnesstamning efter lektionen och visat intresse for ett aterbesok.............. 56
RESUITAESYNTES ...ttt b et nr s 57
Samband mellan skolors geografiska avstand, deras elevsammansattning och
elevgruppers deltagande i Botaniska tradgardens undervisningsverksamhet................... 57
Betydelsen av ett skolbesok i Botaniska tradgarden for eleverna...........cccecevevvveveennnnen. 58
Elevernas olika satt av meningsskapande i en ovan larmiljo...........cccccvvvevieiiicvic e, 59
SLUTDISKUSSION ..ottt sttt sttt e e besaesteabestessaeseeneesesbestessenseans 64
Olika végar av meningsskapande i en for eleverna ovan larmiljo..........ccccoovveviiieivcinennnnn, 64
Mojliga strukturella hinder for att ta till sig lektionens amnesteoretiska innehall ............... 65
Madjliga konsekvenser for elevernas scientific literacy och vetenskapliga kapital............... 67
Mojliga didaktiska KONSEKVENSER ..........ccviiiiiieiieie ettt 68
SIULSAESE ...ttt bbbttt bbbt R bbbt e ne e 70
Aterstiende 0ch nya fOrskningSTrAGOT .........c..ceveveeiieiiees s, 70
R E] =T =] 015 1] - PSP 73
BHIAGOT ...ttt 1



Forkortningslista

NO
OECD
PISA
SCB
Sl

VT

Naturorienterande &mnen

Organisation for Economic Co-operation and Development
Programme for International Student Assessment
Statistiska centralbyran

Socioekonomiskt index

Vartermin



Tabell- och figurférteckning

Tabell 1. Klasser som deltog i studien och deras skolors socioekonomiska elevsammansattning
Tabell 2. Motiv eleverna valde att mala i vaxthusen

Tabell 3. Fordelning av elevernas svar (%) pa fragan om de har varit i Botaniska tradgarden
forut och i sa fall hur ofta

Tabell 4. Fordelning av elevernas svar (%) pa fragan hur de kanner fore respektive efter
lektionen

Tabell 5. Fordelning av elevernas svar (%) pa fragan vad de forvantar sig av lektionen

Tabell 6. Fordelning av elevernas svar (%) pa fragan vad som var roligast pa lektionen

Tabell 7. Fordelning av elevernas svar (%) pa fragan vad de inte tyckte om pa lektionen
Tabell 8. Fordelning av elevernas svar (%) pa fragan om de skulle vilja komma till Botaniska

flera ganger och upptécka nya vaxter

Figur 1. De tio stadsdelsnamnderna i Géteborg och deras indelning i primaromraden

Figur 2. Deltagande av grundskolor i Botaniska tradgardens undervisningsverksamhet visat
som antal besok per stadsdel under perioden vartermin 2014 - vartermin 2018

Figur 3. Deltagande av grundskolor i Botaniska tradgardens undervisningsverksamhet visat
som antal besok per barn i varje stadsdel under perioden vartermin 2014 - vartermin 2018
Figur 4. Deltagande av grundskolor i Botaniska tradgardens undervisningsverksamhet visat
som antal besok per skola i férhallande till geografiskt avstand under perioden vartermin 2014
- vartermin 2018

Figur 5. Deltagande av grundskolor i Botaniska tradgardens undervisningsverksamhet visat
som antal besok per skola i forhallandet till skolornas socioekonomiska index under perioden
vartermin 2014 - vartermin 2018

Figur 6. Samband mellan skolornas geografiska avstdnd, deras socioekonomiska elev-
sammansattning och grundskolornas deltagande i Botaniska tradgardens undervisnings-
verksamhet under perioden vartermin 2014 - vartermin 2018

Figur 7. Exempel pa akvarellbilder som skapades av barn under en lektion i véxthusen i

jamforelse med de véxter och miljéer de valde att avbilda



INLEDNING

Naturvetenskaplig allmanbildning har stor betydelse for att vi ska kunna forsta och I6sa manga
av samhallets nutida problem inom miljo, héllbarhet, teknikutveckling samt kost och hélsa. Det
ar inte bara blivande forskare som behdver forsta sig pa naturvetenskapliga koncept och
processer, utan en bra niva av scientific literacy ar grundlaggande for att alla i samhéllet ska
kunna ta medvetna beslut i vardagen och engagera sig i debatten om en hallbar framtid. Darfor
ar det alarmerande att ett svalt intresse for naturvetenskapliga d@mnen som redan har
uppmarksammats under en relativ Iang tid (Osborne, Simon & Collins, 2003; Sjgberg, 2004)
verkar fortsatta folja en ond cirkel: Det finns for fa kvalificerade NO-larare, elevers intresse
sviktar och for fa studenter soker in till hogre utbildning vilket i sin tur resulterar i en brist pa
lararkandidater och kvalificerade larare. | PISA-miatningen har de svenska elevernas
prestationer i naturvetenskap sedan 2015 visserligen forbattrats i jamforelse med tidigare
kunskapsmatningar. Déremot har familjebakgrunden fatt en stérre betydelse och
resultatskillnader i naturvetenskap kopplade till socioekonomisk bakgrund har 6kat (OECD,
2018).

En 6kande segregation i vart samhélle p g a socioekonomiska, utbildningsméssiga och etniska
faktorer innebér att grupper som intar olika positioner i det sociala rummet dven bor och lever
atskilda i det fysiska rummet. Med en 0kad boendesegregation foljer en skolsegregation som
yttrar sig genom att elevsammansattningen skiljer sig alltmer mellan skolor. Det ar skolans
uppdrag att framja alla elevers utveckling och larande och att kompensera for elevers olika
bakgrund och forutsattningar. Med den 6kade skolsegregationen blir skolans kompensatoriska
uppdrag allt viktigare och politiska beslut har tagits for att férdela resurser, bl a i form av
statsbidrag for en likvardig skola (SFS 2018:49).

En stor potential for att utveckla elevers intresse for naturvetenskap och for att kompensera for
elevers olika bakgrund ser jag dven utanfor skolans véggar dér olika bildningsinstitutioner
forfogar over specialkunskap och samlingar som kan utgéra en resurs fér undervisning och
komma till gagn for alla. Genom autentiska upplevelser och konkreta erfarenheter ger dessa

platser mojligheten att erfara sig sjalv i ett nytt sammanhang.



Naturvetenskapligt innehall finns att tillga t ex pA museer, naturum, akvarier, science center och
zoologiska eller botaniska tradgardar. De flesta av dessa inrattningar &r platser med mojlighet
till informellt larande men erbjuder aven tillfillen for icke-formellt larande, det vill séga
organiserade lektioner i olika amnen som viander sig till alla skolor, oavsett socioekonomisk

status.

Om déremot bara en del av skolorna utnyttjar resurser for naturvetenskaplig undervisning
utanfor skolan, sa paverkar det elevers utbildning och bildning ojamnt, vilket i sin tur har
inflytande pa likvardigheten i samhallet. Darfor ar det angelédget att undersoka hur olika grupper
i samhallet tar del av dessa bildningsinstitutioner och hur tillganglig, inkluderande och likvirdig

kunskapsformedlingen pa dessa platser ar.

Med dessa utgangspunkter som grund, valde jag i min studie att undersoka

undervisningsverksamheten pa en botanisk tradgard ur ett likvardighetsperspektiv.

Syfte och fragestéllningar

Studiens syfte &r att undersoka och analysera hur en botanisk tradgard utnyttjas som resurs for
naturvetenskapligt larande av skolor med avseende pa elevernas socioekonomiska bakgrund.
Min uppsats ar indelad i tva delstudier som ska belysa problemet utifran olika vinklar dar jag
narmar mig fragan dels pa lokal samhéllsniva och dels pa grupp-, respektive individniva.

Utifran undersokningens syfte stiller jag foljande fragor:

A. Finns det ett samband mellan skolors deltagande i Botaniska trddgardens undervisnings-

verksamhet och deras elevsammanséttning?

For att kunna svara pa denna fraga kartlagger jag i ett forsta steg vilka skolor inom kommunen
som sokte sig till lektioner i Botaniska tradgarden under aren 2014-2018. Registerutdrag ur
olika databaser ger mig sedan information om skolornas geografiska ldge och
elevsammanséttning med avseende pa harkomst, fordldrarnas utbildningsniva och

socioekonomiska forutsattningar. Genom att sammanfora skolornas antal besok under



undersokningsperioden och informationen om deras elevsammansattning och socioekonomiska

forutsattningar kan jag jamfora och undersoka om det finns ett samband mellan dessa faktorer.

B. Vilka méjligheter och hinder for elevers delaktighet och meningsskapande kan uppsta under

en lektion i Botaniska tradgarden?

For att undersoka hur en lektion i Botaniska tradgarden kan framsta for olika klasser forsoker
jag identifiera vilka mojligheter och begransningar som kan uppsta i en for eleverna ovan
larmilj6. Jag ar ocksa intresserad av att undersoka vad eleverna véljer att uppmarksamma i sitt
meningsskapande. For att undersoka dessa fragor behandlar jag alla deltagare i studien i forsta
hand som en helhet. For att granska likvardighetsaspekten valjer jag aven, utifran den
information jag har for skolornas elevsammansattning, att dela in eleverna i tre grupper som

skiljer sig i sina socioekonomiska forutsattningar.

Avgrénsningar

For att undersoka mina forskningsfragor gjorde jag foljande avgransningar. Jag valde att
undersoka en botanisk tradgéard som en enskild kulturinstitution som ar 6ppen for allméanheten
och som har bade en folkbildande och undervisande verksamhet. Jag betraktar en botanisk
tradgard som ett exempel pa en lirandemiljo utanfor skolan som erbjuder naturvetenskapligt
amnesinnehall. Malet var att genom detta exemplifierande fall ringa in och eventuellt kunna

belysa en aspekt av skolornas generella problem med en bristande likvardighet.

Tidsperioden 2014-2018 valde jag for att undersoka den mest aktuella besoksstatistiken utifran
tillganglig undervisningsstatistik och registerutdrag. | statistiken ingar de flesta
erbjudna/bokningsbara lektioner inom skolprogrammet, utom lektioner i samband med en
utstéllning och skoltradgardsverksamheten med sin specialsatsning pa skolor fran resurssvaga

omraden.



| den forsta delen av studien utgick jag ifran bokningsstatistik for grundskolor inom kommunen,
medan jag bortsag fran bokningar fran forskolor, gymnasieskolor och skolor som ligger utanfor

kommunen.

Medan den forsta delen av undersékningen ska ge en bild av likvardighet pa lokal samhallsniva,
begransades den andra delen till en studie av sex klasser med olika socioekonomisk
sammansittning pa gruppniva. For denna del av studien begransade jag mig till att observera

klasserna under varsin lektion i véxthuset.

Disposition

Efter formuleringen av problemstallning, uppsatsens syfte och fragestéllningar inleder jag med
en redovisning av teoretiska aspekter av social reproduktion och en forklaring av centrala
begrepp. Som bakgrund redovisar jag tidigare forskning om samhallsutveckling och
skolsegregation samt sociala skillnader i informellt och icke-formellt larande med fokus pa
scientific literacy. | metoddelen redovisar jag urval, forskningsetiska aspekter och en
beskrivning av hur jag gick tillvaga vid datainsamling och analys samt nagra funderingar kring
genomfdrandet av studien. Darefter redovisar och analyserar jag resultat for vilka skolor som
har deltagit i undervisning i Botaniska tradgarden med avseende pa deras socioekonomiska
sammanséttning. Jag presenterar ocksa vilka mojligheter och begransningar som kan uppsta i
en for eleverna ovan larmiljo med hanseende till elevernas meningsskapande. Diskussionen
borjar med en sammanfattning av mina slutsatser och lyfter likvardighetsaspekter av bade
tillgang till en lektion samt tillganglighet till dess innehall och hur elevers meningsskapande i
en ovan larmiljo kan skilja sig. Jag diskuterar vad mina slutsatser kan innebara for scientific
literacy for olika elevgrupper och avslutar med vilka mojliga didaktiska konsekvenser samt

vilka nya fragestallningar som uppstar.



TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

| teoridelens forsta del forklarar jag vilka teoretiska begrepp som ligger till grund for mitt
perspektiv att studera de valda fragestallningarna. Det handlar i forsta hand om
utbildningssociologiska termer, inklusive Pierre Bourdieu's teori om social reproduktion dar jag
framforallt ser former av kapital som ett anvandbart analysverktyg for att tolka studiens resultat.
| teoridelens andra del beskriver jag vilka samhallsforandringar som péaverkar likvardigheten i
skolan samt tidigare forskning om likvardighetsaspekter i naturvetenskaplig utbildning med

fokus pa larmiljoer utanfor skolan.

Teori och centrala begrepp

Scientific literacy

Med insikten att naturvetenskaplig kunskap &r en viktig del av allmanbildningen anvénds
termen scientific literacy internationellt for att beskriva vilka naturvetenskapliga kunskaper
elever behover ha for att kunna reflektera éver och engagera sig i naturvetenskapliga fragor och
begrepp (Skolverket, 2019b). Naturvetenskaplig undervisning ska inte bara rikta sig till de
elever som kan ténka sig en naturvetenskaplig yrkesbana, utan ska tydliggora grundldggande
naturvetenskapliga kunskaper och koncept for att alla elever ska forsta varlden runt omkring
sig och kunna ta beslut som paverkar den (Braund & Reiss, 2006). Eleverna bor alltsa inte bara
lara sig naturvetenskapens grunder, utan dven kunna omsatta sitt kunnande i vardagliga

situationer med naturvetenskapligt innehall (Roberts, 2007).

Socioekonomisk bakgrund

Med elevens socioekonomiska bakgrund eller skolors socioekonomiska sammansattning menas
faktorer som delar in eleverna i grupper grundat pa féraldrarnas utbildningsniva, foraldrarnas

sammanlagda inkomst och grad av bidragstagande (Skolverket, 2018a).



Socioekonomiskt index

For att kunna jamfora olika skolors elevsammansattning och deras socioekonomiska
forutsattningar utgar Skolverket fran ett socioekonomiskt index (SI) som bygger pa en
regressionsanalys av tre variabler som har visat sig ha betydelse for att forklara en skolas
maluppfyllelse: Foraldrarnas utbildningsniva (i en 13-gradig skala), foraldrarnas samlade
inkomst och foraldrarnas grad av bidragstagande (Skolverket, 2018b). Indexet ska avspegla
sannolikheten for elever pa en skola att uppna kunskapskraven. Om skolan har ett lagt
socioekonomiskt index innebér det att skolan har en gynnsam forutsattning for ett bra resultat.
Ett hogt socioekonomiskt index betyder daremot att skolan har en ogynnsam forutsattning for

ett bra resultat.

I PISA-undersokningen anvénds ett annat socioekonomiskt index (PISA index of economic,
social and cultural status, ESCS), som &r baserat pa elevers svar pa frdgor om exempelvis
foraldrarnas utbildning, yrke, ekonomiskt och kulturellt kapital samt ytterligare resurser i
hemmet sasom tillgang till en lugn studieplats och dator med internetuppkoppling (OECD,
2013). Elever som tillhér de 25% med hogst ESCS-index betraktas som socioekonomiskt
priviligierade, medan de som tillhor de 25% med lagst ESCS-index betraktas som
socioekonomiskt underpriviligierade. De 50% av eleverna som uppvisar vérden déremellan

anses ha en genomsnittlig socioekonomisk status (OECD, 2016).

For att kunna utvardera likvardighet i skolan jamfors resultatskillnader mellan olika skolor, det
vill sdga elevernas skolprestationer. Stora resultatskillnader mellan olika skolor tyder pa

bristande likvérdighet.

Likvardighet

Enligt skollagen ska alla elever ha ritt till en utbildning av hog kvalitet. Skolan ska vara
likvardig - den ska garantera lika tillgang till utbildning, lika kvalitet pa utbildning och
utbildningen ska vara kompenserande (SFS 2010:800). Begreppet likvardighet anvands i
utbildningspolitik och utbildningsforskning som ett matt pa hur val utbildningssystemet lyckas

att utjamna elevers olika forutsattningar att lyckas i skolan.



I detta sammanhang talar man om att skolan har ett kompensatoriskt uppdrag vilket innebér att
den ska vaga upp for olika behov och hjélpa elever att nd kunskapskraven. Likvardighet innebar
alltsa inte att undervisningen ska vara likadan, utan att alla elever ska fa chansen att utveckla
sin fulla potential och att undervisningen och resurserna bor anpassas darefter (Skolverket,
2019a).

Bourdieus teori om social reproduktion

| ett forsok att forklara hur familjens socioekonomiska forutsattningar paverkar nasta generation
har den franske sociologen Pierre Bourdieu formulerat en teori om social reproduktion. Han
identifierar olika faktorer som bidrar till ett socialt arv och tillfor viktiga insikter om vad som
utéver begavning avgor elevers framgang i skolan (Bourdieu & Passeron, 1977). Bourdieus

teori bygger pa tre huvudkomponenter: kapital, habitus och filt.

Begreppet kapital lanar Bourdieu fran Karl Marx' samhallsteori. Istéllet for eller utver
ekonomiskt kapital identifierar han socialt eller kulturellt kapital som viktiga forutsattningar
for att lyckas i utbildningssystemet. Detta symboliska kapital kan vara olika varderingar,
tillgangar eller resurser som grundlaggs under uppvéxtaren i familjen respektive i skolan och
forkroppsligas som habitus, det vill sdga ett socialt kodat sprakbruk eller upptradande vilket

avslojar individens sociala bakgrund (Gytz Olesen, 2004).

Symboliskt kapital maste tillerkannas varde — gor det inte det, raknas det inte som kapital. En
individs totala kapital varierar darfor beroende pa situation och sammanhang. Medan socialt
kapital refererar till kontakter inom ett socialt natverk, abstrakta gemenskaper och
grupptillharighet, kan det kulturella kapitalet besta av karaktirsdrag, kunskap, kompetenser och
uttrycksformer som &r kulturellt varderade. Kulturellt kapital kan forvérvas eller utdkas genom
att forvarva utbildning (Broady, 1998).

Ett falt ar ett natverk av olika relationer i en social grupp med gemensamma intressen, och den
dynamik som det genererar. Dynamiken paverkas av det sammanlagda kapital en person har,

vilket vérde detta kapital har i sammanhanget och hur kapitalet utvecklas med tiden. En viktig



aspekt av Bourdieus teori &r att de olika kapitalformerna kan omvandlas till varandra. En sorts
symboliskt kapital kan omvandlas till en annan sorts kapital och anvéandas for att bevara

tillgangar, utoka tillgangar eller férhindra andras atkomst till tillgangar (Bourdieu, 1995).

Social reproduktion sker nar kapital, habitus och falt samverkar och Overférs till nasta

generation. Pa sa satt kan det t ex paverka vad en elev vill utbilda sig till (Broady, 1998).

Vetenskapligt kapital

For att utvidga forstaelsen av scientific literacy och dess betydelse for olika samhallsgrupper
har Bourdieus teori om symboliskt kapital anvants for att mynta uttrycket scientific capital
(Archer, Dawson, Dewitt, Seakins, & Wong, 2015). Pa svenska anvands uttrycket vetenskapligt
kapital fastan det avser naturvetenskapligt kapital. VVetenskapligt kapital kan sammanfattas som
de kunskaper, kontakter, erfarenheter och attityder kring naturvetenskap och teknik man har
med sig. Utover scientific literacy ingar attityder, véarderingar och forstaelse av vardagsnytta
gentemot naturvetenskap och teknik, naturvetenskaplig och teknisk mediekonsumtion,
deltagande i informellt 1&rande i ett naturvetenskapligt eller tekniskt sammanhang, foraldrarnas
kunskap och utbildning inom naturvetenskap och teknik, att kdnna andra ménniskor som har
yrken/roller relaterade till naturvetenskap och teknik och att ha som vana att samtala om
naturvetenskap och teknik i vardagen (Archer m.fl., 2015). Alla dessa faktorer spelar in nér

unga valjer en utbildning inom eller angransande till naturvetenskap och teknik.

Begreppet vetenskapligt kapital har fatt kritik av Jensen och Wright (2015). De haller med
forfattarna om att resurser relaterade till naturvetenskap kan anses vara ett kapital som bidrar
till for- och nackdelar inom samhéllet. Daremot tycker de inte att begreppet bidrar med nagot
nytt och fenomenet skulle kunna betecknas som 'kulturellt kapital inom naturvetenskap'. Istéllet
for att avgréansa social orattvisa inom naturvetenskaplig bildning borde den snarare ses som en
del av bristande likvérdighet i ett storre samhalleligt sammanhang. | det avgransade syftet av
min studie anvénder jag begreppet vetenskapligt kapital i betydelsen av 'kulturellt kapital inom
naturvetenskaplig allméanbildning' for att enkelt kunna uttrycka de sociala dimensioner som

stracker sig utéver begreppet scientific literacy.
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Sociokulturell teori

I den sociokulturella teorin anses larandet inte vara en individuell utan i forsta hand en social
process. Sociala interaktioner och den omgivande kulturen ar betydelsefulla for larande och
utveckling och vart tankande och handlande betraktas som situerade i sociala sammanhang. En
viktig tanke i den sociokulturella teorin &r att manniskor ar under standig férandring och
utveckling. I samspel med andra ménniskor har vi mojlighet att appropriera, det vill séga att ta

till oss kunskaper fran den sociokulturella kontexten (Séljo, 2014).

Teorin bygger i forsta hand pa Lev S. Vygotskij och hans grundtanke att larandet foregar
mognad. Enligt honom uppstar larandet i ett spanningsfalt mellan inre processer och en yttre
verklighet, det utléser utvecklingsprocesser och framkallar mognad. For att interagera med
omvérlden anvander vi kulturella redskap som Vygotskij kallar for artefakter. Dessa har en
medierande roll i att utveckla forstaelse. Vygotskij menar att spraket &r en av vara viktigaste
artefakter. Det hjalper oss bade att tanka och kommunicera med omvarlden men samverkar
aven med och strukturerar vart seende. Genom att kunna satta ord pa saker ser vi var omgivning
inte bara som farger och former utan som meningsbarande foremal och féreteelser (Vygotskij,
2001).

Vygotskij myntade begreppet den proximala utvecklingszonen (zone of proximal development)
for att uttrycka att barn lar sig mest tillsammans med en vuxen eller ett &ldre, mer kompetent
barn. Tillsammans med en mer erfaren person klarar ett barn mer av an vad det skulle ha klarat
av pa egen hand. Har skiljer Vygotskij mellan en aktuell niva som innefattar vad barnet klarar
av sjalv och en potentiell niva som innebar sddant som barnet inte klarar av pa egen hand men
kan genomféra med hjélp av ndgon som ar mer kunnig. Genom handlande i dialog med denne
skapas forstaelse och den aktuella nivan kan forflyttas. Har fungerar imitation som ett redskap
I barns larande (Vygotskij, 1995).

Meningsskapande

Meningsskapande processer uppstar utifran en grundlaggande drivkraft bakom all

kommunikation mellan ménniskor dér ett provande av olika perspektiv och varderingar ger
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mojlighet att skapa ny kunskap (Wahlstrom, 2008). Pa sa satt ses inte eleven enbart som en
mottagare av kunskap utan som en sokande och aktivt skapande individ. Det innebdr att
meningsskapande &r en kreativ aktivitet som pagar kontinuerligt genom att forsoka jamfora ny
information med det vi redan vet. Darfor finns det inte bara en utan manga majliga meningar.
For att forstd larandeprocessen lyfter begreppet meningsskapande elevens roll som
medkonstruktor av kunskap och identitet (EIm Fristorp, 2012). Begreppet ar betydelsefull i
sammanhanget att en naturvetenskaplig allmanbildning maste kannas relevant i elevens
individuella och subjektiva verklighet. Jag anvander begreppet meningsskapande i mitt intresse
att kunna urskilja olika moment av den kunskapssékande processen som leder till larande, utan
att kunna beskriva ndgra méatbara laranderesultat. Det handlar om interaktioner med platsen
eller andra manniskor som utdver en spraklig kommunikation inkluderar ickeverbala
uttryckssatt som t ex rorelse, dans och bild som goér platsen och/eller dess naturvetenskapliga

sammanhang begripligt och meningsfullt for eleven.

Formellt, informellt och icke-formellt larande

Beroende pa i vilket sammanhang eller i vilken miljo larandet sker kan man skilja mellan

formellt, informellt och icke-formellt larande.

Formellt larande ar det planerade, strukturerade och malinriktade larandet som sker inom
ramen av en formell utbildning, t ex i skolan eller pa universitetet (Ellstrom, 1996). Det leder
till betyg eller andra formella meriter. Formellt larande &r organiserat efter faststallda
kunskapskrav och laroplan (UNESCO, 2012).

Informellt 1arande sker i informella sammanhang, det vill saga i vardagen, i familjen, pa arbetet
eller inom intressegemenskaper (UNESCO, 2012). Det kan vara planerat och medvetet, men

sker oftast spontant och omedvetet (Ellstrom, 1996).
Icke-formellt larande sker under mer eller mindre organiserade former utanfér den formella

utbildningsinstitutionen, t ex i en informell 1armiljo. Det kan ske utOver eller istéllet for ett

formellt larande och &ven tillgodoréknas for en formell utbildning (UNESCO, 2012).
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Med tanke pa larandesituationer som kan uppsta i en botanisk tradgard, sa skulle ett
ostrukturerat besck pa fritiden kunna leda till informellt Iarande, deltagande i en guidad tur eller

en lektion skulle daremot motsvara icke-formellt larande.

Tidigare forskning

Ett delat samhalle

Skolans stravan efter likvardighet i utbildningen forsvaras av en okande segregation i vart
samhille vilket innebar att grupper som intar olika positioner i det sociala rummet dven bor och
lever atskilda i det fysiska rummet. Boendesegregationen utgors av socioekonomiska,
utbildningsmassiga och etniska faktorer (Schierup & Dahlstedt, 2016). Medan olika
utbildningsnivaer  orsakar  socioekonomiska skillnader har &ven den etniska
boendesegregationen Okat sedan 1990-talet pa ett satt som innebar att barn med svensk
bakgrund bor for sig och barn med utlandsk bakgrund bor for sig (SCB, 2007). Segregation
innebar inte bara en isolering och atskillnad mellan grupper utan aven att de olika grupperna
anses ha olika status (Aldén & Hammarstedt, 2016). Detta skapar bade oréattvisa forhallanden

mellan grupper och problem som kan orsaka ett hot mot samhallsordningen (Guevara, 2014).

Aven Goteborg 4r en delad stad. Det finns stora skillnader i de socioekonomiska villkoren
mellan olika geografiska omraden i staden (Goteborgs Stad, 2017). Staden ar indelad i tio olika
stadsdelar (Figur 1). Varje stadsdel ar sammansatt av mindre delomraden (mellanomraden och
primaromraden) som alla skiljer sig at i sina livsvillkor. Det innebar att de socioekonomiska
villkor som redovisas for de olika stadsdelar bara ar medelvéarden och att livsvillkoren i alla

dess delomraden kan uppvisa stora skillnader.

Fram till juni 2018 (det vill sdga inom ramen f0r min undersdkning) var dessa stadsdelsnamnder
ansvariga for grundskoleverksamheten. Under 2016 gjordes en skolutredning for att visa pa och
utvardera hur skolans styrning och ledning fungerade under stadsdelsnamnderna. Sedan juli
2018 &r stadens grundskoleforvaltning uppdelad i atta socioekonomiskt mer homogena
utbildningsomraden vilket bl a ska underlatta en mer jamlik fordelning av resurser (Géteborgs
Stad, 2016).
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Figur 1. De tio stadsdelsnamnderna i Goteborg (vanster) och deras indelning i primaromraden (hoger).
Fargnyanserna speglar befolkningens medelinkomst dar den ljusaste fargen motsvarar lag och den
morkaste fargen motsvarar hog inkomstniva. I de prickade omradena bor for fa invanare for att det ska
vara meningsfullt att visa nivan (kélla: Goteborgs Stad, 2019b). Stjarnan indikerar Botaniska
tradgardens ungefarliga lage.

Skolsegregation

Vardnadshavare har ratt att vilja skola for sitt barn i hela kommunen, samtidigt som det ar
kommunens ansvar att se till att barn far en plats i en grundskola niara hemmet
(narhetsprincipen). Med boendesegregationen foljer darfor en skolsegregation. Denna yttrar sig
i att elevsammansittningen skiljer sig alltmer mellan skolor, det vill séga elever sorteras alltmer

utifran deras bakgrund.

Det fria skolvalet som infordes under 1990-talet skulle genom en 6kad konkurrens paverka
kvaliteten positivt och bryta segregeringen men har tvartom lett till en &nnu storre
differentiering och forstarker skolsegregation avsevart (Sandin & Sundkvist, 2014). Medan mer
studiemotiverade elever (oavsett socioekonomisk bakgrund) tenderar att utnyttja det fria
skolvalet i storre utstrackning och soker sig till skolor med en hogre andel studiemotiverade

elever blir utbildningskvaliteten samre pa skolor med en mer ogynnsam elevsammansattning
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(Backstrom, 2015; Skolverket, 2012). Laget forvarras ytterligare genom en okad lararbrist.
Skolor med resursstarka elever drar till sig kompetenta larare vilket leder till en pedagogisk

segregation och okade kvalitetsskillnader mellan skolor (Hansson & Gustafsson, 2016).

Resultatskillnader mellan skolor

Denna samhillsutveckling leder till forandrad elevsammansattning och stora resultatskillnader
mellan skolor och visar ett samband mellan elevernas socioekonomiska bakgrund, deras
migrationsbakgrund och elevernas betygsresultat (Skolverket, 2018a). Det &r framfor allt
foraldrarnas utbildningsniva och foraldrarnas samlade inkomster som paverkar hur vil eleverna
lyckas i det svenska utbildningssystemet. | Bourdieus termer &r en god utbildning alltsa

beroende av bade ekonomiskt och kulturellt kapital.

Aven resultatskillnader i naturvetenskap kopplade till socioekonomisk bakgrund har okat.
PISA-studien visar att ojamlikheten har 6kat mest i Sverige av alla OECD-lander sedan 90-talet
(Skolverket, 2019b). Bara 39% av utlandsfodda barn uppvisar baskunskaper i matematik,
naturvetenskap och lasning jamfort med 76% av barn till svenska foraldrar (Cerna, Andersson,

Bannon, & Borgonovi, 2019).

Skolans kompensatoriska roll

Det ar skolans uppdrag att fraimja alla elevers utveckling och larande och att kompensera for
elevers olika bakgrund och forutsattningar. En skolas elevsammanséttning speglar olika behov
av stod for att eleverna ska kunna uppna sina kunskapskrav. Med den 6kade skolsegregationen
blir skolans kompensatoriska uppdrag allt viktigare och politiska beslut har tagits for att fordela
resurser, bl a i form av statsbidrag for en likvirdig skola. Skolor med mindre gynnsam
socioekonomisk sammanséttning kraver t ex en mindre klasstorlek respektive en hogre
larartathet, men konfronteras ofta med en storre brist pa larare och évrig personal samt en lagre
andel behoriga larare (Skolverket, 2019b). Samtidigt bryter en fordelning av ekonomiska
resurser till enstaka skolor inte segregationen, vilken paverkar elevernas sociala umgange och
prestationer. Sa kallade skolnivaeffekter visar att skolans socioekonomiska sammanséttning har

betydelse for elevers resultat (Skolverket, 2018a). Detta innebar att elever som gar i skolor med
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en socioekonomiskt mer fordelaktig elevsammansittning tenderar att prestera battre
skolresultat, vilket framfor allt géller elever med samre socioekonomiska forutsattningar
(Bunar, 2014; Skolverket, 2018a).

Likvardighetsaspekter av scientific literacy och vetenskapligt kapital

Inom PISA-studien som mater 15-aringars kunskaper inom matematik, naturvetenskap och
larforstaelse har scientific literacy sedan 2006 fatt en framstdende roll. PISA-matningarna
begransas da inte bara till att testa elevernas amneskunskaper inom naturvetenskap utan lagger
sarskilt vikt vid att testa deras formaga att kanna igen naturvetenskapliga fragestallningar, att
kunna forklara naturvetenskapliga fenomen och att kunna dra evidensbaserade slutsatser
(OECD, 2006). Detta &r betydelsefullt for att vi som aktiva medborgare ska kunna ta stéllning
till olika fragor som paverkar t ex halsa eller miljon och for att vi ska kunna argumentera for
vara val (Sjgberg, 2010).

Enligt PISA har de svenska elevernas prestationer i naturvetenskap sedan 2015 forbattrats i
jamforelse med tidigare kunskapsmatningar. Daremot har familjebakgrunden fétt en storre
betydelse och resultatskillnader i naturvetenskap kopplade till socioekonomisk bakgrund har
okat. Bade den enskilde elevens socioekonomiska bakgrund och skolans socioekonomiska

sammansattning har betydelse for elevens resultat i naturvetenskap (Skolverket, 2019b).

Detta tyder pa att den sociala bakgrunden fortfarande har en stark paverkan pa minniskors
utbildning och liv vilket ar oroande med tanke pa att scientific literacy &r en viktig grund for att
elever ska kunna utveckla demokratisk handlingskompetens och kunna fatta beslut bade pa
individuell och samhallelig niva (Ideland, Jobér, Lundstrom, & Malmberg, 2013; Yacoubian,
2018).

En god scientific literacy bland elever &r ocksa viktigt for att kunna rekrytera intresserade elever
till en hogre utbildning inom naturvetenskapliga @&mnen. Men naturvetenskap maste anses vara
relevant i det omgivande samhallet utanfor skolans véggar for att goda studieresultat i
naturvetenskapliga amnen ska uppnas (Roberts, 2007). Dessutom behdver man kunna

identifiera sig med en naturvetenskaplig kultur, vilket elever med en svagare socioekonomisk
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bakgrund verkar gora i lagre utstrackning (Ideland m.fl., 2013). Daremot visar elever med béttre
socioekonomiska forutsattningar en storre uppskattning av naturvetenskapens vérde for
samhallet i stort (Skolverket, 2007). Foljaktligen har familjebakgrunden ett starkt inflytande
dven pa elevers val att fordjupa sitt intresse i naturvetenskap. Elever som vaxer upp i en familj
med omfattande vetenskapliga resurser utvecklar med storre sannolikhet ett intresse for
naturvetenskap och &r mer benégna att soka sig till en naturvetenskaplig utbildning (Archer
m.fl., 2012; DeWitt & Archer, 2014).

Med tanke pa de sociala skillnader som styr vilka som soker en naturvetenskaplig utbildning
anvander Claussen och Osborne (2012) Bourdieus kapitalbegrepp for att undersdka vad som
behdvs for att en naturvetenskaplig utbildning ska tillerkénnas ett varde av utomstaende. De
resonerar att 6vergripande idéer inom naturvetenskap behdver lyftas mer. Det maste bli tydligt
att utbildningen framjar ett kritiskt tdnkande och framfor allt har ett varde i form av
institutionaliserat kapital som kan omvandlas till en akademisk examen med goda
jobbmojligheter - dven utanfor naturvetenskap. Genom att framhalla en ensidig bild av vad en
naturvetare jobbar med, reproduceras daremot en social obalans i vem som soker sig till dessa

utbildningar.

Larmiljoer utanfor skolan - en likvardig utbildningsresurs?

Utanfor skolan finns olika bildningsinstitutioner som tillhor det offentliga rummet, t ex museer,
bibliotek, arkiv och parker som forfogar 6ver specialkunskap och samlingar vilka kan utnyttjas
av allmanheten som resurs for informellt larande. Dessa platser ger mojlighet att orientera sig
genom sinnliga handlingar och erfara sig sjilv i ett nytt ssmmanhang. Da lirandet sker i samspel

med var omgivning paverkas vart identitets- och meningsskapande av den.

Med tanke pa de socioekonomiskt betingade skillnaderna i elevers skolvardag anser jag det som
en berikande mojlighet att flytta undervisningen utanfor skolans viaggar. Som laroplanen i sina
overgripande mal och riktlinjer for utbildningen foreslar ar det viktigt att "verka for att utveckla
kontakter med kultur- och arbetsliv, féreningsliv samt andra verksamheter utanfoér skolan som
kan berika den som en larande milj6é, och bidra till att elevens studie- och yrkesval inte

begrinsas av konstillnorighet eller av social eller kulturell bakgrund™ (Skolverket, 2019a).
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Pa offentliga platser kan vi méta varandra eller det vi upplever som annorlunda eller okint, och

darmed vidga vart perspektiv.

Sociala skillnader i informellt och icke-formellt larande

Att ta del av dessa platser ar dock ingen sjalvklar fritidssysselsattning. Ser man pa informella
besok pa museer och andra bildningsinstitutioner blir sociala skillnader och ojamlikheter
synliga. Ar 2018 var i Sverige andelen museibesokare med eftergymnasial utbildning néstan tre
ganger sa stor bland besokarna som hos den vuxna befolkningen generellt och hégre inkomst
har i de flesta fall lett till hogre kulturaktivitet (Myndigheten for kulturanalys, 2019a). Det
antyder att en informell kunskapsinhamtning bara delvis utnyttjas av allmanheten och verkar
folja ett monster av social reproduktion. Det finns en variation mellan olika gruppers
kulturvanor som foljer ett geografiskt men &ven socioekonomiskt monster. Offentligt
finansierad kultur tillkommer i forsta hand grupper i storstadsomraden, med hog utbildning,
hdg inkomst och fordldrar med motsvarande bakgrund (Dawson, 2014; Myndigheten for
kulturanalys, 2019b).

De flesta av dessa inrattningar erbjuder aven tillfallen for icke-formellt larande, det vill sédga
organiserade lektioner i olika &mnen (Ellstrom, 1996; UNESCO, 2012) som vinder sig till alla
skolor, oavsett socioekonomiskt status. Genom att ge elever 6kade mojligheter att lara kdnna
kulturutbudet kan skolan agera socialt utjamnande. Att uppleva olika miljger tillsammans med
klassen kan ge eleverna en kansla av trygghet och delaktighet i en del av samhallslivet som
foraldrarna kanske inte kan bidra med. And4 star skolbesoken for bara cirka 6 procent av
besoken ar 2018 och icke-formell undervisning med anknytning till naturvetenskap verkar vara
en resurs som utnyttjas framst av de mer priviligierade i samhillet (Dawson, 2014;
Myndigheten for kulturanalys, 2019b). Om bara en del av skolorna utnyttjar de resurser som
larmiljéer utanfor skolan erbjuder, sa paverkar det elevers utbildning och bildning ojamnt,

vilket i sin tur har inflytande pa likvardigheten i samhillet.

Medan sociala skillnader betraffande informellt respektive icke-formellt larande har varit ett

kéant problem redan i Iang tid har de undersokts i relativt liten utstrackning (Dawson, 2014). Det
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vacker funderingar om den forskning som finns kring informellt respektive icke-formellt
larande enbart galler for vissa samhallsgrupper och utesluter delar av befolkningen, vilket ur ett

likvardighetsperspektiv kan leda till snéva slutsatser om dessa larmiljéers betydelse for larande.

Larmiljoer utanfor skolan som vérdefulla komplement till NO-undervisning

Naturvetenskapligt innehall finns att tillga i var vardag och runt omkring oss, men det erbjuds
dven av specialiserade institutioner som t ex museer, naturum, akvarier, science center,
vetenskapsfestivaler, djurparker eller botaniska tradgardar. Dessa larmiljoer har som mal att
stodja besokares intresse i och forstaelse for naturvetenskap. Besok i larmiljoer utanfor skolan
har tillskrivits en positiv effekt pa elevers larande och ska gynna deras kognitiva, fysiska,
sociala, emotionala och personliga utveckling (Malone, 2008). Annan forskning papekar ett
positivt samband mellan elevers naturupplevelser utanfér skolan och deras intresse fér biologi
i skolan (Uitto, Juuti, Lavonen, & Meisalo, 2006). Ett aktivt friluftsliv eller att ta del av bécker,
tidningar eller filmer om naturen kan bidra till att utveckla ett intresse for biologi som skoldmne.
Skolan kan dra nytta av detta genom att regelbundet genomfora lektioner och aktiviteter
utomhus och i larmiljéer utanfor skolan (Uitto m.fl., 2006). Trots en utbredd negativ attityd till
NO-undervisning i skolan upplever manga elever besck i dessa larmiljoer som spannande,
utmanande och motiverande (Braund & Reiss, 2006). Variationen av upplevelser och
erfarenheter &r storre i en larmiljo utanfor skolan &n i klassrummet och kan t ex vara en fordel
for elever som foredrar en visuell eller kinestetisk larstil (Braund & Reiss, 2004). Att vara i en
ovan miljo som skiljer sig fran klassrummet kan vacka intresse och motivation att lara sig och
pa sa satt mojliggora nya varderingar och idéer aven om sig sjalv. Det kan vacka elevernas
nyfikenhet och lusten att undersoka och kan pa sa satt skapa grund for en positiv attityd till
amnet, t ex naturvetenskap (Davies, Sanders, & Amos, 2015). Det ar dock viktigt att ett
skolbesok i en larmiljo utanfor skolan &r integrerad i skolans undervisning. For att undvika att
ett skolbesok i en larmiljo utanfor skolan blir en isolerad eller oreflekterad handelse ska
larprocessen starta innan och sluta efter besoket och kréaver bade forberedelse och efterarbete i

skolan for att vara meningsfullt (Rickinson m.fl., 2004).

Olika studier visar ocksa att elever ofta minns val vad de har gjort i larmiljoer utanfor skolan

och kan relatera det till skolundervisningen (DeWitt & Osborne, 2010; Williams & Dixon,
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2013). Kunskapen om hur elevers larande i en informell larmiljo gar till och vilken betydelse

besoken har for ett mer langsiktigt intresse for naturvetenskap ar daremot begransade.

Undervisning och larande i botaniska tradgardar

En fordel med larmiljoer utanfor skolan ar att elever far majlighet att gora autentiska
forstahandserfarenheter av en plats, dels genom att komma i kontakt med aktiviteter och
arbetsuppgifter som naturvetare (eller utévare av narliggande yrken) har i verkligheten, och
dels genom att sjalva fa mojligheten att interagera med miljon och dess innehall (Braund &
Reiss, 2006). Till exempel &r sinnliga erfarenheter med levande véxter viktiga for att vacka ett
intresse for deras livscykel och egenskaper. Att ta hand om véxter och observera dem kan
underlatta for elever att knyta an till vaxter (Nyberg & Sanders, 2014). En majoritet av studier
om tradgardsbaserad undervisning talar dessutom for att den har en positiv effekt pa elevernas
skolprestationer framfor allt i naturvetenskap, men dven i matematik och sprak (Williams &
Dixon, 2013).

Botaniska tradgardar ar lampliga platser for undervisning inom botanik och ekologi, men
underskattas som larmiljo utanfor skolan (Sanders, 2007). De har som uppdrag att bevara och
sprida kunskap om biologisk méngfald och kan forstas som levande museer dar forskning,
rekreation, folkbildning och undervisning &r viktiga mal av verksamheten. Utifran dessa olika
roller kan botaniska tradgardar formedla olika bilder av manniskans forhallande till véxter och
naturen, t ex i form av underhallande berattelser, genom att framhalla mer funktionella
nyttoaspekter eller en systematisk syn pa naturen (Davies m.fl., 2015). Nirheten till viixter fran
hela varlden och mangfalden av olika miljoer har potential att skapa en autentisk upplevelse

som det inte ar mojligt att erbjuda eleverna i klassrummet.

Att komma i kontakt med en mangfald av vaxter kan dven vacka empati och en kéansla av
samhorighet med naturen, samt paverka besokarens instillning till miljoproblem och
hallbarhetsfragor (Davies m.fl., 2015). I en tid da fragor om miljo och hallbarhet kriver kunskap
och engagemang fran hela samhéllet framstar det som extra viktigt att gora naturvetenskapliga
sammanhang tillgangliga for alla och att férsoka na de grupper i samhéllet som vanligtvis inte

kommer till botaniska tridgardar. Det &r en utmaning att gora botaniska tradgardar tillgangliga
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for alla. Har handlar det inte heller bara om kunskap utan om att skapa sociala och
ké&nslomassiga mojligheter att kunna vara med och i naturen. | detta sammanhang staller Rahm
(2018) den utmanande fragan vilka tillfallen att fa en relation till naturen vi erbjuder barn som
vaxer upp i stader och hur deras kon, samt etniska eller sociala bakgrund paverkar denna
relation. Med utgangspunkt i ett sociokulturellt tankande lyfter hon betydelsen av ungas agens
som driver elevernas larande och subjektskapande i relation till vad som kanns meningsfullt for
dem. Nar elever upplever en botanisk tradgard och den planerade aktiviteten for forsta gangen,
sa borde deras satt att agera ses som bade ett forsok att bli accepterade och som ett satt att

utmana invanda monster ("desettle’ practice”; Rahm, 2018).

Estetiska larprocesser i naturvetenskaplig undervisning

Aven Lofstedt (2004) stodjer sig pa den sociokulturella teorin nar hon menar att vi behover
larandemiljoer med estetisk verksamhet som engagerar alla sinnena. Barns skapande kan bidra
till deras inlarning genom att stimulera alla sinnen, forstarka intrycken och ddrmed underlatta
den kognitiva inlarningen. Samtidigt ser hon hur varseblivning och skapande star i ett
omsesidigt forhallande till varandra, vilket innebar att vi blir delaktiga i varldens foranderlighet
(Lofstedt, 2004). Estetiskt skapande bor ses som en meningsskapande process som inte bara

beféaster kunskap utan ocksa skapa en relation till den (Lenz Taguchi, 2013).

Ett besok i en botanisk tradgard kan vara en estetisk upplevelse. En estetisk upplevelse kan
uppsta nar man kanner med alla sinnen innan man satter ord pa sina upplevelser. Den kan ocksa
liknas med att erfara skonhet. Att uppskatta ndgot som ar vackert innebdr inte nédvandigtvis att
vara intresserad av det som ligger bakom skdnheten. Déremot uppmuntrar det vackra till att
titta igen och att titta narmare tills den forsta, kanske flyktiga, blicken 6vergar i en narmare och
mer uppmarksam betraktelse (Girod, Twyman, & Wojcikiewicz, 2010; Haywood, 2018). |
denna betydelse kan en estetisk upplevelse ha kraft att forandra genom att gora betraktaren
uppmarksam pa att se pa varlden pa ett nytt satt (dstergaard, 2017). Darigenom kan en estetisk

erfarenhet bli del av en larandeprocess dven inom naturvetenskap.

@stergaard (2017) argumenterar for att det finns ett samband mellan den moderna vetenskapliga

varldsbilden och en viaxande kénsla av framlingskap och rotloshet bland unga méanniskor. Han
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resonerar att naturvetenskapernas reduktionistiska och abstrakta tankesatt leder till en kdnsla av
alienation i forhallandet till natur och miljé (@stergaard, 2017). Né&r elevernas konkreta
verklighetsuppfattning och fértrogenhet med sin omgivning inte riaknas lika hogt som
vetenskaplig kunskap kan detta leda till att de upplever vetenskapliga koncept som fraimmande
och svara att forsta. For att motverka en kénsla av alienation och for att 6ka intresset for
naturvetenskapliga amnen behover elevers personliga erfarenheter lyftas fram som en likvardig
verklighetsuppfattning och integreras i undervisningen. Detta kan ske genom att integrera
estetiska larprocesser i undervisningen som kan skapa en delaktighet och personlig kontakt till
naturvetenskapliga fragestillningar (dstergaard, 2017). | enlighet med dessa resonemang visar
olika studier att en estetisk aktivitet kan berika undervisningen och bidra med férdjupande
observationer till elevers meningsskapande av naturvetenskapligt innehall (Jakobson &
Wickman, 2015; Girod m.fl., 2010; Nyberg & Sanders, 2014).
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METOD

For att synliggora hur olika skolors deltagande i den pedagogiska verksamheten av en botanisk
tradgard varierar valde jag en kombination av metoder och anvande mig av registerutdrag,

observationer, bildanalys och enkéter.

Urval
Till den pedagogiska verksamheten i Botaniska tradgarden soker sig forskolor, grundskolor,
gymnasier och vuxenutbildningar fran hela staden och aven regionen. | denna studie ligger

fokus pa vilka grundskolor i kommunen som har deltagit i undervisningen.

Delstudie A

I min forsta delstudie, den kvantitativa analysen av vilka skolor som har sokt sig till en
kostnadsfri lektion i Botaniska tradgarden, ingar alla skolor med forskoleklass till arskurs 9 i
Goteborg som listas pa kommunens hemsida, oavsett huvudman. Sarskoleklasser som har
deltagit i Botaniskas undervisning behandlas inte som egna skolenheter utan ingar i respektive
grundskolor med samma namn. Enligt Goteborgs Stads hemsida &r det totala antalet

grundskolor i Géteborg 180 (Goteborgs Stad, u.a.).

Tidsperioden vartermin 2014 till vartermin 2018 valde jag for att underska den mest aktuella
besoksstatistiken utifran tillganglig undervisningsstatistik och registerutdrag. | statistiken ingar
de flesta erbjudna/bokningsbara lektioner inom skolprogrammet, utom lektioner i samband med
en utstallning som bokas separat, och skoltradgardsverksamheten med sin specialsatsning pa
skolor fran resurssvaga omraden som inte ar bokningsbar. Fr o m hdsttermin 2018 har
Botaniskas undervisning gatt over till ett annat bokningssystem. Under 2019 upphdrde stodet
fran Kulturforvaltningen i Goteborg som har statt for en del av lektionskostnaden for
kommunens skolor. Sedan dess har Botaniska tradgarden varit tvungen att ta betalt for lektioner

vilket gor att fordelningen av bokningarna inte &r jamforbar med tidigare ar.
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Delstudie B

I min andra delstudie, dar jag undersokte vilka méjligheter och begransningar som kan uppsta
under en lektion, ingar klasser som skiljer sig i sin elevsammansattning med avseende pa
barnens sociala bakgrund. Deltagare till denna studie rekryterade jag genom att kontakta
rektorerna for alla grundskolor i tva av de socioekonomiskt starkaste respektive svagaste
stadsdelarna. Sammanlagt kontaktades 40 skolor. 16 klasser anmélde sitt intresse att delta i
studien. Efter nagra aterbud p g a personalbrist och/eller svarigheter med schema-laggningen,
samt en avstamning mot skillnader i elevsammansattningen aterstod 6 klasser. Sammanlagt
deltog 143 elever i lektionen, varav 128 elever hade foraldrarnas samtycke att bli observerade

(samtyckesbrev se bilaga 1).

De klasser som slutligen ingick i studien kom fran fyra skolor som ligger i tre olika
primiaromraden med skilda livsvillkor (Tabell 1). Av dessa kom tva fran skolor med lagt
socioekonomiskt index (grupp A och B), tva fran en skola med hogt socioekonomiskt index
(grupp C och E) och tva fran en skola med ett socioekonomiskt index som motsvarar
genomsnittet i kommunen (grupp D och F). Restiden fran skolan till Botaniska tradgarden for
de olika klasserna ar 25 min fér grupp D och F, 29 min for grupp A, 33 min for grupp B och 47
min for grupp C och E.

Lektionen Farg, form och funktion - akvarellmalning i vaxthuset valdes med tanke pa att
observationerna skulle dga rum i januari. Undervisningen i Botaniska tradgarden sker ofta
utomhus &ven under vintern, men védret kan vara en faktor som paverkar elevers fokus negativt.
For att utesluta detta valdes véxthusen som plats dar de yttre omstandigheterna for
genomforandet av lektionen skulle vara sa lika som majligt for alla grupper. Lektionen har
koppling till laroplanen och dess 'centrala innehall for biologi och vérldshilden' (ak 4-6) med
kunskapsmal om livets utveckling och organismers anpassningar till olika livsmiljoer, samt
inom 'bild' med kunskapsmal i bade bildframstallning och kannedom om redskap for
bildframstallning (Skolverket, 2019a). Specifika mal for denna lektion &r att eleverna ska gora
forstahandsupplevelser och konkreta, estetiska erfarenheter av biologisk mangfald, samt fa en
amnesteoretisk introduktion i hur véxternas farger och former speglar funktionella anpassningar

till olika miljoer.

24



Arskurs 3 till 4 valdes for att det &r en vanlig aldersgrupp pa denna lektion, men ocksd med
tanke pa att den genomsnittliga invandringsaldern for utlandsfodda barn ar omkring 9 ar.
Utlandsfoédda barn hor till skolsegregationens storsta forlorare (Skolverket, 2018a) och det

ligger i min studies intresse att inkludera denna elevgrupp i undersékningen.

Tabell 1. Klasser som deltog i studien och respektive skolors elevsammansattning med avseende pa
elevernas familjebakgrund

Grupp  Arskurs  Antal observerade Skolans socio- Andel elever med  Andel elever
elever (deltagande ekonomiska index2  eftergymnasialt med utlandsk
elever + medfdl;. utbildade bakgrund (%)
vuxnaz) foraldrar (%)s

A 4 20 (22+2) 30 88 8

B 3 24 (24+2) 25 85 8

D 3 22 (22+2) 95 45 34

F 3 23 (24+2) 95 45 34

C 3 24 (34+5) 218 33 85

E 4 16 (17+4) 218 33 85

1 De vuxna som féljde med klasserna var i forsta hand pedagoger. | grupp C féljde aven en skolkurator
med och i grupp E &ven tva foraldrar.

2 enligt Skolverket senaste sammanstallning augusti 2018 (Skolverket, 2018b)

3enligt senaste skolblad 2018/2019 (Skolverket, 2019c)

Datainsamling

Delstudie A

Genom registerutdrag ur olika databaser (Botaniska tradgardens undervisningsstatistik,
Skolverket och kommunens omradesstatistik) har jag fatt information om vilka skolor som har
uppsokt Botaniska tradgardens undervisningsverksamhet, tagit reda pé skolornas geografiska
lige och avstand till Botaniska tradgarden och sammanstillt information om deras
elevsammansittning med avseende pa ursprung, forildrarnas utbildningsnivd och

socioekonomiska forutsattningar.
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Bokningsinformation under perioden VT2014 - VT2018

Min utgangspunkt for delstudie 1 var bokningsstatistiken dver vilka skolor som har sokt sig till
en lektion i Botaniska tradgarden under 2014-2018. | bokningsdatabasen tog jag fram

information om skolornas namn, stadsdelsndamnd, klassernas arskurs och datum for besoket.

Antal barn per stadsdel

Kommunens omradesstatistik visar folkmangd per stadsdel och hur stor andel av befolkningen
som ar barn i aldern 6-15 ar (Goteborgs Stad, 2019b). Med hjélp av dessa uppgifter fran 2018

raknade jag ut det totala antalet barn i aldern 6-15 ar som levde i varje stadsdel 2018.

Skolornas geografiska avstand till Botaniska tradgarden

Jag tog reda pa skolornas adress i adressregistret (Goteborgs Stad, 2019a) och kunde pa sa satt
fa information om skolornas geografiska lage. Skolornas geografiska avstand till Botaniska
tradgarden uttrycks som den kortast majliga tid det tar att ta sig fran skolan till Botaniska
tradgarden med kollektivtrafik. Dessa uppgifter ar baserade pa sokningar i Google maps déar jag
angav skolans gatuadress som startpunkt och Botaniska tradgarden som resmal. Restiden galler
for att kunna vara framme i tid till en lektion i Botaniska en fredag morgon Kkl. 10. Tre skolor
saknade adressuppgifter och ingar inte i resultatredovisningen for sambandet mellan antal besok

och geografiskt avstand.

Skolornas socioekonomiska index

For att undersoka om det finns ett samband mellan skolor som uppsoker Botaniskas
undervisningsverksamhet och elevernas sociala bakgrund anvande jag mig av Skolverkets
socioekonomiska index som ska avspegla sannolikheten for elever pa en skola att uppna
kunskapskraven. Ett lagt socioekonomiskt index pé en skola innebér att skolan generellt har en
gynnsam forutsattning for ett bra resultat, och ett hogt index betyder att skolan har en ogynnsam

forutsattning.
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For vissa skolor anges det socioekonomiska indexet separat for olika enheter (tex ak F-2, ak 4-

6). Jag valde i sa fall den for gruppen aktuella informationen.

Andel elever med utlandsk bakgrund

Information om elevernas etniska bakgrund togs fram genom Skolverket som presenterar den
valda skolans senaste publicerade statistik i form av skolblad (Skolverket, 2019c). Utlandsk
bakgrund innebér att eleven antingen ar fodd utomlands eller har foraldrar som bada &ar fodda
utomlands. Aven elever som saknar personnummer ingdr i gruppen utlandsk bakgrund
(Skolverket, 2019c). Siffrorna motsvarar den senast tillgangliga informationen fran skolaret
2018/2019.

Delstudie B

Observationer

Lektionen jag valde for observation tar ungefir 80 minuter och bestar av olika delar - en kort
introduktion, en guidad rundtur i véxthusen, en malarstund da eleverna far tid och material for
att mala nagon véxt eller miljo, och en kort avslutning. Det var samma pedagog som héll i alla

lektioner och lektionen hade alltid samma upplégg.

Under guidningen foljde jag med gruppen och gjorde faltanteckningar som enda
observationsdokumentation. Jag forsokte lagga maérke till hur eleverna interagerade med
pedagogen, med platsen och med varandra, hur de yttrade sitt intresse eller sina kunskaper, hur
lange vi stannade vid olika stationer, samt hur manga fragor som stalldes av pedagogen

respektive eleverna (observationsprotokoll se bilaga 3).

Under malarstunden fick eleverna valja fritt var de ville vara och fordelade sig da pa flera rum.
Jag gick runt mellan dessa rum och observerade de olika grupperingarna i korta tidsintervall,
lade marke till vilka vaxter eller miljoer de malade och hur de interagerade med platsen och
varandra. Jag antecknade nar lugnet har lagt sig efter att alla har hittat sin plats, nér forsta eleven

ldamnade in och nér avslutningen inleddes. Med hjalp av elevernas kodade identitet (se
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Forskningsetiska dvervaganden, s. 34) kunde jag pa en karta Over véaxthusen anteckna vilka

platser de olika eleverna hade valt och om de bytte plats under malandet.

Elevernas bildskapande

Barnbilder kan sta for ett visuellt uttryck for elevernas upplevelser under en lektion vilket bor
ses som likvardigt med muntliga eller skriftliga redovisningar (Bowker, 2007). | elevernas
bilder framtréder deras interaktion med véxthusen som larmiljo och om de har tagit till sig
lektionens innehall utan att de behover sétta ord pa sina intryck och upplevelser. Jag samlade
in bilderna efter lektionen, scannade de bilder som ingick i studien och skickade materialet
dagen efter med post till skolan. Genom att spara elevernas val av plats kunde jag ta reda pa

vilka vaxter eleverna hade valt att avbilda och ta kort pa dem.

Enkatundersdkning

For att fa information om elevernas tidigare erfarenheter av besok i Botaniska tradgarden, deras
forvantningar, intryck och sinnesstamning fore och efter lektionen fick eleverna svara pa

enkéter precis fore och i direkt anslutning till lektionen (se bilaga 2).

Frageformularen utformades med tanke pa att vara sa enkla som majligt och att innehalla fragor
som alla kunde svara pa. Den innehdll bade slutna fragor med forbestamda svarsalternativ och
oppna fragor dar eleverna kunde skriva fritt. Fragor som skulle ta reda pa elevernas
sinnesstamning kunde besvaras genom att kryssa for en av fem smileys med olika

ansiktsuttryck.

Syftet med dessa fragor var att fa en uppfattning om vilken betydelse en lektion i Botaniskas

tradgarden kan ha for eleverna och om det gar att avlasa skillnader pa gruppniva.
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Dataanalys

Analys av registerutdrag

Genom att sammanfdra Botaniska tradgardens undervisningsstatistik med relevanta uppgifter
fran andra statistikkallor blir det mojligt att analysera vilka skolor som soker sig till en lektion
i Botaniska tradgarden och om det finns en strukturell skillnad i tillgang till en lektion mellan
elevgrupper med olika social bakgrund. De insamlade data (antal besok per skola,
socioekonomiskt index, geografiskt avstand mellan skolan och Botaniska tradgarden, antal
elever per stadsdel, andel elever med utlandsk bakgrund) sammanstalldes for varje grundskola
i Goteborg i en datafil. Samband mellan de olika parametrarna kunde pa sa sétt synliggoras
genom att plotta tva variabler mot varandra (antal besok per stadsdel; antal besok per antal barn

och stadsdel; antal besok per Sl, antal besok per geografiskt avstand).

For att kunna integrera tre olika parametrar (antal besok, socioekonomiskt index och
geografiskt avstand) i samma figur sa delades parametern ‘antal besok' upp i flera variabler, dar
1; 2; 3-5; 6-10; 11-20; 21-30 och 31-40 besok per skola bildar olika kategorier som kan atskiljas

grafiskt genom att presenteras med 6kande storlek pa datapunkterna.

Analys av observationsanteckningarna

For att kunna analysera de observationer jag har gjort nér jag foljde de sex olika klasserna under
lektionen gjorde jag en tematisk analys efter en fordjupad lasning av mina féltanteckningar
(Bryman, 2018). Genom att anvénda ett observationsschema (se bilaga 3) samlade jag in
liknande information om varje lektion. I min tematiska analys fokuserade jag pa att hitta
monster i elevernas samspel med sin omgivning och kunde identifiera nagra centrala teman som
elevernas fysiska, sociala och estetiska interaktioner med platsen och manniskorna omkring sig.
Med hjalp av denna tematisering kunde jag urskilja likheter och skillnader mellan olika
lektionstillfallen vilka jag valjer att presentera i tva delar, dels som en sammanfattande
beskrivning av en lektion, med alla ingaende moment, och dels som en beskrivning av vilka

variationer jag kunde se i samspelet och i elevers olika sétt av meningsskapande.
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Analys av elevernas bilder

For att analysera bilderna som ett uttryck for elevernas meningsskapande kategoriserade jag
dem efter vilket rum eleverna hade valt att vara i och efter deras val av motiv. Jag skilde mellan
miljo, véxt eller vaxtgrupp, véaxtdel, fiskar samt flera motiv, fiktiva motiv eller abstrakta motiv
(Tabell 2). Jag forsokte tolka bilderna som ett sociokulturellt uttryck genom att undersoka
bildernas situerade natur, det vill séga hur platsbundna bilderna var, om de speglade lektionens

innehall och om det forelag eventuella kamrateffekter.

Analys av enkéatsvar

Resultat av mina analyser av enkétsvaren presenteras for hela gruppen av deltagare i studien
(n=128) och, for att belysa socioekonomiska skillnader, &ven som tre underordnade grupper dar
tva klasser med samma socioekonomiska forutsattningar slas inop for att bilda varsin elevgrupp
med lagt SI (grupp A och B), genomsnittligt SI (grupp D och F) och hdgt SI (grupp C och E).

Svar pa de slutna fragorna med forbestamda svarsalternativ kunde latt kvantifieras genom att
rakna ut den procentuella andelen elever som valde respektive svarsalternativ. Elever som valde

tva eller fler svarsalternativ presenteras som 'varierande svar'.

Oppna fragor ger upphov till olika svar och formuleringar. Dessa kategoriserades i olika teman
som skapades utifran lektionens olika moment och larandemal och med tanke pa att de skulle
fanga variationen av svar utan att vara for vida eller for smala. Elevernas forvantningar
grupperades i sex kategorier som positiv upplevelse, negativ upplevelse, lektion med
ospecificerat innehall, lektion med estetiskt innehall, lektion med naturvetenskapligt innehall,
samt ingen uttryckt férvantan (tabell 5). For att gruppera elevernas svar pa fragan vad som var
roligast under lektionen utgick jag fran samma kategorier. Da jag kunde urskilja fler nyanser i
elevernas svar sag jag ett behov av att dela in svaren i fyra kategorier varav flera delades in i
underteman: positiv upplevelse (av generell eller konkret karaktér); lektion med ospecificerat
innehall; lektion med estetiskt innehall (som aktivitet, som fordjupning inom bildamnet eller
som ett satt att narma sig naturvetenskapligt innehall); lektion med naturvetenskapligt innehall
(som konkret upplevelse eller inom ett amnesteoretiskt sammanhang) (tabell 6). Elevernas svar

pa fragan vad de inte tyckte om under lektionen grupperades i foljande fem kategorier: Ingen
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kritik; negativ upplevelse; lektion med estetiskt innehall som aktivitet; lektion med
naturvetenskapligt innehdll (som konkret upplevelse eller inom ett &mnesteoretiskt

sammanhang); och ingen kommentar (tabell 7).

Metoddiskussion

I min studie anvander jag mig av en mixed-method approach (Bryman, 2018). Jag undersoker
likvardighetsaspekter av undervisningen i Botaniska tradgarden genom att kombinera en
kvantitativ undersokning pa lokal samhallsniva med en studie pa individuell gruppniva dar jag
har samlat in bade kvantitativa och kvalitativa data. Detta mojliggor att ha bade narhet och
distans, det vill sdga att kunna ga nara och se pa detaljerna men ocksa kunna se allt utifran som
en helhet. Genom att jamfora och sammanfara kvantitativa och kvalitativa data amnar jag uppna
en triangulering som démsesidigt starker resultaten vilket bidrar till att sakerstalla resultatens
validitet (Bryman, 2018).

De kvantitativa resultaten pa lokal samhéllsniva bygger pa statistik som stracker sig 6ver nio
terminer (4.5 ar), vilket ar en relativ lang tidsperiod och darfor ger robusta data. Dessa data ar
av beskrivande karaktar men kan uppvisa sma men strukturella skillnader mellan skolor som
representerar olika grupper i samhdéllet. En kvantitativ ansats karakteriseras av distans till
forskningsobjektet och resultaten star for en objektiv verklighet som jag kan synliggéra men

inte paverka genom mitt synsatt.

For att tillfora &ven kvalitativa aspekter av likvardighet i studien undersokte jag ndrmare hur en
lektion i Botaniska tradgarden ser ut for sex klasser med olika socioekonomiska forutsattningar.
Urvalets sammanséattning motsvarar fragestallningen, men det relativt lIaga antalet deltagare och
observationstillfallen kan paverka hur representativt urvalet ar. Detta kraver en forsiktighet vid
tolkningen av resultaten och gor det svart att generalisera. Skillnader som konstateras mellan
de olika elevgrupperna kan daremot tolkas utifran elevernas egna sprakliga och estetiska uttryck
och kan i jamforelse med de kvantitativa resultaten ge en fingervisning om mojliga

konsekvenser av en varierande social verklighet.
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Deltagarna i den andra delstudien fick ocksa svara pa en enkét, som samlade in information om
huruvida eleverna kande till platsen sedan tidigare, deras forvantningar av lektionen och vad de
tyckte om lektionen. Fragorna analyserades dels kvantitativt, dels kvalitativt. Enkatens slutna
(kvantitativa) fragor ger empiriskt stod at resultaten fran den forsta delstudien, medan svaren
pa enkatens oppna fragor tillater kvalitativa analyser i samband med observationerna och
barnens bilder. P& sa satt bildar enkaten en lank mellan den objektiva datainsamlingen i den
forsta delstudien och den subjektiva datainsamlingen i den andra delstudien. Enkéten fungerade

bra, barnen var ivriga att fylla i och bortfallet av svar var mycket litet.

Observation som undersokningsmetod bidrar med kompletterande intryck av de olika
grupperna. Bakgrundsljud i vaxthusen (t ex ventilation, regnspridare, steg pa grusgangarna,
sjungande grodor) gjorde det svarare an forvantat att uppfatta alla fragor och svar eller att kunna
folja barnens samtal. Andra svarigheter med att analysera de observationer jag gjorde under
lektionen &r att jag valde att inte spela in nagot material utan bara har mina faltanteckningar att
utga ifran. Jag gjorde anteckningar efter basta formaga, men det ar mojligt att jag
uppmarksammade olika situationer i olika grupper. Framfor allt under andra delen av lektionen,
da eleverna fordelade sig pa olika stallen i vaxthusen, blev detta kannbart och mina
observationer kan inte anses vara fullstandiga utan bara aterger intryck och kompletterande

information.

Min narvaro som observator verkar inte ha stért eleverna. Da flera vuxna foljde med grupperna
och da det under en lektion kan finnas andra besckare i vaxthusen smalte jag in utan att stora.
Jag upplevde t 0 m en viss solidaritetskansla hos barnen som visade bade intresse och empati

for min uppgift att géra en undersdkning.

Forskningsetiska 6vervaganden

Den andra delstudien bygger pa ett urval av sex klasser, som i sin helhet behandlas som en
grupp av individer. For att kunna undersoka resultaten ur ett likvardighetsperspektiv delar jag
aven upp gruppen i tre elevgrupper utifran skilda socioekonomiska forutsattningar.
Demografiska faktorer anvands for att kunna synliggora och undersdka nackdelar som vissa

grupper i samhdllet brottas med. Jag vill dock poédngtera att alla deltagare i studien ar individer,
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dar familjebakgrunden bara bidrar som en del till elevernas identitet. Da individuella skillnader
mellan eleverna inte kan uteslutas, maste varje uttalande om strukturella skillnader mellan
grupperna tolkas med forsiktighet. Min fragestallning avser att identifiera vilka mojliga
strukturella hinder som kan uppsta for vissa elevgrupper och diskutera vilka kompenserande

didaktiska atgarder som skulle kunna vidtas.

Vetenskapsradets centrala riktlinjer staller krav pa samtycke, sjalvbestammelse, konfidentialitet
och autonomi (Vetenskapsradet, 2017). Medan uppgifterna som samlades in inte ska anvandas
for andra syften dn denna undersokning, kravde datainsamlingen f6ljande 6vervaganden utifran

ett forskningsetiskt perspektiv:

Samtycke

I enlighet med samtyckeskravet blev l&rarna och féraldrarna informerade om studiens syfte och
upplagg (se bilaga 1). Vardnadshavare har skrivit under och underskrifterna samlades in fore
lektionen. Elever som inte har fatt foraldrarnas samtycke, deltog i lektionen pa samma villkor
som de andra eleverna, men deras enkétsvar, bilder och deltagande i lektionen ingar inte i

undersokningsmaterialet.

De deltagande skolornas integritet

Jag véljer att presentera resultaten fran den demografiska delstudien i ett diagram. Genom att

inte satta ut skolorna pa en karta 6ver Goteborg ska skolornas integritet skyddas.
For att mota konfidentialitetskravet i den andra delstudien har eleverna, lararna och skolorna

forsakrats anonymitet i studien. Ingen namnges och ingen ska kunna identifieras. Utifran

resultaten framgar det inte vilka skolor och vilken stadsdel deltagarna kommer ifran.
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Kodad identitet

For att anda kunna koppla elevernas enkatsvar till deras bilder och till mina observationer under
lektionen utan att roja deras identitet, fick varje elev som deltog i lektionen en sifferbricka som
satt val synligt pa framsidan av Gverkroppen. Samma siffra fick eleverna skriva pa sina
enkéatsvar och pa sina bilder. For att ingen skulle kénna sig sarbehandlad eller utpekad, fick
aven de elever som inte hade fatt medgivande for att delta i studien bara en siffra, fylla i enkaten
och lamna in sina bilder. Dessa elever hade dock siffror som var orimligt hoga, sa att jag latt
kunde bortse fran dessa elever i mina observationer. Deras enkatsvar och bilder ingar inte i

analysen.

Léararna fick mojlighet att fylla i en lista med alla siffror dar de kunde skriva upp elevernas

namn i fall de ville avkoda barnens bilder.

Sjalvbestammandekrav

Medverkande i en forskningsstudie har ratt att sjalva bestamma om och hur lange de vill vara
med i understkningen och har ratt att avbryta sitt deltagande om de dnskar. Fére lektionen
forklarade jag for eleverna att jag skulle folja med och observera, lyssna, samt anteckna under
lektionen. Jag fragade dem om det kéndes okej och gav dem mojligheten att stéalla nagra fragor.

Aven efter lektionen fragade jag om ndgon kande sig besvarad av att jag hade varit med.

Overlag sa hade eleverna inget emot att jag fanns med som observator. Vissa visade nyfikenhet
och empati och verkade vara stolta Over att vara med i en studie. En elev valde att ta av sin
sifferbricka. Jag forstod det som om hen inte ville vara med och avstod fran att observera eleven.

Elevens bild och enkatsvar ingar darfor inte i datamaterialet.
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RESULTAT

A. Samband mellan skolors deltagande i Botaniska tradgardens
undervisningsverksamhet och deras socioekonomiska elevsammansattning

I min studie undersoker jag likvardighetsaspekter av undervisningsverksamheten i en botanisk
tradgard pa olika nivaer: | den forsta delstudien undersoker jag vilka elevgrupper som far
tillgang till undervisningen pa lokal samhallsniva. | den andra delstudien belyser jag
likvardighetsaspekter av lektionsinnehallets tillganglighet pa gruppniva for nagra elevgrupper
som har varit med pa en lektion och ger dven exempel for elevers meningsskapande pa

individniva.

Har redovisar jag forst resultaten fran min analys av registerutdragen som jag har som stod for
att besvara fragan om tillgang till undervisning i Botaniska tradgarden. Sedan visar jag
analysresultat fran mina observationer under lektionen, elevernas bilder samt enkatsvaren fore
respektive efter lektionen. Dessa samlade data ligger till grund for att kunna diskutera fragan
om hur tillgangligt lektionsinnehallet ar for olika elever och vad det kan betyda for deras

meningsskapande.

Jag avslutar kapitlet med en resultatsyntes dar jag forsoker ssmmanfora information av de olika

resultaten. Jag diskuterar har hur dessa forhaller sig till varandra och vad de kan betyda.

Analys av registerutdragen

Skolor som sokte sig till lektioner i Botaniska tradgarden VT2014-VT2018

Botaniska tradgarden &r centralt belagen i stadsdelen Majorna-Linné och erbjuder lektioner for
elever i alla aldrar. For att fa en uppfattning om vilka grundskolor fran Goteborg som sokte sig
till lektioner i Botaniska tradgarden har jag tagit fram och sammanstéllt relevant
bokningsinformation fran varterminen 2014 till varterminen 2018. Statistiken visar att 97 av

180 grundskolor i staden utnyttjade Botaniska tradgardens undervisningsverksamhet. Alla
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stadsdelar var representerade, men med olika antal skolor per stadsdel. Figur 2 visar hur den

totala mangden bokade skolbesok fordelade sig pa de olika stadsdelarna.

Majorna-Linné

Centrum

Askim-Frélunda-Hogsbo

Véstra Goteborg

Orgryte-Hérlanda

Vaéstra Hisingen

Ostra Géteborg

Angered

Norra Hisingen

Lundby

=]
]
=]
S
=]
=]
=]
o
=]
=
=1

120

antal besék

Figur 2. Deltagande av grundskolor i Botaniskas undervisningsverksamhet visat som antal besok per
stadsdel under perioden vartermin 2014 - vartermin 2018

Skolor i de centrala stadsdelarna Majorna-Linné och Centrum bokade flest lektioner, foljt av
skolor i de vastra stadsdelarna. Befolkningsméangden och antal barn som bor i de olika
stadsdelarna skiljer sig dock (Goteborgs Stad, 2019b). Flest barn i aldern 6-15 ar bor i Véstra
Hisingen, medan lagst antal barn i samma aldersgrupp finns i Centrum (enligt de senast
uppdaterade uppgifterna fran 2018). Genom att berékna antal skolbestk per antal barn i varje

stadsdel sa andrar sig forhallandet av bokade skollektioner per stadsdel som visad i Figur 3.
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Figur 3. Deltagande av grundskolor i Botaniskas undervisningsverksamhet visat som antal besok per
antal barn i varje stadsdel under perioden vartermin 2014 - vartermin 2018

Skillnaden i bokade skolbesok i Botaniska tradgarden mellan de olika stadsdelarna blir da annu
tydligare. Barn i de mest centrala stadsdelarna Centrum och Majorna-Linné fick relativt sett ta
del av flest lektioner, foljt i fallande ordning av barn i de vastra stadsdelarna samt Ostra
Goteborg och Lundby. | Vastra Hisingen, Norra Hisingen och Angered fick relativt sett minst

antal barn ta del av en lektion i Botaniska tradgarden.

Samband mellan antal besok och skolornas geografiska avstand till Botaniska tradgarden

Det ar rimligt att anta att avstandet och tiden det tar att ta sig till Botaniska tradgarden spelar in
nar en klass planerar lektioner utanfor skolan. Darfor tog jag reda pa hur lang tid det tar med
kollektivtrafik fran varje grundskola i Goteborg till Botaniska. Tiden varierar mellan 12 min
for de narmaste skolorna och 77 min foér de skolor som ligger langst bort. Figur 4 visar antal

besok i forhallandet till skolans geografiska avstand till Botaniska tradgarden.
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Figur 4. Deltagande av grundskolor i Botaniskas undervisningsverksamhet visat som antal besok per
skola i forhallande till geografiskt avstand under perioden vartermin 2014 - vartermin 2018. Avstandet
uttrycks som tid att ta sig fran skolan till Botaniska tradgarden med kollektivtrafik (min).

Skolor som deltog i en eller tva lektioner i Botaniska fordelade sig 6ver hela staden med restider
som ligger mellan 13 och 77 minuter. Fler aterbesok daremot verkade sta i ett relativt starkt
negativt samband med det geografiska avstandet. Det var fler skolor som ligger narmare
Botaniska tradgarden som kom oftare. De skolklasser som bokade flest lektioner under
undersokningsperioden behdvde mindre &n 20 minuter for att komma till Botaniska tradgarden.
A andra sidan finns det skolor som ligger nara men &nda inte utnyttjade lektionsutbudet.

Dessutom bokade flera skolor med en restid upp till 60 minuter ett flertal lektioner.

Samband mellan antal besok och skolornas socioekonomiska index

Samtidigt som restiden till Botaniska tradgarden varierar stort for olika skolor s& varierar dven
de socioekonomiska forutsattningar i de olika stadsdelarna. Enligt kommunens omradesstatistik
sd har 53% av alla vuxna i aldern 25-64 ar boende i staden en eftergymnasial utbildning

(Goteborgs Stad, 2019b). | stadsdelarna Centrum och Majorna-Linné ar motsvarande siffra
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67%, medan den i Angered ligger pa 29%. Kommunens medelinkomst for alla vuxna i aldern
20-64 ar ligger pa 317 000 kr. | Vastra Goteborg ligger den pa 397 000 kr, i Majorna-Linné pa
327 000 kr och i Angered pa 225 000 kr (Géteborgs Stad, 2019b). Skillnaderna ar tydliga men
anda bara genomsnittsvarden da varje stadsdel bestar av olika primaromraden som skiljer sig i
sina livsvillkor (se figur 1).

Dessa siffror antyder att elevsammansittningen pa skolorna i de olika stadsdelarna skiljer sig
at. For att undersoka vilka socioekonomiska forutséttningar de skolor har som soker sig till
Botaniskas undervisning tog jag reda pa skolornas socioekonomiska index (Skolverket, 2018b)
som speglar foraldrarnas uthildningsniva och ekonomiska forutsattningar. Figur 5 visar hur
lektionsutbudet i Botaniska tradgarden utnyttjades av grundskolor i Géteborg i forhallandet till
deras socioekonomiska index.
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Figur 5. Deltagande av grundskolor i Botaniska tradgardens undervisningsverksamhet visat som antal
besok per skola i forhallandet till skolornas socioekonomiska index under perioden vartermin 2014 -
vartermin 2018.
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Resultatet visar att lektionsutbudet utnyttjades av skolor med varierande socioekonomiska
forutsattningar men i hogre utstrackning av skolor med lagt socioekonomiskt index, det vill
sdga gynnsamma socioekonomiska forutsattningar. Detta géller framfor allt for upprepade

aterbesok.
Intressant i sammanhanget ar ocksa att skolornas socioekonomiska index korrelerar starkt

positivt med andelen elever med utldndsk bakgrund (Skolverket, 2019c). Denna relation

stammer dven for de skolor som ingick i undersokningen.
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Figur 6. Samband mellan skolornas geografiska avstand, deras socioekonomiska elevsammansattning
och grundskolornas deltagande i Botaniska tradgardens undervisningsverksamhet under perioden
vartermin 2014 - vartermin 2018. Punktstorleken motsvarar antal besok per skola, dar den minsta
punktstorleken motsvarar 1 bestk per skola och stigande storlek motsvarar 2, 3-5, 6-10, 11-20, 21-30
och 31-40 besok per skola. Avstandet uttrycks som tid att ta sig fran skolan till Botaniska tradgarden
med kollektivtrafik (min).

Figur 6 satter skolornas deltagande i Botaniskas undervisningsverksamhet i relation till bade
deras socioekonomiska index och restid. Det blir tydligt att lektionsutbudet utnyttjades i stérre
grad av skolor med lagre socioekonomiskt index och kortare avstand till Botaniska tradgarden.

Flera aterbesok var vanligare bland skolor dér eleverna hade goda socioekonomiska
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forutsattningar, och det var enstaka narliggande skolor med lagt socioekonomiskt index som
var 6verpresenterade som deltagare i Botaniska tradgardens undervisningsverksamhet. Figuren
synliggor ocksa att skolor med gynnsamma socioekonomiska forutsattningar ar mera utspridda.
Manga av dem ligger centralt men en del langre ut. Daremot ligger de flesta skolorna med hogt
socioekonomiskt index, det vill sdga ogynnsamma socioekonomiska forutsattningar, i ett storre

geografiskt avstand fran Botaniska med en resvag av 40 min eller mer.

B. Mdjligheter och hinder for elevers delaktighet och meningsskapande som
kan uppsta under en lektion i Botaniska tradgarden

Utover de pavisade skillnaderna i tillgang till Botaniska tradgardens undervisningsverksamhet
for elevgrupper med olika socioekonomiska forutsattningar, blev jag intresserad av att
undersoka hur lektionens innehall nar olika elevgrupper. Hur reagerar olika klasser pa
Botaniskas larandemiljo - vilka hinder/mojligheter kan jag identifiera i en for eleverna ovan
larmilj6? 1 enlighet med min tematiska analys (se under Metod, s. 29) redovisar jag hér
resultaten fran mina observationer av hur lektionen kan ga till, vilka olika satt av
meningsskapande jag kan identifiera hos elevgrupperna (genom observationer samt barnens

bilder och enkatsvar) och vilka intryck eleverna tar upp i sina enkatsvar.

Analysresultat fran mina observationer

Jag redovisar mina observationer fran de sex olika skolbesoken i tva delar, en sammanfattande
beskrivning av en lektion dar jag haller fast det som ar gemensamt for alla grupper och en

sammanfattning av vilka variationer i samspelet som kan uppsta under en lektion.

Sammanfattande beskrivning av en lektion i vaxthusen i Botaniska tradgarden

I den foljande beskrivningen av hur en lektion i vaxthusen kan ga till, utgar jag fran mina
samlade intryck av alla sex klasser och forsoker sammanfatta det som jag upplever ar

gemensamt for alla.
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Lektionsmoment 1: Introduktion

Gruppen samlas i entrén till vaxthusen. Det tar tid innan alla har héngt av sig och &r redo att
borja, men de flesta gor ett uppmarksamt och forvantansfullt intryck. Pedagogen hélsar alla
valkommen, berattar kort om lektionens upplagg och visar hur malarmaterialet fungerar. Nar
hon forst ritar med pennan och sedan tar en blét pensel for att forvandla det tecknade till

vattenfarg, visar manga elever sin férundran.

Lektionsmoment 2: Gemensam rundvandring i vaxthusen

Rundvandringen borjar i det tropiska huset dar vi mots av varm och fuktig luft, hdga trad, stora
grona blad och véxter som slingrar sig for att na upp till ljuset. | en liten damm simmar nagra
fiskar fram till kanten och véacker genast elevernas nyfikenhet. Ett sjungande ljud hors - vad ar
det? Vissa gissar pa apor, faglar eller syrsor, tills det kommer fram att det &r pilgiftsgrodor som
gommer sig nagonstans i regnskogens bladverk. Nagra ryser, andra borjar genast leta efter
djuren. Pedagogen lotsar barnens uppmarksamhet pa vaxtligheten. Hur kan vi beskriva miljon
vi befinner oss i? Hur ser vaxterna ut? Var i vérlden finns regnskog? Barnen svarar, gissar,

undrar och beréattar vad de vet.

I nasta rum ar det mycket ljust, torrt och betydligt kallare. Pa upphdojda baddar véxer kaktusar
och andra suckulenter i sandig jord. Hur skiljer sig denna miljo fran regnskogen? Vilka farger
har vaxterna hér i rummet? Varfor har dessa vaxter taggar? Pedagogen tar fram en kruka med
levande stenar och visar de knubbiga graaktiga vaxterna som gémmer sig i gruset. FOr vissa &r

det en ny insikt att véaxter lever.

Vi fortsétter till ett annat tropiskt rum, dar vi beundrar en stor samling fargglada och doftande
orkidéer. Nagra har kndlar som ser ut som bananer - aven i regnskogen finns det véxter som
behdver lagra vatten. Det borjar bli oroligare i gruppen. Flera elever vill stalla fragor, medan
andra inte orkar lyssna langre. Vissa spanar efter grodor, andra borjar smaprata, och gruset

knastrar under fotter som inte kan sta stilla.

I nasta rum mats vi av svalare luft och kottatande vaxter. Nagra fryser, nagon gaspar, men

manga ser sig ivrigt omkring och jamfor vaxterna med exemplen pa en skylt pa vaggen.
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Pedagogen haller upp en Venus flugfélla for att demonstrera vad som héander nar en insekt
nuddar de sma haren pa innersidan av bladen. Alla trangs och manga haller andan nar

pedagogen borjar kittla vaxten och bladen plétsligt falls ihop.

Det sista rummet med en mild temperatur avslutar rundan. Vid det hér laget ar eleverna séllan
mottagliga for mer information och efter de sista fragorna delas papper och pennor ut och

eleverna ger sig av for att hitta en plats dar de vill sitta och mala.

Lektionsmoment 3: Eleverna malar i vaxthusen

Vissa vet precis var de helst vill vara och satter igang direkt. Andra gar runt och letar efter ett
stalle dar de slutligen tar plats. Nar alla har kommit igang, lagger sig ett behagligt lugn.
Pedagogen och lararna gar runt, uppmuntrar och svarar pa fragor. Eleverna malar och smapratar
med varandra. Nagra har svart att sitta stilla och lamnar in fort. Dessa elever ger sig ut pa annu

en upptacktsfard eller gar runt for att se vad de andra gor.

Lektionsmoment 4: Avslutning
Nér de flesta har lamnat in sina bilder ar det dags att avsluta. Vi samlas runt alla bilder och
barnen far tillfalle att beratta om sina intryck och hur det kéndes att mala i vaxthusen. Efter de

sista fragorna skiljs vi at och barnen atervander upprymda till sina skolor.

Observerade variationer av ett samspel

Utover det som &r gemensamt for alla grupper kan jag i den tematiska analysen av mina
observationer dven urskilja hur lektionen kan variera for olika klasser som deltar. Det framgar
att varje klass har sin egen dynamik. Manga faktorer kan paverka hur lektionen i slutandan blir
och utifran ett fatal observationer &r det inte majligt att sakert skilja mellan individuella
variationer och strukturella skillnader som skulle kunna héarledas fran elevernas

socioekonomiska forutsattningar.
Grupperna skiljde sig t ex i sin storlek och sammanhallning, elevernas forhallande till de

medféljande vuxna, samt i barnens alder och forkunskaper. Var gruppen orolig, hojde

pedagogen rosten. Fanns det flera som var rastlosa och hade svart att fokusera sa hoppade
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pedagogen éver en och annan station. Da blev lektionen kortare och ytligare. Nar eleverna
stallde fragor eller berattade om egna erfarenheter, uppstod en dialog som knét an till elevernas
subjektiva kunskap vilket kunde leda till mer och fordjupad information &n om eleverna bara
svarade pa pedagogens fragor. Gruppens intresse, fokus och férkunskaper avgjorde, hur mycket

ny information de fick och paverkade guidningens langd och innehall.

Manga elever ville stalla fragor, men tog ner handen nar det aldrig blev deras tur. Det ar trangt
pa vissa stallen och de som stod langst bak hade svarare att halla fokus. Ju stérre gruppen var

desto svarare blev det att halla en jamlik dialog.

| suckulenthuset bestdr en véagg av stora speglar som ska reflektera ljuset. Under
rundvandringen boérjade flera av barnen dansa ndr de upptéckte sina spegelbilder. En grupp

tjejer valde sedan att sla sig ner vid spegeln for att mala, med ansiktena vanda mot spegeln.

Négra elever uppmarksammade informationsskylten om kottatande véaxter och nagra tittade
narmare pa Venus flugfallan. Jag kunde se hur deras blickar vandrade mellan den uppsatta

informationsskylten och blomman.

Flera elever rorde forsiktigt vid véxter eller luktade pa blommor nér vi gick forbi. Manga elever
lockade pa fiskarna i dammen. Flera letade efter och forsokte fanga grodorna, nagon elev
lyckades med det, medan en annan Klass inte ens fick hora deras sang nar de smog tyst genom

tropikhuset for att fa syn pa dem.

Nar det var dags att mala tog det olika lang tid innan elever hittade sin plats. Nagra elever letade
upp stallen dér de kunde sitta for sig sjalva, andra férhandlade om en plats med sina kompisar,
manga ville vara i narheten av sina klasskamrater och i vissa grupper satt de flesta eleverna tatt

ihop i en stor klunga.

Manga barn visade ett behov av att réra sig i vaxthusen utéver den gemensamma guidningen.
Aven de som lamnade in tidigt rorde sig genom rummen och sag sig omkring, aven med ett
intresse for hur det gick for deras klasskompisar. | en grupp lamnade nagra elever sina platser t

o m innan de ens hade borjat mala och sprang skrattande fran rum till rum. Flera elever bytte
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plats under malarstunden. Nagra gick runt for att kombinera olika motiv i sin teckning. Vissa
bestdmde sig for en ny vaxt i samma rum och vissa testade flera olika platser innan de blev

ndjda med motivet.

Nar barnen malade smapratade de med varandra. Ofta berattade de for varandra i detalj om
sjalva malandeprocessen - vad de gjorde, vilken farg de valde, om de var nojda eller missnojda
med sitt resultat. De kommenterade sitt eget gdrande, men uppmuntrade ocksa varandra, bad
om rad och delade material. De tittade pa varandras bilder och vissa inspirerades av varandra
och imiterade bildmotiv och fargval. En del elever sokte bekraftelse genom att stolt halla upp

sina bilder nar jag kom forbi.

Var eleverna fokuserade, kunde denna stund vara ganska lange, i en oroligare grupp kunde det
vara over inom nagra fa minuter. | varsta fall Iamnade de forsta in innan alla ens hade hittat sin

plats. Detta paverkade allas fokus och arbetsro.

Dessutom &r véxthusen en offentlig plats. Under lektionen delade vi platsen med andra
manniskor - medarbetare som jobbar i vaxthusen, enstaka bestkare, andra grupper. N&r det

fanns manga manniskor i vaxthusen kunde det distrahera och paverka barnens koncentration.

Resultat fran elevernas bildskapande

Malandet integreras i lektionen som ett didaktiskt verktyg for att hjalpa eleverna att bli
uppmarksamma pa véxternas farger och former och fa kdannedom om dem. Barnen far tillfélle
att sjalva valja det som de tycker ar intressant och att fokusera pa en véxt, en detalj eller en
miljo med syftet att de ska fa en kanslomassig forstaelse for lektionens innehall. Har presenterar
jag resultaten fran min analys av barnens bilder. Analysen bygger pa en kategorisering utifran

vilka motiv eleverna valde att avbilda (se under Metod, s. 30).
Barnens val av motiv grupperades efter i vilket rum de uppstod och delades in i kategorierna

miljo, vaxt eller vaxtgrupp, vaxtdel, fiskar samt flera, fiktiva eller abstrakta motiv (Tabell 2).

Figur 7 visar ett urval av bilder som skapades under en lektion av en klass. Mangfalden av
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bilderna som uppstod under lektionerna ger exempel pa elevernas meningsskapande utifran var

och ens eget intresse, fardigheter och kunskaper.

Flera av de vaxter som uppmarksammades under rundvandringen avbildades av eleverna sasom
kakaotradet, kaktusar, levande stenar, orkidéer och kottdtande vaxter. 28% av alla elever
avbildade flera motiv och bytte plats en eller flera ganger (se figur 7, bilden i mitten av forsta

raden).

Tropikhuset var det populédraste rummet att vara i. 57% av alla elever valde att sla sig ner dar.
Har valde de flesta (33.6%) att aterge en hel miljo (t ex Figur 7, rad 2). Fiskarna var ett populart
motiv som ofta ingick i bilderna (Figur 7, rad 2). Ett fatal barn bortsag helt fran formen, men

fangade fargerna som speglade sig i dammen.

En dryg tredjedel av eleverna valde att mala i suckulenthuset, dar de i forsta hand fokuserade
pa enstaka vaxter eller vaxtgrupper. 10% av alla elever holl till i Vaniljhuset for att mala
orkidéer, 8% av eleverna malade kottatande vaxter i Disahuset och bara ett fatal elever valde
att vara i Begoniahuset (2.3%). | alla dessa rum lag elevernas fokus mest pa enstaka delar av

vaxter (t ex Figur 7, rad 3).

Aven om de flesta valde att mala vaxter pa plats, inkluderade 13% av alla elever fiktiva motiv,
t ex en lysande sol i bildens évre horn, hjartan, en hand som plockar blomman eller sa knét de
ihop olika motiv genom att mala en himmel eller ett fiktivt landskap (t ex Figur 7, nedersta
raden). De elever som hade utforskat vaxthusen genom att springa runt fick brattom med sina
bilder sedan. Tillbaka pa sin plats malade de schematiska blommor utan att det framgar vilken

vaxt de forsokte avbilda.
Manga elever malade i ett nara socialt samspel med kompisarna och nagra anstrangde sigt o m
att astadkomma liknande bilder (t ex figur 7, nedersta raden). De satt ihop, valde samma motiv

och anvénde samma pennor.

Jamfor man motivval mellan elevgrupperna med olika social bakgrund, sa skiljde sig elever i

gruppen med genomsnittliga socioekonomiska forutsattningar fran de andra grupperna genom
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att foredra att vara i suckulenthuset och att mala flera motiv. Fiktiva eller abstrakta motiv valdes

framfor allt i elevgruppen med sémre socioekonomiska forutsattningar.

Tabell 2. Fordelning av motiv eleverna valde att mala i vaxthusen (%)

Valda motiv Totalt Elever fran skolor Elever fran skolan med Elever fran skolan
(n=128) med lag SI (n=44)  genomsnittl. SI (n=44) med hog Sl (n=40)
Tropikhuset 57 61.4 27.3 85
miljo 33.6 31.8 18.2 52.5
vaxt(grupp) 125 22.7 0 15
vaxtdel 8.6 6.8 11.4 7.5
fiskar 31.3 22.7 27.3 45
Sukkulenthuset  33.6 25 50 25
miljo 8.6 4.6 15.9 5
vaxt(grupp) 24.2 20.5 31.8 20
vaxtdel 1.6 0 4.6 0
Vaniljhuset 10.2 114 9.1 10
miljo 2.3 0 6.8 0
vaxt(grupp) 4.7 4.6 2.3 7.5
vaxtdel 47 11.4 0 2.5
Disahuset 7.8 4.6 9 10
miljo 0.8 0 0 2.5
vaxt(grupp) 3.1 4.6 2.3 2.5
vaxtdel 4.7 2.3 6.8 5
Begoniahuset 2.3 2.3 4.6 0
miljo 1.6 2.3 2.3 0
vaxt(grupp) 0.8 0 2.3 0
vaxtdel 0 0 0 0
flera motiv 28.1 27.3 38.6 17.5
fiktiva motiv 12.5 2.3 9 275
abstrakt 2.3 0 0 7.5
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Figur 7. Exempel pa akvarellbilder som skapades av barn under en lektion i vaxthusen i jamforelse med
de véxter och miljoer de valde att avbilda.

48



Resultat fran min analys av enkatundersokningen

Fore och efter lektionen fick eleverna svara pa nagra enkatfragor. Enkaten innehdll bade 6ppna
och slutna fragor (se bilaga 2). De slutna fragorna var flervalsfragor dar eleven kunde vélja
mellan tre till fem svarsalternativ. De 6ppna fragorna gav mojligheten till individuella svar, som
kravde en kategorisering vid analysen. Har sasmmanfattar jag resultaten for elevernas enkatsvar
som aven redovisas i tabell 3 till tabell 8 och beskriver hur jag grupperat och sorterat elevernas

svar i kategorier.

Andel elever som uppger att de tidigare har varit i Botaniska tradgarden

Pa fragan om eleverna har varit i Botaniska tradgarden forut, kunde eleverna vélja mellan tre
svarsalternativ (nej, det ar forsta gangen; ja, med min familj; ja, med min forskola eller skola).
Pa fragan hur ofta de har varit pa Botaniska tradgarden, kunde eleverna ocksa véalja mellan tre
svarsalternativ (aldrig; en eller tva ganger; flera ganger). 60% av alla elever svarade att de inte
hade varit i Botaniska tradgarden forut, medan 40% av eleverna svarade att de hade varit dar
en eller flera ganger (Tabell 3). 96% av de sistndmnda uppgav att de hade varit dar med sin
familj. Detta innebér att en minoritet av de 9-10 ariga som deltog i studien har medvetna minnen

av att ha varit pa platsen tidigare och de flesta genom ett informellt besok.

Delar man upp svaren med avseende pa barnens sociala bakgrund, sa svarade lite mer an hélften
av barnen med goda eller genomsnittliga socioekonomiska forutsattningar att de hade varit i
Botaniska tradgarden forut (55% respektive 52%). For barn med socioekonomiskt svaga

forutsattningar &r motsvarande siffra 10%.

Tabell 3. Fordelning av elevernas svar (%) pa fragan om de har varit i Botaniska tradgarden forut och i
sa fall hur ofta

Tidigare besok i Totalt Elever fran skolor ~ Elever fran skolamed  Elever fran skola

Botaniska (n=128) med lagt SI (n=44)  genomsnittl. SI (n=44) med hogt SI (n=40)
tradgarden

inga 60.2 455 47.7 90

ett - tva 19.5 27.3 22.7 75

flera 20.3 27.3 29.6 2.5
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Tabell 4. Fordelning av elevernas svar (%) pa fragan hur de kanner fore respektive efter lektionen

Elevernas Totalt Elever fran skolor  Elever fran skola Elever fran skola
sinnelag med lagt SI med genomsnittl. SI  med hogt Sl
uttryckt som fore efter fore efter fore efter fore efter
(n=128) (n=127)2 (n=44) (n=44) (n=44) (n=44) (n=40) (n=39)2
mkt ledset ansikte 0 1.6 0 0 0 2.3 0 2.6
ledset ansikte 0 0 0 0 0 0 0 0
neutralt ansikte 7 1.6 11.4 0 2.3 2.3 75 2.6
glatt ansikte 35.9 18.1 40.9 18.2 43.2 20.5 22.5 15.4
mkt glatt ansikte ~ 51.6 74.8 43.2 79.6 455 68.2 67.5 76.9
varierande svari 55 3.9 4.6 2.2 9 6.8 2.5 2.6

1elever som valde tva eller flera ansikten Bara en elev valde ett ledset ansikte
2en elevs svar saknas

Elevernas sinnesstamning och férvantningar fore lektionen

Pa fragan hur eleverna kande infor lektionen fick eleverna valjer mellan fem svarsalternativ i
form av smileys med olika ansiktsuttryck (mycket ledset, ledset, neutralt, glatt, mycket glatt
ansiktsuttryck). Enkatsvaren tyder pa att de flesta eleverna (88%) kande sig glada (36%) eller
mycket glada (52%) infor lektionen (Tabell 4). Medan denna siffra for eleverna fran skolor med
ett 1agt eller genomsnittligt SI 1ag nagot lagre (43% respektive 46%) verkade eleverna fran
skolan med ett hogt socioekonomiskt index, det vill sdga med svara socioekonomiska
forutsattningar, ser fram emot lektionen mest av alla. De flesta av dem (90%) var i Botaniska
tradgarden for forsta gangen i sitt liv (Tabell 3) och 68% av dessa elever markerade ett mycket

glatt ansikte. 7% av eleverna valde ett neutralt ansiktsuttryck och 6% gav varierande svar.

Eleverna uttryckte blandade forvantningar av vad lektionen skulle komma att handla om (Tabell
5). Forvantningarna uttrycktes som svar pa en 6ppen fraga. Jag grupperade svaren som liknade
varandra, sorterade dem efter tilltagande nyansering och kunde slutligen sammanfatta dem i
foljande sex kategorier: Dels fanns det en forvéantning av en 'upplevelse' av positiv (kategori 1)
eller av negativ art (kategori 2), dels av en 'lektion’, med antingen ospecificerat (kategori 3),
estetiskt (kategori 4) eller naturvetenskapligt innehdll (kategori 5). Sista kategorin
sammanfattar svar som inte uttryckte nagon forvantan (kategori 6). | tabell 5 visar jag
typexempel av svar for varje kategori. Medan manga elever uppgav flera forvantningar, hade

en relativ liten andel elever (9%) ingen forvantning eller gav inget svar.
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51% av eleverna forvantade sig en positiv upplevelse som t ex skulle vara "rolig™, "kul" eller
"spannande™, medan bara 1% av eleverna forvantade sig en negativ upplevelse genom att tro

att lektionen skulle bli "skrikig™.

40% av eleverna forvéantade sig en lektion med naturvetenskapligt innehall, dar man t ex skulle
"lara [sig] om vaxter" eller "fa se djur". 17% av eleverna forvéantade sig en lektion med estetiskt
innehall dar de t ex skulle "mala blommor" eller "fa en rolig bilduppgift". 20% av eleverna
forvantade sig t ex att "prata om olika saker" eller att "lara mig nagot nytt", utan att det framgick
om de hade en forvantning pa lektionens innehall. Dessa svar sammanfattar jag i en kategori
som betecknas som lektion med ospecificerat innehall. Framfor allt elevgruppen fran skolan
med ett hogt SI svarade mera obestamt, t ex "vet inte" eller "att lara sig nagot". Elever fran
skolan med ett genomsnittligt SI sdg mer fram emot "att mala", alltsa lektionens estetiska

moment.

Tabell 5. Fordelning av elevernas svar (%) pa fragan vad de forvantar sig av lektionen. Eleverna kunde
ge flera svar.

Elevernas Exempel pa svar Totalt Elever fran  Elever fran Elever fran
forvantningar (n=128) skolor med  skolan med skolan med
sammanfattat lag Sl genomsnittl.Sl hdg Sl
som (n=44) (n=44) (n=40)
positiv ha roligt/kul 50.8 65.9 52.3 32.5
upplevelse ska vara rolig

ska bli spannande
negativ skrikig 0.8 0 0 2.5
upplevelse
lektion med lara mig 20.3 25 22.7 125
ospecificerat lara mig nagot nytt
innehall prata om olika saker
lektion med mala 17.2 20.5 25 5
estetiskt mala blommor
innehall en rolig bilduppgift
lektion med titta pa vaxter 40.6 20.5 40.9 62.5
naturvetenskap-  lara mig om véxter
ligt innehall fa se djur
ingen uttryckt inget 8.6 15.9 4.6 5
forvéantning vet inte
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Tabell 6. Fordelning av elevernas svar (%) pa fragan vad som var roligast pa lektionen. Eleverna kunde

ge flera svar.

Positiva intryck Exempel Totalt Elever fran Elever fran skolan  Elever fran
kategoriserat som  pa svar (n=127)  skolor med med genomsnittl.  skolan med hég
lag SI (n=44) Sl (n=44) SI (n=39)1
positiv upplevelse 15 4.6 25 154
generell allt 13.4 2.3 22.7 15.4
den var rolig
konkret njuta 1.6 2.3 2.3 0
nar fiskarna
plaskade
lektion med fa se nya grejer 8.7 9.1 15.9 0
ospecificerat man fick lara sig
innehall mycket
lektion med 44.9 65.9 22.7 46.2
estetiskt innehall
aktivitet mala 37.8 56.8 13.6 43.6
fordjupning i mala med 2.4 0 6.8 0
bilddmnet akvarellpennor
el satt alt narma mala olika vaxter 4.7 9.1 2.3 2.6
sig naturveten- ita et fint blad
skapligt "l
amnesinnehall
lektion med 42,5 36.4 40 51.3
naturvetenskap-
ligt innehall
konkret upplevelse ga genom 34.1 18.2 36.4 48.7
regnskogen
se kakaobdnor och
sockerror
kottatande vaxter
hitta en groda
fiskarna var sa
nara
dmnesteoretiskt lara mig om vaxter 8.7 18.2 4.6 2.6
sammanhang i varlden
upptécka olika
miljoer
vaxter ser olika ut
p g a klimatet
se hur véxterna
utvecklades
ingen kommentar inget svar 0.8 2.3 0 0

1en elevs svar saknas
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Elevernas positiva och negativa intryck av lektionen

| enkaten som eleverna fyllde i efter lektionen fick eleverna ta stallning till lektionens innehall
genom att svara pa 6ppna fragor om vad som var roligast och vad de inte tyckte om pa lektionen.

Resultaten sammanfattas i tabell 6 och tabell 7 dar jag ocksa ger typexempel pa svar.

Elevernas svar pa fragan om vad de tyckte som var roligast grupperade jag enligt samma
kategorier som for elevernas forvantningar: en positiv upplevelse eller en lektion med antingen
ospecificerat, estetiskt eller naturvetenskapligt innehall. For att bemdta elevernas mer
nyanserade svar behOvde dessa kategorier dock delas upp ytterligare. Elevernas svar kunde
beskriva en antingen generell eller konkret positiv upplevelse; en lektion med ospecifikt
innehall; en lektion med estetiskt innehall (som aktivitet, som en fordjupning i bildamnet eller
som ett satt att narma sig lektionens naturvetenskapliga innehdll); en naturvetenskaplig lektion
(som en konkret upplevelse eller i ett &mnesteoretiskt sammanhang). 1% av eleverna svarade

inte pa fragan.

De flesta svaren (45%) syftade pa en lektion med estetiskt innehall. Inom denna kategori
beskrev de flesta svaren (38%) sjalva aktiviteten, t ex "att mala". Enligt 43% av eleverna var
moment roligast som kan réaknas till en lektion med naturvetenskapligt innehall. Dessa beskrevs
av de flesta (34%) som en konkret upplevelse, t ex att "se kakaobdnor och sockerror”. 15% av
alla eleverna ndmnde att de hade en positiv upplevelse och de flesta av dem beskrev denna i
generella ordalag (13%), t ex att "allt" var roligast. 9% av svaren beskrev en lektion med

ospecificerat innehall, t ex att "man fick lara sig mycket".

En analys av svaren uppdelat for de olika elevgrupperna visar att elever fran skolor med goda
socioekonomiska forutsattningar uttryckte att den estetiska aktiviteten var roligast (57%), men
aven det som kategoriseras som en lektion med naturvetenskapligt innehall bade som konkret
upplevelse (18%) och i ett amnesteoretiskt sammanhang (18%). Eleverna fran skolan med
genomsnittliga socioekonomiska forutsattningar beskrev en konkret upplevelse inom lektionen
med naturvetenskapligt innehall som roligast (36%), men hade &ven en generell positiv
upplevelse (23%) och uttryckte att det var roligt med en lektion med ospecificerat innehall
(16%). Eleverna fran skolan med svaga socioekonomiska forutsattningar namnde en konkret

upplevelse inom lektionen med naturvetenskapligt innehall (49%), men édven den estetiska
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aktiviteten (44%) som roligast, och de beskrev bestdket i generella ord som en positiv upplevelse
(15%).

Tabell 7. Fordelning av elevernas svar (%) pa fragan vad de inte tyckte om pa lektionen.

Eleverna kunde ge flera svar.

Negativa intryck ~ Exempel Totalt Elever fran  Elever fran Elever fran
sammanfattat som  pa svar (n=127) skolor med skolan med skolan med
lag Sl genomsnittl.  hdg Sl
(n=44) Sl (n=44) (n=39)1
ingen kritik inget 61.4 68.2 61.4 53.9
allt var roligt
negativ vanta pa att fa 14.2 15.9 13.6 12.8
upplevelse kolla
det gick sa fort
stress
sdg ingen groda
lukten
regn

att det var varmt
att det var kallt
att vara hungrig

lektion med 7.9 4.6 114 7.7
estetiskt innehall

aktivitet for lite tid att mala
fanns inget sudd
det kom vatten pa

min teckning
lektion med 15 9.1 11.4 25.6
naturvetenskap-
ligt innehall
konkret kaktus 10.2 0 9.1 23
upplevelse kottatande véxter

krypen

pilgiftsgrodorna
admnesteoretiskt mycket prat 4.7 9.1 2.3 2.6
sammanhang kanske att ga runt
ingen kan inte 1.6 2.3 0 2.6
kommentar vet inte

1en elevs svar saknas
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For att kategorisera elevernas svar pa fragan vad de inte tyckte om pa lektionen (Tabell 7) utgick
jag fran samma kategorier som jag anvéande for elevernas positiva intryck. Svaren pa denna
fraga var dock farre och inte lika nyanserade vilket innebar att nagra underkategorier faller bort.
Jag kan urskilja fem huvudkategorier: ingen Kritik; en negativ upplevelse; lektion med estetiskt
innehall som aktivitet; lektion med naturvetenskapligt innehall antingen som konkret

upplevelse eller inom ett &mnesteoretiskt sammanhang; samt ingen kommentar.

Pa fragan vad eleverna inte tyckte om pa lektionen valde de flesta eleverna att anda ge ett
positivt svar (61%), genom att t ex svara "inget" eller "allt var roligt". 15% ogillade nagonting
som berorde lektionens naturvetenskapliga innehall, t ex att konkret uppleva "kaktusar" eller
"kottatande vaxter” eller att det var, i ett &mnesteoretiskt sammanhang, "mycket prat”. 15%
hade en negativ upplevelse, t ex att "vanta pa att fa kolla", att "det gick sa fort" eller for att de
upplevde "stress". 9% av svaren berorde lektionens estetiska innehall, t ex att de hade "for lite

tid att mala".

En analys av de negativa svaren uppdelat for de olika elevgrupperna visar att for elever fran
skolor med goda eller genomsnittliga socioekonomiska forutsattningar dvervagde negativa
upplevelser av blandad karaktar (16% respektive 14%). For eleverna fran skolan med svaga
socioekonomiska forutsattningar dvervdagde negativa konkreta upplevelser som hade med

lektionens naturvetenskapliga innehall att gora (26%).

Enkatsvaren tyder pa att de flesta eleverna (88%) kande sig glada eller mycket glada infor
lektionen (Tabell 4). Bara en elev valde ett ledset ansikte, medan 52% av alla deltagare i studien
kryssade for ett mycket glatt ansikte. Medan denna siffra for eleverna fran skolor med ett lagt
eller genomsnittligt SI 1ag nagot lagre (43% respektive 46%) verkade eleverna fran skolan med
ett hogt socioekonomiskt index, det vill sdga med svara socioekonomiska forutsattningar, se
fram emot lektionen mest av alla. De flesta av de angav att de var i Botaniska tradgarden for
forsta gangen i sitt liv (Tabell 3) och 68% av dessa elever valde att kryssa i ett mycket glatt

ansikte for att uttrycka hur de kande infor lektionen.
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Elevernas sinnesstamning efter lektionen och visat intresse for ett aterbesok

Pa fragan hur eleverna kande efter lektionen fick eleverna valja mellan fem svarsalternativ i
form av smileys med olika ansiktsuttryck (mycket ledset, ledset, neutralt, glatt, mycket glatt
ansiktsuttryck). Enkétsvaren visar att sammanlagt 93% av eleverna kande sig antingen glada
(18%) eller mycket glada (75%) efter lektionen (Tabell 4). Bara 2% valde ett ledset ansikte och
2% valde ett neutralt ansikte. 4% av eleverna valde tva eller flera ansikten. Jamfort med
sinnesstamningen fore lektionen visade sig 10% fler elever fran skolan med goda
socioekonomiska forutsattningar mer positiv, medan elever fran skolor med genomsnittliga
eller svaga socioekonomiska forutsattningar uppgav att vara ungefar lika glada som foére

lektionen.

De flesta av alla elever (73%) uttryckte att de skulle vilja besoka Botaniska tradgarden igen och
upptacka flera véaxter (Tabell 8). 22% uppgav att de kanske skulle vilja komma tillbaka, medan

3.2% av eleverna inte vill det. 2% av eleverna gav varierande eller inget svar.

En analys av vilka svar de olika elevgrupperna har lamnat visar att eleverna fran skolan med
hogt socioekonomiskt index uttryckte en storre tveksamhet infor ett aterbesok an eleverna fran
de andra skolorna. Bara 51% av eleverna i denna grupp skulle vilja komma tillbaka, jamfort
med 86% respektive 80% for de andra elevgrupperna, och 41% skulle kanske vilja det, jamfort
med 11% respektive 16%.

Tabell 8. Fordelning av elevernas svar (%) pa fragan om de skulle vilja komma till Botaniska flera
ganger och upptéacka nya vaxter

Elevsvar Totalt Elever fran skolor med Elever fran skola med Elever fran skola
(n=127) lagt Sl (n=44) genomsnittl. SI (n=44) med hogt SI (n=39):

ja 73.2 86.42 79.6 51.33

kanske 22 114 15.9 41

nej 3.2 2.3 2.3 5.1

varierandes4 0.8 0 2.3 0

inget svar 0.8 0 0 2.6

1en elevs svar saknas 2 ett "jal!" sett "jaaa" selev som valde tva alternativ
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Resultatsyntes

Genom att anvanda olika metoder for att belysa likvardighetsaspekter av undervisning i en
botanisk tradgard amnade jag uppna en triangulering som ska kvalitetssékra studiens resultat
(Bryman, 2018). Har kombinerar jag mina resultat for att fortydliga hur de olika delstudierna
hanger ihop. Medan registerutdragen i den forsta delstudien tyder pa ett monster av tillgang till
en lektion, kan observationer, enkétsvar och elevernas bildskapande bidra med exempel som
dels bekraftar de hinder som kan uppsta genom en ojamn tillgang till Botaniska tradgarden som

larmiljo, dels berattar om vilken mojlighet ett skolbesok kan vara for elevers meningsskapande.

Jag sammanfattar resultaten under tre rubriker dar jag forst redovisar resultat fran den forsta
delstudien som tyder pa ett samband mellan skolors elevsammanséattning och elevgruppers
deltagande i Botaniska tradgardens undervisningsverksamhet. Sedan summerar jag vilken
betydelse ett skolbestk kan ha for eleverna utifran enkatsvar som bekréftar ett ojamnt
utnyttjande av Botaniska som larmiljé. Detta kan leda till olika férvantningar och férkunskaper
som i sin tur far betydelse for hur tillganglig lektionens innehall blir for eleverna. Under den
sista rubriken satter jag ihop resultat fran observationer, enkatsvar och barnens bildskapande

som berattar om olika vagar av meningsskapande under en lektion.

Samband mellan skolors geografiska avstand, deras elevsammanséattning och
elevgruppers deltagande i Botaniska tradgardens undervisningsverksamhet

Resultaten fran den forsta delstudien indikerar att det finns ett samband mellan skolors
elevsammansattning  och  elevgruppers  deltagande i  Botaniska  tradgardens
undervisningsverksamhet. Tillgang till en lektion i Botaniska tradgarden &r begransad och de
lektioner som erbjuds under en termin récker inte for att alla skolor i staden eller i regionen
skulle kunna ta del av undervisningen. Andd nadde Botaniska tradgarden under studiens
undersdkningsperiod (2014-2018) ut med sitt lektionsutbud till drygt halften av kommunens
skolor som fordelar sig dver alla stadsdelar (se figur 2 och figur 3). For att uppna likvardighet
borde lektionerna fordela sig jamt mellan skolor med olika socioekonomiska index det vill s&ga
over ett genomsnitt av olika befolkningsgrupper. Undervisningsverksamheten verkar dock

utnyttjas i nagot hogre grad av skolor i resursstarkare omraden med en mer gynnsam
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socioekonomisk elevsammansittning. Detta innebér att det ar fem ganger mer troligt att elever
som bor i Centrum, en central och resursstarkare stadsdel, far uppleva en lektion i Botaniska
tradgarden &n elever som gar pa en skola i Angered, ett av de perifera och resurssvagare
omréadena. Att Ostra Goteborg som réknas till en av de resurssvagaste stadsdelarna i Géteborg
har bokat relativt manga lektioner kan vara ett resultat av att Botaniska tradgarden under 2013
har sokt kontakt med skolor och satsat pa lararfortbildningar i just denna stadsdel pa grund av

att de saknades i bokningsstatistiken.

Da skolors deltagande i Botaniska tradgardens undervisning minskar med tilltagande
geografiskt avstand mellan skolan och Botaniska tradgarden ar det svart att utesluta den kortare
restiden som en avgodrande orsak for ett skolbesdk. De flesta centrala skolorna har béttre
socioekonomiska forutsattningar &n genomsnittet (S1=100.2) medan de flesta skolor med sdmre
socioekonomiska forutsattningar ligger langre bort (Figur 6). Detta avspeglar den
boendesegregation som ligger till grund for skolsegregationen. Pa sa satt paverkas

likvérdigheten av att lektionsutbudet utnyttjas till stor del av nérliggande skolor.

Det ar ocksa intressant att skolor med battre socioekonomiska villkor star for fler upprepade
besok. Dessa resultat kan jamforas med tidigare observationer att larmiljoer utanfor skolan med
naturvetenskapligt innehall i hogre grad utnyttjas av resursstarkare grupper i samhallet och att
fordelarna av icke-formellt 1arande inom naturvetenskap inte verkligen delas av alla (Dawson,
2014). A andra sidan gar det inte att utesluta att skolor som inte utnyttjar Botaniska tradgardens
undervisningsverksamhet kanske uppsoker andra larmiljéer utanfor skolan med

naturvetenskapligt innehall (t ex andra museer eller narmiljon).

Betydelsen av ett skolbesok i Botaniska tradgarden for eleverna

Aven resultaten fran den andra delstudien talar for att skolbesok ar viktiga ur ett
likvardighetsperspektiv. For att forsta hur en lektion i Botaniska tradgarden framstar for elever
med olika social bakgrund observerade jag sex klasser som deltog i en lektion i vaxthusen.
Resultaten presenteras i forsta hand for gruppen som helhet, men med kunskap om skolornas
socioekonomiska index ar det ocksa mojligt att i viss utstrackning jamfora och diskutera

resultaten for elevgrupper med socioekonomiskt olika forutsattningar.
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Pa fragan om eleverna har varit i Botaniska tradgarden forut, svarade 60% av alla elever att de
inte har varit dar forut, medan 40% av eleverna svarade att de har varit dar en eller flera ganger
(Tabell 3). Av dessa angav 96% att de har varit i Botaniska tradgarden med sin familj. Detta
innebar att bara en minoritet av de 9-10 ariga som deltog i studien har medvetna minnen av att
ha varit pa platsen tidigare och de flesta av dem genom ett informellt besok. For barn som gar
pa en skola med socioekonomiskt ogynnsamma forutsattningar ar motsvarande siffra enbart
10%. Dessa resultat kan bero pa individuella skillnader men skulle ocksa kunna tyda pa att barn
som véxer upp under socioekonomiskt battre villkor i hogre grad besoker Botaniska tradgarden

under informella former &n de fran socioekonomiskt svagare grupper.

En intressant skillnad mellan elevgrupperna blir synlig i deras forvantningar av lektionen.
Enligt elevernas enkatsvar verkar fler elever fran skolor med socioekonomiskt starka
forutsattningar vara installda pa att fa nagot som kan klassas som en positiv upplevelse medan
elever fran skolan med socioekonomiskt svaga forutsattningar verkar vara mer installda pa att
fa en lektion (Tabell 5). Detta kan mojligtvis bero pa att flera elever i den forstnamnda gruppen
redan har personliga erfarenheter fran tidigare informella besok (Tabell 3). Nar familjer besoker
en botanisk tradgard handlar det i foérsta hand om social samvaro och avkoppling snarare &n om
ett medvetet larande (Haywood, 2018). Nastan alla elever fran skolan med socioekonomiskt
svaga forutsattningar antas daremot ha blivit forberedda for besoket i en skolkontext genom

deras larare.

Utover dessa olika forutsattningar framgar det av mina observationer att lektionens férlopp och
kvalité kan paverkas av manga olika faktorer som inte sakert kan harledas till elevgruppernas
sociala bakgrund utan mojligtvis beror pa individuella skillnader mellan olika klasser och

elever.

Elevernas olika satt av meningsskapande i en ovan larmiljo

Att komma till en ny plats fylld med autentiskt l&romaterial och specialkunskap kan vara
overvaldigande. Den guidade rundvandringen som utgor forsta delen av lektionen ska hjalpa

eleverna att fa en 6verblick dver vaxthusen, gora konkreta erfarenheter med de olika miljoerna
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och fa en forsta forstaelse for de ekologiska samband som bestimmer vaxters utseende och
funktion. Utifran en tematisk analys av mina observationer, samt elevernas bilder och enkatsvar
daremot tar deras meningsskapande olika riktningar och bestdms av en variation av fysiska,
sociala och estetiska interaktioner med platsen och manniskorna runt omkring. Jag kan skilja
mellan flera meningsskapande processer som kan tolkas som olika satt att fa en relation till
platsen och dess innehall: att réra sig i vaxthusen, att ta plats, att komma néara, att samtala och

att mala.

Att rora sig i vaxthusen

Nar man gar fran rum till rum skapar olikheterna mellan miljéerna en upplevelse av mangfald
och ger upphov till olika sinnliga intryck. Mina observationer och enkatsvaren visar dock att
dessa bara uppmérksammades av eleverna ifall de upplevdes som negativa. Enligt enkdtsvaren
tyckte nagon att det var for "varmt”, flera tyckte det var for "kallt", ndgon anmérkte pa "lukten"

och nagon pa "regn".

Den gemensamma rundvandringen verkar inte vara en tillracklig orientering utan manga barn
visar ett behov av att rora sig pa egen hand. Samtidigt uttryckte nagra elever i enkéaten att det
roligaste under lektionen var att "ga runt och kolla", "att titta runt i vaxthusen", "att ga runt och
upptacka nytt" eller "att ga genom regnskogen". Nér elever letar efter en plats och gar genom
de olika rummen, kan de fa en individuell relation till rummen och kanna efter vilken plats som

tilltalar och passar dem.

For eleverna som lamnade sina platser innan de ens hade borjat mala och som sprang runt i
vaxthusen var det, som enkétsvaren visade, forsta besoket i Botaniska tradgarden. Bortsett fran
att de inte hann med en narmare studie av nagon véxt och att koncentrera sig pa sitt malande,
sd var detta kanske deras satt att knyta an till en plats de aldrig har upplevt tidigare och skapa
mening av dess innehall. De olika satten att rora sig i rummet tolkar jag som ett sokande, som

forsok att orientera sig och fa en relation till sin omgivning.
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Att ta plats
Att ta plats, bade fysiskt och i 6verford betydelse, kraver nog att man trivs. Nagra elever namnde

i enkaten "att vara ute bland véxter", "att njuta” och "att fa mala i en vacker miljo" som det

roligaste under lektionen.

En klass dar flera av eleverna kande till platsen sedan tidigare fordelade sig malmedvetet i de
olika rummen. De tog plats med en utstralning av sjalvklarhet som andra elevgrupper saknade.
De satt utspridda, om &n nara en eller tva kompisar. Lugnet som lade sig nar eleverna malade
upplevdes av de flesta som avkopplande och positivt och speglar sig i en rad omsorgsfullt

malade detaljerade bilder.

Detta kan jamforas med en annan grupp dar upp till 19 elever trangdes pa en liten yta runt
fiskdammen i Tropikhuset. For de flesta av dem var véxthusen en plats de aldrig har varit pa
forut och viljan att halla sig nara varandra skulle kunna vara uttryck for ett meningsskapande

som i forsta hand ror gemenskapen, som i sin tur bidrar till trygghet pa en ovan plats.

Eleverna som valde att sla sig ner vid spegeln for att mala, avbildade inte enbart vaxterna som
stod ndarmast, utan valde &ven helt andra motiv. De satt vanda med ansikten mot spegeln och

nar de tittade pa sig sjélva, sag de kanske sig sjélva i ett ovant rum och i ett nytt sasmmanhang.

Att komma néra

Manga elever anger i enkaten olika konkreta upplevelser som gjorde intryck pa dem. Exempel
pa detta ar att fiskarna namndes av manga elever i enkéten som det roligaste, likasa upplevdes
det som roligt "néar fiskarna plaskade", "att kolla pa fiskarna" och "att fiskarna var sa nara"
(Tabell 6). Nagon elev yttrade sin besvikelse dver att "fiskarna inte kom" fram, en annan att ""en
fisk forstorde min teckning” och att de inte fick mata dem (Tabell 7). Daremot namndes
"pilgiftsgrodorna” och "krypen" i enkéten som nagot som véckte obehag. Enligt enkatsvaren

vackte kaktusar och kottatande vaxter bade positiva och negativa kanslor.
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Informationsskylten om kottatande vaxter fangade flera elevers intresse och foranledde dem att
titta narmare pa t ex Venus flugfallan. Jag observerade en kille som tittade omvéxlande pa

skylten och vaxten tills han konstaterade "dar ser jag haret".

Flera elever rorde forsiktigt vid véxter eller luktade pa blommor nér vi gick forbi. En elev som
kande sig pakommen urséktade sig med att hon "rakade pilla" och undrade om véxten var giftig.

Att komma ndra dr ett satt att undersoka saker och ett satt att forsoka begripa dem.

Att samtala

Under rundvandringen uppmuntrade pedagogen till manga funderingar och eleverna bidrog i
varierande grad till lektionen med fragor, reflektioner och kommentarer av olika karaktar.
Samtal kring centrala fragor som "Har ni giftiga vaxter?" "Farliga djur?" "Ar kaktusen dkta?"
eller "Lever de?" utmanar elevernas forestallningar och paverkar deras meningsskapande om
levande organismer pa ett grundlaggande satt. Oavsett vilka fragor som stélls eller vilken
iakttagelse nagon bidrar med sa ar det ocksa ett satt att fa uppmarksamhet och att bli sedd, bade

av pedagogen, lararen eller klasskamraterna.

Med hjalp av en kunnig pedagog infors aven begrepp som i narkontakt med véxtmaterial far en
konkret platsbunden innebdrd. En del av eleverna anvande dessa begrepp i enkéaten for att
beskriva vad som gjorde intryck pa dem under lektionen. Detta hjalpte dem att kunna beskriva
pa ett, enligt min uppfattning, mer nyanserat sétt konkreta foremal som "kottatande vaxter",

"kakaobdnor och sockerrér”, men dven abstrakta begrepp som "miljé", "att vaxter ser olika ut

pa grund av klimatet", och "hur véxterna utvecklades".

Att mala

| enkaten namnde manga elever malandet som det roligaste under lektionen. De flesta bilderna
ar tydligt situerade och eleverna anstrangde sig att avhilda det de sag omkring sig, d&ven om
differentieringsgraden skiljer sig. Att elever som malade i tropikhuset i storre utstrackning valde
att mala en miljo kan hanga ihop med att rummet ar gestaltat som en miljo, medan manga av
de andra rummen mer liknar en utstélIning, dar de flesta vaxterna &r placerade i upphéjda baddar
eller pa bord. For manga lag huvudintresset i att fa till en tillfredstallande bild av det de valde

att avbilda, men for nagra verkade det framforallt vara spannande att testa en ny teknik. Detta
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framgar nar elever i enkaten poangterar att det var roligast att "rita med en annan slags penna",

"mala med akvarell", eller "mala med akvarellpennor".

En jamforelse av elevernas bildmotiv och féargval visar i flera fall att elever som satt ihop
influerade varandra och forsokte astadkomma liknande bilder. Att imitera ar en viktig
samspelsdimension i sociokulturellt larande och barn har aven stort inflytande pa varandras
bildskapande (L&fstedt, 2004). Med tanke pa Vygotskijs teori om den proximala
utvecklingszonen kan barn astadkomma mer i sallskap med nagon som &r kunnigare &n de
sjalva. Andra barns teckningar kan da vara en tillganglig modell for att kunna avbilda nagot de

ser men har svart att aterge.
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SLUTDISKUSSION

Informellt larande i larmiljoer utanfér skolan har visat sig stimulera till naturvetenskapligt
larande pa bade emotionellt och kognitivt plan (Braund & Reiss, 2004; Uitto m.fl., 2006).
Samtidigt aterstar fragor kring hur tillgangliga, inkluderande och likvardiga dessa larmiljoer ar
(Dawson, 2014; Rahm, 2018). | ramen av min studie undersoks en liten och begransad
naturvetenskaplig aktivitet som ett exempel for ett stérre sammanhang. Medan studien har en
begransad generaliserbarhet kan den vacka fragor som bidrar till diskussionen kring

likvardighetsaspekter av larande i pedagogiska miljéer utanfér skolan.

De samlade resultaten fran denna studie tyder pa att det finns ett samband mellan skolors
socioekonomiska elevsammansattning och elevgruppers deltagande i Botaniska tradgardens
undervisning. Som en konsekvens verkar elever med svagare socioekonomiska forutsattningar
ha en samre chans att fa tillgang till lektionsutbudet. Deltagandet i en lektion verkar a andra
sidan vara en mycket positiv upplevelse for de flesta elever som ingick i studien, oavsett
bakgrund, och ger majlighet for ett individuellt meningsskapande utifran var och ens

forutsattningar.

Medan lektionens syfte att ge eleverna tillfalle att komma i narkontakt med véxter fran hela
vérlden och gora konkreta och sinnliga erfarenheter av denna biologiska mangfald uppfylls i de
flesta fall, verkar lektionens dmnesteoretiska innehall, en forsta forstaelse for véxternas

funktionella anpassningar till olika miljer, inte bli lika tillgangligt for alla.

Olika vagar av meningsskapande i en for eleverna ovan larmiljo

Elevernas olika fysiska, sociala och estetiska interaktioner med platsen och ménniskorna runt
omkring har identifierats som olika satt av meningsskapande (att rora sig i véxthusen, att ta
plats, att komma néra, att samtala, att mala) och kan jamféras med hur elever narmar sig
lektionsinnehallet pa olika nivaer: en rumslig och kroppslig orientering i en ovan miljo;
konkreta sinnliga erfarenheter i ndrkontakt med en autentisk miljo; och en integration eller ett

befastande av abstrakta begrepp som tecken pa en forstaelse for lektionens amnesteoretiska
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sammanhang. Dessa olika interaktioner kan tolkas som olika skeden i en kunskapssokande

process.

Den observerade lektionen bestar av tva delar - en rundvandring i véxthusen och en
efterféljande malarstund. Medan samtalen under rundvandringen bygger pa elevernas
delaktighet, ger malandet under andra delen av lektionen eleverna bade tid till reflektion och
mojlighet att bearbeta nya intryck, vilket ar viktigt for att kunna prova det gentemot sin egen
erfarenhetssfir (Wiklund, 2009). Varje elev borjar utifran sitt intresse och kunnande och far ett
individuellt inflytande 6ver sin larandeprocess. Pa sa satt fangar denna del av lektionen upp alla
elever och deras subjektiva tolkning av lektionsinnehallet, oavsett forkunskaper eller
sprakkunskaper vilket kan motverka en kansla av utanforskap (Lofstedt, 2004). Estetiska
larprocesser har diskuterats som ett sétt att bringa ménniskans inre och yttre varld i balans med
varandra, da en intuitiv och forlogisk forstdelse i kombination med ett mera analytiskt
tillvagagangssatt kan hjalpa till att hitta sammanhang inom och mellan olika dmnen
(Skolverket, 2015).

Oavsett vilka av de fysiska, sociala eller estetiska interaktioner med platsen som var
dominerande for en elev sa beskrevs lektionen av de flesta som en mycket positiv upplevelse
vilket tyder pa att ett skolbesok i Botaniska tradgarden har potential att vacka lust och intresse
for att l&ra sig mer om naturen. Detta indikeras av att 73% av alla elever svarade i enkéten att

de skulle vilja komma tillbaka och l&ra sig mer om véxter (tabell 7).

Mojliga strukturella hinder for att ta till sig lektionens dmnesteoretiska
innehall

A andra sidan kan elevernas olika végar av meningsskapande sittas i samband med tva
overgripande och Overlappande skillnader mellan elevgrupperna som skulle kunna utgora
strukturella hinder for en del av eleverna: Ett intryck av olika stor fértrogenhet med platsen /

situationen och en tydlig skillnad i sprakkunskaper.

Olika meningsskapande processer kan kopplas till klassens grad av tidigare erfarenheter av

platsen. De kvantitativa resultaten av min forsta delstudie visar att drygt halften av alla skolor
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i staden bokade minst en lektion under 2014-2018. Detta kan delvis bero pa det begransade
utbudet, men min analys visar att vissa skolor var mer bendgna an andra att atervanda. Bland
deltagarna i den andra delstudien verkade vissa elever mer vana an andra. De aterfanns i grupper
dar ungefar varannan elev uppgav sig kanna till Botaniska tradgarden fran tidigare besok (i

forsta hand besdk med sina familjer).

I elevgrupper dér en storre andel barn kénde till platsen fanns ett meningsskapande som speglar
det teoretiska naturvetenskapliga lektionsinnehallet i en nagot hogre grad an i de andra
elevgrupperna. Detta yttrade sig i enkatsvaren, genom att eleverna beskrev mer abstrakta
sammanhang (t ex "uppticka olika miljoer"”, "véxter ser olika ut p g a klimatet", tabell 6). |
gruppen dar flertalet elever aldrig har varit i Botaniska tradgarden forut overvagde
meningsskapande processer i form av rorelse (enligt mina observationer) och en konkret

upplevelse av det naturvetenskapliga innehallet (t ex "ga genom regnskogen", "se kakaobonor

och sockerror", tabell 6).

En mojlig forklaring till olika meningsskapande processer kan ligga i en skillnad av
fortrogenhet - dels med lektionsinnehallet, dels med platsen eller det sociala sammanhanget av
besoket. Elever med kannedom om platsen skulle i sa fall kunna ha lattare att koncentrera sig
pa lektionsinnehallet, medan elever utan tidigare erfarenheter av platsen mojligtvis blir
overvéldigade och distraherade av allt som &r nytt. | Bourdieus termer skulle fértrogenhet kunna
forstas som kulturellt kapital eller t o m habitus som kan paverka samspelet med pedagogen
positivt (Bourdieu & Passeron, 1977). Meningsskapande processer som snarare gar ut pa att
orientera sig i den nya miljon skapar a andra sidan en oro i gruppen som féranleder pedagogen

att anpassa sin undervisning vilket kan resultera i en kortare och ytligare lektion.

En annan mojlig forklaring for elevernas olika meningsskapande processer ar en tydlig skillnad
i deras sprakkunskaper. Fastan skolornas socioekonomiska index inte inbegriper elevernas
etniska bakgrund som en variabel visar statistiken en stark korrelation mellan dessa faktorer
(Skolverket, 2019c). En majoritet av elever fran skolor med ogynnsamma socioekonomiska
forutsattningar har utlandsk bakgrund och ett annat modersmal an svenska. | enlighet med
statistiken visade det sig i min andra delstudie att de flesta eleverna fran skolan med svaga

socioekonomiska forutséattningar hade utlandsk bakgrund och flera av dem var nyanlénda. Detta
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paverkar naturligtvis bade hur mycket dessa elever kan ta till sig av lektionens teoretiska
innehall och hur mycket av sina fragor och kunskaper de kan uttrycka i bade tal och skrift (det
vill saga under lektionen och i enkaten). Sprakhinder som kan uppsta kan ha sitt ursprung i

elevers etniska och/eller sociala bakgrund.

Att rummet har betydelse for barns larande har visats av Nordin-Hultman (2004). Hon redogor
for hur elevers meningsskapande inte bara ramas in av instruktioner, material och tid, utan hur
barnens handlingar bestdms av det som rummet signalerar till dem att géra (Nordin-Hultman,
2004). Aven vaxthusen som fysisk larmiljo bidrar till villkoren for barnens meningsskapande
och kan uppfattas som en i forsta hand akademisk milj6. Medan ett par av rummen vi passerade
under lektionen ar uppbyggda som miljoer dar besokare valkomnas att sla sig ner eller ska
lockas pa upptacktsfard bland véxterna, liknar andra rum mer en utstillning dar vaxterna ar
placerade i krukor pa langa bord varav en del t o m ar avsparrade, vilket tydligt signalerar att
man far se men inte réra. Véxtskyltarna saknar ofta svenska namn och ar inte forklarande for
ovana besokare. Ett fatal storre informationsskyltar fangade daremot elevers intresse i alla

grupper och hjalpte dem i deras meningsskapande.

Mojliga konsekvenser for elevernas scientific literacy och vetenskapliga
kapital

Likvardighet betyder att alla elever ska fa chansen att utveckla sin fulla potential och
undervisningen bor anpassas darefter. Lektionens olika delmoment och en blandning av
meningsskapande processer som ager rum talar for att eleverna kan métas pa den nivan de &r
och att deras intresse kan stimuleras och utmanas utifran deras forutséttningar. Pa individniva
uppfyller en lektion pa Botaniska tradgarden i sa fall likvardighet. Daremot véacker en ojamn
fordelning av lektioner bland kommunens skolor och den varierande tillgdngligheten av
lektionens innehall &nda funderingar och fragor kring vilka konsekvenser detta skulle kunna ha

for olika elevgruppers scientific literacy eller vetenskapliga kapital.
Ett skolbesok i Botaniska tradgarden kan bidra till att 6ka intresset for vaxter, ekologi, biologisk

mangfald och utifran mina observationer och elevernas enkatsvar verkar en lektion i vaxthusen

kunna vacka lust att l&ra sig mer. De flesta eleverna betraktar lektionen som en positiv
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upplevelse, och manga gor konkreta erfarenheter av biologisk mangfald i narkontakt med vaxter
i en autentisk miljo. A andra sidan &r det bara en brakdel av eleverna som uttrycker i enkétsvaren
att de fangat upp lektionens mera teoretiska @mnesinnehall genom att de anvander sig av

abstrakta termer. Dessa elever aterfinns i de grupper som kommer fran resursstarka skolor.

Om det sker en efterbearbetning av lektionens innehall i skolan, behover inte dessa skillnader
vara betydande. Men om vissa skolor gor skolbesok i larmiljoer utanfor skolan till en tradition
medan andra inte gor det, sa kan det paverka vilka kunskaper och vilket kulturellt kapital de
olika eleverna far med sig. | sa fall kan det finnas en risk att larmiljéer utanfor skolan som
erbjuder ett naturvetenskapligt innehall kan ge en del elever ett avgorande férsprang och
oavsiktligt bidra till de kunskapsklyftor inom naturvetenskap som redan beskrivs mellan
priviligierade och mindre priviligierade elever (Skolverket, 2018a). FoOr lektioner i Botaniska
tradgarden visar bokningsstatistiken att de flesta skolbesok gors av klasser i lagstadiet och
forskningsresultat visar att sma skillnader mellan elever i borjan av skoltiden tenderar att oka

ju langre barnet gar i skolan (Vetenskapsradet, 2015).

Mojliga didaktiska konsekvenser

Skolans kompensatoriska uppdrag innebér att undervisningen behdver anpassas efter elevernas
olikheter. Att anvanda larmiljoer utanfor skolan som utbildningsresurs innebar en variation i
miljo och arbetsformer som kan mota detta behov. Om en larmiljé utanfor skolan a andra sidan
ska uppna ambitionen att finnas till for alla oavsett bakgrund borde antingen maéjligheten av
uppsokande verksamhet eller en riktad satsning pa skolor med socioekonomiskt svaga

forutsattningar dvervagas.

For att kunna kompensera for en mellanskolsvariation, det vill sdga elevers olika undervisnings-
villkor, och jamna ut sociala skillnader i icke-formellt larande &r ett enda skolbesok i Botaniska
tradgarden naturligtvis inte tillrackligt. Rahm (2018) varnar for att ett skolbesok mojligtvis inte
ar mer an en kort utflykt till offentliga platser som skiljer sig fran det vanliga, men som inte
verkligen ger eleverna mojligheter att delta. Jag menar daremot att en dag som sticker ut fran
den vanliga skolrutinen har potential att gora intryck och fa betydelse. Pa fragan vad som var

roligast under lektionen skrev en elev "véxthusen for att man aldrig har upplevt detta”. Ett par
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andra elever som inte har varit i Botaniska tradgarden forut atervande enligt lararen strax efter
besOket med sina foraldrar och visade upp vad de har upptackt under lektionen. Ett besok
behdver alltsa inte nédvandigtvis bidra med ett matbart laranderesultat, men kan vara relevant
for att utveckla en positiv attityd till en plats eller ett larandeinnehall som tidigare har varit
okant eller otillgangligt. Situationellt intresse uppstar nar en person fokuserar sin
uppmarksamhet pa nagonting i omgivningen i en aktuell situation eller aktivitet. Det praglas av
positiva kanslor for objektet men ar évergdende (Hidi, 1990). Vid upprepade besok i en larmiljo
utanfor skolan kan detta situationella intresse gradvist 6verga till ett individuellt, personligt
intresse och paverka elevens kunskaper och vérderingar 6ver tid (Uitto m.fl., 2006). Det ar
sannolikt att upprepade skolbesok pa t ex Botaniska tradgarden kan bygga upp en fortrogenhet
med platsen eller med det naturvetenskapliga innehallet. Detta 6kar elevernas kulturella och

vetenskapliga kapital som i sin tur underlattar att ta till sig ny kunskap i en ovan larmiljo.

Pedagogen pa plats far en viktig medierande roll. Férutom att bemota alla med en jamlik
grundsyn dr det viktigaste att formedla en kansla av delaktighet (Dawson, 2014). Zhai och
Dillon (2014) betonar att en 6ppen dialog mellan pedagog och eleverna &r en bra forutséattning
for elevernas individuella larande. Medan berattelser och analogier kan berika undervisningen
och hjalpa till att forklara naturvetenskapliga sammanhang ar det viktigt att eleverna sjalva far
tillfalle att tanka, anvanda centrala begrepp, forklara och komma fram till en forstaelse. Bada

sétten hjélper eleverna i deras meningsskapande.

Ett generellt problem for alla grupper i den andra delstudien var att tiden och de vuxna inte
rackte till for att kunna ge svar pa alla fragor och tankar som dok upp. Vaxthusens pedagogiska
miljo skulle kunna utvecklas med fler informationsskyltar, dar ett enkelt sprak och bilder kan

forbattra tillgangligheten for manga besokare.

Ur ett likvardighetsperspektiv visar det sig ocksa hur viktigt det ar att integrera ickeverbala satt
i undervisningen for att alla ska kunna ge uttryck for sin larandeprocess. Det kan vara ett satt
att lyfta elever som har svart att uttrycka sin kunskap pa grund av sprakhinder och pa sa satt
begransas i sin delaktighet och prestation. Ett praktiskt inslag i lektionen dér eleverna blir aktiva
kan dven underlatta for dem att stalla fragor kring lektionsinnehallet (Zhai & Dillon, 2014).

Estetiska larprocesser kan ocksa spela en roll med ett gestaltande av kunskap i form av ett
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experimenterande som tillater forandringar och associationer. Estetiska erfarenheter kan liknas
vid en intuitiv och forkroppsligad kunskap som kan fungera som en lank mellan en inre och en
yttre verklighet. De gynnar en kunskapsutveckling dar upplevelser och kénslor knyts ihop med
erfarenheter och kunskap (Wiklund, 2009). Lofstedt poangterar ett dialektiskt forhallande
mellan ett estetiskt skapande och varseblivning: barn lar sig att varsebli genom att lara sig
gestalta i bild men de lar sig dven att gestalta i bild genom att lara sig att varsebli (L6fstedt,

2004). Genom att ge sin tolkning av verkligheten kan eleven samtidigt fa syn pa sig sjalv.

Slutsatser

Resultaten fran denna studie tyder pa att villkoren for ett skolbesok i en Botaniska tradgard
speglar bade boende- och skolsegregationen. Detta innebér att elever fran narliggande skolor
med starkare socioekonomiska forutsattningar far ta del av fler undervisningstillfallen an elever

fran skolor med svagare socioekonomiska férutsattningar.

Samtidigt verkar en lektion pa Botaniska tradgarden vara en positiv upplevelse for de flesta
elever som deltar och kunna vécka deras lust att lara sig mer om vaxter. En variation av
meningsskapande uttryckssatt talar for likvardiga mojligheter for ett individuellt och konkret
larande i en autentisk milj6. Daremot verkar lektionens &mnesteoretiska innehall inte bli lika
tillgangligt for alla. Detta paverkas mojligtvis av elevers fortrogenhet med platsen och den

sociala situationen av ett besok, samt deras sprakkunskaper.

For att skolbesdk i en larmiljo utanfor skolan sasom en botanisk tradgard ska kunna bidra till
alla elevers scientific literacy framstar det, i enlighet med Rickinson m. fl. (2004), som viktigt
att satta besoket i ett for eleverna meningsfullt sammanhang och att inte begrénsa sig med ett

enstaka besok.

Aterstéende och nya forskningsfragor

Syftet med min studie var att underséka och analysera hur en botanisk tradgard utnyttjas som
resurs for naturvetenskapligt larande av skolor med avseende pa elevernas socioekonomiska

bakgrund. Medan resultaten antyder maéjliga sociala monster i tillgang och tillganglighet vilka
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kan diskuteras i samband med elevernas meningsskapande under en lektion, forblir andra (i
detta fall kausala) aspekter av fragan obesvarade. De svar jag far &r beroende av hur jag staller

fragan och i forlangningen vécker varje svar nya fragor.

FOr att testa studiens resultat och kunna dra mer generella slutsatser skulle undersékningen
behdva utvidgas till fler larmiljoer med naturvetenskapligt innehall. Vilka ar det som utnyttjar
dessa platser fér undervisning? Upprepar sig strukturella monster eller kan det finnas andra
forklaringsmojligheter baserade pa lararnas individuella val? En begransning i min studie &r att
lararna inte kommer till tals. Ansvaret att badda in besoket i ett meningsfullt sammanhang ligger
hos dem. Hur resonerar larare som véljer/véljer bort informell eller icke-formell undervisning i
vanliga fall? Ett besok i en informell 1armiljo kan t ex bidra till uppfyllelse av specifika eller
mer generella kunskapsmal, paverka elevernas attityder och forstaelse for naturvetenskap eller
vara berikande for elevernas personliga utveckling. Det vore intressant att ta reda pa i vilken
omfattning och i vilket syfte larare anvander larmiljoer utanfér skolan och hur dessa besok

sedan integreras i undervisningen.

Min forsta delstudie pekar pa att narliggande skolor med béttre socioekonomiska
forutsattningar ar mera benagna att komma pa ett aterbesok. | den andra delstudien visar sig att
elevgruppen med samre socioekonomiska forutsattningar ger uttryck for en storre tveksamhet i
fragan om de vill komma tillbaka och lara sig mer om véxter. Bara 51% av dessa elever skulle
vilja det trots att en majoritet i samma elevgrupp (77%) uppgav att vara mycket nojda efter
lektionen (se tabell 4). Detta resultat skulle kunna undersokas i kontexten av naturvetenskaplig
identitet (science identity) som enligt Carlone och Johnson (2007) bygger pa tre faktorer:
kunskap, prestationsformaga och acceptans. For att kunna utveckla en sjalvbild dar ett
naturvetenskapligt intresse ingar behover elever alltsa kdnna att de ar kompetenta, att de
presterar vél och att andra uppskattar dem for deras prestationer. Dessa faktorer skulle kunna
undersokas i ljuset av de sociala faktorer som stracker sig utéver kunskaper inom

naturvetenskap och som kan sammanfattas som vetenskapligt kapital (Archer m.fl., 2015).
Medan larmiljoer utanfor skolan strévar efter att ge forebilder och uppmuntra ett intresse i

amnet blir det tydligt att bade platsens upplagg och karaktar samt det sociala samspelet med

pedagoger ar kansliga faktorer som paverkar hur amnesinnehallet tydliggors for ovana
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besokare. Har kan det vara intressant att fordjupa fragestallningen om vem som gynnas och
vem som missgynnas av en ovan fysisk och pedagogisk miljo. Detta skulle kunna bidra till att
utveckla forutsattningarna for att larmiljoer utanfor skolan ska kunna locka till sig och méta

samhallets mangfald.
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Bilagor

Bilaga 1 - Brev till fordldrarna for att forsékra deras samtycke
Bilaga 2 - Enkatfragor som stalldes fore och efter lektionen

Bilaga 3 - Observationsprotokoll



Informationsbrev till foraldrarna Goteborg december 2019

Hej!
Jag heter Karen Otto och jobbar som pedagog pa Goteborgs botaniska tradgard. Jag vander mig
till dig angaende en studie jag gor i samband med min mastersuppsats i didaktik vid Géteborgs
universitet.
I min uppsats vill jag undersoka hur larmiljoer utanfér skolan utnyttjas som resurs for larande
av skolor i olika stadsdelar utifran ett likvardighetsperspektiv. Botaniska finns som
laranderesurs for alla - men vilka skolor utnyttjar den och vilka hinder/mdjligheter kan jag
identifiera i en for eleverna ovan larmilj6?
| februari kommer ditt barns klass besoka en lektion pa Botaniska tradgarden som heter "Farg,
form och funktion - akvarellmalning i vaxthuset" och ingar i denna studie. Min kollega i
kommer att halla i lektionen, medan jag foljer med och observerar hur eleverna tar till
sig lektionens innehall.
For att fa svar pa mina fragor skulle jag vilja
e observera barnen under lektionen (anonym - kodad identitet)
e stélla ett par fragor till barnen i form av en minienkat i samband med lektionen (anonym
- kodad identitet)
e lana barnens bilder for analys efter lektionen (anonym - kodad identitet)

Nér jag observerar barnen kommer jag bara att gora anteckningar. Barnens bilder ska jag scanna
for analys. FoOr att garantera anonymitet men anda kunna koppla enkétsvar till bilderna och
observationer under lektionen, tanker jag mig en kodad identitet dar varje barn som far
godkannandet att delta i studien far en siffra. Jag garanterar att alla skolor, elever och larare
som deltar i studien kommer att vara helt anonyma.

En blankett med foraldramedgivande medféljer detta brev. Om ni som vardnadshavare
godkanner ert barns deltagande i studien &r jag mycket tacksam. Skriv i sa fall under och lamna
blanketten till klasslararen senast den 16/1-2020.

Har ni fragor eller funderingar kring studien &r ni valkomna att hora av er till mig.
Tack pa forhand!

Med vénliga hélsningar,
Karen

karen.otto@vgregion.se  tel. 076 941 7091
https://www.botaniska.se/barn-skola/mot-vara-pedagoger/



Vardnadshavarens godkannande

Jag ar inforstddd med att mitt barn

barnets namn

deltar anonymt i studien "Larmiljoer utanfor skolan - en likvardig utbildningsresurs for alla
skolor?" och far bli observerat i samband med lektionen pa Goteborgs botaniska tradgard enligt
beskrivning ovan.

vardnadshavarens namnteckning



Fragor som ska besvaras fore lektionen Elev nr.
1. Har du varit pa Goteborgs botaniska tradgard forut?

O nej, det ar forsta gangen

O ja, med min familj

O ja, med min forskola eller skola

2. Hur ofta har du varit pa Goéteborgs botaniska tradgard?
O aldrig
O 1eller 2 ganger

O flera ganger

3. Hur kanner du infor lektionen idag?

O 00

4. Vad forvantar du dig av lektionen idag?




Fragor som ska besvaras efter lektionen Elev nr.

5. Hur kénner du efter lektionen idag?

B 00

6. Vad tyckte du var roligast pa lektionen idag?

7. Vad tyckte du inte om pa lektionen idag?

8. Har du lust att komma till Botaniska tradgarden fler ganger och upptacka nya vaxter?
O ja
O kanske

O nej



Observationsprotokoll

A. Introduktion
intryck - van eller ovan
disciplin, fokus
stdmning

B. Guidning

vilka stationer

ta tid nér vi byter station

fragor - hur manga, pedagoginitierade, elevinitierade
kommentarer

vilka begreppsférklaringar

elevernas uppmarksamhet, uthallighet

C. Mala

vana vid materialet

rita in pa kartan var de valjer plats

i grupp eller oberoende av varandra

hur lang tid behover de for att hitta lugnet
hur lange varar deras fokus
kamrateffekter

samtal

nar lamnar de forsta in

D. Avslutning
kommentarer
fragor
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