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Syftet med uppsatsen var att ta reda pa hur nagra specialpedagoger resonerade kring elevernas
lds- och skrivproblematik i sfi-kontexten samt hur de beskrev det stodjande arbetet for elever 1
behov av stdd i lds- och skriv. I bakgrunden fanns egen erfarenhet av att andrasprakslarandet
ibland blev problematiskt for eleverna men ocksa en forundran over varfor inte mer forskning
gjorts kring sfi. Trots att det dr ett hogaktuellt @&mne som ofta diskuteras, kritiseras och
politiseras har sfi-elevers ldrande hamnat i skymundan och krivde darfor sin rattmétiga
uppmaérksamhet.

Studien utgick fran en sociokulturell forskningsansats och ett sociokulturellt perspektiv. Det
sociokulturella perspektivet pa liarande har funnits med under hela processen 1 allt fran
fragestillningar till analysarbete 1 uppsatsen. Den valda sociokulturella teorin vilar pa
Vygotskijs idéer om att vi fods in i en social, historisk och kulturell miljo och det mest centrala
1 larandet ar spriket (refererad 1 Sdljo, 2014).

Kvalitativa forskningsintervjuer valdes som metod eftersom det var den ldmpligaste praktiska
metoden for att besvara frigestillningarna. Intentionen med studien var att lata de sex
specialpedagogerna bidra med kunskaper om vuxnas lds- och skrivproblematik i sfi-
verksamheten.

Resultat: Specialpedagogernas beskrivning av elevernas lds- och skrivproblematik korrelerade
med skolbakgrund, skolkultur, alder och samtliga respondenter var Overens om att
skolbakgrund och skolkultur var de mest betydelsefulla orsakerna till problem. Fem av sex
specialpedagoger arbetade med kartldggning for att undersdka vari problemen bestod och for
att kunna identifiera eventuella 14s- och skrivsvarigheter. Studichandledare ansags vara ett
ovarderligt stod 1 kartliggningsarbetet och eleverna studerades uteslutande wur ett
helhetsperspektiv. Det stodjande arbetet skedde pa gruppniva och individniva men i arbetet med
elever fran 14g skolbakgrund fokuserades mestadels enskilt stod eller stod i mindre grupp. Pa
gruppniva fanns insatser som medverkan i undervisningen och uppfoéljande observationer i
klassrummen samt handledning for l4rarna.
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1. Inledning, problembeskrivning

Vi lever i en globaliserad vérld ddr ménniskor ror pa sig och flyttar omkring i stor utstrackning
och det innebdr ocksd att den sprékliga miljon runt omkring oss fordndras. Sammanlagt
existerar 6909 sprak i vdrlden, enligt mitning av Ethnoloue Languages of the World (2009).
Sverige som har tagit emot flyktingar har paverkats av det politiska laget, vilka krig och
konflikter som pagétt 1 var omvérld. Historiskt sett har Sverige haft invandring dnda sedan
medeltiden, men den allra mest dramatiska 6kningen av asylsokande skedde dnda under 2000-
talet, da vi tog emot cirka 60 000 personer per ar, med en topp ar 2016 da 163 000 ménniskor
kom, for att sedan minska till 116 000 personer ar 2019. Flyktingarnas ursprungslédnder var
framst Irak, Iran, Somalia men de senaste aren dominerade Syrien och Afghanistan (Statistiska
centralbyran, 2020).

De sprakliga aspekterna ar intressanta eftersom Sverige ddrmed utvecklades fran att ha varit ett
1 huvudsak ensprakigt land till att bli flersprikigt. Sammanlagt talas, enligt Institutet for sprak
och folkminnen (u.d.), numera cirka 200 sprdk i landet, varav fem klassas som nationella
minoritetssprak (finska, jiddisch, mednkieli, romska och samiska). Andra sprék som talas dr
framst arabiska, bosniska-kroatiska-serbiska, kurdiska, polska, spanska, persiska, samt dari och
pashto, sprak i Afghanistan. Detta har medfort att arabiska spraket ar pa vig att passera finska
som nist storsta sprak (Svenska institutet u.d.) och allt detta har kommit att prégla skola och
utbildning 1 Sverige.

Forutom den sprékliga aspekten har dven kultur, religion och olika vérldsdskddningar
tillkommit och gett vért land en mer mangkulturell pragel. Den hiar komplexa utmaningen som
skolan har att hantera kallar Blommaert & Rampton (2011) superdiversity, vilken ocksa
omfattar den digitala explosionens effekter. Det stiller ocksa hogre krav pé folkets laskunnighet
for att hinga med i den avancerade utvecklingen. I vart moderna samhélle maste alla kunna ldsa
och skriva funktionellt for att klara sig, konstaterade Taube (1995). I den digitala eran har dock
det traditionella textbegreppet utvidgats och inkluderar andra medier, men trots det virderas
fortfarande den skrivna texten hogt (Lundberg, 2010; Barton, 2007). Skriften &r central 1 vart
samhille och de hogt stédllda kraven pa lds- och skrivformaga paverkar ocksé véra invandrare,
vilka forvéantas tilldgna sig spréket sa fort som mojligt for att etablera sig. Manniskor som saknar
en god ldsforstaelse riskerar att hamna i utanforskap, enligt Reichenberg (2005) och for att
hénga med i det moderna samhéllet kravs ocksa formagan att delta i det livsldnga ldrandet
(Carlsson, 2009).

Den hér studien koncentreras till vuxenutbildningens sfi-verksamhet, sfi dr en forkortning av
svenska for invandrare, vilken under lang tid har haft ett stadigt 6kat deltagarantal som en direkt
konsekvens av landets migration (Skolverket, 2018). Det diversifierade elevunderlaget med
sina speciella utmaningar, badde sprékligt och socialt stiller hoga krav pa verksamhetens
hantering. For sfi-eleverna finns ocksd utmaningar eftersom de samtidigt behdver forsta
kulturen genom spriket och dven andra faktorer som skolbakgrund, motivation, hélsa och
funktionsvariationer spelar in. Sfi har dessutom uppvisat brister i att ta hand om elevernas
varierande forutséttningar, att utreda deras behov och ge dem det stod de behdver och har rétt
till (Lindberg & Sandwall, 2012).

Egen erfarenhet fran sfi har givit inblick i problematiken kring elever som inte nér upp till mélen
och det dr inte helt enkelt att identifiera vad som ligger 1 vigen, s att sdga, eller att veta hur
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eleverna bast blir hjélpta. I ett andraspraksldarande kan sprakliga problem uppsta eller larandet
droja av naturliga orsaker men forskning menar att om problemen hénger kvar trots ldng tids
exponering i spriket kan det ocksd handla om sprikstorning (Salameh & Nettelbladt, 2018).
Hur hanteras dé hela den hir komplexa problematiken inom sfi?

Det finns inget sdrskilt stod i vuxenutbildning som &r reglerat 1 Skollagen, men
specialpedagogisk kompetens maste dnda finnas (SFS 2010:800). Vuxenutbildningens
laroplan, Lvux 12 (Skolverket, 2012) stiller ocksa tydliga krav pa att utbildningen ska anpassas
utifran individens behov och ger ett sdrskilt ansvar for elever 1 svarigheter. I laroplanen star det
(2012, s. 6): ”Sdrskild uppmdrksamhet ska dgnas dt de elever som av olika anledningar har
svdarighet att nd mdlen for utbildningen.” Vidare lasning visar (2012, s. 10): "Det dr
vuxenutbildningens ansvar att varje elev i kommunal vuxenutbildning, sdrskild utbildning for
vuxna och utbildning i svenska for invandrare far stoéd och undervisning utifran sina
individuella utbildningsmal, behov och forutsdttningar.” Studien koncentrerades till en
storstadskommun och 1 kommunens Ramavtal star det att:

“"Huvudregeln dr att den enskilda eleven ska erbjudas det stod som eleven behover for att
fullfélja sin utbildning. For elever dir en specialpedagogisk bedomning visar att det finns
behov av utékat pedagogiskt stod ska handledning individuellt eller i mindre grupp ges, samt
kompensatoriska hjdlpmedel anvindas”.

En specialpedagog ska ha formaga att identifiera, analysera och arbeta forebyggande med att
undanrdja hinder 1 skolan, enligt examensordning (SFS 2007:638). Det var sarskilt intressant
att fordjupa sig 1 och lyfta fram hur professionen hos sfi hanterar utmaningarna i sin standigt
okande verksamhet och betydelsefulla samhallsuppdrag (Skolverket 2018). Eftersom det hade
varit svart att vinda sig direkt till eleverna for att fa fram hur de tinkte och resonerade om sitt
andraspréksldrande pa grund av sprékbarridren kdndes det inte meningsfullt att genomfora.
Dirfor fick specialpedagogerna istéllet forsoka sig pa detta och utifran sin front redogéra for
hur de identifierade elevernas svérigheter i l4s- o skriv samt ge sin syn pa hur de arbetade
stodjande.

2. Syfte och fragestillningar

Syftet med studien ar att forsoka fanga in nagra specialpedagogers tankar och resonemang kring
elevernas lds- och skrivproblematik under andraspraksldrandet i en sfi-kontext samt hur de
sdger sig arbeta stodjande for dessa elever.

- Hur resonerar specialpedagogerna kring vad som kan vara problematiskt
med lds- och skriv for sfi-elever?

- Hur beskriver specialpedagogerna att de identifierar sfi-elevernas eventuella
las- och skrivsvarigheter?

- Hur beskriver specialpedagogerna att de stodjer sfi-elever i behov av lés -
och skrivstod?



3. Bakgrund

Uppsatsen foljer en struktur av att borja i det dvergripande uppldgget kring vuxenutbildning, ga
vidare till sfi-verksamheten och elevernas andraspraksldrande for att slutligen nd fram till
elevernas lis- och skrivproblematik.

Det foljande avsnittet beskriver vuxenutbildningens och sfi-verksamhetens utveckling i en
samhillskontext samt redovisar for hur sfi dr uppbyggt. Daérefter foljer en
bakgrundsbeskrivning av hur andraspraksforskningen har utvecklats, vilket dr relevant utifran
sfi-elevernas pagiende andraspréksliarande. Kapitlet avslutas med en introduktion av begreppet
las- och skrivsvérigheter samt studiens dvriga centrala begrepp.

3.1. Vuxenutbildningens och sfi-verksamhetens utveckling ur ett samhallsperspektiv

Vuxenutbildningen &r en kommunal angeldgenhet och har sedan starten 1968 spelat en central
roll 1 vélfardsstatens intentioner att ge manniskor utbildningsmdgjligheter i ett demokratiskt
samhille (Lumsden Wass, 2004). Vuxenutbildningen har dock sedan 1990-talet blivit mer
marknadsanpassad, det sker ett upphandlingsférfarande dar privata aktdrer konkurrerar om
delar av uppdraget. I den storstadskommun som studien begrénsats till &r cirka 25% reserverat
for kommunens regi men procentsatsen varierar.

Den stora omstruktureringen av vuxenutbildningen syftade till att 6ka mangfalden men
konsekvenserna har ocksd problematiserats. I takt med att den statliga styrningen minskade och
den kommunala prigeln vixte sig starkare, fick sfi anpassas efter kommunernas riktlinjer och
ekonomiska mojligheter (Andersson & Wairvik, 2012; Henning Loeb, 2007). Marknadens
ansprak pa utbildningen kan ocksé riskera att stédlla det individuella ldrandet mot ekonomiska
intressen och studenterna kan bli lidande om det sker pa bekostnad av en god forskningsbaserad
undervisning (Lindberg & Sandwall, 2012).

Sfi-utbildningen har, enligt Rosén och Bagga-Gupta (2013) blivit en mer renodlad
sprakutbildning i sin anpassning till arbetsmarknaden. Samtidigt framfors synpunkter om risken
att undervisningens forskningsanknytning istdllet tonas ned till f6rman for en mer
samhéllsorienterad utbildning (Lindberg & Sandwall, 2012).

Enligt internationell forskning har heller inte vuxna invandrare studerats tillrdckligt trots att det
ar en unik grupp 1 utbildningssammanhang och trots att majoriteten av vuxenutbildningens
elever i Sverige dr utlandsfodda &r forskningsunderlaget bristande (Mathews-Aydinli, 2008;
Henning Loeb & Lumsden Wass, 2014).

3.2. Aktuell debatt

Sfi som ett samhéllspolitiskt &mne har ocksa blivit foremal for mycket kritik, dven fran politiskt
héll, men mycket av den kritiken bygger pa allménna uppfattningar utan sérskild forankring i
verksamhetens specifika villkor (Hyltenstam & Milani, 2012).

Nyligen aktualiserades detta da ett politiskt parti foreslog att modersmalsundervisning skulle
laggas ned och resurserna istéllet anvindas for sfi, men forslaget mottes av livlig debatt och
sdgades med hédnvisning till forskning (Sveriges radio, 2020). Nationellt centrum for svenska
som andrasprak (2020) drar slutsatsen att samhillskostnaden istéllet skulle 6ka i framtiden
samtidigt som forslaget bryter mot flersprakiga elevers rittighet. 1975 beslutade regeringen om
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hemspréksreformen som lagstadgades 1977 (Skolverket, 2002). Konsensus rader om att
modersmalet och svenskan stérker och kompletterar varandra, vilket stdds i forskning (Bunar,
2010).

Ett intressant beslut kom dock hidromdagen fran regeringen om en ny utredning kring behovet
av regleringsidndring for Komvux och Sérskild utbildning/Sarvux i avseende att underlétta
samverkan mellan sfi och sérskild utbildning med hinvisning till att en ldangsam progression pa
sfi skulle kunna bero pa utvecklingsstorning (SOU 2018:71).

3.3. Sfi:s uppbyggnad och styrdokument

Sfi var tidigare en forkortning av svenskundervisning for invandrare, doptes om till utbildning
i svenska for invandrare men kallas i vardagligt tal svenska for invandrare.

P& nationell niva finns skollagen (2010:800) och ldroplanen, Lvux12 (Skolverket, 2012) och pa
det lokala planet ansvarar kommunen. Sfi 4r en egen skolform i syfte att ge grundliggande
kunskaper 1 svenska for invandrare och de som saknar grundldggande 14s- och skrivfardigheter
ska dessutom erbjudas lds- och skrivundervisning (SFS 2010:800, kap 22). Skolformen ar
frivillig men nyanldnda som deltar 1 Arbetsformedlingens etableringsplan har fatt
utbildningsplikt sedan 2018 (SFS 2017:584).

Redan 1965 introducerades sfi for att ge invandrare baskunskaper i1 svenska spraket och forsta
laroplanen kom 1971. Fran 1960-talet fram till mitten av 1970-talet var sfi inriktad pa att
undervisa arbetskraftsinvandrare men pa senare ar bestér elevunderlaget till storsta delen av
asylsokande flyktingar eller anhoriginvandrare (Skolverket, 1997).

Sfi ska enligt Skollagen (2010:800, kap 1) vila péd vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet.
Den nya laroplanen for vuxenutbildningen kom 1 januari 2013 och &r en sammanslagning av
sfi och vuxenutbildning. Dar fastslas att utbildningen ska vara likvérdig for alla, men ocksa
individanpassas efter deltagares olika forutsittningar och mél samt sédrskilt uppmérksamma
elever 1 behov av stod (Skolverket, 2012).

Sfi lyder alltsd under laroplan och kursplaner med végledning, mal och innehdll reglerat fran
Skolverket (2018) men kommunerna dr sedan i sin tur ansvariga for att implementera dessa
lokalt. I den hér studiens storstadskommun organiseras vuxenutbildningen av en forvaltning
med tillhérande ndmnd som é&r bestédllaren av vuxenutbildningen och har det formella ansvaret
for vuxenutbildning, samt arbetsmarknadsinsatser. Ndmnden har sedan 2014 ndmligen fatt ett
utvidgat uppdrag av arbetsmarknadsinsatser, enligt ramavtal.

Enligt kursplanen for sfi delas eleverna in i tre olika studievdgar, 1 — 3, utifrdn skolbakgrund
fran hemlandet. Har eleven gymnasieexamen eller hogskolestudier passar studievdg 3, har
eleven 6 - 9 ars skolbakgrund passar studievdg 2 och for véldigt kort skolbakgrund passar
studievédg 1. Utdver indelning 1 olika spar finns sammanlagt fyra kurser, A-D dér den lidgsta
kursen dr A och den hogsta D. Liser eleven enligt studievdg 1 startar hen pa kurs A/B, pa
studievdg 2: kurs B/C och pé studievédg 3: kurs C/D. En alfabetiseringskurs ska @ven erbjudas
de elever som inte dr funktionellt litterata eller som inte har kunskap om latinska alfabetet. Hela
kurspaketet kan alla elever uppna, oavsett studievdg, men végen ser annorlunda ut och tar olika
lang tid beroende péd skolbakgrund. Studierna kan &ven avslutas efter valfri uppnadd kurs
(Skolverket, 2012).



3.4. Andraspraksforskning —en bakgrund

Andraspraksforskning fran 1970-talet &r till viss del fortfarande aktuell i synen pé inldraren som
en aktiv person, det vi idag kallar ldrande. Redan pa 60-talet myntades begrepp som
interlanguage vilken gjorde skillnad mellan det sprak som skulle tilldgnas (méalsprak) och det
som aktivt utvecklades (inldrarsprik). Det konstaterades ocksa att vuxna fastnade i sa kallad
fossilisering, vilket betydde att de inte lyckades na lika l&ngt som unga personer (Selinker,
1972). Det forskades tidigt i interferens, da fonem och ord som identifierades i andraspriket
anvéindes utifran forstasprékets struktur istdllet, men det kom ocksé att handla om hur spraken
influerar varandra vid sprakkontakt, vilka kontraster som kan ge problem (Weinreich, 1953).
Intresset for spriket och vad som skiljde spraken at forknippades med behaviorism i USA under
60- och 70-talet.

Under 80-talet fanns tankar om att sprak framst tillignades genom att utsdttas for ett naturligt
inflode, inte genom interaktion eller sprakundervisning (Krashen, 1985) men insikten om att
det ocksd maste ske en dialog kring inflodet for att kunna ldra sig spraket, presenterades av
Long (1983). Senare visades dven intresse for utflodet, den egna produktionen, som nédvéndig
vid sprékinldrning (Swain, 1985, 1995). Inldrning studerades enskilt som en kognitiv process
utan hinsyn till den sociala kontexten i Gvrigt, men en mer positiv syn pa forstasprikets
inflytande som samverkade med andraspraket borjade ocksa komma. Begreppet tvérsprakligt
inflytande innebar exempelvis 6vergeneralisering eller forenklingar i andraspréket (Kellerman
& Sharwood Smith, 1986). Den kommunikativa aspekten, sérskilt talet, i den sociala miljon
lyftes fram och borjade ocksad paverka andraspréksforskningens syn pa kommunikationens
betydelse (Canale, 1983; Hatch, 1978; Sato, 1990; Holmen, 1990).

Under 90-talet kritiserades tidigare traditionella tankesétt och intresset okade for det sociala
samspelets roll 1 ldrandet och strategierna for att kommunicera (Firth & Wagner 1997, 2007).
Synen pa den sociala anviandningen av sprak ndrmade sig det sociokulturella perspektivet diar
sprakldrande sker i det sociala sammanhanget och dérfor inte kan studeras isolerat (Lantolf,
2000; Séljo, 2000). Forskningen gick sdledes fréan att se pa inldrning som en enskild foreteelse
till en forstaelse av interaktionens betydelse for larandet i den sociala kontexten (Lightbown &
Spada, 1999; Ellis & Barkhuizen, 2005).

3.5. Lads- och skrivsvarigheter

Lés- och skrivsvarigheter som begrepp betecknar svérigheter i att ldsa och skriva. Det kan
finnas flera orsaker till svirigheterna vilket kallas generella lds- och skrivsvarigheter eller s&
kan det handla om specifika lds- och skrivsvérigheter eller dyslexi. Enligt Specialpedagogiska
myndigheten (2020) ar generella 1ds- och skrivsvarigheter vanligare dn dyslexi.

Aven Dyslexiforeningen anser att l4s- och skrivsvarigheter kan ha en mingd orsaker som
sprakliga brister 1 andraspraket, brist pa undervisning och sprakstimulering, problem med syn
och horsel eller bero pa kulturella skillnader i omgivningens krav pa lds- och skrivfardigheter
(Dyslexiforeningen u.4.).



3.6. Centrala begrepp

I studien ingér de centrala begreppen: Litteracitet, lds- och skrivsvarigheter, dyslexi och stod.

Litteracitet (literacy pad engelska): Anvinds hér i studien i den vidare betydelsen att kunna l4sa
for att klara sig i samhéllet, enligt PIRLS definition reading literacy.

Generella lis — och skrivsvdrigheter: Betyder svérigheter med att l&sa och skriva som kan
orsakas av brist pa undervisning (Specialpedagogiska myndigheten, 2020).

Dyslexi: En fonologisk brist som innebér svéarigheter med ordavkodning (Myrberg & Lange,
2005).

Stod: Det ér inte ett definierat formaliserat begrepp men nagot som forsdker redas ut.

4. Tidigare forskning

I kapitlet lyfts forskningsperspektivens syn pa andraspraksldrande fram eftersom det kan ha
betydelse for hur specialpedagogerna uppfattar elevernas ldrande och ligga till grund for hur de
ser pa utmaningarna. Darefter foljer forskning om tva- eller flersprékighet och den sa kallade
kritiska perioden. Kapitlet redogor ocksd for vad forskning sidger om dyslexi och dyslexi i
kombination med andrasprdk samt avslutas med forskning kring elevernas situation i
vuxenutbildningen da det dr relevant for studiens strdvan att sétta ljus pa sfi-eleverna i den
kontexten.

4.1. Forskningsperspektiv i andrasprakslarande

I forskning anammas olika perspektiv beroende av synsitt pd andraspraksldrande. Det finns till
exempel ett typologiskt perspektiv som inriktar sig pa spréakens speciella struktur som orsak till
problem vid andrasprékslarandet, antingen pa grund av samstimmighet eller skillnader mellan
spraken. For svenska som andrasprak har detta perspektiv varit betydelsefullt (Hammarberg &
Viberg, 1977).

Nativistiskt perspektiv handlar om vér medfodda formaga att uppfatta sprakets uppbyggnad
som hjilp vid sprakinldrning, s kallad universell grammatik. Framst giller det for hur vi lar
oss vart forstasprdk men den biologiska formégan anses ocksd kunna anvindas for ett
andrasprék, &ven om det har tvistats om formégan ens kvarstér efter barndomen (Harnad, 2008).

I ett funktionellt perspektiv fokuseras vad spréket ska anvidndas till men ocksé relationen mellan
formerna 1 spraket, semantiskt (rum, tid, orsak, villkor) och pragmatiskt (exempelvis talet)
(Tomlin, 1990). I ett projekt undersoktes hur vuxna personer byggt upp sina resurser
systematiskt for att uttrycka sig i ett andrasprdk och analyserade da semantisk funktion-till-
form. I den longitudinella studien medverkade invandrare bosatta i Sverige, Tyskland,
Storbritannien, Nederlinderna och Frankrike. Samtliga hade 1ag skolbakgrund, ingen hade
deltagit i andraspriksutbildning och spréket hade stagnerat pa en mycket 14g niva. Personernas
basala muntliga kunskaper var dndd i ndgon man tillrickliga for att de skulle klara sitt



vardagsliv trots sitt enkla sprdk med stora grammatiska brister och enkla ordférrad (Klein &
Perdue, 1997).

I ett kognitivt perspektiv dr individens inre processer i fokus, hur individen kognitivt 14r sig och
forstar och att ldra sig sprik sker pa samma sétt som all inldrning, med hjédlp av minne och
perception (Sellbjer, 2009). Det finns alltsa inte en sdrskild forméga att plocka fram for att 14ra
sig ett nytt sprdk som i det nativistiska perspektivet. En modell utarbetades for att visa hur
talprocessen fungerar med hjélp av tre komponenter, begrepp, formulator och artikulator samt
sjilvovervakning som arbetar parallellt (Green, 1986). Aven om modellen ursprungligen
applicerades pa ensprakiga talare ansidgs den ocksa kunna gélla for hur andraspraksldarandes
processer sag ut vid tal. Spraket som dr aktivt for tillfallet f6ljer strukturen medan det andra
spraket vilar i langtidsminnet. Aven om béada spraken anviinds i tanken, under processens gang,
ar det endast det aktiva spraket som produceras (de Bot, 1992).

Processbarhetsteorin dr en modell som kognitivt behandlar de grammatiska stegen i en
hierarkisk trappa. Nivaerna dr universella och varje steg maste tilldgnas fullt ut innan nésta steg
kan tas (Pienemann & Hékansson, 1999). Processbarhetsteorins betydelse har varit
omdiskuterad men stdd for teorin finns 1 avhandlingar (Philipsson, 2007; Heinonen, 2009).

Transfer &r en annan kognitiv process dér overforing mellan spraken sker (Faerch & Gabriele,
1987). Enligt Processbarhetsteorin kan endast strukturer transfereras fran forstaspraket som
motsvarar det aktuella steget i trappan for andraspraket. En grammatisk struktur kan alltsa inte
transfereras fran forstasprdket om den ligger pd en hdgre niva dn den uppnadda 1 andraspraket,
enligt denna teori (Pienemann & Héakansson, 1999).

I ett interaktionellt perspektiv fokuseras interaktionen mellan individer och samspelet med
spraket i omgivningen dr mer intressant dn det som sker inuti en individ. Den kommunikativa
aspekten har lyfts fram pa senare &r i forskningen med bland annat ett Okat intresse for
klassrumsforskning (Lindberg, 1995). Interaktionen mellan andraspraksldrande och infodda
samt andraspraksldrande emellan har studerats (Cross, 1996; DeJong, 1996).

Ofta forsoker infodda samtalspartners att anpassa och forenkla talet for att de ldrande ska ha
mojlighet att forsta men dven om forenkling av spraket forekommer finns det ocksa forskning
som visat hur ldrare avancerar sitt sprék allt eftersom andrasprékselevernas sprakutveckling gar
framéat (Hakansson, 1987). Det har ocksa diskuterats huruvida det ar effektivt att korrigera de
larandes tal och en studie visade att bésta effekt uppnadddes om den ldrande sjilv fick komma
fram till det korrekta uttrycket istillet for att bli korrigerad och ju mer aktiv den ldrande ar och
parterna samarbetar for att forstd varandra, desto béttre effekt ger alltsa interaktionen (Firth &
Wagner, 1997).

I den sociokulturella teorin, utifran Vygotskijs utvecklingspsykologi, som vixte under 90-talet,
ses inte sprakutveckling som input eller output, utan ndgot som sker i1 samspel med
omgivningen. Studier har darféor mestadels bedrivits 1 sociala sammanhang, ofta i
undervisningssituationer eftersom sprakutvecklingen anses ske i sjdlva samarbetet (Thomas,
2005). Liksom den ldrande kan vidga sin kunskap med kompetent stottning i den sé kallade
proximala utvecklingszonen kan kollektiv stottning ocksd vara mdjlig mellan ldrande 1 ett
experimenterande av spraket (Silver, 2011; Barfield, 2016).



4.1.2. Tvasprakighet eller flersprakighet och kritiska perioden

Anvindandet av termen andrasprak dr egentligen missvisande da det dr vanligare att ménniskor
globalt behérskar flera sprdk men termen vittnar om vér tradition av ensprakighet som norm,
dven om termen flersprakig har borjat anvdndas mer under 2000-talet. Om ett barn har flera
modersmal gors dnda distinktionen mellan forsta och andraspraket dér forsta spraket (spraken)
anses tillignas under barnaren och andraspréket etableras senare (Paradis, 2010). Det finns
forskning som visar att forsta och andra spraket aktiverar olika delar av hjdrnan, det forsta
spraket anammas automatiskt och omedvetet medan andraspraket kraver medvetenhet. For barn
kan dock en 6vergidng mellan forsta och andra sprakets mekanismer ske (Scovel, 2000; Stdlten,
Abrahamsson & Hyltenstam, 2015).

Alderns betydelse for andraspréikslirande och begreppet den kritiska perioden har florerat linge
dér puberteten har ansetts vara en slags brytpunkt for mgjligheterna att ta till sig det nya spraket
med latthet. Efter puberteten krdvs sdledes mer anstringning for att tilldgna sig ett nytt sprak
men det finns ocksa forskning som sédger att formagan avtar mycket tidigare &n sé (Hyltenstam
& Abrahamsson, 2000). Det har ocksd visat sig ha betydelse om tvésprikigheten &r ett
minoritets- och ett majoritetssprak, for dé ar spraken kanske inte likvirdiga hos en vuxen person
(Montrul, 2010).

Att vara flersprakig genererar positiva effekter som spraklig medvetenhet och strategier for att
lara sig och spréken framjar ocksa varandra (Jessner, 2008). Studier av flersprékighet handlar
mycket om hur spraken aktiverar varandra, hur de konkurrerar i talprocessen och hur transfer
och kodvéxlingar mellan spréken kan forklaras (de Bot, 2004). Nir det géller tresprékighet har
fyra faktorer lokaliserats som styrande av vilket sprak som &r aktivt med det tredje spréket,
nidmligen bakgrundssprékets fardighetsnivd, sprikens typologiska likhet, det senast anvinda
spraket 1 stunden och sprakets status (till exempel andrasprdk) for individen, men dven andra
faktorer som attityder till spraken kan paverka utfallet (Williams & Hammarberg, 2009). Den
typologiska likheten mellan spréken dr dock den vanligaste orsaken till transfer (Ringbom,
2012). Sammanfattningsvis ticker andraspréksforskningen ett stort omrade, frén teoretisk
lingvistik till en praktisk-pedagogisk inriktning.

4.2. Dyslexi och sprakstorning

Dyslexi dr en diagnos med en medicinsk kod, enligt Vérldshélsoorganisationen (Grigorenko &
Naples, 2009) och annars anvinds begreppet specifika lds- och skrivsvarigheter. Myrberg och
Lange (2005) menar att samforstand rdder bland forskare om att problematik kring avkodning
eller lasforstaelse ar ett resultat av 1ds- och skrivsvarigheter men att brister i1 sprakmiljon ocksa
kan paverka. Forskarna utvecklar vidare resonemanget om att dyslexi visserligen har en
biologisk orsak men att det ocksa kan bero pa brister 1 sprakutvecklingsmiljon runt omkring.
Det dr dock en slutsats som annan forskning tar avstdnd frén och hdvdar att dyslexi &r en
bestdende nedsittning 1 formégan att avkoda som inte kan bortférklaras (Kamhi & Catts, 2012).
Om det finns en sérbarhet for dyslexi kan 14rmiljon 4nda bli avgdrande i1 det forebyggande
arbetet for 1as- och skrivsvarigheter menar Myrberg (2007).

Dyslexi forklaras som en storning som ger svarigheter i att kdnna igen ord och problem med
stavning och avkodning men ska dock inte forvixlas med begdvning. En skillnad anses besta



mellan utvecklingsdyslexi eller forvarvad dyslexi som avser en skada som uppstatt i barndomen
eller som vuxen (Dyslexiforeningen u.a.).

Problem med fonem, sprakljud, kan exempelvis innebdra svarigheter med att dela upp ord i
bestandsdelar/bokstéver eller sitta ihop bokstéver till ord. Detta gor det svart att forsta texters
innehall vid ldsning, men att det fungerar bra att forsta nir en text lises upp och talsyntes ar
séledes ett bra hjalpmedel (Héggstrom, 2010). Betydande forskning pekar pa en svag
avkodningsprocess som problemet vid dyslexi och eftersom ldsning avser bade forstielse och
avkodning ar det avkodningen som brister (Fletcher, Lyon, Fuchs & Barnes, 2007; Pugh &
McCardle, 2009).

Huvudsakliga karaktiristikor for dyslexi dr; icke-automatiserad ordavkodning, svart att 1dsa
nonsensord, dalig réttstavning, kvarstaende ldssvarigheter, skillnad i forstaelse mellan hora och
ldsa samt drftligheten, enligt Pennington (2009).

Shaywitz (2003) studier har visat att Brocas omrade 1 frontalloben, som har med artikulation
att gora, fatt okad aktivitet for dyslektiker vid fonologiska aktiviteter. Nyare forskning har
dessutom visat en svaghet i en del av hjdrnan som heter parietal-temporalloben for dyslektiker,
en central del av hjdrnan for 14sinldrning och menar att detta kan vara forklaringen till dyslexi
(Cornelissen, 2009; Ramus & Szenkovits, 2009; Sherman & Cowen, 2009).

Andrasprékselever kan naturligt f4 problem med spraket eller ha en ldngsam progression pa
grund av bristande exponering men om problemen inte forsvinner kan det ocksé handla om
sprakstorning, hivdar Salameh, Hakansson och Nettelbladt (2004).

4.2.1. Dyslexi i kombination med andrasprak

Intresset for forskning i dyslexi kombinerat med flersprakighet har 6kat under senare ar enligt
Hedman (2008). Konsensus rdder dessutom om de fonologiska forklaringarna till dyslexi och
pa grund av den kognitiva svérigheten i att koppla grafem och fonem forsvaras den automatiska
avkodningen vid ldsning. Vid misstanke om dyslexi bor darfor utredning goras pa bada spraken
for en rittvis bedomning sa att inte resultatet riskerar att felaktigt signalera indikationer pa
dyslexi (Hedman, 2009).

I en studie deltog 30 spansk/svensktalande unga med lds- och skrivsvarigheter och resultatet
visade pa betydelsen av vilket sprak som var dominant, liksom att ett starkt forstasprak gynnade
lasforstaelsen pa bada spraken. Det géllde oavsett om det forekom dyslexi eller inte och
sprakens ortografi tillskrevs dessutom betydelse for resultaten (Hedman, 2009).

Sprakens ortografi kan ddrmed ocksa stilla till problem beroende pé hur likt ord stavas som de
later (ytortografi) eller inte (djuportografi) och svenskan ligger pa en medelnivd mellan dessa,
enligt Vetenskapsradet (2007). En studie som gjordes har dock visat att dyslektiker kan vara
fortjanta av att l4sa engelska istéllet for svenska trots att engelskan &r ett djuportografiskt sprak.
Mgjligtvis berodde resultatet pd den rikliga exponeringen av engelskan, bade i skrift och tal,
eller beroende pa sprakets positiva status som kan ha motiverat de dyslektiska eleverna (Miller-
Guron & Lundberg, 2000).

Hedman (2009) konstaterar ocksa att det finns en risk i att tvasprakiga dyslektiker undviker
modersmalsundervisning for att slippa extra ldsning och skrivande, vilket blir en utmaning for
larare som behover finga upp dessa elever och erbjuda bra undervisning. Samverkan krévs
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darfor mellan larare, modersmalsldarare och specialpedagog eftersom elevernas behov ar sa
individuella och det pdpekas ocksé att eleverna ofta anvénder sig av kompensatoriska strategier
for att Gverbrygga sina lds- och skrivsvérigheter, vilket ytterligare kan forsvéra identifieringen.

Miller Guron & Lundberg (2003) testade om det gick att avgora tvasprakiga elevers fonologiska
medvetenhet pa deras andrasprak. Studien inkluderade bade ensprakiga och tvasprakiga elever,
totalt 97 personer, och resultatet visade att de tvasprakiga eleverna 1ag pd samma sprakliga niva
som de infédda svenska eleverna. Slutsatsen blev ddrmed att god och langvarig exponering i
spraket for andrasprékseleverna gav dem lika goda resultat som de svenskfodda fick.

Den sprékliga exponeringens betydelse behdver végas in for att overhuvudtaget kunna gora en
rittssdker bedomning av elevernas tester eftersom flera faktorer kan paverka resultatet
(Hedman, 2009). Vid ldsning pa& andrasprdket maste distinktionen mellan
ordavkodningsproblem och lasforstdelse ocksd goras eftersom lasforstaelsen kan forsvaras pa
grund av sprékligt krangel som inte beror pd ordavkodningsproblem (Héggstrom, 2010).

Dilemmat innebér en risk med att Gveridentifiera elever, som inte har ndgon dyslexi, men det
finns ocksa en risk med att underidentifiera elever som verkligen har dyslexi, utan att det
uppmaédrksammas. Samarbetet runt eleverna far darfor stor betydelse for att undersdka hur det
ligger till och kunskaper om dyslexi i kombination med andraspraksldrande ar efterstravansvart
och ger lararutbildningen ett stort ansvar for att sdkerstilla kompetensen bland larare (Hedman,
2010).

4.3. Eleverna i vuxenutbildningen

Ur ett samhéllsperspektiv har vuxenutbildningen formats av arbetsmarknadens behov av
kvalificerad arbetskraft och det livslanga ldrandet medfor stindig kompetensutveckling. Elever
1 vuxenutbildningen har av tradition framstéllts som sjdlvstindiga kunskapssokare men i
verkligheten kan det se annorlunda ut och forskning visar att d&ven vuxna elever kan ha
omfattande behov av stddjande insatser (Lumsden Wass, 2004). For sfi-eleverna finns dessutom
de sprikliga och kulturella utmaningarna parallellt och pa grund av vart moderna sétt att bedriva
en flexibel utbildning stélls det hoga krav pa eleverna att kunna arbeta sjélvstindigt och ha
formaga att planera sin tid (Henning Loeb, 2006; Lumsden Wass, 2004).

Aven vuxna elever kan behdva hjilp med planering, struktur och bli bemétta med forstaelse for
att kunna tillgodogora sig utbildning. Studier visar att elever i vuxenutbildning som alltid har
haft det svért 1 skolan fortfarande behdvde stod med att skapa tydlighet i utbildningen och att
elevernas tidigare daliga skolerfarenheter fortfarande paverkar dem starkt i nuvarande studier
och arbetsliv (Dahlin & Lagerkrans, 2013; Osterlind, 1998).

Elever som bér med sig l4s- och skrivproblem har ofta forsokt kompensera sina brister under
aren eller undvikit problematiken helt, vilket visar sig i en daligt utvecklad lasférmaga med
svérigheter 1 att ta till sig innehall i texter. Elevernas 14s- och skrivsvérigheter fortsétter dirmed
att paverka deras livsval och det har framkommit att de ofta viljer yrken med lagt stillda krav
pa las- och skrivformagor. Manga elever med dyslexi har dessutom aldrig blivit utredda och
diarmed aldrig fatt en forklaring till sina svarigheter (Fouganthine, 2012).

I vuxenutbildning krdvs det en helhetsbild av elevens behov och en omsorgsfull forméga att
bemota elevernas vitt skilda forutsattningar for att kunna stodja dem (Fouganthine, 2012,
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Henning Loeb, 2006; Hakansson, 2007). Med rétt stod och hjilp kan dock hindren undanrojas
och ldrandet framjas och tekniska hjdlpmedel bor erbjudas liksom kunskap kring hur de ska
anvdndas och samarbete mellan larare och specialpedagoger dr nddvindigt for att komma at
vilka insatser eleverna behover (Dahlin & Lager-krans, 2013; Gerber, 2012; Taymans, 2012).

For att lyckas behover pedagogerna ha en sé pass hog kompetens att de klarar av att anpassa
undervisningen efter elevernas olika behov, forutséittningar, mal och livssituation. Léarare har
sjdlva uttryckt att de behover specialpedagogisk fortbildning for att kunna hantera elevernas
omfattande behov (Hakansson, 2007). Det har ocksd framkommit att &ven om larare sjdlva
tycker sig ha lyckats vdl med att anpassa undervisningen har eleverna haft en helt annan
uppfattning och anser sig ha fatt tjata sig till anpassningar (Dahlin & Lagerkrans, 2013). I de
vuxna elevernas situation kan ocksd andra hinder som arbetsloshet, ekonomiska problem och
brist pa barnomsorg paverka deras formaga till koncentration i studierna, vilket har visat sig
misstolkas som dalig motivation (Ahl, 2004).

5. Teoretiska utgangspunkter

I avsnittet preciseras de teoretiska utgangspunkterna for studien, det sociokulturella
perspektivet pa larande samt de specialpedagogiska perspektiv och teorier som ligger till
grund for specialpedagogernas yrkesprofession. Kapitlet knyts ihop med inkludering och det
sociokulturella perspektivet i specialpedagogiken.

5.1. Sociokulturella perspektivet pa larande

Det valda sociokulturella perspektivet kan betraktas utifrdn olika nérbesldktade teorier om
larande och skulle kunna sdgas ha tillkommit genom Vygotskijs idéer om att tinkande och
kunskaper enbart kan forstas i relation till en social och kulturell kontext. En helhetssyn mellan
tankande, medvetande och materiella véarlden befésts i sociokulturella teorier. Larandet sker
déarfor i interaktionen mellan ménniskan och hennes milj6é i ett sociokulturellt perspektiv
(Jakobsson, 2012). Siljo (2014) anvinder sig exempelvis av begreppet skriftsprakliga
aktiviteter i stillet for ordet literacy, vilket vittnar om det sociokulturella tinkandet. Den vanliga
oversittningen av ordet literacy brukar annars beskrivas som lds- och skrivformaga.

Eftersom ldrande sker 1 de kommunikativa processerna kravs det av en individ som ska léra sig
att ldsa och skriva att hen kontrollerar dels en kommunikativ praktik men ocksad en fysisk
formaga. Skrivande ér en fysisk aktivitet men innehaller ocksa en kunskap om reglerna som
styr aktiviteten. [ det sociokulturella perspektivet dr anvdndandet av spraket, alltsé
kommunikationen, bryggan mellan individen och omviérlden. Genom kommunikation sker
larande och utveckling som en forbindelse mellan det inre tdnkandet och den yttre interaktionen
(Séljo, 2000).

Ett centralt begrepp 1 det sociokulturella perspektivet &r mediering 1 betydelsen att tdnkandet,
handlingar och kulturella produkter samverkar, enligt Jakobsson (2012). En artefakt
konstrueras genom att kunskaper och erfarenheter integreras 1 ett foreméal och enligt Vygotskij
skapas och utvecklas hogre mentala funktioner 1 takt med de verktyg vi anvénder i interaktion
med omvérlden. Vi tinker alltsd med hjdlp av dessa verktyg istéllet for att direkt uppfatta
varlden och alla resurser vi anvinder oss av 1 vara larprocesser kan kallas medierande resurser.
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Vért mest betydelsefulla kulturella och psykologiska redskap &r spriaket enligt Vygotskij
(refererad i Jakobsson, 2012).

Mainniskor utvecklar nya kunskaper och kompetenser i kontakten med produkterna som
anvinds och det formar ett dmsesidigt forhdllande mellan ménniskan och produkt, enligt
sociokulturellt perspektiv. Att kommunicera skriftligt &r ndgot manniskan har hittat pa och att
lara sig att ldsa och skriva ingér i skolans uppdrag for att eleverna ska kunna fungera i en
textbaserad vérld. Eftersom dessa kunskaper tilldignas i kommunikation och interaktion med
andra ménniskor kan inte eventuella problem med ldsning och skrivning enbart ldggas pa
individen utan maste ses i relation till omgivningen (Jakobsson, 2012).

Den ldrande kan komma lédngre med hjilp av stottning fran en kompetent person, som kan vara
larare eller elev, och med tiden som den ldrande blir allt mer sjdlvstéindig, kan den klara det pd
egen hand. Vygotskij kallar detta den proximala utvecklingszonen, glappet mellan vad som
klaras pa egen hand och det som kan klaras med stod och det stodet hjélper till att tydliggora
eller dela upp ett problem i mindre delar, enligt Séljo (2000). Scafolding (byggnadsstéllning)
innebdr kommunikativt stdd i form av stodstrukturer dir elever far hjalp med att né ett steg
langre 1 den proximala utvecklingszonen och det dr nodvéndigt att hitta elevens niva for att
kunna anpassa stodet sa att det blir verkningsfullt, exempelvis genom att lata eleven prova sig
fram och stélla stodjande fragor under resans gang (Siljo, 2000).

Likasd menar Siljo (2014) att vi lar oss genom appropriering, det vill sdga var formaga att ta
till oss och anvinda vara sociokulturella redskap och pépekar att manniskor kan formas negativt
av att misslyckas i larandet likvél som hon kan formas positivt av att lyckas. Med det som
utgangspunkt kindes det angeldget att undersoka hur det stodjande klimatet runt sfi-elever med
lds- och skrivproblematik sag ut.

Sammanfattningsvis kan sociokulturella teorin forklara bade hur individuellt lirande och
kollektiv forstaelse skapas i interaktion med andra.

5.2. Sociokulturell syn pa begreppet literacy

Litteracitetsperspektivet som innebdr s& mycket mer én bara lis- och skrivférméga, kan handla
om att kommunicera pd ménga olika sitt, exempelvis med hjdlp av bilder och tecken och
formagan att tolka symbolerna utvecklas i samspel med omgivningen (Siljo, 2005). Den sociala
miljon pédverkar ddrmed ménniskors mojligheter att utveckla litteracitet, beroende pa
ekonomiska faktorer och tillgdng till text men paverkar ocksa individens forhallande till
litteracitet. Ddarmed skapas positiva eller negativa attityder till litteracitet, vilka foljer med
genom hela utvecklingen (Barton, 2007).

Multimodalitet innebdr alternativa sdtt att kommunicera med hjdlp av ljud, bilder och
kroppssprak for att né fler och genom att tolka signalerna skapas forstaelse. Skyltar med tecken
talar exempelvis om négonting for oss eftersom inneborden forstas (Kress, 2010). Ett annat
exempel pad multimodal kommunikation dr digital teknik som kommer att 6ka i1 framtiden (Saljo,
2005).
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5.3. Specialpedagogiken

Specialpedagogik som &r en tvérvetenskaplig inriktning ser lirandet som en skapelse av
samspelet mellan individ och samhille (Nilholm & Bjérck-Akesson, 2007).

5.3.1. Specialpedagogiska perspektiv och teorier

Specialpedagogik har tidigare dragits med en stdmpel av att ta hand om det ”onormala” och
ddarmed setts som nagot speciellt, bortom den vanliga pedagogiken, med speciallosningar for
sdrskilda elever och tillgdng till andra resurser. Tre perspektiv pa specialpedagogik har
presenterats (Nilholm, 2007);

1. Det kompensatoriska perspektivet innebdr en kompensation for en brist av ndgot slag
som ska atgérdas.

2. Det kritiska perspektivet handlar istdllet om att elevers problem &r konstruerade och
snarare skapas pa grund av att skolan inte formar att ta hand om alla elevers olikheter.
Perspektivet tar sdledes avstind frdn specialpedagogiska forklaringar till elevers
svarigheter vilka snarare ska ses som resultat av samhilleliga processer.

3. Dilemmaperspektivet ser utbildningsuppdragets komplexitet i de ofta motsédgelsefulla
krav som forvéntas uppfyllas parallellt. Skolan ska exempelvis vara inkluderande men
samtidigt finns olika sérlosningar.

Ahlberg (2015) lyfter fram fyra perspektiv, det forsta dr individperspektivet dér individens
problem fokuseras i forskningen. Géransson, Lindqvist, Kling, Magnusson och Nilholm (2015)
sager kategoriska perspektivet. Historiskt har elevens avvikelser fokuserats enligt den
medicinsk-psykologiska traditionen (Nilholm, 2007).

Det andra perspektivet dr organisations- och systemperspektivet som koncentrerar sig pa skolan
som organisation. Det tredje perspektivet dr samhélls- och strukturperspektiv, dir elevens
delaktighet i skola och samhille dr en framgangsfaktor och eventuella skolproblem anses
ddrmed bottna i samhéllsstrukturerna. Det relationella perspektivet dr det fjarde perspektivet
med fokus pa motet mellan individ och skola samt relationer inom skolan (Ahlberg, 2015).

Utifrén forskningsperspektiv och vad som ska studeras anvénds teorier fran olika discipliner,
till exempel traditionella discipliner som psykologi, medicin och naturvetenskap, men den
moderna specialpedagogiska forskningen bedrivs utifrdn olika systemteorier, exempelvis
socialkonstruktionsteorier, hermeneutik eller fenomenologi (Ahlberg, 2015).

5.3.2. Inkludering

Lérare behover ha specialpedagogisk kompetens for att kunna ge alla elever en likvérdig
utbildning och for att lyckas med inkludering maste varje verksamhet hitta sin egen variant
(Haug, 2016). Enskild undervisning eller sdrskilda grupper har dock en tendens att folja det
kompenserande perspektivet och tdnkandet finns ddrmed kvar i form av sérskilt stod till elever
med behov. For att skapa en god pedagogisk undervisning som lyckas med att inkludera alla
elever krdvs samverkan mellan olika professioner i syfte att utveckla elevernas larmiljo
(Ahlberg, 2015; Thomas & Loxley, 2007).
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5.3.3. Det sociokulturella perspektivet i specialpedagogiken

I takt med den samhaillspolitiska utvecklingen har ockséd synen pa specialpedagogik fordndrats
och anammat ett mer socialt synsdtt med samspelet 1 centrum. Blicken riktas mot
sammanhanget och miljon runt omkring och nir svérigheter uppstar dr det inte individens fel
utan miljon som inte dr funktionell (Rosenqvist, 2007; Rocco & Deldago, 2011; Taymans,
2012).

For vuxenutbildningens del har ett utvecklingsomrade identifierats kring synen pa
funktionsnedséttning som en social konstruktion (Rocco & Deldago, 2011). Vid kartldggning
ar det helt centralt att titta pd helheten och inte fastna i elevers svarigheter utan se till vad som
kan forbéttras 1 larandemiljon. Allt &r relaterat till varandra, individerna och miljon, samspelet
dem emellan och specialpedagogiken ska skapa goda mojligheter pé individ- grupp- och
organisationsniva (Nilholm & Bjorck-Akesson, 2007). Specialpedagogers handledningssamtal
kan vara ett bra verktyg for att hjédlpa pedagogerna att borja reflektera Over
undervisningskvalitet och genom att reflektera tillsammans kan ny forstaelse skapas som kan
leda till forbattringar i praktiken (Skagen, 2003; Bladini, 2007).

Det sociokulturella perspektivet syns i ett flertal studier och Skagen (2003) har anvint
Bakhtins begrepp talgenre for att undersoka hur spraket anvénds i olika sociala situationer
utifran ett pedagogiskt perspektiv. Lokensgard Hoel (2003) sétter belysning pa samtal och
menar att hur vi uttrycker oss ar situationsbundet och nér vi méter manniskor med olika
uppfattningar kan vi utmanas att utvidga vara perspektiv. En dialogisk undervisning ger bést
resultat eftersom kunskap kommer ur dialog, med hénvisning till Bakhtins hypotes, och larare
behover veta vad eleverna kan for att bygga upp forstaelsen i olika &mnen (Dysthe & Igland,
2003). Centralt i sociokulturellt perspektiv ar att larandet utvecklas genom stdd och hjélp 1 att
anvinda verktyg, vilka s& smaningom anammas och bdrjar anvindas sjélvstandigt (Siljo,
2000).

6. Metod

I metodavsnittet presenteras ansatsen och metoden for studien med beskrivningar av hur
processen har planerats och genomforts.

Den hér studien har en kvalitativ metodansats som fokuserar pa ménniskors uppfattningar och
erfarenheter utifran ett intresse av individernas upplevelser. Den kvalitativa forskningen avser
att undersdka och detaljerat beskriva en social vérld genom att uppticka monster som
karakteriserar ett fenomen, en tolkning eller en upplevelse (Kvale & Brinkmann, 2014).

I den kvalitativa forskningsintervjun ges en bra inblick i respondenternas livsvarldsperspektiv
dér varje ménniskas uppfattning om virlden ir individuell (Kvale & Brinkmann, 2014). For
den hér studien valdes halvstrukturerade djupintervjuer som den mest ldmpliga metoden for att
uppnd uppsatsens syfte, att fa veta hur specialpedagogerna resonerade kring elevernas
problematik i lds- och skriv samt hur de beskrev sig arbeta stodjande i dessa fragor.
Intervjuernas halvstrukturerade form med stod av en intervjuguide ldmnar ocksa stort utrymme
for respondenternas resonemang och enligt Kvale och Brinkmann (2014) fungerar
halvstrukturerade intervjuer mycket vil for att soka efter teman i respondenternas virld. I en
strukturerad intervju foljer fragorna diremot ett fastare schema (Stukat, 2011), vilket skulle
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begrinsa mojligheten till ett friare samtal och ddrmed riskera att himma specialpedagogernas
beskrivningar (Kvale & Brinkmann, 2014).

6.1. Urval

Det empiriska underlaget grundar sig pd samtal med sex specialpedagoger och antal
intervjuobjekt kan alltid diskuteras, enligt Stukat (2011), men enligt dverenskommelse med
handledaren i1 uppsatsarbetet borde sex personer vara tillrackligt.

Specialpedagogerna som har deltagit i studien arbetar 1 sfi-verksamheter i en storstadskommun
1 Sverige, bade 1 kommunal regi och hos privata utbildningsanordnare. Genom att lata tva
specialpedagoger fran kommunen och fyra specialpedagoger fran privata alternativ intervjuas
speglas verkligheten 1 den storstadskommun som studien av bekvamlighetsskdl begrinsades
till. Dér fanns ocksa ett flertal utbildningsanordnare att tillgd, vilket gav ett tillrdckligt underlag
for att lyckas finna specialpedagoger frén bada uppdragsformer.

Enligt Kvale och Brinkmann (2014) kan vissa personer var mer ldmpliga att intervjua, &ven om
det dr svért att hitta de perfekta intervjupersonerna men eftersom urvalet i den hér studien &ndé
1 nagon man har valts utifran sin yrkesroll och utifran olika slags uppdragsgivare sa skulle det
kunna liknas vid ett subjektivt urval (Bryman, 2011).

Den gemensamma ndmnaren for samtliga respondenter dr att de har anstillning som
specialpedagoger eller fyller en specialpedagogisk funktion inom sfi, men nagra andra sirskilda
krav pa utbildningsbakgrund har inte stéllts.

Presentation av respondenterna

Specialpedagogerna presenteras mycket kortfattat och de betecknas som S1, S2, S3, S4, S5 och
S6.

S1 éar specialpedagog som varit yrkesverksam i nagra ar och arbetar pd en fristdende
utbildningsanordnare av sfi.

S2 som ér speciallédrare i botten har méngarig erfarenhet bade fran grundskola och gymnasium
och arbetar nu i kommunal sfi sedan flera é&r.

S3 arbetar ocksd 1 kommunen péd en annan sfi-enhet och dr utbildad specialpedagog med kort
erfarenhet av just sfi.

S4 &r utbildad specialpedagog med méngarig erfarenhet fran grundskolan, var ursprungligen
lagstadielédrare, och har varit verksam pa sfi i ndgra ar pé en fristdende anordnare.

S5 ar utbildad specialpedagog péd en fristdende utbildningsanordnare men har ocksé jobbat i
kommunal regi, bdde med ungdomar och sfi-elever.

S6 arbetar pd en fristdende utbildningsanordnare, nyutbildad specialpedagog men flerarig
erfarenhet som sfi-larare.

6.2. Genomfdrande

Kontakten initierades via mail och missivbrev (bilaga 1) skickades till de tillfragade
specialpedagoger ddr ocksa tillatelse bads om att fa spela in intervjuerna. Samtliga tillfragade
tackade ja till att delta i studien, men en tilltdnkt respondent fick tyvirr senare avboka av hansyn
till sjukdom. Férhoppningen om att kunna genomfora samtliga intervjuer fysiskt under hdsten
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grusades pa grund av den rddande pandemin och tre intervjuer skedde darfor digitalt. Tva av de
fysiska intervjuerna genomfordes pd respektive arbetsplats, i avskilda rum, och en intervju dgde
rum i hemmilj6. Samtliga intervjuer kunde dédrmed ske i en lugn miljo dér risken for avbrott
och onddiga storningar kunde minimeras. En intervjuguide (bilaga 2) fanns med vid samtalen
men stor plats bereddes for respondenternas resonemang och infor intervjuerna hjilpte
handledaren till med att strukturera frdgorna pd lampligt sétt. En provintervju genomfordes
ocksa med en ldrare for att se om fragorna fungerade som det var tinkt och inget ansags behovas
justeras. Déremot bidrog det till en tankestéllare om att den som intervjuar behovde halla
tillbaka sin iver i att bekréfta hogt det som sades, alltfor intensivt, for att inte stora processen.
Foljdfrdgorna som fanns till hands behdvdes dock knappt anvidndas sedan vid intervjuerna
eftersom samtliga respondenter svarade sa utforligt pa fragestdllningarna, sé intervjuguiden
fungerade mest som en slags inramning for samtalen.

6.3. Bearbetning och analys

Tack vare inspelningarna fanns mojlighet att i lugn och ro gi igenom och analysera materialet
efter samtalen. Respondenternas tal transkriberades s& utforligt som mgjligt men eftersom alla
subtila signaler inte fingas upp pd samma sitt i skrift som vid tal s& valdes ocksd ett par
genomlyssningar av det inspelade materialet att goras, innan de raderades. Analysarbetet startar
egentligen redan vid insamlandet av data och efter ett idogt lisande samt lyssnande av
respondenternas redogorelser forsokte monster urskiljas i utsagorna (Stukat, 2011). Sékandet
efter likheter respektive skillnader underldttades genom fargmarkeringar i texten for att soka
efter teman och 1 resultatet redovisas dessa teman i1 sammanfattad form utifrdn
fragestéllningarna (Kvale & Brinkmann, 2014).

6.4. Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

De kvalitativa intervjuerna som metod borde leda till hog validitet genom att sdka svar pa
fragestillningarna i studien. Vikten av att méta det som ska métas bor kontrolleras, enligt Stukat
(2011), och en fordjupning i samtalen blev nddvéndig for att verkligen sdkerstilla detta. For att
veta om frdgorna verkligen blev besvarade ombads respondenterna om fortydliganden, vid
minsta osdkerhet, under samtalens ging tills det klart framtrddde vad som menades. Eftersom
handledaren ocksd hade godkint frigorna och de verkade fungera bra vid testintervjun si kan
validiteten antas var hog. Samtalen handlade verkligen om hur de tillfragade
specialpedagogerna resonerade kring elevernas lds- och skrivproblematik samt vilket stod de
erbjod eleverna. Med hjélp av metoden kvalitativa intervjuer blev séledes det som planerades
att undersokas i studien praktiskt mojligt.

For att uppnd en hog tillforlitlighet genomfordes intervjuerna i en lugn miljé utan
storningsmoment vilket mojliggjorde en fordjupning. Risken att tolka fel kvarstér dock alltid,
men tack vare deltagarnas rikliga exempel fran sin egen vardagsverksamhet i kombination med
deras gedigna erfarenhet kan det samlade resultatet anses bidra till hog tillforlitlighet (Stukat,
2011).

Kritik har framforts om huruvida kvalitativa forskningsresultat verkligen gar att generalisera
och studiens forsok till generaliseringar vilar endast pd nigra individers professionella insikter
(Bryman, 2011). Samtidigt rdder det ocksa tvivel kring om det alltid &r nddvéndigt att
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generalisera eller om kunskap istillet kan ses som nagot som uppstar i varje social situation och
dérfor alltid &r unik (Kvale & Brinkmann, 2014).

Fragan dr om resultatet kan generaliseras over huvud taget men i sd fall i vildigt begrdnsad
utstrackning. Mojligtvis kan vissa tendenser dndé presenteras och vara som ett litet sandkorn
pa sandstranden och &dnda vara vérdefullt trots sin litenhet (T. Barrow, personlig kommunikation
20 oktober, 2020). Det innebar ett stort ansvar att aterge tankar och forestédllningar frén
intervjuerna for att ddrefter analysera dem réttvist.

6.5. Etik

Missivbrevet inneh6ll en ndrmare presentation av studiens syfte och en forsidkran om att allt vi
talade om var konfidentiellt samt att anonymitet skulle bibehdllas genom hela processen.
Eftersom deltagandet i studien &r frivilligt papekades ocksd att medverkan fick lov att avbrytas
ndrhelst ndgon skulle 6nska det (Kvale & Brinkmann, 2014).

Tillatelse bads om att fa lov att spela in samtalen pa mobiltelefon, vilket accepterades, med
forsdkran om att inspelat material skulle forvaras sdkert och raderas strax efter transkribering
samt ett 16fte om att all analys av materialet endast skulle anvéndas for studiens rakning. I §vrigt
har alla de forskningsetiska principerna f0ljts som anges enligt informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsrddet, 2007).
Information om dessa principer ndimndes i missivbrevet men upprepades sedan ocksa vid
intervjutillfillena.

7. Resultat

Studiens syfte var att undersoka hur specialpedagogerna resonerar kring elevernas lds- och
skrivsvarigheter under andrasprakslidrandet i en sfi-kontext samt hur de sdger sig arbeta for att
stodja dessa elever. Utifrdn fragestéllningarna redovisas resultatet enligt de tre
huvudkategorierna, hur specialpedagogerna resonerar kring vad som kan vara problematiskt
med lds- och skriv och hur de beskriver att de kan identifiera eventuella lds- och
skrivsvarigheter samt hur de sdger sig stodja eleverna. Utifran dessa huvudkategorier redovisas
de centrala delarna i specialpedagogernas resonemang med hjélp av flera underrubriker.
Empirin far tala for sig sjilv, varje tema avslutas med en kort sammanfattning och
specialpedagogerna betecknas som tidigare ndmnts opersonligt med bokstav och siffra sasom
S1, 82, §3, 84, S5 och S6.

7.1. Hur resonerar specialpedagogerna kring vad som kan vara problematiskt med las-
och skriv for sfi-elever?

Studiens forsta fragestillning handlade om hur specialpedagogerna resonerade kring elevernas

lds- och skrivproblematik och utifran de storsta paverkansfaktorerna har kapitlet delats in 1
underkategorierna: skolbakgrund, skolkultur och dlder.
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7.1.1. Skolbakgrund

Fokus pé skolbakgrund var det som framtradde tydligast i samtalen och lag skolbakgrund
beskrevs som den mest betydande riskfaktorn for elevernas ldrande och avsnittet inleds med ett
talande citat.

“Det dr ju olika utmaningar beroende pd det, det dr ju skillnad naturligtvis pa om man dr
analfabet eller om man har lang utbildning, och att arbeta med elever med ldg skolbakgrund
och spdr tre till exempel — det dr helt olika virldar!”. (S1)

S1 menade att elever med lag skolbakgrund hanterade ldrandet genom att memorera i stor
utstriackning, vilket blev problematiskt allteftersom kraven okade i kurserna. Att ldra sig
innantill som strategi fungerade inte i ldngden och darfor fastnade eleverna med lag
utbildningsbakgrund redan runt b-kursen.

S2 papekade att om en elev aldrig hade studerat sa saknades redskapen 1 hur det gér till att 1dra
sig ett nytt sprak och dessa elever behdvde mycket stod och hjélp.

S3 och S6 tinkte pa ett liknande sétt och pratade mycket om hur otrdnade eleverna med lag
skolbakgrund var i att ldra sig l4sa och skriva eftersom de saknade ett eget sprik, de kanske
aldrig hade last eller skrivit nagonsin tidigare i sina liv. Eftersom eleverna inte hade fatt trdning
1 att processa bokstaver och ljud saknades formagan att koppla ljud och ord sa det handlade helt
enkelt om att knicka en laskod. Trots mycket hjélp och stod uteblev progressionen och eleverna
med lag skolbakgrund nadde oftast inte ldngre an till b-kurs, enligt S3. S6 podngterade att
avsaknaden av ett fullgott sprak pa modersmalet innebar att det inte fanns négot att koppla ihop
det nya spraket med, vilket sdklart blev en forsvarande omstandighet for eleverna.

“Det dr ldttare att det faller mellan stolarna pd de ldgre sparen, det tinker jag for lds- o skriv”.
(S6)

S4 bekriftade att det fanns elever som var genuina analfabeter pa studievédg 1, som inte hade
knéckt 1dskoden pé sitt modersmal, och att konceptet ldsa kunde betyda olika saker.

”Dd har de kanske ldirt sig dikter utantill pa sitt modersmdl, men om jag ldigger fram ett helt
nytt ord, dd har de ju liksom inte en chans. Nagra har vdldigt svart att forstd vad det dr att
kunna ldsa, bara den grejen”. (S4)

S5 menade att det inte bara handlade om att l4ra sig ett nytt sprik utan det var ocksa ett nytt sitt
att tanka for de lagutbildade som kanske lart sig saker utantill. Darmed var det visentligt att se
alla sprak som en tillgang.

“Aha, du tinker sa, jag tinker sd hdr. Vi har ju sd otroligt olika infallsvinklar ndr det gdller
hur vi ldr oss saker. Det dr ju inte motsdgelsefullt att anvinda sitt modersmal forst utan handlar
Jju om att jag har ett sprak med ett innehdll och det dr ju egentligen inte separerat fran det nya
spraket sen”. (S5)

Sammanfattning

Samtliga respondenter var eniga i synen kring betydelsen av skolbakgrunden for elevernas las-
och skrivproblematik 1 andraspréksliarandet. Bdde S1 och S3 konstaterade att det 1 princip var
omdjligt for eleverna att klara hela sfi med lag utbildningsbakgrund och S2 sdg att de
lagutbildade inte hade redskapen. Bade S4 och S5 pratade om modersmalets betydelse for
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elever med lag skolbakgrund, S4 om vikten av att forst kndcka ldskoden pd modersmalet, S5
om anviandandet av modersmalet som en tillgdng i1 andraspriksldrandet. S6 betonade att
avsaknad av ett eget sprak forsvarade ldrandet.

7.1.2. Skolkultur

Vilken skolkultur eller vilket skolsystem vi kdnner till formar ocksé véra forvintningar pa vad
skola ar for nagonting, nagonting som specialpedagogerna ocksa sirskilt lyfte fram 1 samtalen.

S1 och S6 efterlyste en hogre grad av medvetenhet infor detta faktum att skolmiljon kunde se
valdigt olika ut beroende pa kultur och land. Ménniskors forutséttningar varierade darfor och 1
vart samhélle virderades textkompetens samt digitala kompetenser hogt, enligt S1. S6 menade
att elever ofta hade svért att ta till sig vara laromedel eftersom de saknade forforstaelsen pa
grund av véra olika kulturella referensramar och att vir undervisning var bunden till var kultur
och vért sitt att tinka.

S2 menade att hela vart skolsystem maste forklaras for sfi-eleverna sé att de kunde placera sig
sjilva 1 vart ssmmanhang. S3 péstod att andra skolsystem inte trdnade eleverna i att processa
kunskaper och tolka uppgifter sa det var svart for dem att veta vad som forviantades av dem.

“Bdde forvdintningar men ocksd att man sjdlv maste leverera, ddr tror jag det ligger, det dr
mdnga steg som Vi tappar, det dr jdttesvart att forklara, alltsd vi kan ju sitta och sdga att nu
ska vi gora det har, fast det dr du som mdste jobba och sdrskilt i de ldgre sparen dr det ndstan
ogorligt att fa dem att géra ndnting tillbaka”. (S3)

S4 podngterade hur ovana eleverna var vid att reflektera och uttrycka sig med egna ord bade i
tal och skrift. I vissa kulturer premierades att ldra sig utantill men enligt vdra mal hér raknas det
inte som kunskap och det blev dérfor svart for eleverna att tolka vad som egentligen krdvdes av
dem. Likasé tyckte S5 att vi ibland misstolkade elevernas brist pa forstdelse for vad som
forviantades av dem som svarigheter och efterlyste mer tydlighet och struktur kring hur allt
héngde ihop 1 vért sitt att bedriva undervisning.

"Ndr jag ber dem att uttrycka nanting med egna ord sd dr det mdnga elever som sdger att, det
har jag aldrig gjort i hela mitt liv, detta har jag aldrig gjort ens pd mitt sprak”. (S4)

Sammanfattning

Aven hiir rddde enighet bland respondenterna om att olika skolkulturer borde ses som ytterligare
en betydelsefull faktor for vad som kunde uppfattas som lds- och skrivproblematik. De
kulturella referensramarna hédngde titt ithop med kulturell bakgrund och oavsett vilken
utbildningsbakgrund som eleverna hade fanns det ocksa stora skillnader mellan skolsystemen,
vilket kunde skapa forvirring som riskerade att forvéxlas med svarigheter.

7.1.3. Alder

Den tredje faktorn som nagra av specialpedagogerna sérskilt identifierade var alder som de dven
sag som en pdverkansfaktor i lds- och skriv.

S3 pratade om alderns betydelse eftersom det blev svarare for eleverna ju éldre de var nér de
borjade studera pd sfi. Om eleven var ldgutbildad och otridnad i att processa bokstiver och ljud
och dessutom var dldre blev det dnnu svarare. For de yngre sag det lite ljusare ut och deras
ordforstéelse kom lite mer automatiskt, kanske beroende pa att de rorde sig mer ute i samhéllet.
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Dessutom péapekade bade S3 och S6 att de yngre eleverna hanterade tekniken bittre, till
exempel sina mobiltelefoner pa ett helt annat sitt &n de édldre sa det var ocksa en utmaning som
vanligtvis kunde kopplas till dlder. Med dldern blev det ocksa vanligtvis svérare att komma
ihdg, enligt S6.

S5 menade att de yngre ldste mer dn de dldre och pé det sittet 6vade upp sin ldashastighet, vilket
formodligen ocksd hade med skolbakgrund och kultur att géra men en skillnad i dlder mérktes
ocksa.

Sammanfattning

Tre respondenter lyfte sirskilt fram dlder som en betydelsefull paverkansfaktor f6r hur lasandet
och skrivandet utvecklades eftersom det paverkade bade aktivitetsmonster och framtidsvisioner
1 det nya landet samt paverkade minnet.

7. 2. Hur beskriver specialpedagogerna att de kan identifiera eventuella Ias- och
skrivsvarigheter?

Studiens andra fragestéllning handlar om identifiering av elevernas eventuella las- och
skrivsvarigheter. Specialpedagogerna har beskrivit arbetet med att identifiera elevernas lés-
och skrivproblematik utifrén sina respektive arbetsplatsers rutiner och deras svar har delats in
1 foljande kategorier: kartldggning, kartliggningssamtal, kartldggningsmaterial och diagnos.

7.2.1. Kartlaggning

Hér beskriver specialpedagogerna hur den forsta identifieringen av eleverna gick till samt hur
kartlaggningen fungerade.

Alla sex respondenter menade att det var ldrarna som i forsta hand stod for identifieringen av
elevernas svérigheter men fyra av dem berittade ocksd att identifiering ibland skedde i
observationer (S1, S2, S3, S6). S1 berittade att om ldraren upptdckt nagonting samtalade den
forst med eleven och upplyste om mojligheten att traffa specialpedagogen. S2 bad ldrarna att ta
kontakt med henne vid minsta misstanke och eventuellt erbjuda eleven extra stod.

”Ni har en hel grupp men det gar rdtt sd fort att skanna in alla, och ni kdnner att eleven dr inte
med pa banan. Det dr ett stort observandum!”. (S2)

S3 och S6 fick kidinnedom om eventuella svarigheter genom tdt samverkan med ldrarna i deras
undervisning och S4 hade startat en rutin med en checklista for saker som direkt kunde atgérdas
1 klassrummet men om inte det hjilpte anméldes drendet till elevstodsteamet.

Kartldggning genomfordes sedan i samarbete med hjélp av spriklig assistans pd modersmélen.
S1 lyckades enligt utsago att nd ganska djupt tack vare det sprékliga stodet och utifran det gé
vidare i1 lds- och skriv med hjilp av tester pA modersmalet. Elevens vilja att botanisera 1
utredandet och att tidnka 1 ett bredare perspektiv var avgorande. S2 redovisade for hur vigen
fram till samtal och extra stéd kunde ske och berittade om observationer i klassrummen da hon
tittade lite mer noggrant pa ndgon elev.

"Vad dr som gor att det inte blir nan progression? Vill eleven det, vagar eleven blotta det som
den har forsokt morka sa lange?”. (S1)

20



S1, S3 och S6 hiavdade att det var svart att ta reda pa nagonting forrdn eleven ldst pa sfi en tid
och det var ingen i1d¢ att borja utreda for tidigt. Analfabeter eller latiniserade elever méaste forst
ha fatt mojlighet att lira sig ldsinldrning, enligt S1, S3 menade att det inte fanns négon
kontinuitet 1 elevernas fel pd de ldgra nivderna och S6 poédngterade risken for under- eller
overdiagnostisering.

For S4 handlade det mycket om elevstodsteamet som funderade tillsammans och vid lds- och
skriv samarbetade specialpedagogen med studiehandledare for att kartligga och utreda pa
elevens samtliga sprék.

”Dd har vi varit manga kompetenser som suttit och spanat tillsammans, och sa forséker vi,
sorterar ut lite”. (S4)

S5 ville girna vara med ute och observera mycket 1 klasserna och sa att ldrarna oftast var snabba
med beddmningar utan att forst lata eleverna exponeras for svenskan. Vid observationer kunde
specialpedagogen studera om det verkligen handlade om elevens svérighet eller om svarigheten
fanns ndgon annanstans.

”Sd vad ser jag? Jo, eleven har svart hdr, och vokalerna, och forsoka bena ut att hdr gar det
bra och hdr blir det svart och vad dr det som gor att det blir svart och sa”. (S5)

Sammanfattning

Som en forsta identifiering var respondenterna samstdmmiga i att det ofta var ldrare som
uppmaédrksammade nagot problem men nagra av dem hade gédrna velat ha stérre mgjligheter till
observationer i grupperna men lyckades inte pd grund av tidsbrist eller pa grund av olika
forvantningar pé specialpedagogens uppdrag. Direfter genomforde alla, utom en, nagon slags
kartlaggning av elevens situation genom samverkan med andra resurser, framst
studiehandledare. Tre av dem konstaterade att det inte gick att kartligga elever 1 de lagre
kurserna pa ett réttssikert sétt forrdn de hade ldrt sig att lasa. S2 dgnade sig inte at kartldggning
utan gjorde istdllet en beddmning 1 samband med stodet, vilket hidngde ihop med
forutsattningarna pd arbetsplatsen i stort.

7.2.2. Kartlaggningssamtal

Tva specialpedagoger lyfte ocksa specifikt fram kartliggningssamtalets betydelse for
kartldggningen och beréttade lite mer ingdende om samtalens karaktér.

S1 menade att eleverna ofta dppnade upp redan vid kartliggningssamtalet och det var inte
ovanligt att de borjade grata. Da brukade S1 vara extra forsiktig och betonade att det var
eleverna sjdlva som fick avgora om de ville g vidare eller inte. Vikten av ett vénligt, varsamt
och lugnt bemd&tande betonades.

Vid kartldggningssamtalen brukade S4 ocksa forsoka utreda den sociala eller psykosociala
situationen genom att stilla frigor om barndom och skolbakgrund som kunde forklara varfor
eleven inte gjorde ndgon progression.

“Jag brukar fraga om elevens skolgdng, har kriget stort, hur var det ndr du ldirde dig att ldsa
och skriva som liten, fick du extra hjdlp med det? Det har de ju ndstan aldrig fdatt men de kanske
har fatt stryk for att de inte har klarat, dd har vi kanske ndn forklaring”. (S4)
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Sammanfattning

Varsamheten i samtalen framholl S1 som avgoérande och S4 pratade om hur hela elevens
situation behovde beaktas for att kunna identifiera svarigheterna.

7.2.3. Kartlaggningsmaterial

Specialpedagogerna redogor for vilket slags kartldggningsmaterial de har tillgang till, hur de
arbetar med dessa och hur de tycker att det fungerar.

S1, S3 och S6 anvinde sig mycket av egenproducerat kartldggningsmaterial. For S1 och S6
handlade det om bristen pa bra tester for sfi-elever och de anvinde sig darfér av omarbetat
material frdn grundskolan eller skapade eget efter principen om begynnelseljud, upprepa ljud
och ldsa vanliga ord. S3 och S6 nidmnde visserligen ett nytt kartliggningsmaterial fran
Skolverket som inte anvindes men uppgav att de samarbetade med modersmalslarare. S3
anvéande sig av enkla texter pa modersmalet och en kombination av bilder och bokstidver pa
svenska for att se hur eleverna klarade att ta till sig spréket.

”"Om modersmalsldrarna kan identifiera svarigheter pa hemsprdket sd kan det ju tinka sig att
man kanske har svarigheter att ldsa pd ett nytt sprdk, ja”. (S3)

S2 gjorde en littare egen kartldggning direkt i stodsituationen men betonade hur ensamt arbetet
kindes och att resurserna saknades pé sfi.

S4 och S5 framholl ett material frain SPSM for de elever som inte knédckt laskoden pa sitt
modersmal. S4 patalade ocksa att det fanns olika grader av litteracitet och att véldigt fa elever
var helt illitterata. Kartldggningsmaterialet “Flersprdkig kartliggning av avkodning och
lasning” hjélpte vid séddana tillfillen att bedoma om det rérde sig om lds- och skrivsvérigheter.
Med hjélp av materialet kunde de utreda om det foreldg specifika lds- och skrivsvarigheter 1 tatt
samarbete med studiehandledarna.

S5 hédvdade att materialet fungerade utmiarkt for att undersoka ldsavkodningen pa
grundldggande niva dven om det inte var riktat till vuxna. Med hjilp av materialet kunde S5
testa lasforstaelse pd modersmélet och om det uppfattades som létt s var det antagligen inte
fraga om lés- och skrivsvarigheter.

For elever som var uppenbarliga ldsande personer kunde S4, med hjilp av studiehandledare,
avgdra om de liste flytande pa modersmaélet och ldt eleverna skriva en text som analyserades.
Har gillde det ocksa att titta pd om de till exempel kastade om bokstiver eller om vokaler
uteldmnades pd arabiska, vilket kunde forklara svarigheter med vokalerna pa svenska. Just
vokalerna var generellt svara for arabisktalande sa det fanns manga ingredienser att ta hansyn
till 1 kartliggningsaspekten.

Sammanfattning

Tre av respondenterna anvédnde sig av egenproducerat material i brist pd befintligt normerat
material eller av tidsbrist och en respondent anvénde sig inte av nagot kartldggningsmaterial
alls. Tva av specialpedagogerna anvénde sig av ett kartliggningsmaterial fran SPSM vilket de
bada tyckte fungerade val.
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7.2.4. Diagnos

Specialpedagogernas syn péd diagnoser och hur de forhéller sig till dem presenteras i avsnittet.

S1 pekade pa svarigheterna med att diagnosticera sfi-elever eftersom det fanns sa lite normerat
material att anvinda dven om misstankar om dyslexi eller sprakstorning fanns. Eleverna hade
séllan blivit utredda i hemlandet och hen undrade om en diagnos alls gynnade eleven eftersom
eleverna dnda hade rétt att a4 stod. Specialpedagogen papekade att modersmalsstodjare och
dven logopeder borde ha kunskaper i l4s- och skrivinldrning for réttssdkerheten.

S2, S3, S4 och S6 hédnvisade eleverna till vardcentralen for remiss om utredning av specifika
lds- och skrivsvérigheter. S2 podngterade att resurserna inte fanns pd sfi, S4 hade vid nigra
tillfallen skrivit intyg om missténkta specifika 14s- och skrivsvarigheter. Dock var S4 lite osdker
pa mandat i1 frdgan om att yttra sig i egenskap av specialpedagog.

"Vi har ju ett valdigt luddigt reglemente, men om man vill ha mer pd djupet sa gor ju
logopederna det, och da fdar man hdnvisa eleverna vidare”. (S4)

Om en elev hade med sig en diagnos fick skolan ett underlag frdn forvaltningen och
specialpedagogen lade upp en plan for arbetet pé skolan. S5 betonade att skolan inte skulle vara
en behandlande eller medicinskt stdllande verksamhet utan endast dgna sig at kartliggningar
rorande spraket och det sociala. S6 papekade ocksa att behdrigheten for att sitta diagnoser
saknades men att det rddde en missuppfattning om att specialpedagoger diagnostiserade nér det
relevanta var hur skolan kunde hjélpa en elev oberoende av diagnos.

"Vi sysslar med ldrande och utifran det vi har fdtt reda pd sa skapar vi sa bra ldrande som
mojligt, men mdnga vill hamna i diagnostdinket istdllet, men det dr inte var uppgift”. (S5)

Sammanfattning

Specialpedagogerna var rérande verens om att diagnoser hade sin plats hos annan expertis dn
skolans. En av dem tvivlade pa om det ens var mgjligt att komma sa langt med elever fran lag
skolbakgrund, om det fanns nédgon vits med det och for de dvriga var det en frdga om resurser,
kompetens och mandat.

7.3. Hur beskriver specialpedagogerna att de stodjer sfi-elever i behov av det?

I den hér sista huvudkategorin besvaras studiens tredje fragestillning kring hur stddjandet sker
for sfi-eleverna. Specialpedagogerna beskrev vilka olika strategier som fanns och var deras stod
dgde rum. Med utgdngspunkt i den fysiska formen for stodet utifrén, enskilt stéd, stéd i grupp
eller stod i klass, har deras beskrivningar delats in i underrubrikerna: bemotande, anpassningar
och stodjande strukturer, sprakfrimjande undervisning, handledning, samverkan samt
hjdlpmedel.

7.3.1. Enskilt stod, stod i grupp eller klass

Specialpedagogerna beskrev 1 vilken form deras olika stédjande insatser skedde.
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For S1 var det en kombination av stodinsatser for elever enskilt eller 1 grupp. Samverkan kring
stod var vésentligt efter en kartliggning och enskilt stod for elever var mest effektivt for att ldra
sig ldsa.

“Det stdr vdldigt tydligt att ta hand om elevernas behov i vuxenutbildningen, men mer frihet i
hur man gor det, men man ska det!”. (S1)

S2 bedrev ocksé enskilt stdd eller 1 mindre grupp dé eleverna fick trdna pa det som var svért
och S3 triffade elever i sma grupper och for de ldgre kurserna gillde det att jobba bort
osdkerheten pd sprak. Specialpedagogen ndmnde att hen saknade grundliggande lds- och
skrivutbildning och darfor provade sig fram.

S4 traffade elever enskilt ndr det handlade om att knédcka laskoden och hade nytta av sin langa
lagstadieldrarerfarenhet. Hen samarbetade med studiehandledare sé att eleven fick parallell
undervisning pé svenska och modersmalet men det var resurskrdvande for verksamheten. Vid
andra tillféllen skedde det enskilda stodet i nira dialog med lérarens ordinarie undervisning.

“For det blir ju svart for eleverna att se hur det hinger ihop och det underldttar ju om vi hjdlper
eleverna tillsammans”. (S4)

S5 och S6 triffade ocksé elever enskilt utifran l4s- och skrivfrdgor och bedrev lastraning med
dem, for S5 handlade det ocksa om ldsforstaelse da texterna ofta befann sig pa en, for eleverna,
for hog niva eller att arbeta med strukturer for vissa elever.

Alla specialpedagogerna pratade ocksa mycket om vikten av att vistas ute i klassrummen och
stddja pa plats och for ett mer sprakstdodjande och sprakframjande klimat generellt, enligt S1
och S6. S2 pratade om vikten av fungerande metoder ute i klassrummen och hur ett tillatande
klimat skapas. S3 var dvertygad om att eleverna dnda liarde sig bast i en miljo dér andra lr sig
men att vissa elever ocksd behdvde mer lugn och ro.

S5 ville skapa relationer till eleverna och ansag att det ibland kunde vara kénsligt att plocka ut
enskilda elever men att ldrarna ofta forvéntade sig att specialpedagogen skulle “rétta till”
eleverna. I forsta hand skulle anpassningar testas ute i klassrummen men om en elev behdvde
sarskilt specialpedagogiskt stod ansdkte S6 om sérskilt nivastod hos forvaltningen for enskild
undervisning.

Sammanfattning

Gemensamt for alla specialpedagoger var att de traffade elever enskilt mestadels nir det gillde
att knicka ldskoden for elever med 14g skolbakgrund, &ven om enskilt stéd eller i mindre grupp
forekom vid andra drenden ocksa. De flesta respondenterna uttryckte en onskan om att
observera mer ute i klassrummen och S6 lyfte fram att det var i klassrummen som de extra
anpassningarna skulle goras i forsta hand.

7.3.2. Bemotande

Flera specialpedagoger lyfte ocksd fram bemoétandets betydelse och som en metod for det
stodjande arbetet.

S1 menade att det var avgdrande att lyssna aktivt nér en elev vél borjade 6ppna sig. Varje litet
framsteg 1 stodsituationen uppmérksammades 1 ett peppande forhdllningssétt och
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specialpedagogens lugna framtoning hjélpte elever med lagt sjalvfortroende att vaga slappna
av.

“Det handlar om ren medmdnsklighet, hur bemoter man en mdnniska som kdnner att de dr i
underldge?”. (S1)

S2 pratade om skapande av tillit och fortroende for att lyckas tringa igenom elevernas skal da
de ofta var experter pa att dolja eventuella svérigheter. Det handlade mycket om att sitta néra
eleven, vara inkdnnande, utstrala lugn och ge tid for att inte paverka stressnivan, anvinda mjuk
rost och berdmma minsta lilla framsteg. I klassrummet handlade det ockséd mycket om att skapa
relationer med eleverna. S3 pratade om vikten av att viga gora misstag i ett vanligt klimat for
att eleven skulle vaga sig pa det oerhorda, att som vuxen invandrare knécka laskoden pa ett nytt
sprak. S5 betonade vikten av att sinka elevernas stressniva och att det ibland kunde l16sa en knut
nér elevers stressniva sdnktes och forst da kunde de ta in ldrande.

Sammanfattning

Fyra av sex specialpedagoger tryckte sdrskilt pa hur betydelsefullt bemotandet av eleverna var
1 deras skorhet som ett medel att né eleverna och som hjilpte till att Sppna upp deras férsvar sa
att de vagade sléppa in ldrandet.

7.3.3. Anpassningar och stodjande strukturer

Specialpedagoger fordjupade sig under samtalens gang om betydelsen av anpassningarna och
de stddjande strukturerna i arbetet med att stotta eleverna.

S1 pratade om vikten av att uppmérksamma och visa pa de sma framstegen for eleverna istéllet
for att fastna 1 hur 1angt de hade kvar och kénna sig misslyckade och S2 poéngterade att eleverna
ofta behovde fa hjidlp med att dela upp ett stoff eller en uppgift i mindre bestdndsdelar. S3
menade att eleverna ofta behovde en storre tydlighet kring vad som forvintades av dem
eftersom det var svart for dem att forstd syftet med att ldra sig ldsa och skriva pa de lagre
nivaerna. Ett aterkommande tema var enligt S5 att fortydliga for eleverna vad de gjorde och
visa hur arbetet skulle laggas upp pa lektionerna och ansag att alla pedagoger borde arbeta med
stodjande strukturer i undervisningen d4 minga hade svart att hinga med.

Aven S6 framhéll ett explicit undervisningssitt for att arbeta pa ett strukturerat och tydligt sitt
med texttyper och till exempel undersokte vad som var utmérkande for texten, hur den var
uppbyggd for en tydligare stodstruktur. Utifran kartldggningar berdttade S4 och S6 for lararna
om vilka anpassningar de skulle genomfora i klassrummen utifrin elevers sérskilda behov men
betonade samtidigt att dessa anpassningar kunde hjilpa alla elever i undervisningen.

Sammanfattning

Alla respondenter, utom en, var uttryckligen dverens om att eleverna behdvde tydlighet i
undervisningen, genom att visa pa de sma framstegen, dela upp i mindre bestdndsdelar, forklara
syftet och anvinda stodstrukturer. S4 och S6 tryckte pa att anpassningarna kunde hjélpa alla
elever.

7.3.4. Sprakframjande undervisning

Fragan om sprakframjande undervisning fanns med i intervjuguiden och var ett &mne som
verkade engagerade specialpedagogerna mycket.
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S1 tyckte att sma klasser var frimjande for alla och att tydliga rutiner 1 undervisningen var bra
och forutsdgbart vilket bade fungerade stddjande och sprékfrimjande. S2 anvinde sig av hela
gruppen for att medvetandegora spraket tillsammans och 1 diskussioner blev eleverna tvungna
att tdnka efter och specialpedagogen kriavde ett respektfullt klimat for att alla skulle vaga delta
aktivt.

Genom att lata det talade spraket vara i fokus menade S3 att eleverna, sdrskilt pa ldgre nivaer,
fick med sig nagra ord som de kunde automatisera och anvédnda utanfor skolan. Ofta handlade
det om att stdrka individer i fullstindig avsaknad av svenska utanfor skolan med malet att de
kunde sdga nagra ord eller fraser.

S4 pratade mycket om vikten av att eleverna fick mojlighet att prova spraket genom att tdnka
sjalv forst, prata med sin granne och slutligen diskutera i helklass for att stota och bldta det
talade spraket. Hen lyfte ocksa fram anvidndandet av modersmaélet eftersom forskningen péstod
att det var av godo att laborera och processa saker. Allt larande skulle accepteras, ocksa ldrandet
av processer genom att utveckla komplexa tankegéngar pa alla tillgéngliga sprak.

S5 och S6 forordade ett sprakutvecklande arbetssétt med hjélp av genrepedagogik kring olika
texttyper som samtidigt hjélpte elever med strukturer under arbetets gang. Eleverna fick en
tydlig bild av var de skulle borja ndgonstans, med ord och text som input for att sedan bygga
vidare tillsammans forst men slutligen ocksa skapa output enskilt. Att undervisningen héngde
thop med ett aterkommande uppldgg skapade trygghet for eleverna och en kénsla av
sammanhang.

S5 uttryckte hur stressigt det var pa sfi eftersom eleverna snabbt skulle gora progression och
déarfor holls undervisningen ofta pa en niva som egentligen inte passade elevernas tempo.
Specialpedagogen pratade ocksd om translanguaging, dér alla sprak var ett sprak som horde
thop och borde utnyttjas bittre i undervisningen som en tillgdng for larande.

For S6 handlade det ocksd om att ge mycket utrymme at alla fardigheter och inte glomma
uttalstrdning eftersom det var avgérande for elever med lds- och skrivsvarigheter att fi trdna pa
den fonologiska medvetenheten. Ett multimodalt arbete foresprakades eftersom alla larde sig
pa olika sdtt och det dirfor var av vikt att erbjuda olika metoder i undervisningen.

Sammanfattning

Samtliga respondenter betonade vikten av sprakfrimjande undervisning. S1 pratade om trygg
forutsdgbarhet, S2 uppmuntrade till resonemang, S3 ville ge ett nddvandigt ordforrad och S4
pladerade for ett laborerande arbetssitt. S5 och S6 ville bdda se ett gemensamt byggande av
texter enligt cirkelmodellen och for S6 var det visentligt att stort utrymme gavs for samtliga
fardigheter 1 undervisningen. S4 och S5 var dverens om modersmaélets naturliga betydelse for
larandet.

7.3.5. Handledning

Specialpedagogerna upplyste ocksa om att de arbetade med handledning av ldrare pé olika sétt
och reflekterade kring handledningens betydelse.

Handledning hjélpte enligt S1 att stirka lararnas kunskaper kring vad som var vad, vad som
exempelvis kunde vara dyslexi eller sprakstorning och vad som egentligen var brist pa traning.
Genom handledning foresprékade specialpedagogen ett sprakframjande klassrum.
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S2 pratade om vikten av att som ldrare sitta stimningen i1 klassrummet och sidnka elevernas
stressnivd och S3 var gidrna med i klassrummet ndr ldrare onskade men bedrev ingen
handledning. S4 handledde ldrarna om anpassningar utifrdn elevernas sérskilda behov men
handledningen handlade ocks& om sprikframjande undervisning och om hur lararna kunde bli
skickliga i att lata eleverna anvianda modersmalet som en metod.

S5 och S6 forsokte 1 handledningen att formedla ett fraimjande och forebyggande arbetssétt och
ndr problem uppstod s& resonerades det kring hur ldraren kunde arbeta med det i
undervisningen. Det gillde att tinka tillsammans kring planeringen av det som fungerade for
eleverna 1 klassrummet och specialpedagogerna ville agera bollplank for ldrarna om hur de
kunde tdnka i olika situationer.

Sammanfattning

S1, S5 och S6 arbetade aktivt med handledning for ett sprakframjande arbetssitt i klassrummet,
S2 och S3 bedrev egentligen ingen specifik handledning men kommunicerade med
pedagogerna kring undervisningen vid behov. S4 handledde ldrare efter kartlaggning om vilka
anpassningar som behovde goOras samt hur modersmalet kunde anvéndas didaktiskt i
klassrummet.

7.3.6. Samverkan

Samverkan var ndgot som samtliga specialpedagoger talade varmt om.

S1 sag samverkan mellan ldrare och specialpedagog som grunden for det stodjande arbetet men
lyfte dven samverkan pd organisationsniva dir hen efterlyste en stérre medvetenhet fran
politiskt héll kring hur lang tid det kunde ta att ldra sig svenska pé sfi, da det fanns krav om att
forkorta larstrickan utan forstielse for hur verkligheten sdg ut. S1 efterfrigade ocksd mer
forskning om andrasprikslidrande i kombination med svarigheter eller trauman for att oka
kunskaper kring omradet pa flera nivaer for mer realistiska forvéntningar pa eleverna i sfi.

S2 ville samarbeta mer med pedagogerna runt berdrda elever och vara ute i klasserna. Hen
betonade nddvindigheten 1 att elevens familj ocksa accepterade hjilp for att lyckas med stodet
eftersom det kunde tolkas som ndgot konstigt med extra hjélp.

”Om jag ska nd den hdr eleven mdste jag ha med mig mannen, annars funkar det inte!”. (S2)

S2 forsokte samarbeta med flera parter pd skolan runt eleverna for att bilda smé team runt
eleverna och d&ven om samverkan med forvaltningen 1 kommunen férekom klagade hen lite pa
att organisationen var sé stor.

S3 menade att det var fel att tvinga ménniskor att sitta av sfi-timmar om det inte fungerade
eftersom misslyckanden inte var av godo for eleverna. Att forvaltningen men ocksé politiken
maste inse att sfi dr en utbildning, inte vilken aktivitet som helst. Pa den enskilda skolan lyftes
samverkan med ldrare fram som nddvindig for elevernas skull, bade for det sprakframjande
klassrumsarbetet men ocksa for enskilt stod.

S4 betonade att det var samverkan mellan ldrare, specialpedagog, kurator, utbildningsledare
och studiehandledare som géllde for att kunna stodja eleverna i ett bredare perspektiv. S6
framholl ocksa elevstodsteamet diar hen forsokte lyfta diskussionerna till att handla om mer
overgripande pedagogiska strukturer.
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“Det dr samverkan hela tiden som gdller!”. (S4)

S5 betonade att samverkan mellan specialpedagogen och ldrarna var central i arbetet med att
stotta eleverna och att samverkan i hela organisationen kravdes for att lyckas med uppdraget.

Sammanfattning

Samverkan mellan specialpedagog och ldrare lyftes av samtliga respondenter. Pa
organisationsniva framkom natverkande med forvaltningen men de saknade samtidigt bittre
samforstand kring regler och krav pa verksamheterna och det fanns en 6nskan om ett storre
pedagogiskt fokus pi samverkanstriffar hos en utbildningsanordnare. Aven pa politisk niva
efterlystes storre kunskap om och forstaelse for sfi-verksamheternas speciella uppdrag samt
mer kommunikation mellan alla nivaer, frdn nationell politisk niva till forvaltning pa
kommunniva till ledningsniva 1 verksamheterna och vidare till samverkan med pedagogerna
dér.

7.3.7. Hjalpmedel

Alternativa verktyg som hjidlpmedel lyftes fram av respondenterna som nagot som kunde
underlitta for eleverna i larandet.

S1 pratade mycket om olika programvaror som underldttade kommunikationen, exempelvis
bildstdd 1 anvéindande av Ipad. Bilderna bidrog till att gora arbetet mindre abstrakt och i arbetet
med analfabeter var anvindandet av visuell kommunikation ndédvéndig men hen varnade ocksa
for att dven bilder kunde vara abstrakta.

Andra program fungerade bra vid textbearbetning med applikationer som stéd vid skrivandet
med ljudsyntes, vilket var fonologiskt verkande. S1 hénvisade ocksa till ett
alfabetiseringsmaterial, ett intensivtraningsmaterial som var enkelt for eleverna att forsta. S2
ndmnde ocksd program med talsyntes dir eleverna fick mojlighet att stélla in hastigheten som
stod for skrivandet men menade dock att systemet var lite krangligt att mandvrera for eleverna.

“Det hjdlper elever som har speciella behov, det underldttar ju for alla elever och borde vara
tillgéingligt for alla elever”. (S2)

S3 anvinde sig mycket av bilder for eleverna i de lagre kurserna och hade funderat mycket pa
hur komplicerat det blev trots bildstdd eftersom bilderna ocksé behdvde tolkas. Elever som var
analfabeter eller laste A-kurs hade svart att identifiera orden eftersom de inte forstod bilderna
och det var en stor insikt for specialpedagogen.

” Det hdr har jag funderat jittemycket pd, vi har tittat pd en bild och jag trodde att alla forstod
vad ett hus var, men det gjorde de inte, nej, man kan inte veta om de kopplar hus till just den
bilden, eller om de forstar att det representerar nagonting”. (S3)

S3 anvinde Ipads for de elever som kommit lite ldngre i svenskan, vilket gav dem mojlighet att
hora och se orden men méanga elever hade stora svérigheter med anvédndningen av dem.
Mobiltelefoner fungerade bittre for de yngre eleverna som kunde hantera olika applikationer
som hjidlpmedel i svenskan.

S4 berittade att Ipads framforallt hjdlpte elever med lds- och skrivsvarigheter 1 undervisningen
for dd fick de mojlighet att trdna avkodning. De anordnade ocksa en orienteringskurs for att
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trana eleverna pa digitala hjdlpmedel i skolan och for att klara sig battre i samhéllet, vilket blev
vérdefullt for eleverna nér distansundervisning infordes.

S5 och S6 beskrev att de anviande olika kompensatoriska hjdlpmedel som talsyntes pé datorerna
som hjalp att ta till sig texter. S5 onskade sig storre tillgéng till hjdlpmedel men pa sfi handlade
det istdllet mycket om mobilanvindning eftersom det var det som eleverna hade tillgéng till,
dven om Ipads fanns pa skolan, men det var svért for eleverna att anvdnda tekniken i ldrandet.

Sammanfattning

Samtliga specialpedagoger hade tillgdng till kompensatoriska hjélpmedel i stddjande syfte men
det framkom ocksa att digitala hjdlpmedel ej fanns tillgidngliga for alla. Elevernas bristande
digitala kunskaper lyftes ocksa fram, sdrskilt for de ldgre studievdgarna men det var ocksa en
frdga om aldersskillnad. S1 och S3 anvénde sig ocksa mycket av bilder i det stodjande arbetet
for eleverna med lag skolbakgrund, men bilderna maste ocksé tolkas.

8. Diskussion

Kapitlet inleds med en diskussion av den valda metodens styrkor och svagheter for att sedan
foljas av en resultatdiskussion dér specialpedagogernas resonemang analyseras och koppas till
forskningen. Dérefter foljer studiens slutsats och forslag till vidare forskning.

8.1. Metoddiskussion

Syftet med studien var att undersoka hur nagra specialpedagoger resonerade kring sfi-elevers
las- och skrivproblematik samt deras beskrivning av stodjande atgirder. Pa grund av
problemstillningens natur blev det naturliga valet en sociokulturell ansats, diar problem med
larandet handlar om omgivningens krav och de resurser som erbjuds (Siljo, 2000). Som metod
anvandes kvalitativa forskningsintervjuer, vilket stimde vél Overens med uppsatsens
fragestillningar och fungerade vil med den sociokulturella ansatsen.

Resultatet fran intervjuerna skulle kunna ses som ett samskapande i mdtet mellan oss som
konstruerades dér och d&, vilket bidrar till att vi 14r oss av varandra (Kvale & Brinkman, 2014).
Sdljo  (2000) beskriver ocksd samtal 1 termer av samarbete och samhandling.
Specialpedagogerna var mycket generdsa nir de beskrev och beréttade om sfi-eleverna samt
hur de sjédlva arbetade stodjande for dem, vilket blev studiens empiri. Nagra respondenter
uttryckte ocksa sjdlva hur givande det var for dem att tdnka till och sitta ord pa det pedagogiska
arbetet. Intervjuerna lyckades bli djupa samtal mycket tack vare interaktionen 1 samtalen och
gav en fordjupad insyn i verksamheten utifran yrkesprofessionens blick 1 sd kallade
djupintervjuer (Kvale & Brinkmann, 2014).

Vid intervjuerna anvindes en intervjuguide som stdd och det resonerades flitigt i samtalen.
Forsdkran om att det som hade uppfattats verkligen stimde Overens med det som
specialpedagogerna menade skedde flera génger, for att sd langt som mojligt kunna sékerstélla
resultatet. Samtalen skedde ocksd i lugn och ro utan storningar vilket bidrog till reliabiliteten
och tillforlitligheten (Stukat, 2011). Respondenterna beskrevs medvetet mycket kortfattat 1
metodkapitlets urval for att bittre lyckas uppfylla konfidentialitetskravet.
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Intervjuerna som skedde bade fysiskt och digitalt spelades in, transkriberades och analyserades.
Det transkriberade materialet l4stes igenom manga ginger for att sortera vad respondenterna
talade om, vad de fokuserade pé och vad de forsokte forklara, 4ven nér det var svart att gora det
men ocksa hur de talade i texten. Eftersom det handlade om ostrukturerade intervjuer sa finns
inte samma reglering for hur arbetet med transkription och analys ska gé till, enligt Stukat
(2011). Tack vare hur samstdmmiga specialpedagogerna dnd4 var i sina beskrivningar blev det
ganska enkelt att hitta mdnster i1 deras svar vid analysen.

En utmaning med samtal kan vara att lyckas hélla sig objektiv da den som intervjuar varit
delaktig och kvalitativa intervjuer anses ocksa vara subjektiva som forskningsmetod (Stukat,
2011). Det dr ocksé forskarens ord som aterger resultatet men i ndgra citat har respondenterna
ocksé fitt komma till tals 1 texten.

Empirin bestar av samtal med sex specialpedagoger vilket gor det svart att generalisera utifran
resultatet, ndgot som ocksé kritiken mot kvalitativa undersokningar sdger (Bryman, 2011). For
att béttre kunna generalisera resultatet skulle ett mer omfattande underlag fas i en kvantitativ
studie med enkétfrdgor, men da skulle ocksé samtalens vésentliga funktion forsvinna (Stukat,
2011). Den kvalitativa forskningsintervjun passade dérfor battre for den hér studiens syfte att
nd respondenternas foOrstdelse och tolkningar i resonemang om sfi-elevernas lds- och
skrivproblematik samt beskrivande av det stodjande arbetet (Kvale & Brinkmann, 2014).

Fran allra forsta borjan fanns planer pa att gora en kvalitativ innehallsanalys, genom att studera
vuxenutbildningens dokumentation, eftersom skrivna texters budskap ocksd kan analyseras
men varje forskare méste bedoma vilken metod som passar bast (Bergstrom & Boréus, 2012).
Beslutet om att genomfora en intervjustudie med kvalitativa intervjuer ansags passa syftet bittre
och intervjuer anses ocksa nd djupare som metod i1 det som ska studeras (Stukat, 2011). Det
mest intressanta hade dock varit att intervjua eleverna direkt om deras situation istdllet for att
lata specialpedagogerna gora det, men det hade blivit komplicerat pd grund av sprékbarridren
och vildigt kostsamt att i s fall anlita tolkar.

Med tanke pd den bristande omfattning som finns av forskning kring vuxnas lds- och
skrivproblematik kan samtal med specialpedagoger i sfi-verksamheten bidra till vélriktad
uppmaérksamhet mot vuxnas larande och ge ett specialpedagogiskt kunskapsbidrag.

8.2. Resultatdiskussion

I borjan av avsnittet diskuteras resultatet utifrdn det sociokulturella perspektivet pé larande for
att sedan foljas av en diskussion utifran specialpedagogiska perspektiv och elevernas behov.
Diérefter behandlas Gverensstimmelsen med andraspréksforskning samt forskning kring 1is-
och skriv.

Det har varit spannande att lyssna pa specialpedagogernas resonemang om elevernas lds- och
skrivproblematik eftersom de verkligen bidrog till att mala en helhetsbild av eleverna pé sfi. De
beskrev utforligt elevernas utmaningar utifran skolbakgrund, skolkultur och alder, dir det
storsta fyndet var insikten om hur stor betydelse elevernas skolbakgrund har.
Specialpedagogerna delade ocksd med sig av hur de arbetade med identifiering av elevers
svérigheter genom samverkan kring kartlaggning och hur de arbetade stddjande for eleverna pé
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olika sétt bade 1 och utanfor klassrummet. Resultatet avslgjar ocksd deras uppfattning och
onskemal om hur en sprikfrdmjande och sprékutvecklande undervisning borde se ut.
Respondenterna visade pé ett professionellt forhallningssétt nar de problematiserade kring yttre
faktorer som organisationens begridnsningar, vilka forviantningar som kunde finnas pé deras
yrkesroll, betydelsen av kompetens hos alla berdérda samarbetspartners och synen pa
samverkansarbetets potential.

8.2.1. Det sociokulturella perspektivet pa larande i resultatet

Niér respondenterna resonerade utifrén studiens forsta fragestillning, om vad som kunde vara
problematiskt for eleverna i lds- och skriv, sattes elevernas ldrande i ett sammanhang vilket
paminner om det sociokulturella perspektivet dir den sociala och kulturella aspekten betonas
och ménniskans ldrande sker i det sociala samspelet. For att forstd hur eleverna ténkte och
hanterade sin omvérld behovde faktorer som villkor i deras omgivning och deras tillgédngliga
resurser beaktas eftersom det inte finns ndgot naturligt sétt att prata eller tdnka och da bekriftas
ocksa olika existerande synsitt som en naturlig f6ljd (S&lj6, 2005).

Utifrdn studiens andra fragestillning om hur specialpedagogerna beskrev att de kunde
identifiera eventuella l4s- och skrivsvarigheter lyftes stodet av sprakhandledare fram for att
lyckas att komma léngre i sina kartldggningar, vilket skulle kunna tolkas som stodjande av en
kompetent resurs, enligt den sociokulturella teorin. Kompetensen hos specialpedagoger, larare
och sprdkhandledare lyftes ocksd som en betydelsefull faktor och det sociokulturella
perspektivet lyste &ven igenom i den relationella aspekten av hur kommunikationen i det sociala
samspelet fungerade dem emellan. Specialpedagogerna forsokte ocksa att tolka hela elevens
varld 1 identifieringen av elevernas svarigheter for att lyckas stodja péd ritt sitt. I
kartlaggningssamtalen beskrevs ocksa tydligt de medierande resursernas betydelse av
exempelvis kroppssprak och tonldge (Siljo, 2000).

Utifrén den tredje fragestdllningen om hur specialpedagogerna beskrev det stodjande arbetet
framtradde deras tydliga stravan efter att forbattra 1armiljon runt eleverna. Genom samverkan
runt eleverna, genom att erbjuda hjilpmedel och bedriva handledning med lirarna for att
utveckla det stodjande arbetet kring eleverna mérktes ocksa det sociokulturella perspektivet
tydligt eftersom ldrandet sker i samspel med andra och med redskap.

Specialpedagogernas sociokulturella syn speglades vidare 1 deras resonemang om samtalets
betydelse, hur dialogisk undervisning kan utveckla ldrandet, vilket styrks av bland annat
Lokensgard Hoel (2003). Deras betoning pa vikten av att anvédnda stddjande strukturer genom
att bygga upp forstaelsen steg for steg tillsammans med eleverna lyfts fram av Dysthe och
Igland (2003). Aven Myrberg och Lange (2005) menar att lirmiljon i klassrummen &r av stor
betydelse for elever som &r i behov av en lugn och vdl genomtidnkt pedagogisk struktur
samtidigt som sprakutvecklingsmiljon runt eleverna har stor betydelse for elever med lds- och
skrivsvérigheter. Négra av specialpedagogerna lyfte ocksd sérskilt fram att ndr eleverna
arbetade tillsammans kunde de stotta varandra sprakligt, vilket var glidjande. Vikten av stod
och hjilp, anvéndandet av verktyg som spraket eller andra hjidlpmedel dr ocksa centralt i
sociokulturellt perspektiv dé eleverna maste fa hjélp att forstd vad de gor och inte ldmnas at sitt
ode (Saljo, 2000).
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8.2.2. Specialpedagogiska perspektiv i resultatet

Utifrén specialpedagogernas resonemang kring elevernas utmaningar i 1as- och skriv pa sfi
var blicken som sagt riktad mot sammanhanget. De pekade pd miljon runt omkring eleverna
for att visa pa nér svarigheter uppstod och problematiserade om skillnader mellan elevernas
ursprungliga miljo kontra var skolmilj6é och vart samhéllsperspektiv. Specialpedagogerna
menade att det var 1 det motet som svérigheterna ofta skapades, vilket ocksé har pavisats i
forskning som presenterades i1 kapitlet om det sociokulturella perspektivet 1
specialpedagogiken (Rosenqvist, 2007; Rocco & Delgado, 2011; Taymans, 2012). Aven i
sjilva identifieringsarbetet med kartldggning visade de pé ett helhetsperspektiv av elevens
situation for att forsoka hitta vad som kunde hjdlpa eleverna framat genom att undanréja
hinder och stédja dem pa olika sétt 1 skolan. Just helhetsaspekten dr central 1 hur
lirandemiljon kan forbittras vilket Nilholm och Bjérck-Akesson (2007) pavisar.

Flera av specialpedagogerna lyfte att tdnka tillsammans som en del i att utveckla metoder och
for att hjélpa eleverna. Det finns ocksa forskningsbeldgg for att handledning bidrar till
gemensam reflektion (se t.ex. Skagen, 2003; Bladini, 2007). Nér vi samverkar kan vara olika
kompetenser och uppfattningar utmanas och i bésta fall kan ny kunskap skapas och leda till
forbattringar 1 verksamheten, vilket var nagot som specialpedagogerna kimpade med. De lyfte
forviantningarna pa deras uppdrag men ville fokusera pa undervisningens roll for elevernas
mojligheter 1 ett helhetsperspektiv. Inkluderingsaspekten som Thomas & Loxley (2007) tar upp
déar alla elevers behov far plats verkar vara ett utvecklingsomridde pa flera sfi-skolor och
specialpedagogerna har ett utmanande uppdrag, att sprida kunskap i sina verksamheter.
Hékanssons (2007) studie identifierar ocksa ldrares behov av fortbildning i arbetet med
elevernas olika behov i1 vuxenutbildningen.

Det framkom tydligt i samtalen att de flesta respondenterna samtidigt konfronterades med ett
kompensatoriskt perspektiv som fortfarande lever kvar i skolans vérld, likasa pa sfi med
forvantningar om att specialpedagogen skulle ta hand om avvikande elever, ndgot som ocksé
styrks av Nilholm (2007).

Trots att ett tydligt relationellt perspektiv framtrader i samtalen med specialpedagogerna dar
motet mellan eleverna och skolan fokuseras sé skymtade ocksa ett tydligt samhéllsperspektiv
fram nédr jdmforelser gjordes mellan véra olika samhéllsuppfattningar. Elevernas delaktighet i
samhdllet eller snarare bristen pa densamma lyftes sirskilt fram av en respondent som en mojlig
forklaring till svarigheter i larandet. Begreppen relationellt perspektiv och samhéllsperspektiv
ar hidmtade frdn Ahlberg (2015) och det senare beskriver samhillsstrukturernas inverkan pé
skolproblematik.

Det var tydligt att den rddande kulturen pa arbetsplatsen i hog grad paverkade
specialpedagogernas sitt att arbeta, dd ledning och organisation hade stor inverkan pa det
dagliga arbetet. Specialpedagogerna kimpade verkligen med att forsoka lyfta fram helheten i
elevernas behov men behovde samtidigt forhalla sig till kulturen, vilken formade deras roll. Det
var ibland en tuff utmaning, vilket ocksa lyste igenom i samtalen och det fanns ocksé en skillnad
1 den varierande acceptansen pd grund av erfarenhetsgrad och kompetens. Respondenterna med
langst yrkeserfarenhet verkade ha ett mer oproblematiskt forhéllningssitt till hur det skulle ga
till och verkade vara mer socialiserade i kulturen pa arbetsplatsen. De forlitade sig pa sina
metoder och en av dem konstaterade utan vidare att det helt enkelt forholl sig pa ett visst sitt.
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Bland respondenterna med kortare erfarenhet framstod ett mer problematiserande
forhallningssitt dér vissa arbetsmetoder och rutiner ifrdgasattes. De uppvisade ett mer vetgirigt
perspektiv pa hur specialpedagogiken kunde hjélpa bade larare och elever att utvecklas genom
att vara nyfikna pd kopplingen mellan undervisning och elevernas uppfattade svarigheter.

Samtidigt behovde alla respondenterna forhélla sig till verksamhetens syn pa kunskap och
lairande bade pd organisationsnivd och gruppnivd och det manar till 6dmjukhet inf6r
yrkeskategorins icke klart definierade yrkesroll, vilket Nilholms (2007) forskning konstaterar.
Kanske blir problematiken ndgot motsédgelsefullt &nnu tydligare 1 vuxenutbildningen eftersom
regleringen 1 skollagen (SFS 2010:800) kring sérskilt stod dr svagare dn 1 ungdomsskolan och
specialpedagogerna istéllet blir mer beroende av verksamhetskontexten och kulturen dér.
Enskilda verksamheters specialpedagogiska organisation verkade spela en storre roll dn vad
programmalen for utbildning till specialpedagogexamen sédger kring det vardagliga arbetet.

Genom samverkan lyckades dndd specialpedagogerna att kartligga och stodja eleverna
samtidigt som de betonade hur central kompetensen var bland hela personalen for att lyckas
med uppdraget. En respondent pekade direkt ut sin egen bristande kunskap i lds- och
skrivinldrning som ett tillkortakommande och kénde att kompetensen brast i jamforelse med de
mer erfarna ldrarnas, vid kartliggningen av eleverna. Myrberg och Lange (2005) har
problematiserat kring vikten av att ha ritt kompetens sé att kartlaggningarna verkligen leder
fram till meningsfulla pedagogiska insatser eftersom sjdlva syftet med dem édr skolans
uppfoljning.

Aven om kartliggningsarbetet skulle kunna ses som ett kompensatoriskt perspektiv kan det
samtidigt studeras ur ett kritiskt perspektiv om underlaget anvidnds for en utvecklad
undervisning. Kartliggning eller bedomning skulle likasa kunna ses ur ett dilemmaperspektiv
dé eleverna fér stod utifran sina forutsittningar och lararen koncentrerar sig pé att forklara for
eleven var den befinner sig i forhéllande till kursens mal och betonar elevens progression dven
om eleven har langt kvar till maluppfyllelse, for att anvéinda Nilholms (2007) begrepp. Det
kritiska perspektivet visade sig ocksé i specialpedagogernas strivan efter att implementera extra
anpassningar i klassrumsundervisningen och i den bemérkelsen blev ocksa kartldggningen mer
formativ till sin karaktir. Genom samverkan kunde specialpedagogerna lyckas med att komma
en bit lingre mot en mer inkluderande undervisning dér alla elever fér plats, liksom Ahlberg
(2015) och Thomas och Loxley (2007) lyfter i sina studier.

Trots en tydlig onskan om att arbeta mer pa gruppniva forekommer enskilt stod eller stod i
mindre grupperingar bland specialpedagogerna ocksd. En kombination av olika stddjande
metoder lyfts fram, men for elever med lag skolbakgrund ansdgs enskilt stod vara att foredra.

Eftersom ldrandet sker i samspel med andra borde samtliga stddinsatser ges i klassrummen
istdllet for att bedriva enskild undervisning, enligt omfattande forskning (se t.ex. Nilholm, 2007;
Thomas & Loxley, 2007; Foughantine, 2012). Goranson et al. (2015) pastar att
specialpedagogisk personal inte lever upp till bilden av att alltid arbeta utifrén ett relationellt
perspektiv. Respondenterna beskrev ocksa hur arbetsmetoderna varierade vid olika tillfallen,
vilka kan ses utifrin olika perspektiv, samtidigt som de i huvudsak alltid strdvade efter att lyfta
fokus mot gruppniva. En respondent, S5, lyfte ocksa sérskilt problematiken med att exkludera
elever 1 undervisningen men att det 1 vissa situationer kunde vara fordelaktigt med enskilt stod
och huvudsaken var att eleverna sjilva fick mojlighet att vilja. Aterigen blev det en balansgang
for respondenterna da de samtidigt maste halla sig inom ramarna for vad organisationen tillt
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och genom att lyssna pa respondenterna kom en kénsla av att de ibland konfronterades med en
annan kunskapssyn frén ledning och kollegium.

Specialpedagogerna anvénde flera digitala hjdlpmedel for elever som behovde det stodet men
speglade ocksa en resursbrist 1 att inte alla elever fér ta del av tekniken och om sé dr fallet borde
det komma upp pa agendan. Det dr en prioriteringsfrdga aterigen och resurserna borde bittre
utga frdn elevernas behov och kanske kan det ocksd ha nagot att gora med den svagare
regleringen i styrdokumenten eller andra orsaker.

8.2.3. Utifran sfi-elevernas behov i vuxenutbildningen

Specialpedagogerna pratade om hur vart speciella skolsystem paverkade elevernas mojligheter
att fungera i sfi-utbildningen. I vuxenutbildningen ses eleverna av tradition som sjélvstindigt
kunskapssokande och forvintas ta ett stort ansvar for sina studier, ndgot som Henning Loeb
(2006) och Lumsden Wass (2004) har forskat om. For alla sfi-elever kan motet med vart
annorlunda sdtt att bedriva utbildning forsvara ldrandet men for elever med lag
utbildningsbakgrund kan det bli &n mer utmanande att forsta vad som forvéntas av dem utan att
ha nagot att relatera till. Dessutom kommer elever ofta med skoltrauma som kan fd stor
betydelse for elevernas fortsatta utbildning, nigot som Osterlind (1998) forskat om och pavisat
kan ge ldngtgdende negativa effekter for framtida studier och arbetsliv. En respondent lyfte
ocksa sirskilt skoltrauma som ett betydande hinder.

Stodjande insatser behdvs definitivt &ven i vuxenutbildningen och specialpedagogerna framholl
arbetet med stodjande strukturer som ett sétt att hjdlpa alla elever, inte bara de lds- och
skrivsvaga. Med hjilp av tydlighet och stddjande strukturer fick eleverna en béttre bild av vad
som fOrvintades av dem, vilket kunde hjdlpa till att losa vissa knutar direkt pd plats i
klassrummen. Ibland forvixlades elevernas oforstand att fullfolja uppgifter med lds- och
skrivsvérigheter ndr det egentligen handlade om att de inte forstod sig pd uppgifterna. Samtliga
specialpedagoger ansig att tydliga och stodjande strukturer var avgdrande for att nd alla elever
och att samverkan kring eleverna krévdes for att lyckas bittre, vilket ocksé dr nigot som
forskning styrker (se Dahlin & Lager-krans, 2013; Fouganthine, 2012; Taymans, 2012).

Specialpedagogerna framholl ocksa hur betydelsefullt bemodtandet var som ett verktyg for att
stodja elevernas ldrande oavsett om eleven tidigare misslyckats i skolan, hade en svar
livssituation eller befann sig 1 svarighet av nagot slag. Eftersom elever oftast blivit experter pa
att dolja sina eventuella svarigheter krdvdes det personligt engagemang och elevernas
samarbetsvilja for att komma at problematiken. Da kriavdes ett relationsinriktat stoddjande arbete
och formaga att skapa tillit och en kénsla av trygghet i en lugn atmosfér for att eleverna skulle
vaga Oppna sig och bli mottagliga for hjalp och lirande. Det stodjande och positiva bemdtandets
betydelse kan nog aldrig 6verdrivas for elever som ska borja vaga tro pa sin egen forméga igen.
Hakansson (2007) redovisar att lidrare efterfrdgar specialpedagogisk fortbildning for att klara
av att mota alla utmaningar som finns i vuxenutbildningen - en tydlig implikation pa att
specialpedagogiska insatser verkligen behdvs dér.
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8.2.4. Overensstammelse med andraspraksforskning

Respondenterna 1 studien var rorande Overens om hur betydelsefull interaktionen var for
elevernas ldrande 1 ett socialt sammanhang och detta styrks enligt internationell
andraspraksforskning (se Lightbown & Spada, 1999; Ellis & Barkhuizen, 2005). Liksom
tidigare kunde dock dven andra foreteelser urskiljas, exempelvis ett typologiskt perspektiv da
nagra av respondenterna diskuterade arabiska spraket som sdrskilt svart vid ldrandet av de
svenska vokalerna. Fokus pa likheter och skillnader mellan spréken som orsak till svarigheter i
andraspraksldrandet har haft stor betydelse for svenska som andrasprak (Hammarberg &
Viberg, 1977). En respondent kommenterade nagot om att individernas kognitiva medfodda
formaga saknades hos elever med vildigt 1ag eller obefintlig skolbakgrund och det paminner
om begreppet universell grammatik som avser formagan att lara sig hur ett sprak ar uppbyggt
(Harnad, 2008).

En intressant aspekt var ndgot som en specialpedagog sa om betydelsen av att eleverna
atminstone fick med sig ndgra ord och uttryck fran undervisningen for att béttre klara sig i
varlden utanfor skolan. Detta stimmer 6verens med en studie av Klein och Perdue (1997) som
kom fram till att invandrare som bodde i Europa, utan tillgdng till ndgon som helst
sprakutbildning, trots det lyckades klara sina vardagliga liv pa en mycket enkel muntlig niva i
nya spraket.

Vikten av att anvidnda sitt modersmal 1 undervisningen lyfte tvd respondenter som menade att
det var nddviandigt att fa anvidnda alla sprdken under lirandeprocessen och eventuellt nosade de
pa nagot som kan liknas vid en kognitiv process for 6verforing mellan sprdken som beskrivs i
forskningen, ndmligen transfer (se Faerch & Gabriele, 1987).

Specialpedagogerna trodde samstaimmigt pd den kommunikativa aspekten av interaktion mellan
ménniskor 1 samspel med miljon runt omkring som avgorande for ldrandet i ett nytt sprik, som
stods av forskning (Lindberg, 1995). En detalj som mirktes var anvindandet av termerna input
och output, begrepp som inte alls passar in i det sociokulturella synsittet men som troligtvis
endast anvindes lite slarvigt av en respondent da det inte stimde Overens med det Gvriga
resonemanget.

S4 pratade mycket om vikten av att undervisa utifran elevens niva, starta pa en enklare niva for
att tillsammans utveckla svarighetsgraden med mycket stodjande strukturer. Utifran
processbarhetsteorins regler 1 den kognitiva trappstegsmodellen sker endast ldrande pa exakt
den nivén som personen for tillféllet befinner sig, vilken dessutom maste behérskas fullstandigt
innan det dr mojligt att gd vidare till nésta steg (Pienemann & Hakansson, 1999).
Specialpedagogens synsétt paminner om detta da avstamp tas 1 det som eleven verkligen klarar
for att med hjilp av kompetent stéttning leda eleven vidare. I studien understrok samtliga
specialpedagoger effekten av att utnyttja Vygotskijs proximala utvecklingszonen for ldarande i
form av stod och utgick frin kartliggningen for ritt startpunkt hos eleverna (refererad i Silver,
2011) och de forordade ocksad kollektiv stottning mellan eleverna i en experimenterande
undervisningsmiljé (Barfield, 2016).

En respondent lyfte ocksa hur central forhandlingen i undervisningen var kring vad som var
korrekt 1 tal och skrift for att engagera elevernas motivation och tidnkande, vilket
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specialpedagogen anvénde sig av som metod och som styrks av forskning (Firth & Wagner,
1997).

Specialpedagogerna verkade instimma i forskning som menar att spraken framjar varandra vid
flersprékighet och lét eleverna anvinda alla sina sprak vid larandet av svenska (de Bot, 2004)
s& de var ocksd vil medvetna om att eleverna ofta var flersprakiga. Alder sigs som en
forsvarande faktor och forskning visar pa att andrasprakslarande &r en medveten process medan
forstaspréket tillignas naturligt och att den naturliga férmagan till spréakldrande avtar med
aldern. For yngre barn kan visserligen dven ett andrasprak tilldgnas mer naturligt men det géller
ju dess vérre inte for vuxna elever (se Paradis, 2010; Scovel, 2000; Stélten, Abrahamsson &
Hyltenstam, 2015). Formodligen &syftade specialpedagogerna det naturliga &ldrandets
konsekvenser som forsimrad minnesfunktion eftersom det inte finns nagon aldersgrins uppat
pa sfi.

8.2.5. Overensstammelse med forskning kring las- och skrivsvarigheter

Specialpedagogerna har som ndmnts tidigare angett en mingd faktorer som kan pédverka
elevernas lds- och skrivproblematik pa sfi och de var 6verens om att eventuella diagnoser skulle
sittas av medicinsk expertis, liksom WHO:s definition (se Grigorenko & Naples, 2009). De
dgnade sig at anpassningar i undervisningen och framholl en sprakutvecklande milj6 1 forsta
hand for att stédja eleverna, men lyfte samtidigt problem med exempelvis avkodning eller
svérigheter med stavning som indikation pé lés- och skrivsvarigheter. De tittade séledes bade
pa undervisningssituationen men fornekade inte elevernas misstiankta lds- och skrivsvarigheter
och erbjod eleverna enskilt stod nir de ansag det nddvéndigt for mer intensivtraning, liksom
forskning styrker (Myrberg & Lange, 2005). Annan forskning betonar likasa att hela sanningen
inte enbart kan tillstyrkas en god undervisningsmiljé vid lds- och skrivsvérigheter och
specialpedagogernas uppfattning kring specifika l&s- och skrivsvarigheter 14g i linje med vad
forskning séger om svarigheter med avkodning, att ldsa nonsensord, och stavningsbrister (se
Kamhi & Catts, 2012; Fletcher m.fl., 2007; Pugh & McCardle, 2009; Pennington, 2009).
Specialpedagogerna tyckte att hjalpmedel med talsyntes fungerade bra for eleverna om de hade
kommit en bit pa vig i larandet och forskning visar att den hjilpen underléttar 1asforstidelsen
vid problem med avkodning (se Haggstrom, 2010).

Specialpedagogerna papekade att det var utmanande att sitta fingret pa orsaken till elevers
svarigheter eller ldangsamma progression och de var tvungna att utvérdera hela elevens situation
for att fa veta om det rorde sig om lds- och skrivsvarigheter eller sprakstorning eller ndgonting
annat. Dessutom var respondenterna 6verens om att kartliggningarna skulle goras i samverkan
med studiehandledare pa elevens modersmal och Hedman (2009) séger att utredningar maste
goras pa bada spraken for att kunna faststilla eventuella svérigheter. Forskaren lyfter ocksa
sprakens betydelse, deras ortografi som betydelsefull och nigra respondenter i studien lyfte
vissa sprakliga aspekter i ldrandet av svenska, till exempel att vokalerna inte fick misstolkas
som avkodningsproblem for arabisktalande elever.
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8.3. Slutsats

Huvudresultatet i studien och det som fastnade mest &r en fordjupad forstaelse av sfi-elevernas
vitt skilda forutséttningar i utbildningen. Elevernas behov av grundldggande undervisning i lds-
och skriv for att kndcka ldskoden framtridde tydligt liksom behoven av stodjande strukturer 1
undervisningen samt ett identifierat behov av att tekniska hjdlpmedel kan vara bra for alla
elever. Dahlin och Lagerkrans (2013) stddjer tesen om betydelsen av alternativa verktyg i
undervisningssyfte for att hjilpa eleverna att planera och strukturera sitt arbete béttre. Ur en
rittviseaspekt kan det identifierade behovet av stodjande strukturer dven bidra till att alla elever
far mojlighet att studera pd jamlika villkor.

Ur ett relationellt perspektiv borde krocken mellan elevernas och var skolkultur forstds utifrén
skolans ansvar om hur skolan kan forbattras istillet for att ldgga ansvaret pa elevernas axlar och
slutligen landa hos specialpedagogerna.

Eftersom respondenterna inte kunde vara sékra pd orsakerna till att det blev problematiskt for
eleverna under pagdende andraspraksldrande var de mycket forsiktiga med att ens anvinda
termer som lds- och skrivsvarigheter eller liknande. Det ligger ocksd 1 linje med
Specialpedagogiska myndighetens (2020) varierande forklaringar till s& kallade generella lds-
och skrivsvéarigheter. Behovet av samverkan blev dirfor centralt i specialpedagogernas arbete
och de berdttade om hur varierad malgruppen var pé sfi och att det stillde hoga krav pa
kompetens 1 organisationen och specialpedagogerna saknade ett vélbehovligt stod i det
betydelsefulla utvecklingsarbete pa organisations- och gruppniva som sfi sa vél behover.
Vuxenutbildningsperspektivet har saknats 1 specialpedagogprogrammet och sfi ar ett
identifierat pedagogiskt utvecklingsomrade som krdver utbildning och fortbildning pa flera
nivaer 1 hela organisationen for att lyckas med sitt méngfacetterade uppdrag.

En reflektion som drojer kvar dr hur det kommer sig att vuxna inte har rétt till sarskilt stod och
funderingar pa om det hade sett annorlunda ut i sé fall. Specialpedagogerna i studien kimpade
verkligen med att stodja elever (och ldrare) men naturligtvis spelar ekonomi ocksé en roll i
sammanhanget och flera respondenter arbetade ensamma som specialpedagog pa stora skolor
med hogt elevantal. Utifrén ett sociokulturellt perspektiv finns det ingen grians for ménniskors
lirande men om elevernas formdga att planera sitt eget arbete dr begrénsad och ldrarstddet 1
utbildningen inte &r tillrdckligt kan det fa langtgadende negativa konsekvenser for den enskilde
individen och bli dyrbart for samhéllet. Det vore kanske mer ekonomiskt att stirka de
specialpedagogiska insatserna i vuxenutbildningen da elever i behov av stod ofta forbrukar fler
timmar men ocksa star for flest avhopp. Om utbildningen ska lyckas béttre med sitt uppdrag,
att anpassa efter elevernas fOrutsittningar och na en o6kad maluppfyllelse, far den
specialpedagogiska kompetensen en central roll i det arbetet. Styrdokumentens malséttning ar
tydlig men det tal att funderas pa hur resurserna fordelas i kommunen for att uppna den
malséttningen nar grupperna ér stora och resurserna knapphindiga.

Specialpedagogerna i studien lyfte sdrskilt problematiken kring elever med lag skolbakgrund
och det verkade inte forekomma alfabetiseringskurser pd elevernas modersmal trots att det
framgar av ldroplanen att det ska goras. Studiehandledare eller modersmalslérare verkade finnas
pa samtliga sfi-skolor men nir det kommer till undervisning bor flersprakiga utbildade larare
anstéllas, vilket kanske ocksd forekommer, men var inget som framkom i den hir
undersokningen i alla fall och kompetensaspekten var ett aterkommande tema i samtalen.
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8.4. Forslag till fortsatt forskning

Négra av specialpedagogerna i undersokningen uttryckte att elever fran 1ag skolbakgrund inte
lyckades na sdrskilt langt i sfi-utbildningen. Det hade varit intressant att forska vidare pd hur
det forhaller sig med den saken och vilka ldmpliga dtgidrder som i sé fall skulle behdvas for att
forhindra det. Skulle en alfabetiseringskurs hjilpa dessa elever genom att ge dem en bittre start
infor ldrandet 1 svenska? Kan avbrottsstatistiken analyseras for att ge klarhet i den saken och

hur skulle den bésta undervisningen organiseras for att ldra sig ldsa och skriva pa sitt eget sprak
forst for att sedan lyckas med sfi?
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Bilagor

Bilaga 1

Missiv 2020-09-25

Hej!

I mitt examensarbete pa specialpedagogprogrammet har jag valt att fordjupa mig i sfi-elevers
sarskilda utmaningar som kan uppsta i kontakten med det nya spréket. Syftet med studien &r
att fanga upp de professionellas resonemang kring den stora utmaningen att under pagéende
andraspraksldrande forsoka utrona vad som hor till en naturlig sprakutveckling eller vad som
kan bero pa lds- och skrivsvérigheter av ndgot slag samt fa reda pd hur det stodjande arbetet
for eleverna gér till i praktiken. Detta har jag tdnkt att géra genom att intervjua
specialpedagoger.

Till detta arbete behover jag din virdefulla hjilp under hosten 2020. Varje intervju beréknas
ta ca en timma. Det dr av viktigt att intervjun sker i en ostdrd miljo och jag 6nskar att spela in
samtalen. Viktigt att veta dr att insamlat material kommer att forvaras sékert och forstoras
efter avslutad studie. De forskningsetiska principerna ska naturligtvis dven foljas i
ovrigt(www.vr.se). Inga namn pé personer eller namn pa skolor kommer att anvindas for att
undga identifiering. Deltagandet &r frivilligt och kan ndr som helst avbrytas om sa onskas.

Jag ser fram emot ditt samarbete. Om du har négra fragor far du sa girna kontakta mig.

Med vénlig hélsning

Viktoria Mindhammar
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Bilaga 2

Intervjuguide

Kan du beskriva?
Vilka utmaningar har sfi-elever i sitt andraspriksldrande?

e Vad ér utmanande/ problematiskt?
- Vad ér sarskilt viktigt/centralt med att 1dsa och skriva for sfi-elever?

e Vad ingér naturligt 1 andraspraksldrandet och vad anses inte?
- Vilka aspekter ingar?
- Vilka hanteras (speciella kidnnetecken)?

- Vad kan ev. forbises/riskerar att forbises/vara nedtonat/inte tas upp?
- Vad fokuseras?

e Hur stédjer du eleverna?
- Vilka hjilpmedel finns till hands?
- Vilka anvinds och vilka anvidnds mer séllan eller inte alls?
- Sprakstodjande generellt eller individanpassat?
- Att bedoma elevens forutsattningar och behov — instrument och
procedurer/diagnoser?

e Hur ser ett sprakfrimjande arbetssitt 1 klassrummet ut for dig?

Personlig bakgrund:

Specialpedagog/specialldrare?

Ovrigt

Om du fick bestimma fritt, hur skulle du gora? Skissa fritt pa ett sprékutvecklande
arbetssitt. ..

Varfor viljer du att gora pd det viset?
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