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Syftet for detta examensarbete har varit att utifran tidigare utférda forskningsstudier
undersoka innehall och metoder for hur elever i skoldmnet sl6jd, kan undervisas for
att utveckla kunskaper och formagor for att vara delaktiga i att skapa ett ekologiskt
héllbart samhélle

De teoretiska utgangspunkterna har varit Aristoteles kunskapsbegrepp, Arne Naess
ekosofi, Klas Sandell, Johan Ohman och Leif Ostmans didaktiska uppdelning av olika
miljéundervisningstraditioner samt Ulla Suojanens slojddidaktiska teoribildning for
hallbar utveckling.

Metoden har varit systematisk litteraturstudie med kvalitativ metasyntes. Sokningen
efter vetenskapliga publikationer inom d&mnesomradet har gjorts systematiskt bade
med databassokning och manuell sékning. De kvalitativa forskningsstudierna som
framkom 1 s6kningen har granskats kritiskt utifran hur de svarade mot syftet for detta
arbete och utifran kvalitetskriterier. De fem vetenskapliga artiklar som kvarstod efter
granskningen har ldsts noga for att finna resultat som svarar mot syftet och
forskningsfragorna. Resultaten har via en syntetiseringsprocess reducerats ner till atta
teman. Dessa beskrevs och jaimfordes samt relaterades direfter till de teoretiska
utgangspunkterna.

De fem olika teman for innehall som blev resultatet av syntesen var miljoeffekter,
livscykeltdnkande, praktiska slojdfardigheter, kunskap och engagemang samt holistisk
samverkan. De tre olika teman for metoder var arbeta i process, ldrarens
tydliggoérande arbetssétt samt reflektion enskilt och i grupp. Dessa teman motsvarar
undervisningsinnehall som kan anvéndas i sl6jdundervisning for att mojliggora for
eleverna att utveckla kunskaper och formagor for att de i sina liv ska kunna delta
aktivt i att skapa ett ekologiskt hallbart samhille. I resultatdiskussionen tydliggjordes
vikten av att undervisning i sl6jd om och for hallbar utveckling sker utifrén ett
holistiskt forhallningsstt.



Forord

Niér jag paborjade detta examensarbete kénde jag inte till att det fanns forskningsfélt inom
miljodidaktik eller att ett forskningsfélt kring sléjdundervisning for hallbar utveckling héller pa att
véixa fram i de nordiska landerna. Det har varit mycket berikande att f4 ndrma sig denna forskning som
i flera fall publicerats under tiden jag skrivit. Detta arbete paborjades véren 2018 och skulle ha varit
klart ett halvar senare men sett i backspegeln sa hade jag gatt miste om véldigt mycket kunskap och
fragestdllningen hade varit en annan. Att fi undersdka hur jag genom min undervisning kan paverka
eleverna s de utifran sldjdens kunskapsomrade kan vara del i att frdmja en hallbar utveckling har varit
ytterst berikande.

Jag vill tacka min handledare Staffan Stukat som sé&g mdjligheter med alla mina forslag, aldrig
bromsade mig och standigt patalade forbattringsomraden men som i slutdnden ocksa satte press for att
jag skulle bli klar. Detta examensarbete innebér slutet p& min utbildning till legitimerad slojdléarare.
Midgérd skola i Rostanga med sin speciella atmosfér av engagemang for varje elevs framgéng har
varit forutsittningen for att jag ens skulle vilja ta mig an och ta mig igenom denna utbildning. Jag vill
rikta ett stort tack till alla fina elever, kollegor och min forra chef som vénligt men bestimt pekade
mig i riktning mot lararutbildningen.

Mina barn och min man har visat stort tdlamod under dessa ar och jag vill tacka dem, mina foréldrar
och svirfordldrar for stod, hjilp och forstaelse. Det har varit tuffa ar och uppbackningen fran mina
vinner Asa, Catharina, och Tina har varit helt avgorande for att jag orkat hilla mig uppritt i
skrivarstolen, hemma och pa jobbet. Tack dven till alla andra som uppmuntrat och trott pa mig.



Innehallsforteckning

L INLE@ANING. ... ettt et e st e et et e bt e e e saessbeesseesseessaesseessaesssesnseanseansaenssessseansennsennsennsenns 1
2 Syfte 0Ch frAgEStAIININEAT . .........ceciierieieeiieere ettt s ee st e s e et e e e e seesseesssessseanseensaenseens 4
B BAKEIUNG .....viieeeieecie ettt e et e e st e et e e e bt e eta e et beeebbeeatbeeebaeetbaeebeeetaeeatbaeeraeeanraeans 5
3.1 Hallbar utveckling i slgjddmnets tidigare Kursplaner. ..........coocceceeruerierieneeiene e 5
3.2 Héllbar utveckling i slojddmnet enligt LGR 11 .....coocoiiiiiiiiiiiiiecieceeeeeeeeeeee e 8
3.3 Héllbar utveckling i de kommande kursplanerna for hostterminen 2022.............cccceeveenieneennen. 10
3.4 Kunskapsbegrepp och miljodidaktik..........coouieiiiiiiiiiiiiieeeee e 12
3.5 Slojddidaktik for hallbar UtVECKIING.......cccveievieiieiieieere et 15
Y] 1« AR SSTTUSTR SRR 20
4.1 Systematiska [tteraturStUdIer .......c.coviiiiiiiiee et 20
4.2 KValitatiV MELASYNLES ....eeevvierierieiiesiierrerreeteeseesseessaesssesssessseesseesseesssesssesssesssessseessesssessssenssennns 21
4.3 LItETAtUISOKIING ....c.veeiiieiieeteeieeieesitesresereeseesbeesseessaessaesssessseesseesseesssesssesssesssesssansseessessssenssennes 22
4.4 UTVAISPIOCESS ...eeueeentietieeiie et et et et e et e st et ete e bt e sbeesateeatesabe e bt abeenseeeaeeemteeaseenseebeesseesnsesnseenne 23
4.5 Klassificering och kvalitetsgranskning............cccceereerirrieiiiieieeieerieese ettt 25
L I 7 1L PSSR 26
R 2] B L OSSPSR 28
5.1 Resultat for overgripande teman om innEh&ll .............ccoooiiiiiiiiiiiiiii e 28
5.2 Resultat for overgripande teman 0m MELOAET .........c.ecvveerieeriierieeieereeieeeesee e sreeereeseeseesseens 30
L DR L R 103 4 SRS 32
6.1 MEtOAISKUSSION. ......eeitiiiieeiiiiie ettt ettt ettt ettt et e et esbe e bt e sbeesateeabeeabeebeenseenneesnees 32
6.2 ReSUltatdiSKUSSION ....cocuiiieiiiie ittt ettt et e st e sttt e bt e bt e aeeenees 33
) 13110 OSSR 36
IS <1 (311 1 7 RS SURPRRP 37
Bilaga 1: Oversyn av miljdundervisningens traditioner ................coevevvervruererueresressenesseseesesseseesssenens 41
Bilaga 2: Suojanens teser for en miljovanlig sIOJAare.........cecvevvieciieciienieriecie e 42
Bilaga 3: Resultat av databasSOKNING ........cccveccvieiiiiiiiiiieiie e eie ettt sttesre v e esreesseesreestaeseaessneesseenns 43
Bilaga 4: Resultat av manuell SOKNINE .......cc.eoieiiiriiiiiiiiiiiieeetec ettt 44

Bilaga 5: Granskningsmall av Forsberg och Wengstrom............ccoevvieviiinieninienenieicneeieie e 45



1 Inledning

Hur kan jag bidra till att mina elever lar sig leva pa ett mer hallbart vis? Hur kan jag i min
slojdundervisning ge dem handlingsberedskap att vara delaktiga i att skapa en béttre och mer hallbar
varld?

Det ar fragor som blivit alltmer aktuella fér mig i mitt arbete som sl6jdlédrare, inte minst efter att jag pa
lararutbildningen laste en tvérvetenskaplig kurs kring globalisering och hallbar utveckling. Kursen gav
mig fordjupad insikt kring globala 6verenskommelser samt skolans roll och ansvar for héllbar
utveckling.

Hallbar utveckling &r ett begrepp som inte later sig definieras enkelt. Det borjade anvidndas pa 1970-
talet och blev allmént kéint under senare delen av 1980-talet i och med Brundtlandrapporten'
(Skolverket. 2002). I denna rapport forklaras héllbar utveckling pé foljande vis: ”En hallbar utveckling
kan definieras som en utveckling som tillfredsstiller dagens behov utan att &ventyra kommande
generationers mojligheter att tillfredsstélla sina behov” (Varldskommissionen f6r miljé och
utveckling, 1988, 5.57).

En annan vanliga definitionen utgér ifran att de tre dimensionerna social, miljomassig och ekonomisk
hallbarhet behéver uppfyllas om vi ska kunna skapa en héllbar varld. Dessa dimensioner aterfinns i
Agenda 2030, den resolution som FN’s generalférsamling antog 2015. I den férbinder sig alla
medlemsldnderna “att arbeta for att uppna en socialt, miljomaéssigt och ekonomiskt hallbar vérld till ar
2030” (Agenda 2030-delegationen, u.4.). Agenda 2030 har 17 sa kallade globala mal som lénderna
tillsammans med sina invénare, foretag och dvriga instanser ska uppfylla. Varje globalt mal har ett
antal delmal.

Delmal 4.7 Utbildning for hallbar utveckling och globalt medborgarskap och ar direkt riktad till skolor
och utbildningsorgan:

Senast 2030 sékerstélla att alla studerande far de kunskaper och firdigheter som behdvs for att frimja en hallbar
utveckling, bland annat genom utbildning for hallbar utveckling och hallbara livsstilar, ménskliga rittigheter,
jamstélldhet, frimjande av en kultur av fred, icke-vald och globalt medborgarskap samt virdeséttande av kulturell
méangfald och kulturens bidrag till hallbar utveckling. (UNDP, hamtad 2019-10-24)

Delmalet ger exempel pa utbildningsomraden som de studerande behdver undervisas i for att de ska
fa kunskaper och fardigheter sé de kan bidra till en hallbar utveckling. De flesta av dessa
utbildningsomraden kan kopplas till sl6jdens kunskapsomrade men behdver brytas ner till konkret
och hanterbart innehall och laras ut med metoder ldmpliga for grundskolan.

Den i Sverige och Norden verksamma slojdforskaren Marléne Johansson (2019) menar att slojdamnet
har mojligheter att bidra till samtliga globala mél genom handlingsburet larande i och genom sl6jd.
Hon har pévisat att det dr ont om forskning som fokuserar pé sldjdundervisning och hallbar utveckling
och anser att det dr angeléget att det kommer fram sl6jdforskning inom alla de globala malomradena
(2019). Johansson formulerar vidare, en forhoppning for hur skolsldjdens undervisning skulle kunna
bidra med till elevernas formaga att leva mer héllbart:

En 6nskan 4r att alla elever far med sig tillrickliga grunder fran sin skolsl6jd for att kunna dgna sig at hallbara
slojdrelaterade aktiviteter oavsett om det giller hemmiljo, arbetsliv eller fritid. S16jddmnets bidrag behdver lyftas,
béde i och utanfor skolan, savil for elever och larare som for personer och beslutsfattare som kan vara mindre insatta
i slojdrelaterade verksamheter. (Johansson, 2019, s. 223)

! Det officiella namnet p& svenska ir Vir gemensamma framtid



Johansson pekar saledes pa behovet av bred dmnesdidaktisk slojdforskning inom omradet héllbar
utveckling men ocksa pé vikten av att varje elev behover fa slojdundervisning for att kunna leva ett
hallbarare liv.

I sl6jden som i andra skoldmnen ska lararen utforma och bedriva undervisningen sa att eleverna far
mojlighet att ldra sig det som styrdokumenten anger. Det dr dock upp till den enskilde l4raren att gora
en mingd val kring hur detta ska utforas. Valen handlar om till exempel vilket innehall som ska
betonas eller inte, hur undervisningen bast ska ldggas upp och hur linge varje omrade ska behandlas.
Lérarens behov av att gora dessa val &r tillsammans med orsaken till lirandet grunden for
kunskapsomradet didaktik (Liberg, 2014). Ordet didaktik har sitt ursprung i det grekiska ordet
didaskein med betydelsen att undervisa eller kan ldras ut. Begreppet har historiskt fatt beteckna olika
aspekter pa undervisningens innehall, form och metoder” (Lundgren, 2014, s.142). Didaktik
kombinerat med miljo- och hallbarhetsperspektiven bildar miljodidaktik.

Didaktikforskaren Werner Jank och skolpedagogikforskaren Hilbert Meyer menar att didaktiken
handlar om att besvara en mingd fragor kring ldrandet som borjar med vem, vad, nir, med vem, var,
hur, genom vad, varfor och for vad (Jank och Meyer, 1997). Vad géller undervisning om och for
hallbar utveckling i skoldmnet sl6jd &r en hel del av de didaktiska frdgorna redan besvarade i och med
den skolkontext som bildar bakgrund till &mnet sl6jd. Eleven dr den som ska ldra sig, lirandet kommer
1 huvudsak ske under skoltid och tillsammans med sldjdléraren och klasskamraterna, Platsen for
larandet kommer i huvudsak vara i slojdsalen. Varfor- och for vad-fragorna, det vill sdga
anledningarna till ldrandet 4r ménga. Den enklaste versionen &r att det star i styrdokumenten och
internationella 6verenskommelser men dessa bygger ju i sig pa andra orsaker. Nér det géller
slojdundervisning med innehall av hallbar utveckling dr anledningen till larandet viktigt for att
eleverna ska fé forutséttningarna att leva pa ett hallbart vis sa att bade de och framtida generationer
kan fa forutsittningar till ett gott liv. Eleverna kan dven ha en omedelbar nytta av undervisningen i
sina liv samt behover tillgodogora sig kunskapen for att f& godkanda betyg.

De didaktiska fragorna i vad och hur eleven kan undervisas for att frimja en hallbar utveckling &r mer
komplexa och svérbesvarade, samtidigt som de &r helt centrala for att mdjliggora larandet (Sandell,
Ohman & Ostman, 2003). Varken i sldjdens kursplan (Skolverket, 2018a) eller i kommentarmaterial
(Skolverket, 2017) finns det ndgon tydlig vigledning for i vad eller hur eleverna kan undervisas i slgjd
for att fraimja en hallbar utveckling.

Inom sldjdédmnet ingér alla de tre ovan ndmnda dimensionerna social, miljomassig och ekonomisk
hallbarhet pa olika vis i férhallande till bade kursplanen och ldroplanen i sin helhet. De sociala och
ekonomiska dimensionerna dr dock mindre betonade i just slojddmnet och dérfor har jag valt att
fokusera pa den miljomaéssiga, dven ibland kallade milj6inriktade eller ekologisk héllbarhet i detta
arbete. | den nya kursplanen for sl6jd som borjar gélla fran hostterminen 2022 dr denna dimension
ytterligare betonad.

Ikap. 1 § 5 i skollagen (SFS 2010:800) star att ” Utbildningen ska vila pa vetenskaplig grund och
beprovad erfarenhet”. Beprovad erfarenhet innebér den professionella kunskap som lidrarna
tillsammans kommit fram till genom att strukturerat prova, problematisera, diskutera och dokumentera
sina arbetsmetoder (Skolverket, 2020). Det kan beskrivas som en typ av praxisnéra forskningsarbete
som ska ske ute i skolorna men utanfor den akademiska kontexten. Vetenskaplig kunskap skiljer sig
déremot fran annan kunskap genom att den forskats fram inom hdgskola eller universitet. Forskarna i
pedagogik Jan Hékansson och Daniel Sundberg (2020) beskriver hur att vetenskaplig kunskap innebér
att den ar ’systematiskt provad och sdkrad genom regelverk och procedurer som genom aren arbetats
fram inom vetenskapssamfundet” (s. 19). Ett begrepp som anvinds i detta sammanhang ar
evidensbaserad pedagogik. Utbildningsforskarna Katarina Eriksson Barajas, Christina Forsberg och



Yvonne Wengstrom (2013) anser att evidensbaserad pedagogik &r nér vetenskaplig kunskap
kombineras med beprévad erfarenhet for att skapa de basta forutsédttningar for 1arande. Hakansson och
Sundberg (2020) menar att evidens i vidare betydelse innebér att ’soka de mest tillforlitliga
kunskaperna och redogorelserna kring en fraga” (s. 19) men de ldgger stor vikt vid begreppets
forankring i vetenskaplig utforskad kunskap.

Johansson (2019) konstaterar att forskning om slgjd och hallbar utveckling oftast fokuserar pa
slojdlarare och slgjdléararstudenters uppfattningar om slojd och héllbar utveckling i stéllet for
elevernas. Pedagogikforskaren Ingrid Carlgren (2010) visar i sin tur pa hur pedagogisk forskning till
storsta del &r akademisk och inte inriktad pé att beforska och hitta losningar pé skolans vardagliga
problem. Hon skriver att ”Evidensbasering nir det giller utbildning bygger pa forskning >om> snarare
dn >i> utbildning, vilket leder till slutsatser angdende ramarna och betingelserna for undervisning
snarare dn undervisningen som sddan” (Carlgren, 201, s. 302). Det finns saledes behov av
praxisutvecklande forskning som ger svar pa vilket undervisningsinnehallet kan vara och hur
undervisningen kan bedrivas for att framja elevernas kunskapsinhdmtning inom omradet.

I skolan utgar undervisningen till stor del ifran beprévad erfarenhet och i mindre del fran vetenskaplig
forskning (Eriksson Barajas et. al, 2013). Systematiska litteraturstudier dr en metod dér tidigare
publicerade forskningsresultat utgdér dataunderlaget. Den ldmpar sig for att sammanstélla vetenskaplig
kunskap kring praktiska undervisningsfragor. Det gér att anvénda olika analysmetoder i en systematisk
litteraturstudie. En s&dan &r kvalitativ metasyntes i vilket resultaten fran de ingéende studierna
bearbetas i en tolkningsprocess for att leda fram till nya slutsatser (2013).

Detta examensarbete kommer genom dessa metoder forsdka finna svar pa vilket innehéll och vilka
metoder som det finns praxisndra vetenskaplig forskning kring nér det géller att undervisa i sléjddmnet
for att kunna framja en ekologisk héllbar utveckling.



2 Syfte och fragestallningar

Syftet for detta examensarbete ar att utifran tidigare utférda forskningsstudier underséka innehall och
metoder for hur elever i skolamnet sl6jd, kan undervisas for att utveckla kunskaper och formagor for
att vara delaktiga i att skapa ett ekologiskt hallbart samhille.

Forskningsfragor:

Vad for innehall kan ingé i slojdundervisningen for att eleverna ska kunna utveckla kunskap och
formagor sa de kan agera for att frimja en ekologisk héllbar utveckling?

Hur kan eleverna undervisas i sl6jd for att de ska kunna utveckla kunskap och formagor sé de kan
agera for att frimja en ekologisk hallbar utveckling?



3 Bakgrund

I detta avsnitt redovisas hur olika aspekter av hallbar utveckling forekommer i slgjddmnets kursplaner
historiskt, i de aktuella och i de ndrmast kommande kursplaner. Avsikten ar att beskriva kopplingen
mellan hallbar utveckling och slgjddmnet. Vidare gors en redogorelse for Aristoteles
kunskapsbegrepp och de som forekommer i nuvarande laroplan for att redogéra for de olika
kategorierna av kunskap. Ekosofi och undervisningsomradet miljodidaktik presenteras och olika
miljoundervisningstraditioner forklaras for att de bildar teoretiska grund for detta arbete.
Forskningsléget kring s16jd och hallbar utveckling i Norden beskrivs for att ge en bredare forstaelse
for omradet. Till sist redogors for Ulla Suojanens arbete och teorier kring slojddidaktik for hallbar
utveckling.

3.1 Hallbar utveckling i sldjdamnets tidigare kursplaner.

Historiskt sett har det funnits andra direktiv och anledningar till att laroplaner och kursplaner haft
undervisningsinslag for att eleverna skulle ldra sig kring det innehall som vi idag kopplar ihop med
hallbar utveckling. Har nedan kommer redogérs for innehall i sl16jd kopplat till de tre dimensionerna
av héllbar utveckling, miljo, ekonomisk och social i tidigare kursplaner som géllt for svensk skola i de
skolformer som sedan mynnat ut i grundskolan vi har idag,.

Den forsta laroplanen for svensk allmén skola kom 1878 (Lundgren 2014), och hette Normalplan for
undervisning i folkskolor och smdskolor. Beskrivningen av dmnet sl6jd ar kortfattad:

Vid undervisning i sl6jd bora gossarne léra att begagna de vanligast forekommande verktyg, sdrdeles
snickareverktyg, samt, der forhéllandena sddant medgifva, dfven svarfvare-, trasnidare- och mojligen smedsverktyg,
hvarvid forfardigandet af sadana foremal, hvilka &ro for allmogen behéfliga och anvindbara, bor i frimsta rummet
afses. Foremal for undervisning i slojd for flickor bor forndmligast vara enkel linne- och kladsomnad samt stickning;
den kan ock lampligen omfatta spanad, vifnad samt flatningsarbeten. (Normalplan for undervisning i folkskolor och
smaskolor, 1878, 5.32)

Formuleringen kring att gossarna i forsta hand skulle tillverka foremal som allmogen kunde behdva
och anvinda passar in i den ekonomiska aspekten av héllbar utveckling. Denna nyttoaspekt aterkom i
de paféljande ldroplanerna bagge med namnet Normalplan for undervisning i folkskolor och
smdskolor (1889, 1900). For flickorna skrevs det i dessa till att de 4ven borde fa undervisning i
stoppning och lagning. I datidens kontext far det tolkas som en koppling till ekonomisk hallbarhet
medan det med dagens synsétt ocksa skulle vara tydligt kopplat till miljoinriktad hallbarhet.

Naésta laroplan hette Undervisningsplan for rikets folkskolor den 31 oktober 1919.
(Skoloverstyrelsen, 1920). I den fick sldjden sin forsta omfattande kursplan och formen liknar
dagens med inledande beskrivning av dmnets mal, f6ljt av kursférdelning som kan jamforas med
dagens centrala innehéll. Sist kom rubriken anvisningar som nirmast kan liknas vid dagens
kommentarmaterial.

Béde gossar och flickor skulle léra sig sy i band och knappar samt mérka och stoppa
(Skoldverstyrelsen, 1920). For bada konen ingick ocksa att ldra sig anvinda, skota och varda
verktyg, léra sig om de anvinda materialen samt att de ska vara sparsamma och forsiktiga med
dem. Flickorna skulle fortsétta l4ra sig kring lappning och stoppning i hogre arskurser och det var
mycket betoning pa att foremalen och kldderna de tillverkade skulle vara anvidndbara. Det star
utskrivet att hemmen kunde fa std for materialkostnaderna och i anvisningstexten foreslas ocksa att
flickorna kunde ta med begagnade material hemifran for att &ndra och sy om. Sparsamheten,
aterbruket och anvéndbarheten som lyfts fram i undervisningsinnehéllet ar direkt kopplat till



ekonomisk héllbarhet och under denna tid sd dven reparationerna och kunskap att skota och varda
maskiner.

Det framholls paé ett flertal stédllen att former, modeller och prydnadssommar helst skulle kopplas till
hembygden eller svensk tradition och hemsldjd (Skoloverstyrelsen, 1920). Detta kan ses som del 1
tidens vilja att bevara allmogens traditioner och sdledes ses som del av den kulturella aspekten av
social hallbarhet.

Forst 1955 kom nésta laroplan. Innehallet i relation till de olika hallbarhetsaspekterna &r valdigt
snarlik foregédngaren fran 1919 med fokus pa ekonomiska aspekter, men dr mer utforligt formulerat
(Kungl. Skoloverstyrelsen, 1955). I anvisningarna for textilslojd fanns till exempel foljande
detaljerade undervisningsinnehall beskrivet ”Kldd- och textilvard bor omfatta bl. a. borstning,
flickurtagning, lagning och smérre dndringar samt pressning. Vikten av klddvérd ur ekonomisk
synpunkt bor sarskilt framhallas.” (1955, s.145). Utover det ingick det i denna plan dven
inkdpskunskap, kostnadsberidkningar och for flickorna textilbudget. Vikten av att anvinda material av
god kvalitet inom textilsldjden betonades ocksé (1955).

I de allménna synpunkterna tydliggdrs nu dven sldjdundervisningens fostrande uppgift och samarbetet
mellan eleverna lyftes fram ”Lérjungarna bor malmedvetet vénjas vid friktionsfritt samarbete med
kamraterna. Atskilliga av uppgifterna inom dmnet kan 16sas genom grupparbete och annan samverkan
mellan eleverna.” (1955, s.142) Vilket ér relaterbart till den sociala aspekten av hallbar utveckling,

Ldroplan for grundskolan kom 1962 samtidigt som den niodriga grundskolan inférdes. I denna &r
uppdelningen i flicksljd och gossldjd borta. Det tydliggors att &ven om textilsldjd i regel troligen
kommer vara for flickor och trd- och metallslojd for pojkar sa ska de kunna vélja det motsatta. Vad
géller de tre dimensionerna av héllbar utveckling sa var det fortfarande ett liknande innehall som
enbart kan hérledas till ekonomiska och sociala aspekter. Kunskapsinnehéllet som skulle ldras ut kring
lagning, vard och skotsel av kldder och textil, skotsel av redskap och maskiner samt materialkunskap
och ekonomiska kunskaper var mycket omfattande inom textil medan det i denna laroplan minskat
betydligt i trd- och metallsldjd. I de senare materialen fokuserades mer pa specifika tekniska
kunskaper och inget innehéll fanns langre som berérde reparationer (Kungl. Skoloverstyrelsen, 1962).

Redan sju ar senare kom Ldroplan for grundskolan 1969 (Skoloverstyrelsen, 1969a). Under lag- och
mellanstadiet har alla elever samma sl6jd medan de i hogstadiet véljer materialinriktning varje ar. Det
ar tydligt utskrivet att lararna aktivt skulle verka for att eleverna inte langre skulle betrakta de olika
materialen som tillhdrande nagot specifikt kon. Detta ar tydligt kopplat till jamstalldhet och saledes
social hallbarhet. Samarbete mellan eleverna och till andra skoldmnen samt virdet att gora studiebesok
lyftes fram och kan ocksé kopplas till social hallbarhet. De historiska och kulturella traditionerna som
inspirationskallor till elevernas sldjdalster &r borta (Skoldverstyrelsen, 1969b).

Vad giller 6vriga kopplingar till hallbar utveckling s var de forsvagade d& det mer specifika
innehéllet fatt ge vika for ett nytt individbaserat forhallningssétt dér elevens eget skapande och intresse
stod i1 fokus. Visserligen skulle ldraren fortfarande l4ra ut en del innehall kring konsumentkunskap,
ekonomiskt tdnkande, materialldra samt vard och skotsel av material och verktyg men det skulle goras
utifran elevens eget valda arbete och var skrivna i mindre tvingande formuleringar (SkolGverstyrelsen,
1969b).

I ndstkommande Ldroplan for grundskolan 1980 (Skoldverstyrelsen, 1980) ingick fler formuleringar
som hade berdringspunkter till alla tre aspekter av hallbar utveckling jamfort med ldroplanen fran
1969. I amnets mél stir bland annat f6ljande formulering som knyter an till alla tre aspekterna:



Eleverna skall fa kinnedom om kulturarvet inom sldjdens omraden. Studier av olika tider i samarbete med
samhillsorienterande &mnen skall uppmuntra dem till att aterge och nyskapa gamla ting. De skall fa forstaelse for de
ménskliga och ekonomiska virden som ligger i att sjélv kunna bearbeta och varda material och vara sparsam och
aktsam om véra resurser. (Skoloverstyrelsen, 1980, s. 129-130)

Kopplingen till social och ekonomisk héllbarhet finns citerade i formuleringen kring forstaelsen for
de ménskliga virden som finns i att kunna sldjda, att det kan ”ge eleverna den handlingsberedskap
som alla behdver 1 arbets- och vardagslivet for att kdnna glddje och tillfredsstéllelse i att 16sa
praktiska uppgifter samt medverka till jamstalldhet” (Skoloverstyrelsen, 1980, s. 130) samt att
slojden skulle bidra till jimstélldhet.

Det ar vart att notera att det i denna kursplan for forsta gangen fanns en formulering “’vara sparsam
och aktsam om vara resurser.” (Skoloverstyrelsen, 1980, s. 130) som gar att koppla direkt till
miljomaéssig héllbarhet samtidigt som den kombineras med ekonomisk héllbarhet. Det var aterigen
utskrivet att eleverna skulle ldra sig underhalla, reparera, ateranvénda och aterbruka samt studera
konsumentkunskap. Det har ocksé tillkommit en formulering utifran den ekologiska delen av
hallbar utveckling pé ett for skolslojden nytt perspektiv: ”’Diskutera resursproblem avseende
ravaror, material och avfall samt energifragor i samband med arbetet i s16jd” (1980, s. 131).

Under rubriken Miljo och kultur anvénds ordet miljo i betydelsen omgivning i allmén bemaérkelse
vilket blir tydligt i formuleringen ”Utnyttja sldjdens mojligheter att bidra till en bra lek- och
ndrmiljo och en innehallsrik fritid.” (Skoldverstyrelsen, 1980, s. 131). I citatet beskrivs det hur
slojden kan vara del 1 att skapa bra forutsdttningar i elevernas egna liv. Det ingar ocksé att de ska fa
undervisning i pa vilket sétt och varfor slgjden varit viktig i ménniskors liv i nutid och historiskt
samt bade i deras egen kultur och andra kulturer. Vidare skulle eleverna kunna inspireras av
kulturarvet i sitt skapande. Detta sammanlankar tydligt datiden med framtiden pa ett sétt som ingar
i de kulturella aspekterna av social hallbarhet (1980).

I Liroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet Lpo 94
(Utbildningsdepartementet, 1994b) var innehallet kring hallbar utveckling ganska likt foregaende
kursplan i sl6jd men formuleringarna hade generellt blivit vagare. Vilket i och for sig géllde dven
Ovrigt innehall i denna kursplan. Det fanns en ny formulering kring att sl6jdundervisningen ska ”ge
insikt om attitydpaverkan och grupptryck i valsituationer” (1994a, s. 44). Den knyter an till social
hallbarhet och att vi paverkas av andra nér vi fattar olika typer av beslut.

Den stora nyheten var att begreppet milj6é nu for forsta gdngen anvinds med koppling till
méinniskans paverkan pa naturens tillstind och ddrmed vara forutsittningar att leva héllbart. I den
inledande texten beskrivs att ” Amnet skall ge forutsittningar for bada konen att sjilvstindigt klara
savil traditionellt kvinnliga som manliga uppgifter i vardagslivet och att gora funktionella,
ekonomiska, estetiska och miljomedvetna bedomningar vid val av material och arbetssitt.” (1994a,
s 44). Jamstélldhet mellan konen ingér i social héllbarhet. Sldjdundervisningen ska vidare striva
efter att eleven “kan reflektera 6ver och beskriva slgjdarbetet ur konsument- och miljéaspekter”
(1994a, s.44) Ordet miljo aterkommer dédrmed flera ganger kopplat till betydelsen som &r del i
hallbar utveckling. Alla tre aspekter av hallbar utveckling ar representerade i denna kursplan.

Bara sex ar senare ar 2000 var det dags for nya kursplaner 4ven om laroplanen fran 1994 fortsatte
gélla. Den innehdll sma fordndringar men kursplanen hade dterigen generellt fitt mindre specifika
formuleringar. De tidigare kopplingarna mellan sl6jd och arbetsliv samt konsumtion som hér ihop
med ekonomisk héllbarhet har tagits bort. Sléjden som férmedlare av kulturarv lyftes fram med
formuleringar kring elevers olika kulturella bakgrund” (Skolverket, 2000, s. 93) som en
utgdngspunkt for skapande i slojd. Detta var ett erkdnnande for att det i svensk skola fanns nu
ménga kulturer representerade och kopplat till de kulturella aspekterna av social hallbarhet. I ett av



malen skulle eleven strdva mot att utveckla forméagan att géra och motivera personliga
stdllningstaganden kring estetiska, etiska och funktionella varden” (2000, s. 92). Ordet etiska kan
kopplas till alla tre aspekterna av hallbar utveckling men eftersom det saknas andra formuleringar
kring etik i denna kursplan i sl6jd ar det svart att forsta vad som asyftas.

Sammanfattningsvis kan konstateras att det i samtliga laroplaner for svensk allmén skola funnits
kopplingar till ndgon eller flera av de tre dimensionerna av hallbar utveckling. I de tidigaste lag
fokus pa de ekonomiska aspekterna for att sedan fa tilldgg av sociala dimensioner och dérefter
miljoméssiga. I de senaste kursplanerna i sl9jd har de ekonomiska aspekterna helt tagits bort och
det dr de miljoméssiga som dominerar av de tre dimensionerna av hallbar utveckling.

3.2 Hallbar utveckling i sldjdamnet enligt LGR 11

Den idag géllande laroplanen, Léiroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011
[LGR 11] (Skolverket, 2019)2, ir uppdelad i flera delar. I detta avsnitt kommer jag att g& igenom vad
de tva forsta 6vergripande kapitlen och kursplanen i slojd ger for direktiv kring undervisning géllande
hallbar utveckling. Jag kommer ocksa att redogora for relaterat innehéll i Kommentarmaterialet till
kursplanen i slojd (Skolverket, 2017) och Slojd i grundskolan. En nationell dmnesutvdrdering i
drskurs 6 och 9 (Skolverket, 2015). Detta for att belysa vad slojdlédrare i nuldget har att forhélla sig till
i sin undervisning rorande hallbar utveckling.

Léroplanen inleds med kapitlet Skolans vardegrund och uppdrag, vars innehéll till stora delar
beskriver skolans roll att verka for en social héllbar utveckling (Skolverket, 2019). Begrepp som
ménskliga rittigheter, demokrati, jamstélldhet, solidaritet, kulturell méngfald, etiska perspektiv,
personlig trygghet och sjélvkédnsla anvénds for att redogoéra for hur skolans verksamhet ska bedrivas. |
nésta kapitel Overgripande mal och riktlinjer, anges i mer exakta ordalydelser de normer och virden
samt de kunskaper som alla elever bor ha utvecklat nar de ldmnar grundskolan” (Skolverket, 2019, s.
10). De bégge forsta kapitlen har ett omfattande innehall som kan kopplas till allmén social hallbar
utveckling.

Den ekonomiska dimensionen av hallbar utveckling finns i princip inte representerad i de bagge
inledande kapitlen forutom att de kan tolkas in i formuleringar kring att eleverna behéver utveckla
kunskaper att hantera sitt vardagsliv samt fa information och stdd i att vélja framtida studier och yrke
(Skolverket, 2019). Rektorn tillskrivs dven ansvar for ndgra &mnesovergripande kunskapsomraden
déribland konsumentfragor. Dessa delar har i flera av de tidigare ldroplanerna varit tydligt inskrivna i
slojdamnet och dven om de inte &r det i den gillande kursplanen ér de fortfarande relevanta for &mnet.

Milj6 och vikten av att utveckla kunskap for att virna den, formuleras ett flertal gnger i relation till
olika delar av skolans verksamhet och kunskaper som eleverna ska utveckla (Skolverket, 2019). Det ar
i kombination med miljodimensionen som begreppet hallbar utveckling skrivs ut. Detta gors tva
génger, 1 forsta kapitlet under rubriken skolans uppdrag:

Genom ett miljoperspektiv far de mojligheter bade att ta ansvar for den miljo de sjilva direkt kan paverka och att
skaffa sig ett personligt forhallningssitt till dvergripande och globala miljéfrégor. Undervisningen ska belysa hur
samhdllets funktioner och vart sitt att leva och arbeta kan anpassas for att skapa hallbar utveckling. (Skolverket,
2019, 5.8)

I den andra meningen i citatet kan d4ven de sociala och ekonomiska dimensionerna tolkas in men
det krédver att det finns en forforstaelse hos ldsaren att dessa dimensioner ingér i begreppet hallbar
utveckling da begreppet i sig inte forklaras i ldroplanen. Andra gangen begreppet ndmns ér i ett av

2LGR 11 har under sina drygt 9 &r reviderats flera ginger men inte angdende delarna kring héllbar utveckling.



de kunskapsmal for eleverna som aterfinns i andra kapitlet som innebar att skolan ansvarar for att
eleven efter grundskolan “har fatt kunskaper om forutsattningarna fér en god milj6 och en hallbar
utveckling” (Skolverket, 2019, s.12). Aven i denna formulering finns det utrymme for att begreppet
kan innebéra mer dn miljodimensionen men det &r dterigen inte tydligt utskrivet. Innehéllet i bigge
ovanstaende citat dr direkt applicerbara pa undervisningen kring hallbar utveckling i sl6jden.

Kursplanen i sl6jd (Skolverket, 2019) delas in i beskrivning av d&mnet, syfte, centralt innehall och
kunskapskrav. Det centrala innehallet specificerar det innehéll som eleverna ska undervisas i och
kunskapskraven redogor for vad som ska beddmas infor betygssattning.

I inledningen av kursplanen star:

Sljdande &r en form av skapande som innebdr att finna konkreta 16sningar inom hantverkstradition och design
utifran behov i olika situationer. S16jd innebér manuellt och intellektuellt arbete i forening vilket utvecklar kreativitet,
och stirker tilltron till formégan att klara uppgifter i det dagliga livet. Dessa formégor ér betydelsefulla for bade
individers och samhiéllens utveckling. (Skolverket, 2019, s. 251)

Formuleringen att klara uppgifter i det dagliga livet har en koppling till frimst ekonomisk hallbar

utveckling da en person med kdnnedom om sl6jd i storre utstrackning sjélv kan klara av praktiska
problem i sin vardag och inte behdver betala andra for det. I den forsta och sista meningen i citatet
vidgas relevansen av sléjdens kunskapsomrade mot hela samhaéllens utveckling och i och med det
uppstér ocksé en koppling till hallbar utveckling i sin helhet.

I syftesdelen av sl6jdens kursplan dterfinns begreppet héllbar utveckling i formuleringen ”Eleverna
ska dven ges mojlighet att utveckla kunskaper om arbetsmiljo och sidkerhetsfragor och om hur man
véljer och hanterar material for att frimja en hallbar utveckling” (Skolverket, 2019, s. 251).
Formuleringen begrénsar sig inte till nigon speciell dimension av hallbar utveckling. Syftestexten
sammanfattas i fyra langsiktiga mal. I ett av dessa kan héllbar utveckling ldsas in; ’vélja och
motivera tillvigagangssatt i slojdarbetet utifran syftet med arbetet och utifrén kvalitets- och
miljoaspekter” (Skolverket, 2019, s.251). I begreppet kvalitetsaspekter skulle den ekonomiska
dimensionen kunna vara inrdknat och eventuellt den sociala. Det finns dock ingen formulering som
fortydligar vad begreppet stéar for eller vad som ska undervisas kring vad géller kvalitetsaspekter. |
kunskapskraven for ak 9 skrivs ordet kvalitet i kombination med form och funktion (Skolverket,
2019) vilka inte heller har nagon direkt koppling till de ekonomiska eller sociala dimensionerna av
hallbar utveckling. Miljoaspekter &r ett begrepp som syftar till hur ndgot paverkar miljon, men det
ar inget begrepp som definieras i LGR11 (Skolverket, 2019). Begreppet miljoaspekt aterfinns dven
1 kunskapskraven for arskurs 6 och &rskurs 9, vilka utgor betygskriterierna i &mnet. Detta visar
tydligt pd den tvingande karaktéren i att undervisningen behover ta upp innehall som ér relaterat till
ekologisk hallbarhet.

I det centrala innehallet listas det som ska ldras ut i &mnet och det finns flera punkter i det centrala
innehallet som direkt gér att relatera till olika aspekter av miljo. En punkt per stadie har direkt
samband med miljédimensionen av hallbar utveckling. I arskurs 1-3 ska eleverna undervisas i ”Nagra
sl6jdmaterials ursprung, till exempel ull och svenska traslag” (Skolverket, 2019, s. 252).
Sl6jdmaterials ursprung kan innebéra att ldra sig om produktionsférhallanden, transporter och
fornybara respektive dndliga resurser och dr grundlaggande kunskap for att kunna vélja material for att
framja en héllbar framtid. I arskurs 4—6 &r innehallet som ska léras ut mer handlingsinriktad med
formuleringen ”Resurshushallning, till exempel genom reparationer och dteranvandning av material”
(Skolverket, 2019, s. 253). Den ér tydligt sammankopplad med hallbar utveckling med sitt fokus pa att
lara ut kunskaper som kan minska konsumtion av nyproducerade foremal. Den sista punkten i ak 7-9
”Qlika material och hur de produceras utifran ett hallbarhetsperspektiv.” (Skolverket, 2019, s. 254)
relaterar till den forsta punkten om nagra av slojdmaterials ursprung men hér har fokus lagts pa just



hur materialen tillverkas pa ett hallbart vis vilket kan tolkas till att gélla alla tre dimensionerna av
hallbar utveckling.

I syftet star ocksa att “Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar medvetenhet om estetiska
traditioner och uttryck samt forstéelse for slojd, hantverk och design fran olika kulturer och
tidsperioder” (Skolverket, 2019, 5.251), vilket knyter an till den kulturella delen av social héllbarhet.
Detta finns ocksé med i en av syftestextens sammanfattande punkter tolka slojdforemals estetiska och
kulturella uttryck.” (Skolverket, 2019, s.251) samt i ett av kunskapskraven som ska bedémas i arskurs
9. I det centrala innehallet finns fler punkter som knyter an till dessa omréden. Sl6jdens roll som
kulturbérare lyfts fram i mellanstadiet dir eleverna ska léra sig om “Hantverk och slojdtraditioner frén
olika kulturer som inspirationskéllor och forebilder for egna idéer och skapande” (Skolverket, 2019, s.
253) samt i hogstadiet ” S16jd och hantverk i Sverige och andra lander som uttryck for etnisk och
kulturell identitet” (Skolverket, 2019, s. 254). Sl6jdens roll i manniskors liv och i samhéllet i stort tas
upp i lagstadiet genom att eleverna ska undervisas i ”S16jdforemals funktion och betydelse som bruks-
och prydnadsforemél” (Skolverket, 2019, s.252). Detta far en fordjupad fortséttning i mellanstadiet
genom innehéllspunkten ” Slgjdverksamhetens betydelse for individen och samhallet, historiskt och i
nutid” (Skolverket, 2019, s. 253). Det sista citatet inbegriper alla héllbarhetsaspekterna.

Kommentarmaterial till kursplanen i sléjd (Skolverket, 2017) &r ett stoddmaterial for larare och rektorer
att forsta sl6jdens kursplan men &r bara radgivande. I de tva styckena som tar upp begreppet héllbar
utveckling ndmns forutom miljoténkande kring material dven slojdens betydelse i mdnniskors vardag
och i samhéllet samt som inhemskt och globalt kulturarv. Kunskap om digital teknik ndmns ocksa i
relation till s16jd och hallbar utveckling men sambandet redogors inte, vilket hade behovts dé det inte
ar nagon allmént vedertagen kombination.

1 S16jd i grundskolan. En nationell dmnesutvdirdering i arskurs 6 och 9 som Skolverket gjorde 2013
redogors for omfattningen av undervisning géllande miljo- och hallbarhetsperspektiv i slojd. Av de
medverkande eleverna i ak 9 svarar ca 60 % att de aldrig, séllan eller inte vet, pa fragan “Hur ofta far
ni arbeta med och lar er om olika material och hur de produceras utifran ett hallbarhetsperspektiv?”’
(Skolverket, 2015, s.99). Hélften av elevernas ldrare svarar i sin tur att undervisning inom detta
omréade forekommer i ”ganska liten utstrackning” (2015, s.100). Déremot ar undervisning inom
resurshushéllning med innehall av aterbruk vanligt forekommande i slojden enligt den rapport som
gjordes utifran &mnesutvirderingen. Rapporten lyfter ocksé fram att detta stimmer verens med vad
som framkommer i diskussioner mellan slgjdlarare pa sociala medier (Skolverket, 2015).

Fokus i LGR 11 (Skolverket, 2019) inledande kapitel ar pa social hallbar utveckling men den
ekologisk finns ocksa tydligt forankrad i att det ingér i skolans uppdrag att undervisa eleverna utifran
ett miljoperspektiv. I kursplanen i sl6jd kan alla dimensionerna av héllbar utveckling ldsas in men det
ar den ekologiskt aspekten som framtréder tydligast. I huvudsak ar det olika miljdaspekter av
materialframstéllnig och hantering som tas upp. Trots detta visar den nationella utvarderingen
(Skolverket, 2015, 5.99) att det dr ett eftersatt undervisningsinnehall.

3.3 Hallbar utveckling i de kommande kursplanerna for hostterminen 2022

Under hosten 2019 utarbetades forslag till revidering av kursplanerna for alla grundskolans &mnen och
efter antagande av regeringen skulle de ha borjat gélla 1 juli 2021 men pa grund av lararnas dkade
arbetsborda under Covid-19 pandemin planeras de att inforas forst till hostterminen 2022. Den nya
kursplanen for sl6jd (Skolverket, 2021) har samma struktur och i grunden liknande innehéall som den
tidigare men med mindre omfattande innehall och férre kunskapskrav. Det finns négra &ndringar som
har samband med hallbar utveckling och nedan beskrivs relevanta tilligg och dndringar.
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I beskrivningen av dmnet finns nu inskrivet att slojd utvecklar handlingsberedskap vilket gar att
relatera till behovet av att kunna agera for att skapa en héllbarare vérld ur alla de tre dimensionerna.
S16jden beskrivs ocksa som generellt viktiga for att framja hallbar utveckling men utan vidare
forklaring vad som ingar i begreppet.

I syftesdelen har det lagts till formuleringar att ”Genom reflektion bade i arbetet och nér det ar slutfort
kan eleverna utveckla medvetenhet om vad som kidnnetecknar kvalitet i utférande och resultat”
(Skolverket, 2021). Det &r ett fortydligande gentemot nuvarande kursplan kring hur eleverna forvéntas
relatera till kvalitetsbegreppet och i forlangningen till savil ekonomi som miljo i
hallbarhetsperspektiv.

Ett annat fortydligande kring undervisningen for hallbar utveckling i syftestexten &r att den nuvarande
och vagare formuleringen kring att eleverna ska “’ges mdjlighet att utveckla kunskaper om [...] hur
man viljer och hanterar material for att frimja en hallbar utveckling.” (Skolverket, 2019, s. 251)
dndrats till det konkretare ’ges forutséittningar att utveckla formégan att vélja och hantera material for
att framja hallbar utveckling” (Skolverket, 2021). En ytterligare betoning pa slojdens roll for hallbar
utveckling innebér foljande tillagg ”Darigenom kan undervisningen bidra till att eleverna utvecklar ett
miljomedvetet forhallningssitt” (Skolverket, 2021). Detta markerar mycket tydligt slojdens betydelse
for att lara eleverna bidra vad géller den miljorelaterade dimensionen av hallbar utveckling.

I den nya kursplanen har de langsiktiga mélen for sljden minskat fran fyra till tre och i det sista finns
hallbar utveckling nu med i formuleringen; ”formaga att reflektera 6ver arbetsprocesser och resultat
utifran kvalitet, uttryck och héllbar utveckling” (Skolverket, 2021). Det ospecificerade uttrycket
miljoaspekter som finns med i nuvarande kursplan ér helt borttaget.

I det centrala innehallet har de tva rubrikerna Sldjdens estetiska och kulturella uttrycksformer och
Slojden i samhillet (Skolverket, 2019) ersatts av Sljdens uttryck och betydelse for hallbar utveckling
(Skolverket, 2021) vilket i sig 4r en tydlig varderingsmarkor for den nya kursplanens betoning av
hallbar utveckling som en central del av sl§jdens undervisningsomrade. Utifran den nya kursplanen
ska alla tre stadierna undervisas i materialldra med betoning pa ursprung och miljopéaverkan i
lagstadiet och med tillagg for framstéllning i mellanstadiet. Sldjdmaterials framstillning kan dven
kopplas till social héllbar utveckling exempelvis for de som arbetar i produktionen av textilier. For
hogstadiet har det tillkommit en helt ny formulering med tydlig progression utifran materialliran som
skrivits in for de ldgre stadierna; ”Jamforelser mellan olika slojdmaterial utifrén deras kvalitet och
paverkan pé miljon, till exempel mellan natur- och konstmaterial, fornybara och icke férnybara
material ” (Skolverket, 2021). Miljodimensionen stér i fokus men ordet kvalitet gér att koppla till &ven
den ekonomiska dimensionen.

Resurshushallning med sin tydliga koppling till bdde miljomaéssig och ekonomisk hallbar utveckling
har i den nya kursplanen ocksa forts in i alla stadiernas centrala innehéll med inriktning pa det egna
arbetet i lagstadiet och genom aterbruk av material i mellanstadiet. I hogstadiet ska det ocksé goras
genom aterbruk men reparation &r hir ocksa inskrivet samt det aterinforda ’vard av material och
foremal” (Skolverket, 2021). Det senare aterknyter till sléjdens kursplaner pa 1900-talet. Ett annat
nygammalt tilldgg r att eleverna i hdgstadiet ska inspireras inte bara frén olika kulturer utan ocksa
frén olika tider vilket relaterar tydligt till slgjden som kulturarv och det i sin tur 4r del av den sociala
dimensionen av hallbar utveckling.

I dndringarna av kunskapskraven i arskurs 6 finns i ingen tydlig koppling till miljé men vél kring att
eleverna ska beskriva hur arbetsprocessen paverkat kvalitén pa det sl6jdade. Det sista kunskapskravet
for ak 9 har fatt en ny formulering med inslag frin flera av de nuvarande kunskapskraven; ”Eleven for
enkla resonemang om arbetsprocessen och resultatet samt hur det genomforda arbetet har paverkat
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kvaliteten, uttrycket och miljon” (Skolverket, 2021). Detta kunskapskrav har med sina krav pa att
eleven ska kunna resonera kring slojdarbetets paverkan pa kvalitet och milj6 tydliga kopplingar till
bade den nya kursplanens centrala innehall och till de ekonomiska och miljoméssiga dimensionerna av
hallbar utveckling.

Den nya kursplanen i sl6jd har sammanfattningsvis ett storre undervisningsinnehéll som relaterar till
hallbar utveckling. Den dimensionen som ér tydligast utskriven ar fortfarande den miljomaéssiga,
medan den ekonomiska &r relativt ldtt att tolka in. Den sociala dimensionen aterfinns tydligt enbart 1
relationen till kulturarv &ven om den gér att tolka in som del i undervisningen kring sldjdmaterials
framstéllning.

3.4 Kunskapsbegrepp och miljodidaktik

I detta avsnitt tas Aristoteles kunskapsformer upp och relateras till beskrivningen av kunskap i LGR
11. Vidare redogors for filosofen Arne Naess kombination av filosofi och ekologi samt hans tankar
kring grund och djup ekologi som leder vidare till att tre olika miljéundervisningstraditioner
presenteras. Tillsammans utgor detta en teoretisk bakgrund till fradgorna kring vilket innehall och pa
vilket sétt eleverna kan utbildas for héallbar utveckling i sléjdundervisning.

Den grekiske, under antiken verksamme, filosofen Aristoteles redogor for olika typer av kunskap i
Den Nikomachiska etiken (Aristoteles, 2012) varav episteme, techne och fronesis dr de mest omtalade.
Episteme Oversiitts till svenska med vetande och innefattar det vi kallar vetenskaplig kunskap
(Aristoteles, 2012, Kroksmark, 2011). Techne 6versitts med kunnighet och definieras ofta som teknisk
kunskap men ska inte forvéxlas med att bara gélla tekniska omraden. Aristoteles tydliggor att
kunnighet ”ar en produktionsberedskap i forening med en riktig tankeplan™ (Aristoteles, 2012, s.167).
En beskrivning som stér nira hur syftet for slojddmnet beskrivs i LGR11 (Skolverket, 2019). Fronesis
ar pa svenska klokheten men definitionen tydliggdrs ofta med tilldgget praktisk klokhet (Kroksmark,
2011). Aristoteles sammanfattar Fronesis som kunskapsform pé foljande vis; ” att handla i férening
med en riktig tanke om vad som dr gott och ont for minniskan. Ty inom produktion &r mélet skilt fran
processen, men detta &r inte fallet med handlingen. Hér &r det goda handlandet sjélvt ett indaméal”
(Aristoteles, 2012, s. 168).

Didaktikforskaren Tomas Kroksmark konstaterar att svensk skola sedan 1990-talet ocksé anvander sig
av “pluralisering av kunskapsbegreppet” (Kroksmark, 2011, s. 92), i form av begreppen fakta,
forstaelse, fardighet och fortrogenhet. De kallas 1 skolans vérld ofta for de fyra F:en. [ nuvarande
laroplan LGR 11 aterfinns de i beskrivningen av hur skolan och larare ska forhalla sig till kunskap:

Skolans uppdrag att framja larande forutsatter en aktiv diskussion i den enskilda skolan om kunskapsbegrepp, om vad
som r viktig kunskap i dag och i framtiden och om hur kunskapsutveckling sker. Olika aspekter pa kunskap och
larande &r naturliga utgangspunkter i en sddan diskussion. Kunskap ar inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till
uttryck i olika former - sdsom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet - som forutsitter och samspelar med
varandra. Skolans arbete maste inriktas pa att ge utrymme for olika kunskapsformer och att skapa ett larande dér
dessa former balanseras och blir till en helhet. (Skolverket, 2019, s. 8)

Begreppet fakta stir néra episteme och techne nira fardighet. Forstaelse och fortrogenhet motsvarar
inte 1 sig fronesis men kan anses utgora grund for att eleven ska kunna utveckla praktisk klokhet.

Insikten och visdomen utgdr tva andra av Aristoteles kunskapsformer. Visdomen pa grekiska sofia
motsvarar for Aristoteles det vi pa svenska kallar genialitet. Sokandet efter visdom ar central i ekosofi
som den norske filosofen Arne Naess (1973) utvecklade ur ekofilosofi. Sofi star enligt Naess for
visdom, insikt, klokskap och kunskap kopplat till handling i motsats till mer vetenskaplig och
abstraktare &mneskunskap. Vilket snarast kan ses som en kombination av Aristoteles sofia och
fronesis. Naess beskriver att ”ekosofi &r en filosofisk grundsyn, totalsyn eller ett system som &r
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inspirerat av livsférhallandena i biosfaren” (1973, s. 30). Eko betyder ursprungligen hushall men
Naess menar att liksom i begreppet ekologi asyftar det snarare pa forhallanden for biosfaren, med
andra ord allt biologiskt levande pa jorden. Han menar &ven att ”En ekosofi dr en ekofilosofi med klart
uttalad normativ utgangspunkt. Ingen ekosofi kan skiljas fran ekologin, den &r inspirerad av ekologin,
men gar utdver ekologin som vetenskap” (1973, s. 29). Naess ansdg vidare att vetenskap behover
finnas med som grund i ekosofi men att det inte rdcker. Ménniskor i allménhet behdver vara bade
aktiva och delaktiga i skapandet av virderingar och normer for att utveckla en ”ekologisk
ansvarsmedveten filosofi” (1973, s. 27). Naess utformade sin egen variant av ekosofi och kallade den
for ekosofi T men papekade behovet av fler ekosofier (1973).

Naess (1973) skiljer pa grunda och djupa ekologiska synsitt i forhallande till milj6f6rstoring och
héllbar utveckling. Den grunda ekologin menar Naess inriktar sig pa tre omraden féroreningar,
resurshushéllning/resursfordelning och befolkningsstabilisering/befolkningsoptimering. Inom den
grunda ekologin anses svaren pa miljoproblemen i huvudsak finnas inom teknik och naturvetenskap
samt att I6sningarna ska ske inom nuvarande industriella och ekonomiska system. Naturfolk och
manniskor i alla kulturer ska liksom naturen alla inordnas och underordnas dessa system. Den djupa
ekologin har ett holistiskt perspektiv dér 16sningarna pa miljokrisen beror alla sidor inom de
ménskliga samhéllena” (1973, s. 22), vilket &r i likhet med hur ekologi i sig fungerar genom att allt
forhéller sig till vartannat i naturen. Naess beskriver att den djupa ekologin som béade politisk och
kritisk. Férutom de tre omradena inom den grunda ekologin listar han ytterligare femton avgérande
faktorer; klassloshet, sjilvstyre, decentralisering, lokalsamhillen, regional utbyggnad, sjalv{orsorjning,
arbetsfordelning, komplext/mangsidighet, mangfald/sjalvutveckling, att skydda olika kulturer,
symbios, respekt for livet i sin helhet, kamp mot ménniskans sjdlvdomesticering, helhetstinkande och
medvetet ovetande (1973, s. 23-26) Dessa nyckelord pekar tydligt mot 16sningar och Naess beskriver
att de kan anvéndas som referenser vid mindre och storre beslut.

Sandell, Ohman och Ostman (2003) som alla forskat pa olika aspekter av milj och ekologi i
kombination med lirande papekar i sin bok Miljédidaktik att Naess uppdelning i grund och djup
ekologi fortgatt. P4 ena sidan finns de som representerar det grunda perspektivet och som anser att det
racker med ytliga forandringar for att atgérda klimatkrisen, atgérder som inte kommer ha stora och
avgorande paverkan pad ménniskors liv. P4 motsatta sidan finns de som utgér fran det djupare
perspektivet och menar att det krdvs genomgripande och helt livsfordndrande omstillningar pa olika
nivéer av ménniskors liv och verksamheter for att vi ska lyckas stilla om till en hallbar varld (2003).
Dessa motstridiga perspektiv dr en av méanga konflikter och motstridiga aspekter som ar del av
komplexiteten kring hur vi ska skapa ett miljovénligare och héllbarare samhélle.

Sandell et. al. (2003) beskriver hur det i skolan finns olika traditioner kring hur eleverna undervisas pa
bésta sétt i miljofragor. De redogor for tre olika miljéundervisningstraditioner som vuxit fram i svensk
skola sedan 1960-talet; faktabaserad miljéundervisning, normerande miljdundervisning och
undervisning for hallbar utveckling (bilaga 1). Dessa traditioner kan enligt forskarna ses som
beskrivningar av hur undervisningen gétt till historiskt dér den ena traditionen lett vidare till den andra
samtidigt som de tidigare traditionerna levt vidare parallellt. Sandell et al. (2003) papekar ocksa att
dven om ldrare normalt héller sig 1 huvudsak till en tradition sé finns det alltid inslag av de andra
traditionerna i deras undervisning.

Den faktabaserade miljoundervisningen rdknas som den forsta och tar form under 1960- och 1970-
talen (Sandell et al., 2003). Den har ett vetenskapligt synsétt dir orsaken till miljoproblemen anses
bero pé samhillsutvecklingen och da frémst industrialismens dkade utnyttjande av naturen for
produktion. Losningen pa problemen ska sokas inom naturvetenskaplig forskning och information till
allménheten. Elever ska fa faktakunskap, vilket sedan far dem att handla pé ett miljovénligare sitt.
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Malet ar inte i sig att skydda naturen utan snarare att sédkra sa den kan fortsétta leverera valstand for
manniskor.

Den normerande miljéundervisningstraditionen utgar ifran att miljoproblem i grunden handlar om
moraliska virderingar kring konflikter mellan ménniskan och naturen (2003). Losningarna innebér att
manniskor utvecklar bestimda miljovénliga varderingar utifran vetenskapligt kunnande om naturen
och sedan handlar utifrdn den normen. Elever ska dven i denna tradition léra sig faktakunskap men
dven rétt virderingar och beteenden utifran bade naturvetenskap och samhéllsvetenskap. Det &r
experter som ska ge anvisningar pa vad som é&r det rétta och goda séttet och maélet &r det goda
miljovénliga samhéllet dir ménniskans behov ér i jamvikt med naturen. I denna tradition anses att om
ménniskor bara har ritt miljovénlig faktakunskap och véirderingar kommer det att innebéra att de
véljer att agera miljovénligt.

Undervisning om hallbar utveckling som tradition har ett allomfattande forhallningssétt dar
miljoproblemen relateras till bland annat globaliseringen, ekonomi och politik (2003). Olika
manskliga intressen och vérderingar stills emot varandra och bildar konfliktytor. Det finns olika
uppfattningar om miljoproblemen och en osdkerhet kring hur allvarliga olika problem ér.
Miljofrégorna anses berdra hela samhillet vilket beskrivs med de olika aspekterna ekologisk,
ekonomisk och social héllbarhet, vilket tillsammans blir hallbar utveckling. Vetenskapen anses inte ha
svaren eftersom inte heller den &r entydig utan i stillet dr det varje ménniska som behdver ta sitt
ansvar bade som demokratisk medborgare och som enskild konsument {or att skapa ett bra samhélle
bade idag och i framtiden. Eleverna ska lara sig "att aktivt och kritiskt vardera olika alternativa
perspektiv pa miljo- och utvecklingsfragor” (Sandell et al., 2003, s. 138). Fakta ska ligga till grund for
resonemangen men perspektiven ska dven innehélla moraliska och estetiska aspekter utover natur- och
samhéllsvetenskapliga. Tanken ér att eleverna ska bli aktiva samhéllsmedborgare som deltar i det
demokratiska samtalet och medskapare av en hallbar utveckling lokalt, regionalt och globalt.

Sandell et al. (2003) skriver att undervisningstraditioner ”fungerar ofta som en omedveten
tolkningsram vilket innebér att den egna uppfattningen av vad som utgoér en god undervisning
uppfattas som den allmént giltiga, ndgot som de flesta omfattar ” (Sandell et al., 2003, s. 129). Detta
innebdr att 1drare behdver vara medvetna om de undervisningstraditioner som existerar sa att de kan
forhélla sig kritiskt till dem och vara Sppna for att utveckla sin undervisning allteftersom nya aspekter
tillkommer.

Elever lir i motet med omvirlden och nér det géller natur- och miljéundervisning behdver eleverna
mota naturen for att ocksé skapa en meningsbarande relation till den (Sandell et al., 2003). Detta kan
ske bade i direktkontakt och genom till exempel bocker, andra medier eller samtal. I dessa moten har
undervisningen olika pedagogiska intentioner (Sandell et al, 2003, s. 153) som i sin tur medfor olika
miljomoraliska forhallningssétt.

I den faktabaserade miljoundervisningstraditionen anses som tidigare beskrivits att faktakunskap ska
leda till att vi aktivt agerar pa miljovanliga vis (Sandell et al., 2003). Inom den normerande traditionen
anses i stillet att om méanniskor har ratt moral sé leder det automatiskt till att de beter sig miljovanligt.
Sandell et al. menar dock att dessa samband inte fungerar allméangiltigt och vill darfor lyfta betydelsen
av faktiska handlingar, bade fysiska och kommunikativa.

Da det inte dr mdjligt att forutsdtta ndgon automatik mellan tankar och handlingar &r det fordelaktigare att ldta
handlingarna std i fokus for vara funderingar. Det &r trots allt handling som har konsekvenser: vi kan tidnka hur
mycket som helst utan att det paverkar naturen eller miljon. (Sandell et. al., 2003, s. 152)

Detta i linje med undervisningstraditionen om hallbar utveckling att det &r manniskor som aktivt,
gemensamt och demokratiskt mdjliggdr en hallbar utveckling.
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Aristoteles och ldroplanens uppdelning av kunskapsbegreppen mojliggor en bredare diskussion
kring kunskap. Arne Naess ekosofi sammanfor filosofi och ekologi till en askddning som i sin tur
tydliggor hur undervisning i hallbar utveckling inte kan sérskiljas frdn ménniskors viardegrund. De
olika miljoundervisningstraditionerna tydliggor komplexiteten och utmaningarna i att utbilda for
hallbar utveckling.

3.5 Slojddidaktik for hallbar utveckling

Under denna rubrik beskrivs forekomsten av slojdforskning kring héllbar utveckling och varfor
forskningsomradet &r relevant att betrakta ur ett nordiskt perspektiv. Vidare forklaras sldjddidaktikern
Ulla Suojanen holistiska teori for slojddidaktik kombinerat med héllbar utveckling.

Slojdforskning i allménhet &r hitintills ett litet forskningsomrade i Sverige vilket tydliggors med att det
enbart kommit tjugoen doktorsavhandlingar och en licentiatavhandling som anknyter till s16jd mellan
1987 och 2018 (Hasselskog, Holmberg, Westerlund, 2018) Dessa avhandlingar har beforskats inom
narliggande dmnen da det dnnu inte finns nagot sléjdspecifikt forskarutbildingsdmne i Sverige. Detta
lilla underlag gora det relevant att i detta examensarbete soka sig utanfor Sverige for att fa en storre
akademisk forskningskontext.

S16jd lars ut i alla de nordiska landerna antingen som ett eget &mne eller som del av ett &mne
tillsammans med konst eller design (Johansson, 2018). Det har funnits samarbete i Norden sedan
1800-talet kring den pedagogiskt inriktade sldjden och idag sker detta till stor del inom ramen for
NordFo som ér forkortning av Nordiskt forum for Forskning och utvecklingsarbete inom utbildning i
sl6jd (NordFo, 2019). Forumet ger bland annat ut en egen publikation med forskares artiklar kallad
Techne serien.

I denna begriansade méngd sldjdforskning utgor forskning som kombinerar slojd och hallbar
utveckling utgdr en mycket liten del. Johansson skriver att ”Forskning och information om hallbar
utveckling relateras sillan till skolans slgjddmne” (2019, s. 219). Hon beskriver vidare att det i
befintlig slojdforskning forekommer referenser till miljdaspekter och hallbar utveckling men att de
oftast ar av sekundér betydelse. Ddremot menar hon att det finns en hel del forskning inom sldjd som
gar att koppla till de olika aspekterna av hallbar utveckling &ven om de inte har den inriktningen i sig.
Johansson framfor att det ar viktigt att det forskas inom sl6jd med hallbarhetsaspekterna i centrum,
inte minst kring ldrandet for héllbar utveckling. Under litteraturldsning till detta examensarbete har det
framkommit att Johanssons bild inte riktigt stimmer. Det har forskats en hel del kring s16jd eller
nirliggande dmnen som designundervisning i kombination med héllbar utveckling i Norge och Finland
(Maus, 2019).

Den finska sléjdpedagogiska forskaren Ulla Suojanen, ger ocksa en annan bild av forskningsléget
(Suojanen, 2001) med utgéngspunkt fran den slojdpedagogiska forskning med inriktning pa hallbar
utveckling som bedrivits i Finland frén 1990-talet och framat. I denna forskning har Suojanen sjilv
varit delaktig i. Mycket av denna forskning &r pa finska och en del 4r opublicerat, vilket gjort att den
inte varit mojlig att ta del av den infor detta begransade examensarbete. Dessa omstandigheter kan
ocksé ha bidragit till att Johansson inte uppméarksammat den finska forskningens omfattning.

I Suojanens egen forskning finns delar som é&r intressanta i relation till vad och hur vi i sljden kan
undervisa for hallbar utveckling. Hon menar att vi behdver arbeta bade holistiskt och tvarvetenskapligt
for att kunna skapa en hallbar utveckling (2001). Ekonomi- och utbildningsforskaren Paula Kyrd,
specialiserad pa kombinationen utbildning och entreprendrskap har tillsammans med Suojanen,
utarbetat en holistisk modell for hallbar utveckling (figur 1). Modellen &r skapad med sl6jd i1 fokus
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men tankt att fungera generellt for att studera olika samhallsfenomen i férhallande till hallbar
utveckling genom att texten i tredje cirkeln utifran byts ut mot det omrade som ar aktuellt att studera.

Y Ekonomis
hallbarhet

Figur 1: Holistisk modell av hallbar utveckling utvecklad och bearbetad av Suojanen och Kyré (refererad i Suojanen, 2001)

I detta sammanhang &r det fenomenen sl6jd och hantverk samt sldjdpedagogik som ska relateras till
hallbar utveckling. I kirnan av modellen finns héllbar utveckling som &r malet som ska uppnas. Den
forsta cirkeln som omger kdrnan/mélet dr den ekologiska hallbarheten. Suojanen forklarar den
ekologiska hallbarhetens centrala och avgorande roll pa foljande vis:

Den ekologiska héllbarheten maste beaktas i all ménsklig verksamhet. De villkor som naturens forméga att uthérda
olika pafrestningar stéller pa produktion och konsumtion, maste godkénnas lika sjélvklart som man accepterar
tyngdkraftens existens. Det dr fraga om balans mellan utveckling och naturens formaga att uthirda sig. (Suojanen,
2001, s. 262)

For att forverkliga en héllbar utveckling ér det saledes helt centralt att vi lyckas uppfylla ekologisk
hallbarhet. Utanfor den ekologiska héllbarheten finns en cirkel med de fyra 6vriga aspekter av hallbar
utveckling. Dessa fyra aspekterna behdver i sin tur uppfyllas for att den ekologiska hallbarheten ska
uppnas (2001). Férutom de allmént vedertagna aspekterna social och ekonomisk hallbarhet har
Suojanen och Kyr6 dven lagt till kulturell och teknologisk hallbarhet.
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Inom begreppet sociala hallbarheten poéngterar Suojanen att det &r avgorande att fordela
konsumtionen réttvisare mellan rika och fattiga sé att alla far sina grundbehov tillfredsstéllda. Detta
innebdr att globalt att konsumtionen i den rika véstvarlden behover minska sé att det finns ekologiskt
utrymme for manniskorna i utvecklingslanderna att 6ka sin konsumtion och saledes fa sina
grundbehov av t.ex. mat, bostad, klader och utbildning uppfyllda (2001). Andra omraden som ingér i
social hallbarhet ar jamlikhet, arbetsmiljo, manskliga rattigheter, psykiskt och fysiskt vdlbefinnande
och personlig utveckling. Suojanen relaterar slojden till den sociala héllbarheten dels i forhallande till
textilproduktionen i utvecklingsldnderna som ofta sker utifrén mycket daliga arbetsforhéllande och
l6ner samt dels i forhallande till den positiva paverkan som sldjd i form av hobbyverksamhet kan ha
for vissa méanniskor.

Den ekonomiska hallbara utvecklingen behdver kombineras med ekonomisk 16nsam foretagsamhet
(Suojanen, 2001). I detta kan utveckling av effektivare teknologi spela en stor roll till exempel genom
att naturresurser anvénds béttre. Att atervinna material och energi kan vara positivt bade rent
ekonomisk och marknadsféringsmédssigt. Inom sl6jd har ekonomiska aspekter historiskt varit
sjalvklara i forma av sparsamhet med material samt 4ndamalsenlig formgivning, tillverkning och
anvindning av sldjdprodukter.

Suojanen (2001) lyfter att den teknologiska utvecklingen inneburit tvad motstridiga
paverkansforhéllanden pa den ekologiska hallbarheten. Det forsta forhallandet ar kopplad till det ovan
beskrivna att ny teknologi ofta gjort det mdjligt att producera mer av mindre resurser och séledes
inneburit minskat paverkan pa miljon. Den andra &r att ny teknologi ofta 6kat konsumtionen och
minskat produkters livsldngd vilket i sin tur 6kat den negativa paverkan pa miljon. Det ar séledes
vésentligt att viiga in produktens miljopéverkan under hela livscykeln och éven forhélla sig till att
teknologiska processer ofta dr komplicerade och svéra att berékna i sin helhet. Livscykel innebér en
varas hela livsldngd fran utvinning av rdmaterial till den blir till avfall.

Bevarandet av folkens egna traditionella kulturer och dess inneboende varden dr enligt Suojanen det
som dr grunden for kulturell héllbarhet (2001). Hon menar vidare att kinnedom om sina traditioner
krévs for att en nation ska klara sig i den globaliserade virlden. Hon lyfter designens, sldjdens och
hantverkets plats i den finska nationella kulturen.

S16jd och hantverk respektive slojdpedagogik &r inskrivna i nésta cirkel i modellen och utgor ddrmed
det som ska studeras i férhéllande till héallbar utveckling och de olika aspekterna som leder till att den
kan skapas. Suojanen framhéller att s16jd och hantverk i detta sammanhang béade ska ses som en
traditionell foreteelse och som del av naringslivet (2001). Hon skriver att ”Hantverksméssig
produktion av varor och tjdnster som sker ndra rdmaterialresurser och konsumenter har relativt 1itt att
svara mot de krav som strévan till héllbar utveckling forutsitter” (2001, s. 268). Detta kan ndrmast
kopplas till ekologisk men ocksa till kulturell hallbarhet. Vidare framfors att unika kvalitativa
produkter kan skapa nya arbetstillfdllen och leda till en mer levande landsbygd (2001) vilket kan
kopplas till de sociala och ekonomiska hallbarhetsaspekterna.

Vad giller slojdpedagogiken menar Suojanen att dess huvudsakliga betydelse for hallbar utveckling ar
som formedlare av kunskaper, fardigheter och virden, vilka i sin tur ger eleverna mojligheten att
konsumera och producera varor och tjanster pa ett hallbart vis.

I nist yttersta cirkeln finns kultur, ett begrepp som kan definieras pé olika vis. Suojanen (2001)
hénvisar till den antroplogiskt inriktade forskaren Geert Hofstedes (2010) tvddelade beskrivning av
begreppet kultur. Den snédvare varianten som &r vanlig i vésterldndskt sprakbruk refererar kultur till
civilisation och bildning vilka i sig ger upphov till de olika omradena vi i vist ofta inkluderar i
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kulturbegreppet, exempelvis litteratur, teater och utbildning. I den andra och vidare betydelsen
forklarar Hofstedes kulturbegreppet som en form av mental mjukvara. Liknelsen med datorer innebar
att manniskor blir programmerade utifran de sociala ssmmanhang de befinner sig i, vilket innebér
inlérda kollektiva uppfattningar, sétt att bete sig och gemensam forstaelse kring olika kulturfenomen.
Suojanen (2001) menar att bégge definitionerna av kultur &r relevanta for slojddmnet. Detta giller
dven nér dmnet kombineras med héllbar utveckling ”Det dr viktigt att diskussionen om den hallbara
utvecklingen tar i beaktande dven den fysiska och psykiska kulturmiljon som &r skapad av méanniskan
och inte enbart naturmiljén.” (2001, s. 266) Samtidigt podngterar hon att naturen ar sig sjalv nog och
inte beroende av ménniskan for att existera. Natur utgdr ocksa den yttersta cirkeln som omgérdar alla
de andra dimensionerna som utgor den yttersta forutsattningen for att skapa en hallbar utveckling. |
relation till naturen framhéller Suojanen (2001) att det dr viktigt att slgjdare forhaller sig ansvarsfullt
gentemot naturen men ocksé att de uppskattar naturens estetiska virden.

Genom den holistiska modellens cirklar skér tre dubbelspetsade pilar som representerar kunskaper,
fardigheter och virden (Suojanen, 2001). Det kréivs breda kunskaper frén ménga omraden for att
kunna forstd hur vart handlande péverkar naturen och hur vi kan agera for att frimja en héllbar
utveckling. Suojanen menar att dessa kunskaper, féardigheter och véirden med fordel kan formedlas i
samband med det praktiska slojdarbetet. Att de kan inkorporeras i sldjdprocessen och att de teoretiska
kunskaperna lattare lars in nér det kombineras med praktik. Denna praktik kraver i sig fardigheter att
slojda i olika material och tekniker och &r en forutséttning for att ménniskor ska kunna forverkliga de
teoretiska kunskaperna. Det som ménniskor sjélv erfarit eller upplevt menar Suojanen vidare &r det
som har storst mojlighet att paverka vara viarden och vart beteende i forhéllande till hallbar utveckling.
Suojanens anvindning av begreppet vérden dr tvetydigt. Hon anvénder det dels for att beteckna vérde i
mer ekonomisk betydelse, dels i betydelsen princip eller idé och saledes mer motsvarande betydelsen i
ordet véirdering. Dessa betydelser dr dock néra ihopkopplade da vérden syftar till vad som é&r viktigt
eller vardefullt vare sig det dr av ekonomisk eller inte.

Kunskaper, fardigheter och véirden ar darfor egenskaper som ménniskor behover utveckla och anvianda
for att kunna uppna héllbar utveckling. Att pilarna som symboliserar dem ér dubbelspetsade innebar
att dessa egenskaper behdver samspela med adterkommande aspekterna i alla cirklar for att fraimja en
hallbar utveckling.

Kunskaper, fardigheter och véirden ar ocksé avgorande nir Suojanen lyfter vikten av att granska en
produkts hela livscykel inklusive de aktorer som &r delaktiga for att undersdka produktens fullstdndiga
miljopaverkan. Aktorerna bildar en virdekedja dér varje aktor blir en link som hakar i den féregdende
och den efterkommande, fran rdvaruproducenten till avfallshanteraren. Vérdekedjan innehéller alla de
olika personer eller yrkesgrupper som har nadgon del i produktionen av en vara. Suojanen menar att
slojdaren kan inneha en eller flera av dessa aktorsroller i en sl§jdprodukts livscykel men de viktigaste
ar som designer, producent och konsument (2001). Varje aktor kan paverka inte bara sin egen del av
hallbarhet utan dven de andras genom att 14ta de andra aktorernas niva av héllbarhet styra om de ska
samarbeta eller inte. Suojanen havdar utifran detta att ”Skolans uppgift ar att uppfostra konsumenter,
som dr medvetna om sitt ansvar for naturen och som forstar, att deras val har konsekvenser bade till
produktion och marknadsforing av varor och tjanster” (Suojanen, 2001, s. 271). Sl6jddmnet har i detta
en central plats eftersom det dr i slgjden eleverna arbetar med att omvandla material till produkter. For
att ge eleverna forutsittningar att utveckla breda kunskaper och fardigheter samt formaga att forandra
sina vérderingar krévs dock att undervisning kring héllbar utveckling dven sker i andra skoldmnen.

Suojanen har i tidigare forskning om miljovénliga textilier (refererad i Suojanen, 2001) kommit fram
till ett antal teser att forhalla sig till for var och en av rollerna designer, producent och konsument.
Teserna ar tankta att fungera som végledning for att i varje roll ta ansvar for miljovénligt beteende
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(bilaga 2). Huvudfokus ar pa ekologisk hallbarhet, f6ljt av ekonomisk hallbarhet med aktsamhet och
sparsamhet 1 fokus samt social héallbarhet rérande etisk tillverkning. Suojanen podngterar ocksa att
kunskap och fortsatt ldrande kring hallbarhet &r véisentliga i alla de olika roller i en sldjdprodukts
livscykel samt vikten av att detta kunnande sprids mellan aktdrerna. Suojanens teserna dr intressanta
for detta examensarbete da de svarar mot ett liknande syftet och darfor kan anvdndas som referens.

Slojdforskning och i synnerhet kopplat till héllbar utveckling ér ett &nnu sé lédnge litet
forskningsomrade i Sverige men ur ett nordiskt perspektiv mer omfattande och pé frammarsch. Ulla
Suojanen utgdr ett undantag och hennes teori med den holistiska modellen for hallbar utveckling i
centrum visar pa hur bland annat s16jd och undervisning for hallbar utveckling kan sammankopplas.
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4 Metod

I metodkapitlet nedan redogdrs for valet av metoden systematiska litteraturstudier med kvalitativ
metasyntes samt hur den tillimpas i just denna studie. Litteratursokningen beskrivs, bakgrunden for
urvalet av forskningsartiklar forklaras och klassificeringen och kvalitetsgranskningen av valda artiklar
redovisas.

4.1 Systematiska litteraturstudier

Det ér viktigt att vélja metod utifran det problem som ska beforskas i kombination med den tid och de
medel som finns for studien. Syftet och fragestéllningarna i detta arbete hade kunnat undersdkas med
olika metoder, till exempel observationer av lektioner eller intervjuer om jag inte ocksa velat utga fran
tidigare forskning. Intervjuer och observationer &r tidskrdvande bade att genomfora och transkribera
innan de kan analyseras. Denna studie skulle ocksa kriva ett aktivt letande efter slgjdlérare som jobbar
med hallbar utveckling i en tillrdcklig omfattning for att generera svar pa forskningsfragorna.
Observation skulle kravt ndrvaro av mig vid just de lektioner dér hallbar utveckling stér i fokus for
undervisningen och dessutom medgivande for elevernas medverkande fran vardnadshavare. I stillet
har systematisk litteraturstudie i kombination med kvalitativ metasyntes valts som metod.
Utbildningsforskarna Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013), skriver att systematiska
litteraturstudier kan anvéndas for manga praktiska fragestéllningar som ” Vad fungerar bést? Vad ér
effektivt? Finns vetenskapligt stod for att rekommendera en viss atgérd eller undervisningsmetod?”
(2013, 5.27). Syftet med denna studie &r att soka konkreta vetenskapligt beforskade svar pa vilket
innehall och vilka metoder larare kan undervisa i och med for att frimja elevernas fardigheter inom
hallbar utveckling. Forskarna i pedagogik Hékansson och Sundberg (2020) menar ocksa att
forskningsresultat har svart att na ut till lrare och dvriga berdrda. Detta &r nagot jag upplever giller 4n
mer for mer specialiserade omraden som dmnesdidaktik. Den knappa forskning som hitintills
publicerats inom sldjddidaktik for hallbar utveckling ér dessutom svértillgénglig och sprékligt
krévande att ta del av pa grund av det akademiska sprikbruket och dessutom ofta &r skrivna pa
engelska eller ett annat nordiskt sprék. Att vélja systematisk litteraturstudie som metod i ett
examensarbete skrivet pa svenska innebar att resultat fran forskningen gors mer lattillgénglig for
yrkesverksamma slojdlérare.

Det finns olika syn pé vilka kriterier som ska ingd i en systematisk litteraturstudie men de
huvudsakliga ar fokuset pa systematiken i sokandet efter de studier som ska undersokas, att de
ingdende studierna kritiskt granskas, att det finns tillrackligt manga studier av god kvalitet och att
metoderna som anvénds tydligt redovisas sa de kan granskas. (Eriksson Barajas et al., 2013). Det finns
inga fasta regler kring antalet studier som ska ingd i en systematisk litteraturstudie men malet &r att i
mojligaste mén inkludera all relevant och aktuell forskning som finns i &mnet. Eriksson Barajas et al.
(2013) beskriver att foljande steg ska arbetas igenom i en systematisk litteraturstudie; formulera och
motivera problemet samt utifran det skapa fradgor som det gér att svara pa, gora en plan for
litteraturstudien, definiera sdkord och sokstrategi som dérefter omsitts i praktiken for att hitta mojliga
vetenskapliga publikationer, vilja ut de som ska inga genom en kritisk granskningsprocess som dven
innefattar att en kvalitetsgranskning, resultatet av sokningen ska slutligen analyseras, diskuteras,
sammanstillas och mynna ut i form av slutsatser. Att gora en systematisk litteraturstudie med
kvalitativ metasyntes som examensarbete innebér att de inledande stegen i metoden gors inom formen
som giller for alla examensarbetet. I inledningen presenteras problemet med motiv for varfor det ar
intressant att undersokas. I syftet formuleras problemet och definieras i forskningsfrdgorna som ar
formulerade sa att de kan besvaras.
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Det tidskrdavande systematiska arbetsséttet i manga steg tillsammans med den omfattande
litteratursokning som kravs, kan ses som utmanande aspekterna av att anvinda systematisk
litteraturstudie som metod, i synnerhet i det relativt lilla formatet som ett examensarbete &r. Det finns
dock ocksé praktiska och tidsbesparande fordelar. Metoden kriver inte interagerande med deltagare
eller besok s& som vid enkéter, intervjuer observationer. En annan fordel &r att metoden innebér en
fordjupad lasning och bearbetning av forskning vilket &r anvandbart i forhéllande till att skolans
undervisning ska vila pa vetenskaplig grund. Dataunderlaget som anvands kommer fran flera
forskningsstudiers kombinerade data vilket gor att underlaget blir mer omfattande dn vad som brukar
maktas med i1 de flesta enkéter, intervjuer eller mer allménna textanalyser i synnerhet pa ldgre
akademisk niva.

En systematisk litteraturstudie ger mojlighet att soka vetenskapligt grundade svar pa
forskningsfragorna i denna uppsats men éven inom en sédan studie kan analysdelen goras pa olika vis.

4.2 Kvalitativ metasyntes

Kvalitativ metasyntes ar en analysmetod bland flera som kan anvindas i systematiska litteraturstudier
(Eriksson Barajas et al., 2013). Den innebér att resultaten fran flera kvalitativa forskningsstudier
analyseras, tolkas, jimfors och sammansmaélts till ett nytt resultat i tanken att 6ka och samla ihop
kunskapen for att géra den mer tillgéinglig och anvéndbar (Eriksson Barajas et al., 2013, Willman &
Stoltz, 2017). Metod &r relativt ung vilket gor att det d&nnu inte utvecklats nagon tydlig standard for hur
de bast kan utforas men “den ska vara systematisk i alla led och transparent” (Willman & Stoltz, 2017,
s. 408). En fraga som debatteras dr om det dr lampligt att anvinda studier med olika
vetenskapsteoretiska utgangspunkter och metoder i en kvalitativ metasyntes (2017). Det finns bade de
forskare som menar att det gér att kombinera olika typer av studier genom att anpassa arbetssattet
medan andra menar att de ingdende studierna behdver vara mer dverensstimmande.

I en kvalitativ metasyntes ska syftet med studien vara kvalitativ, fragestillningen ska vara stélld sé att
den kan fa svar i vetenskaplig litteratur och att det ska finns tydliga avgransningar (Willman & Stoltz,
2017). Kvalitativ forskning utgér ifrén beskrivande information som bearbetas, tolkas och analyseras
sprakligt till skillnad fran kvantitativ forskning som utgér fran métbar information som antal eller
frekvens och bearbetas med statistiska metoder (Patel & Davidsson, 2011, Willman & Stoltz, 2017). I
denna studie dr det bakomliggande problemet kvalitativt d& studien vill ha exempel p& innehall och
metoder i slgjdundervisningen. Studiens syfte och fragestéllningar kan besvaras av vetenskaplig
litteratur. Den fOrsta tydlig avgrénsning &r att det dr innehall respektive metoder som ska undersokas.
I de inkluderade artiklarna kan antingen béde innehall och metoder ingé eller bara den ena. Den andra
avgransningen ligger i att enbart aspekten ekologisk héllbarhet undersoks. Den tredje avgransning &r
att enbart inbegripa forskning som undersokt 1 vad och hur eleverna kan undervisas utifran direkta
studier av elevundervisning av elever i ldern 915 &r. Aldersspannet ér valt utifrin den &lder svenska
grundskoleelever normalt har nédr de undervisas i slojd. Detta i motsats till att undersoka vilka
uppfattningar eller erfarenheter som slojdlérare, slgjdlararstudenter eller slojdlérarutbildare har om hur
eleverna kan undervisas.

Systematiska litteraturstudier med kvalitativ metasyntes &r en relativt vanlig metod for examensarbete
for blivande sjukskoterskor men ar &nnu ovanlig pa lararutbildningar. Denna studie kommer att utgd i
huvudsak ifran den arbetsordning for metasynteser som foreslagits av de svenska forskarna inom
omvardnad och medicinsk vetenskap Ania Willman och Peter Stoltz (2017) med stdd i metodboken
Systematiska litteraturstudier i utbildingsvetenskap av Eriksson Barajas et al. (2013). Arbetsgangen i
en kvalitativ metasyntes &r inledningsvis samma som i andra systematiska litteraturstudier men nér
urvalet och kvalitetsgranskningen av artiklar &r klar tar syntesdelen vid. Den sker i flera steg som
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borjar med att de ingdende studierna ldses noggrant och med fordel flera ganger for att kunna sortera
fram intressanta idéer, erfarenheter och andra kategorier. Dessa jamfors dérefter systematiskt for att
reducera fram négra dvergripande teman som redogdrs tydligt sa att tankegéngen och processen gar att
folja enkelt. Willman och Stoltz (2017) beskriver denna del pa féljande vis:

I en forskningsrapport/examensarbete dr det viktigt att varje tema beskrivs, forklaras och forankras i data s att en
granskare av metasyntesen kan folja analysprocessen och bedoma att resultatet, i form av de teman som vuxit fram, ar
trovérdigt och tillforlitligt. (s. 407)

Detta tydliggor den systematik och transparens som stélls pa en kvalitativ metasyntes. I det sista
steget sker enligt Willman och Stoltz (2017) den slutgiltiga syntesen genom att de dvergripande
teman som framkommit sammanvégs till en slutsats. Eriksson Barajas et al. (2013) menar i stéllet
att de olika teman som framkommit ”jamfors och kontrasteras mot varandra” (s. 167). Detta ir ett
tydligt exempel pé att metoden dnnu inte utvecklat en tydlig praxis. Friheten i metodiken i
kvalitativa metasynteser kan vara fordelaktiga da det ger stora méjlighet att anpassa metoden
samtidigt som det innebér utmaningar i att utforma metoden pa ett tydligt, strukturerat och
valfungerande sitt.

En nackdel med metasyntesen kan vara att det inom vissa omraden kan vara svart att hitta
tillrackligt med lampliga forskningsartiklar att syntetisera. Problemen kan vara flera. I forsta steget
giéller det att klara av en systematisk litteratursokning sa att underlaget bade blir relevant,
representativt och tillréckligt stort. De studier som hittas kan vara skrivna utifran olika
vetenskapliga teorier och metoder som gor dem svéra att jimfora med varandra (Willman och
Stoltz, 2017). Dock kan dven detta ses som en styrka vilket Hakansson och Sundberg (2020)
framhaller pa foljande sitt:

Tvértom handlar det om att ta alla de skillnader och den stora mangfald av ansatser som forekommer som
utgdngspunkt, liksom att systematiskt jamfora just skillnader och komplexa samband, for att né en rikare forstaelse
for kunskapsbildningen inom féltet. Vad vi efterstrivar ar alltsa upplysning och inte instrumentell tillimpning i form
av till exempel férdiga recept. (s. 21)

Lérare far i allménhet inte mycket tid till &mnesdidaktisk fortbildning (Lérarnas riksférbund, 2021)
och for dem innebédr metoden en sorts genvég till upplysning inom ett &mnesomrade eller fraga.
Forskaren av den kvalitativa metasyntesen har gjort jobbet att bade ldsa, vérdera och dra slutsatser
av forekommande forskning at léraren sé att den i stéllet for att 14sa alla artiklar som ingér, enbart
behover ldsa metasyntesen.

En annan foérdel med denna metod &r att genom att anvénda tidigare forskning kan
forskningsmaterialet bli mer omfattande &n vad som hinns med i andra metoder. Trovérdigheten i
materialet finns redan inbyggd d& materialet redan gatt igenom en vetenskaplig
granskningsprocess.

Kvalitativ metasyntes ar som tidigare beskrivits en vanlig metod vid studier pa utbildningar inom
vérdvetenskap men forekommer éven sparsamt inom utbildningsvetenskap. Jag har tagit del av tre
uppsatser pa magisterniva examensarbete (Nilsson, 2017, Ronngren, 2016, Axelsson & Hedstrém
2018). I likhet med magisterstudenterna i vard- och hilsokunskap Victoria Axelsson och Therése
Hedstrom (2018) kommer jag kontinuerligt att redogdra mer genomgéaende for de olika stegen i
arbetsgéngen allteftersom de forekommer i arbetet.

4.3 Litteratursokning

Sokstrategin i en litteraturstudie ska vara systematiskt och tydligt redovisas (Barajas et al., 2013). Det
gér att soka artiklar manuellt i till exempel referenslistor till litteratur, innehéllsforteckningar till
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vetenskapliga tidskrifter och pa forskares hemsidor pa olika institutioner (2013). Det gar ocksa att
soka digitalt i olika databaser som dels kan finnas tillgingliga for alla pa internet gratis eller mot
betalning alternativt vara tillgdngliga via olika biblioteks hemsidor (2013).

Sokningen till detta examensarbete har skett bade digitalt och manuellt. Ett kriterium har varit att
artiklarna ska vara peer reviewed vilket innebér att de dr granskade och beddmda av sakkunniga
forskare (Vetenskapsradet, 2017). I databassokningarna har édven krav lagts pa att artiklarna ska vara i
Oppet och gratis tillgingliga pa internet sa kallad open access (Vetenskapsradet, 2017) till skillnad fran
nér ldsaren behdver betala for att fa tillgang till dem. Databaserna har dock i denna uppsats blivit
tillgéngliga genom studentinloggning pa Goteborgs universitetsbibliotek. Detta gor att kravet pé open
access giller for det akademiska sammanhanget och att tillgdnglighet for den bredare allménheten kan
vara begrinsad for vissa artiklar.

Artiklarnas tidsspann har begrénsats till mellan &r 2010 och bdrjan av november 2020. Svenska och
engelska har anvénts i de digitala sokningarna. Sokord som anvénts har definierats utifran syftet och
fragestdllningen och begrinsats till orden; sldjd, undervisning och héllbar utveckling samt pa engelska
Oversatta till craft, education och sustainable development. Ordet s16jd har egentligen en mer rak
Oversittning i sloyd men det begreppet anvénds inte i ndgon storre utstrdckning i vetenskapliga
sammanhang darfor har i stillet det vidare ordet craft valts.

Databaser har valts ut utifran sokning pa Goteborgs Universitetsbiblioteks hemsida genom att vélja
miljo och héllbar utveckling som &mne respektive sokning pa ordet education. Utdver det har digitala
sOkningar gjorts i tvd dmnesdvergripande databaser Swepub och Scopus samt i tva vetenskapliga
publikationer Environmental Education Research och Forskning om undervisning och lirande,
ForskUL. Sokningarna i databaserna och publikationerna resulterade i noll artiklar for de svenska
sokorden och 1208 artiklar pa de engelska sdokorden. Nér kravet pa open access lades pa sokningarna
aterstod 861 artiklar (bilaga 3).

I de manuella s6kningarna har dven néirliggande begrepp till sokorden eller formuleringar till sokorden
accepterats, samt dven artiklar pa norska och danska tagits med. De manuella sokningarna har gjorts i
tre vetenskapliga publikationer Techne-serien, Nordic Studies in Education och FormAkademisk -
forskningstidsskrift for design og designdidaktikk samt i publikationslistan for forskningsprojektet
Design Literacy vid Oslo Metropolitan University. Detta gav sammanlagt 17 artiklar (bilaga 4)

4.4 Urvalsprocess

Litteratursdkningen foljs av en noggrannare urvalsprocess med négra olika kriterium for inkludering
och exkludering (Willman och Stoltz, 2017) som definieras utifran fragestdllningen. Forst beskrivs
urvalsprocessen i databassokningen och dérefter urvalsprocessen for den manuella s6kningen.

Niér avgriansningen utifrén open access gjorts i databassokningarna forblev antalet artiklar hogt i de
tva databaserna Mary Ann Liebert och Inderscience (bilaga 3). I dessa databaser gjordes darfor
ytterligare exkluderingar i sokningarna. I databasen Mary Ann Liebert begrénsades sokningen till de
tva publikationer som hade inriktning pa héllbar utveckling samt undervisning for barn i aldern 9-15. 1
databasen Inderscience gjordes en ytterligare begriansning genom att vélja de tva nyckelorden
sustainability och sustainable development. Detta resulterade i att antalet artiklar sjonk till 190.

I nésta urvalsomgéng granskades artiklarnas titlar och de som inte beddmdes motsvara syftet
exkluderades (Willman och Stoltz, 2017). Det resulterade i att endast 27 artiklar aterstod infor nésta
selektion pa abstraktniva (2017). Abstrakt dr en kort sammanfattning som normalt forekommer i
vetenskapliga arbeten. Artiklarnas abstrakt 1dstes igenom med fokus pé avgransningarna géllande
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undervisning i ekologisk héllbar utveckling for barn i dldersspannet 9—15 ar. Detta resulterade i att
enbart tva artiklar blev kvar, en av dessa forekom i tva av databaserna.

I den manuella sdkningen startade urvalsprocessen pa titelniva som beskrivits ovan (bilaga 4). Det
resulterade i 17 artiklar vilka sedan ldstes pa abstraktsnivd med samma inkluderings och
exkluderingskriterier som motsvarande niva i databassokningen. Denna granskning ldmnade kvar sex

mojliga artiklar.

Tabell 1: Artiklarna som dterstod efter abstrakten ldsts.

Databas eller Forfattare Titel Ar Typ av kiilla,
manuell sékplats inkludering/
exkludering
Teachers Hanna Hofverberg | Recycling, crafting and learning —an | 2018 | Vetenskaplig artikel
Reference Center, | & Ninitha empirical analysis of how students
Education Maivorsdotter learn with garments and textile refuse
Research in a school remake project
Complete Inkluderas
Environmental Hanna Hofverberg | Entangled threads and crafted 2019 | Vetenskaplig artikel
Education meanings — students’ learning for
Research sustainability in remake activities Inkluderas
Techne-serien Jostein Sandven A kjenne seg i slekt med 2019 | Vetenskaplig artikel
utgiven av NordFo jordenNatursleyd og ekosofi i
fremtidens tverrfaglige skole Exkluderas
Techne-serien Ingvill Gjerdrum Enhancing design literacy for 2019 | Vetenskaplig artikel
utgiven av NordFo | Maus sustainability among youth in crafts-
based design education Inkluderas
Nordic Studies in Marie Debora Hallbar utveckling och ldrande i 2019 | Vetenskaplig artikel
Education Koch & Eva sl6jd: Sustainability, sloyd education
Ahlskog- and didatics
Bjorkman Exkluderas
Publikationslista Christine Lokvik Understanding sustainability through | 2017 | Konferensbidrag
Design Literacy & Janne Beate making a basic t-tunic in primary
Reitan school. Inkluderas
Publikationslista Ingvill Gjerdrum Developing holistic understanding in | 2017 | Kapitel i bok
Design Literacy Maus design education for sustainability.
Inkluderas
FormAkademisk — | Ingvill Gjerdrum Developing design literacy for 2019 | Vetenskaplig artikel
forskningstidsskrift | Maus sustainability Lower secondary
for design og students’ lifecycle thinking on their
designdidaktikk craft-based design products Inkluderas

De atta artiklar som sammanlagt aterstod efter att abstrakten lésts (tabell 1) lastes och granskades
ytterligare en gang gentemot de krav som stills pa en systematisk litteraturstudie med kvalitativ
metasyntes och de inkluderingskriterier som bestdmts utifran detta arbetes syfte. Tva artiklar
exkluderades efter denna granskning. Artikeln av Sandven (2019) togs bort dels pa grund av den
otydliga metodiken, dels eftersom artikeln utgar frdn undervisning av studenter pa hogskoleniva.
Koch och Ahlskog-Bjorkman (2019) bygger sin artikel p& en undersokning utifran en workshop med
slojdlararstuderande, slojdlararutbildare och forskare varvid dven den exkluderas.

Tva av artiklarna visade sig inte vara publicerade i vetenskapliga tidskrifter utan &r studier som

publicerats pa andra vis. Artikeln av de norska designforskarna Christine Lekvik och Janne Beate
Reitan &r ett bidrag till en vetenskaplig konferens (2017) och granskades av sakkunniga infor den.
Artikel Developing holistic understanding in design education for sustainability (2017) av norska
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forskaren inom utbildning for hallbar design for barn och unga, Ingvill Gjerdrum Maus, ar publicerad i
en antologi som ingdr i vetenskaplig bokserie och granskad av sakkunniga redaktorer fran
vetenskapssamhéllet. Denna artikel ingér dven i Maus doktorsavhandling (2020) liksom de andra tva
artiklarna (2019a, 2019b) av henne som framkommit i litteraturs6kningen.

Den svenska forskaren inom slojddidaktik for hallbarhet Hanna Hofverberg ar forfattare eller
delforfattare till tva artiklar (Hofverberg & Maivorsdotter, 2018, Hofverberg, 2019b) som ocksa ingar
i hennes doktorsavhandling (2019a).

4.5 Klassificering och kvalitetsgranskning

Nista steg innebdr att klassificera och kvalitetsgranska studierna. Klassificeringen innebér att bedoma
om studierna beddms ha metodik och design som &r lampliga for att besvara fragestéllningen samt att
de dr kompatibla for att deras resultat ska kunna sammanforas i en syntes (Willman och Stoltz, 2017).
Kvalitetsgranskning av studierna ar viktig for visa pa hur stark vetenskaplig grund metasyntesen vilar
pa (Willman och Stoltz, 2017). Kvalitetsgranskning gors utifran olika kriterier och parametrar.
Eriksson Barajas et al. (2013, s. 146) sammanfattar dessa med begreppen trovérdighet, rimlighet och
samvetsgrannhet. Det finns olika granskningsmallar och checklistor for att védrdera kvalitén pa
kvalitativa studier. I detta examensarbete kommer en checklista (bilaga 5) av Forsberg och Wengstrom
att anvandas (presenterad i Eriksson Barajas et al., 2013). I denna ingar klassificering av studierna da
fragor kring syftet med studierna, kvalitativ metod och design ska besvaras. Ovriga omraden som
granskas dr undersokningsgrupp, metod for datainsamling, dataanalys och till sist en utvérdering av
resultaten (2013). Utifran kvalitetsgranskningen gors enligt Willman och Stoltz (2017) en samlad
beddmning vare studie dér den vérderas ha hog, medelhog eller 1ag kvalitetsniva.

Genomlésning av studierna i kombination med checklistan visade att artikeln av Lokvik och Reitan
(2017) holl allt for 1ag niva. Design, datainsamling och dataanalys inte ar tillrdckligt redovisade for att
ge belagg for slutsatsen och studien exkluderas dérfor.

Ovriga fem studier inkluderades. Deras syften korresponderar med detta examensarbetes syfte dven
om de delvis har olika perspektiv sé dr de alla inriktade pa att studera olika aspekter av slojddidaktik
for hallbar utveckling. Jag anser i likhet med Willman och Stoltz (2017) att det inte &r helt enkelt att
bestdimma vilken studiedesign eller forskningsmetodik som anvénts i de olika studierna. Gemensamt
ar att alla undersoker aspekter av ekologisk hallbarhet 1 undervisningen i relation till elevernas
erfarenhet av specifika slojdprojekt, genom att antingen intervjua eleverna eller gora filmade
observationer av elevernas slojdande. Studiernas metoder och designer bedoms vara tillrackligt lika
for att kunna sammanvégas.

De fem kvarvarande studierna bedoms alla hdlla medelhog till hog kvalitet utifran att de viktigaste
delarna av checklistan anses uppfyllda men ingen av studierna uppfyller fullt ut checklistans krav. Det
ar framfor allt diskussion av metodologiska brister och bias (partiskhet) som inte finns med eller ar
tillrackligt utforliga. Inte heller finns intervjuguide eller studieprotokollmed i ndgon av studierna.
Detta tolkar jag dock beror pa att alla studierna publicerats i artikelform dir denna typ av
dokumentation sdllan féorekommer, troligen beroende pa platsbrist.

De aterstaende fem studierna som inkluderas for att syntetiseras &r alla skrivna av forskarna Maus
(2017, 2019a, 2019b) och Hovferberg (2019b) dock ar Ninitha Maivorsdotter medforfattare till den
ena av Hofverbergs studier (2018). Det lilla antalet studier i kombination med att de ar skrivna av
bara tre forskare dr problematiskt d& det riskerar att inte ge tillrdckligt brett underlag fér metasyntesen.
Jag bedomer dock att underlaget ar tillrackligt stort for att kunna besvara forskningsfrdgorna i detta
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examensarbete da studierna i sig grundar sig pa ett omfattande material och forskarna haft olika syften
med sina studier.

De tvé studierna av Hofverberg och de tre av Maus ingér dven i respektive forskares
doktorsavhandlingar (Hofverberg, 2019a, Maus 2020). Jag har dock valt att anvidnda studierna i sin
ursprungliga artikelform for att lyfta fram deras individuella perspektiv och resultat i stillet for
avhandlingarnas helhetsperspektiv da jag i detta examensarbete efterstravar att ta reda pa exempel pa
innehall och metoder i slgjdundervisningen for att eleverna ska kunna utveckla kunskaper och
formagor for att vara delaktiga i att skapa ett ekologiskt hallbart samhaélle. | Hofverbergs avhandling
(2019a) ingar dessutom &dven tva andra artiklar som inte motsvarar syftet for detta arbete.

4.6 Syntes

Tillvdgagangssattet for syntesen presenteras forst kort foljt av en tydlig beskrivning av hur den gjorts i
detta examensarbete. Syntesens resultat presenteras i form av olika teman i tabellform.

Syntesen sker stegvis med induktiv metod (Willman & Stoltz, 2017), vilket innebér att arbeta
empiriskt pa ett upptdckande sitt dar enskilda fall i verkligheten leder fram till en teori (Patel &
Davidsson, 2011). Studierna som ingér i undersdokningen lases noggrant for att finna resultat, darefter
sker en process med sortering och kodning dar likartade resultat reduceras ner till teman. Dessa teman
kan sedan antingen diskuteras (Eriksson Barajas et al.,2013) eller sammanvégas till en samlad syntes
(Willman & Stoltz, 2017).

I det forsta steget lastes de inkluderade artiklarna i detta examensarbete noggrant och resultat som
korresponderar till forskningsfragor skrevs ner i en minneslista (Willman & Stoltz, 2017). Resultaten
listas dels efter artikel, dels efter innehall och metoder. Resultaten bildar kategorier, teman och
subteman som 1 nést steg jidmfordes for att upptécka skillnader och likheter mellan dem vilket ledde till
att tolv overgripande teman om innehall, respektive sexton dvergripande teman om metoder
framtradde. Nérliggande teman jamfordes dérefter for att tydliggora relationen mellan dem, vilket
resulterade i att de dvergripande temana blev farre men fick underteman som fortydligade deras
innehall. Detta steg resulterade i nio dvergripande teman om innehall och tio Gvergripande teman om
metoder.

I nésta steg fick alla overgripande teman en férg och resultaten i minneslistan 14stes noggrant och
fargkodades utifran de dvergripande temana de representerade. Vissa resultat visade sig tillhdra mer dn
ett overgripande tema och markerades dad med flera farger. Under detta arbete uppticktes att fler teman
kunde sammanforas och utvidgas samt att nagra resultat behdvde byta plats mellan innehall och
metoder. I slutet aterstod fem 6vergripande teman om innehall och tre om metoder. I enlighet med
Willman och Stoltz (2017) skapades dérefter tva tabeller, en for innehall (tabell 2) och en fér metoder
(tabell 3), som redovisar vilka 6vergripande teman som forekommer i respektive artiklar.

Tabell 2: Overgripande teman om innehdll och i vilka artiklar de finns representerade

Innehall Hofverberg, H. Hofverberg, H. Maus, I. G. Maus, L. Maus, I. G.
& (2019b) (2017) G. (2019b)
Maivorsdotter, (2019a)
N. (2018)
Miljoeftekter X X X X X
Livscykeltinkande X X X X X
Praktiska slojdfardigheter X X X X
Kunskap och engagemang X X
Holistisk samverkan X X X
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Tabell 3: Overgripande teman om metoder och i vilka artiklar de finns representerade

Metoder Hofverberg, H. & | Hofverberg, H. | Maus, I. G. | Maus, L. G. Maus, 1. G.
Maivorsdotter, N. | (2019b) (2017) (2019a) (2019b)
(2018)

Arbeta i process X X X X

Lérarens tydliggérande X X X X

arbetssatt

Reflektion enskilt och i grupp | X X X X X

Willman och Stoltz (2017) anser att det i en kvalitativ metasyntes ska ske en slutlig syntes dér de
Overgripande temana viags samman till en slutsats. I detta examensarbete ingar det i syftet och
forskningsfragorna att ta reda pé innehall och metoder i slgjdundervisningen som kan utveckla
kunskaper och formégor hos eleverna for att de ska kunna vara delaktiga i att skapa ett ekologiskt

hallbart samhélle. Att viiga samman de dvergripande temana till en slutsats svarar inte mot syftet och
forskningsfragorna utan i stillet véljer jag att arbete utifrén Eriksson Barajas et al. (2013) som menar

att det slutliga steget i en kvalitativ metatsyntes ar att de dvergripande teman som framkommit
”jamfors och kontrasteras mot varandra” (s. 167). I resultatkapitlet beskrivs de olika Gvergripande
temana och likheter och skillnader mellan temana tydliggors. I resultatdiskussionen beskrivs sedan
sambanden mellan temana och de olika kunskapsbegreppen och teorierna som beskrivits i

bakgrundskapitlet.

27




5 Resultat

5.1 Resultat for dvergripande teman om innehall

De fem Gvergripande teman for vilket innehall som kan inga i slgjdundervisningen for att frimja en
ekologisk hallbar utveckling beskrivs, forklaras och forankras med exempel ur artiklarna.

Milj6effekter
Temat miljoeffekter inbegriper faktakunskap som behovs for att kdnna till och forsta den paverkan av

miljon som uppstér i och med elevernas slojdproduktion och temat aterfinns i alla artiklarna.
Effekterna kan vara bade negativa och positiva.

Miljoeffekterna kan delas in de fyra omradena; material, sl6jdfas, anvindarfas och avfall. Eleverna
behover kunskap om alla omrédena for att kunna gora miljovénliga val. Miljoeffekter frdn material har
fokus pé materialens utvinning och ursprung. En positiv effekt 4r om materialet &r fornyelsebart och
dérmed har en hallbar livscykel. Ett exempel pé det 4r trd som kommer frén héllbart skogsbruk dér
huggna omraden aterplanteras med nya tridd, medan den negativa motsatsen &r tré fran regnskogar som
skovlats (Maus 2019b). Ekonomiska aspekter kan paverka miljoeffekterna negativt genom att en
alltfor hart prispressad produkt riskerar att fa arbetarna att exploatera naturen hardare genom
avskogning (2019b).

I slojdfasen ligger tyngden pa att eleverna ska ha kunskap om att formge och skapa foremal som har
miljopositiva kvalitéer som medfor lang anvandningstid. Det kan rora sig om att kunna vélja
funktionella material, géra en bra robust konstruktion som &dr noggrant ihopsatt och dven gar att
reparera och underhélla. Det kan ocksa handla om att kunna tillfora yttre estetiska kvalitéer och design
som skapar kdnsloméssiga band till exempel traditionella inslag eller unika detaljer (Maus 2019b).
Tanken &r att produkten d& minskar behovet av att skaffa nya erséttningsprodukter och genom
minskad konsumtion undvika negativa miljoeffekter.

Kunskap om miljoeffekterna i anvéndarfasen inbegriper att kunna vérda, laga och reparera materialet
och slgjdprodukten. Att veta hur produkten kan anvindas och underhéllas undviker och forebygger
negativa miljoeffekter och forlanger livslangden och dirmed behovet av konsumtion. Néar
slojdforemalet till sist ska sldngas och bli avfall uppstar ocksd miljéeffekter, vilket kan tas i beaktande
redan vid tillverkning. En positiv aspekt &r om olika material som ingér i foremalet kan separeras fran
varandra och varje material ddrmed kan tas om hand pa ett miljovanligt vis. Maus (2019b) beskriver
hur négra elever foreslar att limfogarna pa en svepask kan separeras fran traet och andra att
komposterbara slojdprodukter kan skapa ny jord (Maus 2017).

Forutom de fyra omradena lyfter &ven Maus (2017) fram vikten av att ha kunskap om greenwashing,
vilket dr ndr positiva miljoeffekter hos en produkt lyfts fram men de negativa doljs. Maus (2017)
betonar att undervisning for hallbar utveckling kréver information och &rlighet kring problematiska
miljoeffekter.

Livscykeltdnkande

Detta tema aterfinns mer eller mindre omfattande och tydligt i alla artiklarna. Livscykelténkande
innebdr att tdnka dver en produkts paverkan under hela dess livsldngd fran utvinning av material till
det blir avfall. Fokus pa ekologisk héllbarhet inom livscykeltdnkande ligger pé lag resursforbrukning
vilket &r kopplat till materialkunskapen i temat miljoeffekter men ocksa pa cirkulér och sédker
anviandning. Lag anviandning av resurser minskar konsumtionen och ddrmed dess negativa
miljoeffekter. Hovferberg (2019b) tar upp begreppet zero waste vilket betyder noll avfall och kopplar
det till hur dldre tiders slojdare arbetat med aterbruk och cirkuléra livscykler genom att till exempel
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ateranviandande dven de minsta delarna av ett kasserat klddesplagg. Hon menar att det gar att finna
kunskap och inspiration i dldre tiders hanterande av material och sldjdkunskaper for att hantera dagens
hallbarhetsutmaningar dven om syftena skiljer sig at under olika tider.

Praktiska sljdfardigheter

Maus (2019a) menar att erfarenheten och kunskaperna som eleverna skaffat sig genom sléjdprocessen
kan anvidndas som utgangspunkt {for reflektioner kring miljéhansyn. I sin tredje artikel tydliggér Maus
(2019b) négra praktiska slojdférdigheter som framjar héllbar utveckling. De hér samman med de
kvalitéer som lyfts fram i slojdfasen under temat miljoeffekter och med utgangspunkten att en produkt
som har lang anvindningstid minskar miljoeffekter och resursanvidndning. Det ror sig om att tréna upp
elevernas skicklighet i slojdarbetet sa att utférandet nér en tillrackligt hog niva for att skapa kvalitéer i
slojdféremal. Det kan rora sig om yttre estetiska savil som inneboende kvalitéer. Exempel pa
inneboende kvalitéer dr funktionella och fungerande konstruktioner som dven fungerar att reparera och
underhélla.

Hofverberg och Maivorsdotter (2018) menar att eleverna behdver ldra sig att slojda utifran
aterbruksmaterials egenskaper och forutsattningar. For att kunna gora det behover eleverna ha praktisk
kunskap och fardigheter i hur olika delar dr konstruerade, hur aterbruksmaterial kan anvéndas effektivt
samt trédna pa att utfora olika slgjdtekniker och hitta ldmpliga 16sningar pa problem. Hofverberg lyfter i
sin andra artikel (2019b) dven behovet av att eleverna har kunskap om hur olika tyger kan lagas utifran
materialens egenskaper och konstruktion.

Kunskap och engagemang

Maus visar i tva av sina artiklar (2017, 2019b) pa behovet av kunskap om héllbar utveckling, och dven
pa att skapa engagemang for den. De tre aspekterna ekologisk, social och ekonomisk hallbarhet i
kombination med hur de hor ihop och paverkar varandra dr centrala for forstaelsen av héllbar
utveckling. Utover det behdver fokus ligga pa att skapa hallbarhet inte bara i nutid utan dven for
kommande generationer. Det d4r manniskors tillsammans som skapar hallbara samhéllen och utvecklar
16sningar. Eleverna kan vara delaktiga i1 detta under sina liv genom bland annat demokratiska
processer, socialt engagemang, konsumtion och yrkesutévande. Undervisningen har ett ansvar att
utifran styrdokumenten skapa engagemang hos eleverna sa att de nar utbildningens mél kring hallbar
utveckling som syftar till att de ska kunna vara en del av en hallbar samhéllsutveckling. Forutom
dessa mer generella kunskapsomraden menar Maus (2019b) att eleverna behdver faktakunskap om
hallbarhet pa en med detaljerad niva kopplat till deras slojdarbeten som till viss del sammanfaller med
de Ovriga temana for innehall.

Holistisk samverkan

Holistisk samverkan &r ett tema som aterfinns i tre av artiklarna (Hofverberg & Maivorsdotter, 2018,
Maus, 2019a, 2019b). Det utgér ifrén att eleverna behover utbildas i en holistisk kunskapssyn om
hallbar sl6jd som strécker sig frén idén via planering med design och materialval till sldjdande, den
fardiga produkten och dess anvindning for att till sist omfatta avfallsfragan. Detta tema ligger néra
eller till och med géar in i1 de dvriga innehallstemana och ligger 4ven nar metodtemat Arbeta i process.
Det ar kunskapen om samverkan mellan de olika delarna och aspekterna som &r fokus i detta tema. Att
nagot verkligen ar hallbart omfattar helheten och &r mer &n summan av detaljernas hallbara egenskaper
och kvalitéer. Hofverberg och Maivorsdotter (2018) framfor exempelvis att eleverna behdver
samverka med produktidén genom att ha forméga att beskriva, kommunicera och transformera idén till
en produkt i att anvinda aterbruksmaterial. Maus (2019a) menar att eleverna behover fundera kring
mdjliga anvéindningsomraden och forbéttringar av funktionerna pa sina slojdforemal men ocksé att
planera slojdalster for att undvika misstag sa att halvfardiga produkter blir onddigt avfall (Maus,
20190b).
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5.2 Resultat for Overgripande teman om metoder

De tre 6vergripande teman for vilka metoder som kan inga i sljdundervisningen for att frimja en
ekologisk hallbar utveckling beskrivs, forklaras och forankras i artiklarna.

Arbeta i process
Temat Arbeta i process aterfinns i alla artiklarna utom den sista av Maus. Arbeta i process innebar i

detta ssmmanhang att det sker en samverkan och paverkan mellan elev, idé, design, material, praktiskt
slojdande och miljoaspekter under hela slojdprojektet. Maus (2017) menar att elevernas ldrande startar
i hur de ser p4 mening med undervisningsinnehallet i relation till deras liv i ddtid, nutid och framtid. I
slojdprojekt med fokus pa hallbarhet moter eleven tva olika larandeobjekt, dels slojdprodukten som &r
ndrvarande, dels miljopaverkan som inte dr niarvarande. Eleven och ldrandeobjekten paverkar alla
varandra dubbelriktat. Lirandemdtet mellan eleven och den slojdade produkten sker genom att
slojdprocessen med méjlighet utveckla produktens miljopaverkande kvalitéer. Elevens mote med det
icke narvarande larandeobjektet miljopaverkan behdver goras genom att eleven far information och
kunskap om olika miljoeftekter. Eleven behdver ocksa & mojlighet till reflektion for att kunna 6ppna
upp forstaelsen for miljopaverkan. De bagge larandeobjekten paverkar varandra genom att
slojdproduktens miljopaverkande kvalitéer exemplifieras, upplevs och forédndras under tiden som de
utvecklas under slojdprocessen (Maus 2017). Eleverna behdver fa gott om tid for slojdprocessen sa att
de har forutsittningarna att arbeta med miljopositiva kvalitéer genom hela sin processen (Maus
2019b).

I bade artikeln av Hofverberg och Maivorsdotter (2018) och i den Hofverberg skrivit sjilv (2019b)
beskrivs processen utifran arbetet med aterbruksmaterial dir miljoaspekterna i huvudsak ligger i
anvinda det erbjudna materialet med sina begransningar. De menar att i ett aterbruksprojekt behover
eleven utveckla en samverkan mellan sig, sin idé och materialet. Det kan initialt ske som tankeprocess
eller att eleven mer kroppsligt och handgripligen med materialet utvecklar sina idéer. I samverkan
behover det dven finnas beredskap att dndra idén och design utifrén materialets forutséttningar. Eleven
behover forhalla sig till tre dialogomréden textur, form och konstruktion. I likhet med Maus
poéngteras behovet av reflektion under arbetets gang. Elevernas kritiska tdnkande, beddmningar, vilja
och fantasi dr del i en hallbar undervisning (Maus (2019a). Det &r viktigt for utvecklingen av héllbar
undervisning att eleverna deltar pa ett demokratiskt vis utifran sina egna perspektiv.

Lararens tydliggdrande arbetssitt

Léraren &r inblandad pé olika vis i alla teman men i detta tema &r lararens tydliggorande arbetssétt satt
i fokus. Maus lyfter i tva av sina artiklar (2017, 2019b) fram att eleverna behover fa undervisas pa
olika vis for att de ska kunna tillgodogora sig faktakunskap om miljoeffekter men dven kunskap kring
livscykeltdnkande, kvalitéer for produkters varaktighet och livsldngd samt om de olika aspekterna av
hallbar utveckling. Denna undervisning kan utforas pé olika vis dédr internet kan vara en
informationskalla (Maus, 2017). Maus (2019b) beskriver hur ldraren i studien undervisar eleverna i en
kombinerad form av foreldsning och samtal. En storbildsskdrm visas med text och bilder som stéd for
lararens foreldsning. Lérarens stéller frdgor till elevgruppen som leder till samtal med utrymme for
elevernas egna kunskaper, erfarenheter och fragor. Lararen frégor &r tydligt och strukturerat
formulerade kring exempelvis fordelar med olika materialval. I samma studie har eleverna dven en
projektbok som innehéller faktakunskaper sévél som fragor for reflektion och utvérdering.

I en tidigare studie gor Maus (2019a) gruppintervjuer med semistrukturerade fragor baserade pa
objektiv kunskap om livscykeltdnkande, produkters varaktighet och de tre hallbarhetsaspekterna. Maus
menar att fragorna stiarker elevernas formagor géllande kritiskt tdinkande, omddme, vilja och fantasi.
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Fragorna i sig introducerar miljokontext for hallbar produktdesign och engagerar eleverna nér de
gemensamt utvarderar miljopaverkan fran sina produkter. Detta dr ett tydliggérande arbetssétt som
dven larare kan anvinda i sin undervisning. Maus (2019b) foreslar ocksa att de forsta elevuppgifter
med hallbarhetsfokus bor vara tydligt avgransade med en ordningsfoljd och fast struktur. Nér eleverna
visat att de har tillgodogjort sig kunskap om dmnet kan de préva att arbeta med 6ppnare uppgifter.

Forutom faktakunskap behover lararen ha forméga att skapa engagemang for héllbar utveckling
(Maus, 2017), vilket kan goras genom att ldraren breddar elevernas horisont mot en mer holistisk
forstéelse for hallbarhet. I det tidigare beskrivna temat Arbeta i process lyfts hur elevernas ldrande
startar i deras forstéelse av undervisningsinnehallet i relation till deras eget liv. Att da ge eleven en
bredare forstaelse for hallbar utveckling stirker deras formaga att ta aktiv del i en demokratisk hallbar
utveckling.

Hofverberg (2019b) visar pa ett annat tydliggérande arbetssétt niar hon foreslér att larare kan blicka
bakat for att se vad historiskt slojdande erbjuder for pedagogiska méjligheter nér det géller
aterbruksprojekt med fokus pé hallbarhet. Maus (2019b) pekar pa att ldrarna kan undervisa eleverna i
traditionella tekniker for att frimja unik design och att det kan bli en vag till att forstarka de
kansloméssiga kvalitéerna i en slojdprodukt.

Aldre tiders slojdande kan dirmed ocksa bli ett sitt att bredda elevernas horisont. For att kunna
undervisa eleverna behdver lararen kontinuerligt fortbildas 1 hallbar utveckling kopplat till sléjdamnet.
Kunskapen om héllbar utveckling dr under stéindig utveckling och férandring och ldraren behover ha
kunskap och férmaga att virdera och utvirdera sin undervisning Maus (2019b).

Reflektion enskilt och i grupp

Reflektion &r ett tema som forekommer i alla artiklarna och som dven knyter an till flera av de andra
temana for bade innehéll och metoder. Reflektion lyfts fram som del av slgjdundervisning for hallbar
utveckling bade fore, under och efter slojdprocessen samt att den kan goras bade i grupp och enskilt.

Hofverberg och Maivorsdotter (2018) lyfter fram ett antal reflektionsomraden att ta i beaktande vid
aterbruksprojekt; behovs den tilltinkta produkten och till vilket &ndamal, vad ar dess framtida
funktioner, materialets kvalitéer och egenskaper samt hur eleven kan skaffa sig kunskaper om dessa.
Aterbruksprojekt har tillgéng till begriinsade resurser och eleven behover i forvig reflektera dver hur
processen och teknikerna anvénds och anpassa problemldsning utifran begriansningarna.

Sammanfattningsvis gar det att se ndgra genomgéende roda tradar i temana. Det handlar om hur viktigt
det &r att eleverna far med sig kunskap om hallbarhet pa bade detaljniva och péa 6vergripande niva.
Detta for att de ska kunna forsta och hantera processtankandet som kravs for att kunna sldjda hallbart
men dven leva ett hallbart liv. Behovet av att i slojdundervisningen utveckla elevernas engagemang
och forméga att agera for hallbar utveckling framgéar ocksa.
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6 Diskussion
6.1 Metoddiskussion

En vetenskaplig studie behover forhalla sig ifragaséttande till sin egen tillforlitlighet och kvalité sa att
styrkor och svagheter tydliggors. Inom kvantitativ forskning diskuteras detta utifran de
forskningsmetodiska begreppen reliabilitet och validitet (Stukat, 2011). Reliabilitet definieras utifran
hur vélfungerande och korrekt de méitverkyg som anvénts dr i relation till det som undersokts.
Validitet innebér i sin tur att det dr ritt sak som undersoks eller méts. Att det undersokta
Overensstimmer med det som var tdnkt att undersokas och att undersékningen darmed blir giltig. I
kvalitativa studier gar reliabilitet och validitet inte lika tydligt att urskilja som i en kvantitativ studie.
Begreppen gér dven in i varandra och kan i kvalitativa studier i stillet uttryckas med begreppen
trovérdighet och rimlighet (Stukat, 2011). Jag har igenom hela metodkapitlet forsokt forklara och
motivera pa vilka grunder jag valt tillvigagangssétt och dven tydligt beskrivit i text alla steg.
Tabellerna som anvénts &r dnnu ett sétt att tydliggora arbetsprocessen. I resultatdelen har jag genom
referenser aterkopplat innehéll och metoder som jag funnit till respektive artikel for att det ska bli
tydligt ifran vilken artikel jag hdmtat olika innehall och metoder.

Kvalitetsgranskning av de inkluderande artiklarna gjordes utifran en checklista (bilaga 5) himtad ur
metodlitteraturen (Eriksson Barajas et al., 2013). Trots detta stod upplevdes kvalitetsgranskningen som
utmanande och det hade varit en fordel att ha varit flera granskare som kunnat jamfora och diskutera
resultaten (Willman & Stoltz, 2017) for att komma fram till vilka metoder som anvénts och bedéma
kvalitén pé studierna. Det hade dven varit fordelaktigt att ha haft mer tid att studera metodlitteratur i
kring systematiska litteraturstudier och kvalitativa metasynteser &n examensarbetet medgav. Aven vid
lasningen av artiklarna for att hitta resultat, sorterings- och kodningsprocessen av teman samt i arbetet
med syntetiseringen och resultatdiskussionen hade det varit fordelaktigt att ha haft en eller flera
medforskare. Att vara flera personer som diskuterar och jamfor resultaten hade 6kat trovérdigheten
(Stukat, 2011).

Systematisk litteraturstudie med kvalitativa metasyntesen bedomer jag som en l&dmplig metod dock har
jag anpassat den pa nagra vis for att bittre passa undersokningens syfte. Tidigare har beskrivits att det
finns oenigheten i litteraturen kring om syntesen ska mynna ut i en enda helhet som besvarar
fragestéllningen (Willman & Stoltz, 2017) eller malet &r att komma fram till nagra varierande resultat
som “’jamfors och kontrasteras” (Eriksson Barajas et al., 2013, s. 167). Utifran det forsta synséttet
skulle denna studies metod kunna anses mer vara en form av innehallssyntes medan den utifran det
senare fungerar som kvalitativ metasyntes. Resultaten jamfors och kontrasteras till viss del i bade
resultatredogorelsen och i resultatdiskussionen. I den senare ligger dock ett storre fokus pa att jamfora,
kontrastera och kategorisera resultaten med styrdokument, kunskapsbegrepp och teorier &n mellan
resultaten i sig.

Generaliserbarhet dr ett annat forskningsmetodiskt begrepp som visar pa en studies kvalité. Det
innebér att granska om resultaten enbart géller for de som undersokts i studien eller om resultaten dven
ar representativa och generella i ett stérre urval eller sammanhang. I férhallande till generaliserbarhet
ser jag tva svagheter med studien. Den fOrsta &r att en systematisk litteraturstudie ska stréva efter att ha
manga studier av god kvalitet (Eriksson Barajas et al., 2013) och i detta examensarbete har bara fem
studier inkluderats. Utover det lilla antalet studier &r det ocksa problematiskt att det dessa studier bara
ar gjorda av sammanlagt tre forskare varav den ena Ninitha Maivorsdotter 4r medforskare till Hanna
Hofverberg. Det innebér att materialet som anvands utgar ifrdn huvudsakligen tva forskare. Samtliga
studier ingér i respektive Hanna Hovferbergs och Ingvill Gjerdrum Maus avhandlingar.
Litteratursokningen till detta examensarbete var omfattande och gjordes bdde i databaser och manuellt
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och 6vriga studier som hittades foll ur under urvals-, klassificerings- och kvalitetsfaserna. 1
inledningen konstateras att forskning kring sl6jd och hallbar utveckling séllan studerar utifran
elevernas perspektiv (Johansson, 2019) samt att pedagogisk forskning dverlag sillan &r inriktad pé att
losa vardagliga problem i skolmiljon (Carlgren 2010). Detta kan vara en trolig forklaring till att inte
fler studier hittades. En annan kan vara att sprékliga kunskaper och &ven till viss del den begransade
tiden gjort att det inte varit mdjligt att djupare undersoka forekomsten av studier i alla de nordiska
landerna. Visserligen ingick flera nordiska publikationer i de manuella sokningarna men det gér inte
att utesluta att det kan finnas fler ldmpliga studier publicerade pé andra vis.

En annan svaghet med studien utifrdn generaliserbarhet &r att det endast varit tre elevgrupper som
medverkat i undersékningen. Artikeln som Hanna Hofverberg (2019b) skrivit sjilv utgar ifran samma
elevgrupp pa 15 svenska elever som dr den som studerats i artikeln hon skrivit tillsammans med
Ninitha Maivorsdotter (Hofverberg &Maivorsdotter, 2018). Vad géller Maus har samma norska
elevgrupp med 7 elever anvénts till de tva forsta artiklarna (2017, 2019a) medan det dr en annan norsk
elevgrupp pé 26 elever som studerats i den tredje artikeln (2019b). Det hade varit en fordel om det
varit fler elevgrupper som studerats. Samtidigt 4r det sammanlagda antalet elever ett stort underlag i
relation till hur manga elever som jag sjalv skulle haft tid att intervjua eller observera om jag valt
andra metoder for examensarbetet. Att det &r elever fran tvé olika linder 6kar ocksé
generaliserbarheten.

I all forskning behdver etiska aspekter tas i1 beaktning (Stukat, 2011). Det finns fyra huvudsakliga krav
att beakta. Informationskravet innebar att de som berdrs av studien har rétt att bli informerade om den,
dess syfte, tillvigagangssitt, hur resultatet kommer anvidndas samt att deltagande ar frivilligt.
Samtyckeskravet innebér att deltagarna sjélva eller vardnadshavare bestimmer om, hur ldnge och pa
vilka sétt de medverkar i studien. Konfidentialitetskravet reglerar att deltagare forblir anonyma och att
de dven informeras om att alla uppgifter hanteras konfidentiellt sé att ingen information av privat och i
synnerhet etiskt kénslig karaktar kan kopplas till enskilda identifierbara personer. Nyttjandekravet
innebdr att informationen som kommit fram i en vetenskaplig studie endast far anvéndas for
forskningsdndamaél. Underlaget som normalt anvénds i en systematisk litteraturstudie med kvalitativ
metasyntes ar redan dokumenterad kunskap. [ detta examensarbete har forskningsmaterialet bestatt av
redan vetenskapligt publicerade studier vilket innebér att det redan genomgatt etisk granskning. Jag
har anvint mig av ritten i nyttjandekravet och utgatt fran tidigare publicerat forskningsmaterial i min
egen undersokning.

6.2 Resultatdiskussion

Jag kommer i resultatdiskussionen stélla de 6vergripande temana som kom fram i syntesen i relation
till olika relevanta styrdokument, kunskapsbegrepp och teorier som presenterats i bakgrundsdelen samt
koppla dem till syftet och forskningsfragorna.

Kunskap i form av Aristoteles episteme, Oversitts ofta med vetenskaplig kunskap och stér nédra
laroplanens faktakunskaper (Skolverket, 2019). I den faktabaserade miljoundervisingstraditionen
(Sandell et al., 2003) dr det denna typ av kunskap som stér i fokus. Faktakunskap behdver inga i
slojdundervisningen for att eleverna ska kunna léra sig “att vdlja och hantera material for att frimja en
hallbar utveckling” (Skolverket, 2021). Det &r i temana Miljoeffekter, Livscykeltdnkande och Kunskap
och engagemang som faktakunskap framtrader starkast. Temat Miljéeffekt har fokus pa den mer
detaljerad faktakunskap om olika miljéeffekter som uppkommer i forhéllande till elevernas slgjdande
medan temat Livscykeltdnkande ser till helheten. I undervisningsinnehall om livscykeltdnkande
behover darfor kunskap om den ekologiska paverkan kombineras med kunskap om de ekonomiska och
sociala aspekterna av héllbar utveckling. I de dldre, nu aktuella och kommande kursplanerna ingér
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forutom faktakunskap dven praktiskt undervisningsinnehall som ingér i temat Livcykeltdnkande i form
av vard av material, foremal och redskap, lagning och reparation, resurshushéllning och aterbruk.

Livscykeltemat knyter hér dven an med temat Kunskap och engagemang dér kunskapsdelen har fokus
pa faktakunskap om hallbar utveckling bade pa generell och detaljerad niva men dér temat i sig syftar
till hur det dr kombinerat med engagemang. Detta &r ett undervisningsinnehall som med fordel kan
ingd i &mnesoverskridande samarbeten da innehall om héllbar utveckling férekommer i flera andra
skoldmnen.

Temat Lararens tydliggoérande arbetssitt r kopplat till vetenskaplig kunskap da lararen sjalv behdver
ha kunskap om héllbar utveckling p& bade detaljerad och &versiktlig niva. Kunskapsomrédet dr under
standig utveckling vilket gor att ldraren behover kontinuerlig fortbildning for att inneha tillrdcklig
kunskap for sin undervisning och behélla sin trovérdighet. Att l4raren fortsdtter att ldra sig om
miljodidaktik blir en form av metod for att kunna undervisa eleverna i héllbar utveckling.

I savil nuvarande kursplan for sl6jden (Skolverket, 2019) som i den kommande (Skolverket, 2021)
beskrivs hur sldjddmnet kombinerar manuellt och intellektuellt arbete. Aristoteles kunskapsbegrepp
Techne dversitts med ord som kunnighet och teknisk kunskap dér tinkande och planering dr
inneboende delar. Fardigheter ar det begrepp som bade LGR 11 (2019) och Suojanen och Kyrd
(Suojanen, 2001) anvéander for denna praktiskt baserade kunskapsform och kan ségas utgdra kirnan i
slojdkunskap. Sandell et al. (2003) tar inte upp kunskapsformen fardigheter kopplat till manuellt
arbete i ndgon aspekt nér de beskriver undervisningskriterier for de olika
miljoundervisningstraditionerna. I bdde den normerande traditionen och traditionen om hallbar
utveckling lyfts dock forvéntningar att eleven ska vara aktiv och ta eget ansvar samt f6r den senare
traditionen dven vara kritisk.

Syftestexten frdn den nya kursplanen dir det star att eleverna ska ldra sig att “’vélja och hantera
material for att frimja en hallbar utveckling” (Skolverket, 2021) kopplas ovan samman med
undervisning om faktakunskap. Kunnande i att vélja och framforallt hantera &r ocksa sjilvklara
fardigheter i de mer praktiska och skapande innehéllet i sljddmnet som ingér i temat Praktiska
fardigheter.

Att kunna reflektera ar en fardighet som utgar frén faktakunskap med inslag av virden. I savil temat
Reflektion enskilt och i grupp som i temat Lararens tydliggdrande arbetssitt lyfts vikten av reflektion.
Reflektion &r ocksa pa olika vis delaktigt i alla teman. Nar slgjdande kombineras med komplexa
sammanhangen kring héllbarhetsfragor krévs dven lirarledd undervisning for att utveckla formégan att
reflektera. Reflektion &r ndrvarande genom hela slojdprojektet och aterfinns dven i temat att Arbeta i
process. Den nya kursplanen i sl6jd (Skolverket, 2021) skriver i inledningstexten att sl6jd med sin
kombination av manuellt och intellektuellt arbete utvecklar kreativitet och handlingsberedskap. Detta
ar fardigheter som ingér i temat Arbeta i process och som férutom reflektion, vilja och hantera
material, praktiskt kunnande ar inneh&ll som bidrar till att utveckla kunskap och formégor for att fa
handlingsberedskap for att delta i utvecklingen av ett hallbart samhélle.

Fronesis ér for Aristoteles kunskap i form av praktisk klokhet, som inbegriper att agera for det goda. I
sammanhanget med hallbar utveckling blir fronesis kunskapen om hur ménniskor kan agera for de
vérden som framjar en hallbar utveckling. Suojanen och Kyros modell (Suojanen, 2001) representeras
denna egenskap av begreppet virden. I andra kapitlet i LGR 11 tas normer och virden upp som del av
skolans 6vergripande mal och riktlinjer. Ett av skolans mal for alla elever ar att de visar respekt for
och omsorg om sévil ndrmiljén som miljon i vidare perspektiv”’ (Skolverket, 2019, 5.10). Detta
beskriver en form av praktisk klokhet kopplat till hallbar utveckling. I de inledande kapitlen av den
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nya kursplanen for sl6jd (Skolverket, 2021) har det lagts till innehall som pekar pa att eleverna ska
undervisas i att agera for det goda.

Eleverna ska ocksé ges forutsittningar att utveckla formagan att vélja och hantera material for att framja héllbar
utveckling. Dérigenom kan undervisningen bidra till att eleverna utvecklar ett miljomedvetet forhallningssétt.
(Skolverket, 2021)

For att eleverna ska kunna utveckla ett miljomedvetet forhallningssatt behover de skaffa sig
kunskap om olika varden i férhallande till i fraimsta hand ekologisk hallbarhet men dven till hallbar
utveckling i sin helhet. Detta sammanfaller med den normerande miljéundervisningstraditionen
(Sandell et al., 2003) vilken fokuserar pa miljoproblem som vérdefragor dér 10sningen ligger i att
ménniskors moral paverkas i ritt riktning. Temat Kunskap och engagemang inramar kunskap om
hallbar utveckling ocksa i syfte att skapa engagemang och klokt agerande for en hallbar framtid.
Att eleverna ska utveckla en praktisk klokhet som stracker sig ut i samhéllet och in 1 framtiden &r
ocksa en del av ldrarens ansvar och arbetsuppgift och finns med i temat Lérarens tydliggérande
arbetssitt. Att eleverna utvecklar virden for héllbar utveckling &r ett viktigt undervisningsinnehall
for att de ska utveckla formagor att agera for att frimja en héllbar utveckling.

Ekosofi dr den norske filosofen Arne Naess begrepp for en “ekologiskt ansvarsmedveten filosofi”
(1973, 5.27) och jag ser Suojanen och Kyrds modell (figur 1) som en illustration av ekosofi. Det &r
med andra ord inte fradgan om en kunskapsform utan en filosofi. Undervisning i och for hallbar
utveckling behover alltid relatera till helheten och till ménniskors personliga agerande dirfor anser jag
att den kan jamforas och kanske dven likstdllas med undervisning i ekosofi.

Av de fyra kunskapsbegreppen i LGR 11 (Skolverket, 2019) dr det fortrogenhet och forstaelse som har
ndrmast beroringspunkt med det holistiska och ekosofiska synséttet att ta sig an héllbar utveckling.
Temat Holistisk samverkan beskriver hur holistiskt och ekosofiskt perspektiv tar sig uttryck i
slojdundervisning medan temat Lérarens tydliggorande arbetssitt pavisas ldrarens roll att verka for det
samma. Temat Kunskap och engagemang ér grundliggande for att sldjdundervisningen ska kunna
utvecklas i en holistisk och ekosofisk riktning.

Miljéundervisningstraditionen om héllbar utveckling har ett allomfattande forhéllningssétt och djupare
perspektiv dn de andra miljoundervisningstraditionerna och hdr ihop med Suojanens holistiska synsétt
och Naess ekosofi. Under rubriken Skolans uppdrag i forsta kapitlet i LGR11 beskrivs att skolan ska
ha ett Gvergripande miljoperspektiv och att det ska leda till att eleverna ska “’skaffa sig ett personligt
forhallningssétt till 6vergripande och globala miljofragor” (Skolverket, 2019, s. 8). Det globala
delmélet Utbildning for hallbar utveckling och globalt medborgarskap, som i sin helhet citerades 1
inledningen, foreskriver att ”Senast 2030 sdkerstélla att alla studerande far de kunskaper och
fardigheter som behovs for att frimja en héallbar utveckling” (UNDP, hiamtad 2019-10-24). Dessa
bagge styrdokument pekar pa hur skolan behover ta sig an helheten i hallbar utveckling. Visserligen
begriansades syftet och forskningsfrdgorna i detta examensarbete till att undersoka slgjdundervisning i
relation till den ekologiska hallbarheten men den samexistens med ekonomisk héllbarhet och sociala
hallbarhet och gér inte att sérskilja.

I likhet med ekosofins tankesitt och d&ven miljoundervisningstraditionen om hallbar utveckling menar
jag att temana som kom fram i syntesen visar pa att det &r viktigt att undervisning i sl6jd for hallbar
utveckling tar sig an dmnet holistiskt. Temana visar pa olika delkomponenter som behdver forenas i
slojdundervisningen for att den ska kunna utveckla kunskaper och formégor hos eleverna sa att de kan
agera och vara delaktiga i utvecklingen av ett ekologiskt hallbart samhille.
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7 Slutord

Detta examensarbete tog sin borjan i fragor kring hur slgjdundervisningen kan ge eleverna
handlingsberedskap for att vara delaktiga i att skapa en hallbarare vérld. I inledningen till
examensarbetet forankras och problematiseras fragan. I bakgrundskapitlet presenteras aspekter av
hallbar utveckling i kursplaner fran olika perioder. Darefter foljer en redogorelse av kunskapsbegrepp,
ekosofi och teorier kring milj6- och slgjddidaktik. Denna bakgrundsinformation tillsammans med de
overgripande temana som kom fram i syntesen och resultatdiskussionen menar jag kan anvéndas som
fundament for att utveckla sljdundervisning for hallbar utveckling.

Min férhoppning dr att &ven andra slgjdlérare och intresserade av slojdundervisning ska kunna finna
detta examensarbete hjdlpsamt inte minst infor arbetet med de nya kursplanerna som borjar gélla 1 juli
2022.

Jag har konstaterat att det saknas slojddidaktisk forskning kring héllbar utveckling inte minst med
utgangspunkt i den direkta undervisningen av elever. Hér ser jag ett bradskande och angelédget
forskningsomrade som jag hoppas méanga sldjdforskare tar sig an inte minst i infor att de Globala
mélen ska vara uppfyllda till 2030.
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Bilaga 1: Oversyn av miljpundervisningens traditioner

(Sandell et al., 2003, s. 139-140)

kunskapsproblem som
16ses genom forskning och
information

genom att ménniskors
miljémoral paverkas

Miljoundervisnings- Faktabaserad Normerande Undervisning om
tradition miljoundervisning miljoundervisning hallbar utveckling
Perspektiv pa Miljéproblemen ar Miljéproblem &r Miljoproblemen &r politiska
miljoproblematiken vetenskapliga vérdefrdgor som kan 16sas fragor som behandlas i en

demokratisk process

experter dr radgivare

discipliner ar radgivare,
dven 1 vardefragor

Miljoproblemens grund | En odnskad konsekvens av | En konflikt mellan Konflikter mellan olika
samhillets produktion och | samhillet och naturens ménskliga malsittningar
resursutnyttjande lagar

Syn pa viktiga agenter Naturvetenskapliga Experter fran olika Alla ménniskor ses som

likvérdiga nér det géller
vérdefragors avgorande

lagar

Miljoatgirders mal Sékra produktion och Overlevnad och hilsa Okad livskvalité, dven for
levnadsstandard kommande generationer

Miinniskans relation till | Minniskan skild fran Manniskan &r den del av Mainniskan och naturen i

naturen naturen, naturen bor naturen, manniskan bor fordnderlig vixelverkan
kontrolleras anpassa sig till naturens

Miljé-
undervisningensmal

Att eleven far kunskap om
milj6-problemen utifrén
formedling av objektiva
vetenskapliga fakta

Att eleven aktivt utvecklar
miljovénliga varderingar
utifran framforallt
ekologiska baskunskaper

Att eleven utvecklar sin
forméga att kritiskt vardera
olika alternativa perspektiv pa
milj6- och
utvecklingsproblematiken

Politisk och moralisk

Icke-politisk och icke-

Moraliskt och politiskt

Moraliskt och politiskt kritisk

synpunkt

utgangspunkt moralisk normativ

Centrala dmnen och Naturvetenskap Naturvetenskap med hjdlp Ekonomiska, sociala och

kunskapsomréaden av samhéllsvetenskap ekologiska perspektiv samt
etiska och estetiska aspekter

Undervisnings- Enskilda &mnen Tematiskt Integrerad

organisation

Tidsperspektiv Nutid Nutid och framtid Framtid i relation till nutid och
datid

Rumsperspektiv Lokalt Lokalt och globalt Lokalt, regionalt och globalt i
samspel

Central Férmedling av fakta Eleven aktiv vid kunskaps- | Kritiska samtal kring olika

undervisningsform och vérderingsutveckling alternativ

Elevsyn Eleven passiv mottagare Eleven aktiv Eleven aktiv och kritisk

Planering och Léraren planerar utifran Lérare och elever planerar Elever planerar under ldrares

demokrati erfarenhet av elevers tillsammans handledning




Bilaga 2: Suojanens teser for en miljovanlig slojdare

(Suojanen, 2001)
Milj6ansvarig designer

- Designar produkter for konsumenternas verkliga behov

- Anvinder miljévénliga material

- Designar tidlosa och héllbara produkter med méangsidig anvéndning

- Tar i beaktande att materialet passar for bruksandamalet

- Tar i beaktande hur produkten skall anvéndas, underhéllas och atervinnas

Miljoansvarig producent

- Planerar en rationell tillverkningsprocess som ar miljoskonande

- Sparar energi

- Undviker onddiga transporter och férpackningar

- Utnyttjar materialet till fullo samt skoter om dtervinningen och avfallshanteringen

Miljoansvarig konsument

- Minskar onddig konsumtion

- Viljer tidlosa och héllbara produkter med méngsidig anvéindning

- Skdter rétt sina produkter och reparerar smafel i tid for att 6ka livslangden f6r sina produkter
- Foredrar miljovénliga material

- Atervinner onddiga eller utslitna produkter

- Skaffar kunskaper om produkternas miljoeffekter under deras livscykel

- Undviker produkter som ér tillverkade pé oetiskt sétt

- Foredrar miljomérkta produkter



Bilaga 3: Resultat av databassokning

Databaser Artiklar Urval Urval utifran Urval utifran titel som | Urval utifran abstrakt
Engelska utifrn ytterligare motsvara syftet ' o
Sokord Open Acess | exkluderingitvd | (Willman & Stoltz) | Artiklar med inriktning
mellan 2010 databaser. pé undervisning i
och 2020- ekologisk héllbar
11-05 utveckling for barn i
alder 9-15 ar
Web of Science | 47 14 14 7 0
Mary Ann 209 209 Ecopsychology 6 0 0
Liebert
Sustainability 44 6 0
Inderscience 828 604 sustainability 46 0 0
sustainable 2 0
development 46
Teachers 3 1 1 1 1
reference center
ProQuest Art, 5 3 3 1 0
Design and
Architecture
ProQuest Arts 7 5 5 1 0
& Humanities
Proquest 11 9 9 3 0
Education
collection
Education 16 5 5 2 1
Research
Complete
Swepub 1 1 1 0 0
Scopus 6 6 6 2 0
Environmental 75 4 4 2 1
Education
Research
Forskning om 0 0 0 0 0
undervisning
och ldrande,
ForskUL
Totalt 1208 861 190 27 2




Bilaga 4: Resultat av manuell sokning

Manuell sdkning Titel som verkar motsvara syftet Abstrakt
Techne-serien utgiven 2 2
av NordFo

(6ppet arkiv finns fran
2011, ej sokt i tidigare
publikationer)

Nordic Studies in 3 1
Education

Publikationslista for 9 2
forskningsprojektet
Design Literacy vid
Oslo Metropolitan
University

FormAkademisk — 3 1
forskningstidsskrift for
design og
designdidaktikk

Totalt 17 6




Bilaga 5: Granskningsmall av Forsberg och Wengstrom

(presenterad i Eriksson Barajas et al., 2013)
Checklista for kvalitativa artiklar

A. Syftet med studien?

Ar designen av studien relevant for att besvara fragestillningen?

JaoNejo

B. Undersokningsgrupp
Ar urvalskriterier for undersdkningsgruppen tydligt beskrivna?
(Inklusions- och exklusionskriterier ska vara beskrivna.)
JaoNejo
Var genomfordes undersékningen?
Urval — finns det beskrivet var, nér och hur undersdkningsgruppen kontaktades?
JaoNejo

Vilken urvalsmetod anvéndes?

o Strategiskt urval

o Snobollsurval

o Teoretiskt urval

0O Annan, ange vilken: ..........cc.ccooceenen.

Beskriv undersokningsgruppen (alder, arskurs eller motsvarande, kon, social status samt annan
relevant demografisk bakgrund).

Ar undersokningsgruppen limplig?
JaoNejo



C. Metod for datainsamling

Ar filtarbetet tydligt beskrivet (var, av vem och i vilket sammanhang skedde datainsamling)?
JaoNejo

Beskriv:

Beskrivs metoderna for datainsamling tydligt (vilken typ av fragor anvéndes etc.)?
Beskriv:

Ange datainsamlingsmetod:

o Ostrukturerade intervjuer

o Halvstrukturerade intervjuer

o Fokusgrupper

o Observationer

o Video-/bandinspelning

o Skrivna texter eller teckningar

0 Annan, ange VilKen: .........ccccoevvevieveeciieneenie e,

Ar data systematiskt samlade (finns intervjuguide/studieprotokoll)?

Jao Nejo

D. Dataanalys

Hur 4r begrepp, teman och kategorier utvecklade och tolkade?

Ange om:

O teman &r utvecklade som begrepp

O citat presenteras sporadiskt

0 de individuella svaren ar kategoriserade och bredden pé kategorierna dr beskrivna

o svaren ar kodade.



Resultatbeskrivning;:

Ar analys och tolkning av resultat diskuterade?

JaoNejo

Ar resultaten trovirdiga (kéllor bor anges)?

JaoNejo

Ar resultaten palitliga (undersdkningens och forskarens trovirdighet)?
JaoNej O

Finns stabilitet o dverensstéimmelse (&r fenomenet konsekvent beskrivet)?
JaoNejo

Ar resultaten aterforda och diskuterade med undersdkningsgruppen?
JaoNej O

Ar de teorier och tolkningar som presenteras baserade pa insamlade data (finns citat av originaldata,
summering av data medtagna som bevis for gjorda tolkningar)?

JaoNej O

E. Utvirdering

Kan resultaten aterkopplas till den ursprungliga forskningsfragan?
JaoNej O

Stoder insamlade data forskarens resultat?
JaoNejo

Har resultaten relevans for pedagogisk verksamhet?
JaoNej o

Diskuteras metodologiska brister och risk for bias?
JaoNejo

Finns risk for bias?

JaoNejo

Vilken slutsats drar forfattaren?



Haller du med om slutsatserna?

Jao Nejo

Om nej, varfor inte?

Ska artikeln inkluderas, ur kvalitetsperspektiv?

JaoNejo
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