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Abstract

Detta examensarbete handlar om kortutbildade vuxna utan grundldggande litteracitet och hur
de interagerar med och skapar mening av vardagens texter. I arbetet bendmns de verktyg med
vilka individerna skapar forstaelse for resurser och delas efter resursmodellen (Franker 2016)
in 1 sprakliga, litteracitetsanknutna och sociokulturella resurser. Andra betydelsebédrande
ledtraddar 1 miljon bendmns affordanser efter Gibsons (1977) begrepp affordances. 1 arbetet
beskrivs ocksa hur en ldrare pa sfi studievdg 1 resonerar om sina deltagares olika resurser och
hur hon anvdnder dessa i undervisningen. Ett bakomliggande antagande i examensarbetet,
som ocksd framhdvs i dmnesplanen (SKOLFS 2017:91), ar att ldrare bor strdva efter
undervisning som bygger pa deltagarnas kunskaper och erfarenheter. Arbetet har tva
delsyften. Delsyfte 1 ar att undersoka betydelseskapande resurser 1 vardagslivets
skriftpraktiker hos tvé utlandsfédda kvinnor med kort studiebakgrund och delsyfte 2 &r att
undersoka betydelseskapande resurser i den grundldggande litteracitetsundervisningen inom
sfi. Resultatet av fragestillningarna som ror kvinnorna i delsyfte 1 ar att de anvénder samtliga
resurser titt forbundna. De anvinder dessutom ofta affordanser i miljon for att skapa
betydelse i text. Resultatet av delsyfte 2 visar att ldraren frimst ser fordelar att anvénda
deltagarnas resurser som ett hjdlpmedel nir hennes egna kunskaper inte ricker till. Slutsatser
ar att kontext och layout ér viktiga for kvinnornas forstaelse av texten och dess syfte, och
deras visuella litteracitet kompenserar ofta for nér de inte kan skapa forstielse utifrdn enbart
bokstdverna. Anna uppmérksammar sina deltagares kompetenser i manga av livets olika
praktiker men sdllan de skriftsprakliga, trots att vuxna i vart samhéille interagerar dagligen
med skrift oavsett grundliggande litteracitet eller ej. Didaktiska implikationer frén
undersokningen dr vikten av att skapa autentiska sammanhang for text for en tydlig koppling
till deltagarnas vardag. Genom det foljer ofta andra positiva aspekter som autenticitet och
meningsfullhet.
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1 Inledning

Detta examensarbete bygger pé tron att undervisning som knyter an till deltagarnas vardagsliv
och erfarenheter blir béttre och mer relevant. Redan 1 syftet for sfi betonas relevansen for
deltagarnas liv utanfor skolan:

”Undervisningen ska planeras och utformas tillsammans med eleven och anpassas
till elevens intressen, erfarenheter, allsidiga kunskaper och langsiktiga mal.”
(SKOLFS2017:91)

Skolverkets ambition skapar foljdfragor. Vilka erfarenheter och kunskaper kommer deltagarna
till undervisningen med? Hur gor man undervisningen relevant for deltagarnas liv utanfor
skolan? Hur kan undervisningen erbjuda sprakstdttande mdjligheter som knyter an till och
utnyttjar deltagarnas resurser utanfor skolan? Mycket blir uppenbart vid kartldggning och nir
lararen lar kdnna eleverna, men dessa fragor ar d4nda viktiga och svéra att besvara.

Vuxna med kort studiebakgrund ska i sfi-utbildningen lira sig svenska samtidigt som de
ska fa grundldggande litteracitetskunskaper. Det dr ofta en omfattande och tidskrdvande
uppgift. Darutover ska de ldra kinna skolans domén och sprék. Jag menar att man som lérare i
den processen behdver ta in vardagslivets texter och ldsning 1 undervisningen. Det &r ett sitt
att bygga vidare pd nagot kint och skapa meningsfull undervisning dér eleverna kan g ut och
anvinda sig av de nya kunskaperna direkt. Det dr ocksa ett sétt att skapa en mer kognitivt
utmanande undervisning. Vad dr meningen med att ldra sig skolans genrer for sakens skull
eller for eventuell framtida utbildning? Det ér viktigt att vardagstexter blir mer litthanterliga
for denna grupp, och inte minst for personer som dagligen tar del av text som ror barnen.

Undersokningen i examensarbetet ror tva flersprakiga kvinnors sétt att hantera
vardagens texter. Just denna grupp dr forhallandevis underbeforskad och etnografisk
forskning behovs for att kunna likstilla, jaimfora och forsta litteraciteter och livssituationer.
Bland annat Marilyn Martin-Jones (2000:168) skriver att kvinnor fran sprakliga minoriteter
inte fokuserats namnvart i litteracitetsforskningen. Hon papekar det positiva i att etnografisk
litteracitetsforskning dokumenterar den mangfald skriftpraktiker kvinnor tar del av i
storstadsmiljoer eftersom sprak och litteraciteter enligt henne &r crucial symbolic resources
in the constitution of social life and in the production and negotiation of gender identities”
(Martin-Jones 2000:168). En ansats med mitt examensarbete dr att dokumentera hur tvé
utlandsfodda kvinnor som inte har funktionell litteracitet hanterar nigra av vardagens
litteracitetspraktiker i sin del av staden, och arbetet positionerar sig pa sa sitt med Martin-
Jones (2000) arbete.

Examensarbetet har ocksd kommit till mot bakgrund av politikers och
samhillsdebattorers forslag om skdrpta sprdkkrav for nyanlinda och vikten av att alla
fullfoljer en sfi-utbildning. De flesta dr nog 6verens om vikten av att ldra sig majoritetsspraket
men fokus i debatten ligger ofta pd den invandrade och dennes motivation och egna onskan
att lira sig spraket (se t.ex. Hamidi-Nia 2018, Rosén 2018). Om det &r si att sprakkraven inte
uppnds behdvs en anpassning av ramarna for sfi for att fler ska kunna delta i den man det ar
mojligt, i meningsfull och sprék- och litteracitetsutvecklande undervisning.

1.1 Bakgrund

Sfi dr utbildning 1 svenska for vuxna med ett annat modersmal (SKOLFS 2017:91).
Utbildningen anordnas pé tre studievdgar (1, 2 och 3) i fyra kurser (A-D). Studievédgarna
riktar sig till olika mélgrupper baserat pd studiebakgrund. Studievig 1 dr f6r de med mycket
kort studiebakgrund och 3 fo6r de med l4ng sddan.



Betydelseskapande resurser ér ett centralt begrepp 1 detta arbete. For mig innefattar
begreppet ledtrddar och hjdlpmedel som anvinds for att forstd och tolka exempelvis en text.
Skrifthdndelser och skriftpraktiker &r tva vanliga ord i examensarbetet och jag anvénder
Karlssons definition (2006:23) av skrifthdndelse som “’en hiandelse dér skrift anvinds pa nagot
satt” och skriftpraktik som skrifthédndelser vilka hidnder ofta och har bildat monster. Jag
anvinder termen “utlandsfodd” for att beskriva kvinnornas situation som invandrade inldrare
av majoritetsspraket.

Affordanser, resurser och strategier dr tre begrepp som anvinds for att uttrycka de
hjilpmedel en individ anvénder sig av for att skapa forstéelse av nagot. Affordanser definierar
jag som hjilpmedel man kan fa syn péd i miljon. Vilka affordanser som skapas dr individuellt
men sjdlva hjdlpmedlet dr i miljon. Resurser ser jag som verktyg en individ tilldgnat sig for att
skapa forstielse. Resurserna kan uttryckas i strategier som dr mer kopplat till agerande. En
resurs att skapa betydelse av det individen vet om utseendet pa en text eller dess kontext, kan
uttryckas 1 strategin att hen letar i1 texten efter ett visst kint ord eller i en viss hérna av pappret
efter specifik information. 1 examensarbetet anvdnds resurser och affordanser som
analysverktyg men inte strategier. Det dr for att indelningen av resurser och deltagarnas satt
att nyttja dessa kan anvindas for att dra didaktiska slutsatser, medan strategityperna ar svarare
att gora didaktiska slutsatser av. Lararen kan knyta an till deltagarnas resurser och ldra dem att
anvénda dessa genom olika strategier.

I arbetet anvénds modersmdl for det sprak som motsvarar kvinnornas forstasprak tillika
det spraket de behérskar bast. Med det sagt kan termen ibland sétta strama eller rentav
felaktiga ramar kring en persons sprakbehérskning. En person kan anvinda flera sprak till
vardags och personens forstasprdk behover inte motsvara det sprdk hen behdrskar bist. I
manga fall dr det mer rittvisande att tala om ett enda lingvistiskt system eller en samlad
spréaklig repertoar (Garcia & Wei 2014:12-15).

I denna text undviks analfabet som bendmning av personer utan formell
studiebakgrund. Termen &r daterad och stigmatiserande. Analfabetism forknippas ofta med en
generell okunskap, medan gruppen i verkligheten inte speglar detta utan ofta ar véalfungerande
vuxna ménniskor som ror sig i och interagerar med ett skriftsamhéille dagligen. Analfabet har
heller inget med alfabetet att gora eftersom man kan vara ldskunnig pd andra skriftsystem an
alfabetet utan att vara analfabet (Wedin 2014:49ff, Barton 2007:21).

2 Syfte och fragestillningar

Syftet ar att undersoka vilka sprakliga, sociokulturella och litteracitetsanknutna resurser tva
kvinnor anvédnder sig av i1 vardagen och ta reda pd hur sfi-ldraren drar nytta av och
uppmirksammar de erfarenheter och resurser som finns hos deltagarna i klassrummet. Av
detta drar jag slutsatser om hur undervisningen kan knyta an till deltagarnas resurser. Delsyfte
1 &r att undersoka betydelseskapande resurser i1 vardagslivets skriftpraktiker hos tva
utlandsfodda kvinnor med kort studiebakgrund och delsyfte 2 &r att undersoka hur en larare
inkorporerar betydelseskapande resurser 1 grundldggande litteracitetsundervisning.

Mina fragestéllningar ar:
® Hur hanterar tva kvinnor med kort studiebakgrund skriftpraktiker i vardagen?
® Med vilka sprikliga, sociokulturella och litteracitetsanknutna resurser hanterar de tvé
kvinnorna skriftpraktiker under en vardagspromenad till forskolan?
® Hur inkorporerar en sfi-ldrare pa studievdg 1 deltagarnas resurser i undervisningen?

Syftet med examensarbetet dr inte att jimfora de utlandsfodda kvinnornas resursskapande
med varandra. Eftersom uppsatsen heller inte syftar till att utifran resultaten dra slutsatser om



vilka skriftpraktiker kortutbildade och utlandsfodda kvinnor deltar i eller vilka resurser denna
grupp anvénder sig av, har jag valt att inte berora genusaspekten. Genus ar déarfor inte ett
begrepp som operationaliseras i uppsatsen.

3 Teoretiska utgangspunkter

Arbetet utgar 1 huvudsak fran teorier om betydelseskapande, sprakinldarning och litteracitet.

Flera av teorierna har sin bas i ett sociokulturellt perspektiv pd ldrande (se t.ex. Barton
2007:33-50).

3.1 Litteracitet

Litteracitet handlar om lds- och skrivkunskap ur ett storre perspektiv som inte dr begransat till
avkodningsprocessen — att kunna koppla fonem till grafem. Begreppet ticker in flera
synvinklar och teorier om ldsning av text som ocksd innefattar multimodal text och bild
(Barton 2007:19). Begreppet kommer frin engelskans /iteracy och anvinds olika beroende pa
sin kontext. En definition anvénds oftare 1 en mer social kontext och har en tydlig koppling
till funktionell litteracitet eller baslitteracitet. UNESCO skriver att funktionell litteracitet
innebédr formégan att “engage in all those activities in which literacy is required for effective
functioning of his group and community and also for enabling him to continue to use reading,
writing and calculation for his own and the community’s development” (UNESCO 2005:154).

Kulbrandstad (2003:17, 34) delar in listeorier i kognitiva teorier, som i huvudsak ror
individen, och sociokulturella teorier om skriftsprakets anvéndning i1 sin kontext. Hon
framhéller att det dr i samband med de sociokulturella teorierna som begreppen litteracitet och
skrifthdndelse och -praktik anvidnds och det & med dessa teorier som begreppens fulla
betydelse kan forstds. Lés- och skrivprocesser i en naturlig situation dr inte ndgot som endast
hinder 1 huvudet pd individen; de paverkas ocksd av sin sociala och kulturella kontext.
Kulbrandstad (2003:41) skriver ocksd om sociokulturella teorier som viktiga for
litteracitetsbegreppet eftersom det visar att individers vdgar in 1 skriftsprédket ser ut pd en
méngd olika sétt, vilka lararen sedan kan knyta an till i undervisningen.

I vart skriftsamhélle ar text en del av varje ménniskas vardag, oavsett hur mycket man
laser eller skriver, och Barton (2007:14f) framhaller att just vardagslitteracitet ligger ndrmre
den méangtydiga definitionen av litteracitet dn skollitteracitet, eftersom den tydliggér hur
mycket vi faktiskt gor med text och med vilka resurser vi gor det.

Vuxnas vardagslitteracitet och text som de behover interagera med i sin vardag skiljer
sig frdn barns. Vuxna har darfor en mer omfattande litteracitet for att hantera vardagen, som
lararen kan rdkna med och utgé fran 1 sin undervisning (Barton 2007:188).

Vidare foresprakar Barton (2007:191ff) termen funktionell litteracitet framfor
baslitteracitet eftersom baslitteracitet inte alltid innebdr att man é&r funktionell
litteracitetsmissigt i de sammanhang man vill befinna sig i. Att tillgdngliggéra dessa
sammanhang ar saledes ett viktigt syfte med litteracitetsundervisning. Det &dr viktigt att den
funktionella litteraciteten inte ar pdtvingad fran ldrarens eller samhéllets sida utan utgar fran
individernas erfarenheter och vardagslitteracitet (ibid). Darmed &r det ocksa viktigt att lararen
ar tydlig med att deltagarna i undervisningen &r fungerande minniskor som av olika skél inte
har funktionell litteracitet, men som istdllet anvinder andra strategier for att interagera med
text (Barton 2007:196f).



3.2 En sociosemiotisk kommunikationsteori

I Bjorkvall (2009:12) forklaras teoribegreppet sociosemiotik. Semiotik forklaras som ’ldran
om betydelser” och de olika sitt som betydelse gors. Forleden socio handlar om att betydelse
alltid uppkommer pa grund av sociala faktorer i en social kontext.

I Kress och van Leeuwens grammar of visual design (2006) beskriver forfattarna sin
sociosemiotiska kommunikationsteori som kan anvindas for att analysera bilder utifran
betydelseskapande resurser i relation till dessa bilder. Forfattarna har influerats av Michael
Hallidays systemisk-funktionella lingvistik (ibid 2006:6). Kress och van Leeuwen beskriver
bilders grammatik och syntax och hur dessa utgor resurser for betydelseskapande och skapar
en helhet. Grammatik ska uppfattas i en vid bemirkelse; visuell struktur skapar mening precis
som spraklig struktur. De betonar att den visuella grammatiken f6r dem inte handlar om en
uppséttning regler, och jaimfor med Hallidays funktionella grammatik (ibid 2006:2), som
handlar mer om funktion &n regelverk.

Som hypoteser fastslar de att ménniskor har olika sdtt att framstélla saker pa (Kress &
van Leeuwen 2006:41). De olika sitten dr skapade i relation till sin omgivning, sin sociala
och kulturella kontext, och till personen som skapat framstillningen och dennes erfarenheter
och uppfattningar. Framstéllningssétten erbjuder olika former av betydelseskapande som alla
realiseras olika beroende pa vilken kontext det framstills i. De individuella betydelseskapande
formerna skapar subjektiva uppfattningar. Alla individer skapar egna uppsittningar
betydelseskapande former vilka bidrar till subjektiva tolkningar. En bestiende framstillning
dndrar ocksa formerna av betydelseskapande eftersom den omgivande kontexten dndras.

3.2.1 Tre metafunktioner for betydelseskapande

Hypoteserna ovan utgdr basen for deras kommunikationsteori. Kress och van Leeuwen (2006)
anviander sig av Hallidays begreppsapparat med tre kategorier att skapa betydelser, tre
metafunktioner, 1 en vidgad betydelse sa att alla sitt att skapa betydelse pa innefattas och inte
bara genom text. De tre kategorierna &r utarbetade efter den visuella grammatik som
forfattarna kommer fram till genom analyser av visuell text. Féljande beskrivning av de tre
metafunktionerna stodjer sig pa Kress och van Leeuwen (2006:42ff), Bjorkvall (2009:11f) och
Franker (2011:20f).

Den ideationella metafunktionen handlar om de séitt som maénniskor skapar egna
betydelser pd genom representationer av vérlden. I bild utgdr representationerna de olika
inslag som é&r skapade av ndgon som forsoker formedla nagot om verkligheten. Denna
metafunktionen gér att f4 syn pa genom att titta pa vem eller vad som framstélls.

Den interpersonella metafunktionen handlar om relationen mellan avsdndaren av en text
och mottagaren av denna, och pd vilket sitt som mening skapas och kontakt gors i denna
relation. Inslagen i bilden som avsidndaren skapar for att formedla nidgot uppfattas och tolkas
av mottagaren pd olika sétt beroende pd mottagarens erfarenheter. Bjorkvall (2009:12) tar
fragor och attityder formedlade i texten som exempel pd sédant som gir inom den
interpersonella metafunktionen och Franker (2011:20ff) skriver om hur distans,
betraktningsvinkel och kontakt ser ut mellan objektet pa bilden och betraktaren.

Den textuella metafunktionen utgér kategorin av sétt att skapa betydelse 1
representationen som helhet, som hur texten relaterar till andra texter och till sin kontext
(Kress & van Leeuwen 2006:43). Denna metafunktion handlar séledes om hur de andra tvé
metafunktionerna arbetar tillsammans for betydelse (Bjorkvall 2009:12). Franker (2011:20ff)
skriver om en kompositionell metafunktion som é&r béttre anpassad for multimodal text men
som ocksé utgar fran Kress och van Leeuwen (2006:175-214) och behandlar hur de olika
inslagen i multimodal text anvédnds for att skapa en betydelsefull och trovirdig helhet. Det &r
med denna metafunktionen som man far syn pa hur avsindaren avser att mottagaren ska lisa



bilden och forsta den, och hur informationsstrukturen ar upplagd. Fyra faktorer dr viktiga for
kompositionen (Franker 2011:20ff). En faktor &r den spatiala — var inslagen i texten ar
placerade (Kress & van Leeuwen 2006:194ff). Franker (2011:21) anvéinder kategoriseringen
centrum-periferi dar viktig information dr nidrmre mitten och mindre viktigare i periferin,
horisontell dir informationen till vénster oftast dr kind medan den till hdger ar okénd, och
vertikal dar informationen i den 6vre bildhalvan ofta verkar viktigare och efterstravansvard
medan den nedre informationen &r mer nyttobetonad. Den andra faktorn &r framlyftande av
element eller salience pé engelska, diar den viktiga informationen gors mer framtradande
(Kress & van Leeuwen 2006:201ff). Den tredje faktorn ar inramning eller framing, som gors
for att visa hur information hor samman eller dr avgransad. Den fjarde faktorn ar sétt att oka
trovéirdigheten i1 informationen. Det kan goras genom kontextualisering eller konkretisering
(Franker 2011:22).

3.3 Betydelseskapande resurser

I grundlaggande litteracitetsundervisning bor ldrarens forhallningssitt till eleverna och de
kunskaper som de ska forvirva préiglas av ett resursperspektiv. Detta &r manga forskare eniga
om (se t.ex. Franker 2013:798-804, Baynham 2006). Resursperspektivet karaktériseras av att
lararen fokuserar pa deltagarnas resurser och ser dem som kompetenta ménniskor (Franker
2013:798ff). Det finns da inte ndgon skarp grins mellan skolans och vardagslivets domén,
utan deltagarna kommer in med sina kunskaper och erfarenheter frin vardagen, vilka
utvecklas i undervisningen samtidigt som de &r anvindbara och enkla att Gverfora till
vardagslivets domédn. Ett resursperspektiv i undervisningen gér undervisningen béttre genom
att gora det som deltagarna lir sig mer relevant och anvindbart i vardagslivet, och inte
erbjuda kunskaper som &r relevanta endast i skolans domén. Resursperspektivet realiseras 1
undervisning som priglas av Omsesidig respekt, meningsfullhet och anvidndbarhet samt

delaktighet och medansvar (ibid).

3.3.1 Four Resources Model

Luke och Freebody utvecklade "Four Resources Model” {or att synliggdra praktiker man som
ldsare ror sig inom och som man behdver utveckla for vilfungerande litteracitetskunskaper
(Luke & Freebody 1999). Praktikerna (tidigare kallade resurser) ar kodkndckning,
meningsskapande, textanvindning och textkritik. Med modellen &mnar de nyansera frigan om
vilka kunskaper som é&r viktiga for att bli en fungerande ldsare. Léararen bor inte fokusera pa
endast en laspraktik, som ordavkodning, eftersom praktikerna inte lirs in enskilt utan i
samspel med varandra (Luke & Freebody 1999:3). Praktikerna &r heller inte ténkta att
ensamma ticka in en god ldsares nddvindiga resurser.

Kodknéckning handlar om att forsta skriftsystemets tecken och foga ihop tecknena till
betydelsebidrande ord (Freebody 1992). Praktiken misstas gédrna for att vara det forsta
lasarstadiet, men som nyss nimnt sker sjdlva kodkndckningen aldrig ensam utan annan slags
forstaelse. Meningsskapande innebédr att ldsaren anvéinder texten for att skapa fOrstaelse
genom att relatera texten bade till sin samhaélleliga och kulturella kontext och sig sjdlv och
sina erfarenheter (Luke & Freebody 1999:5). Textanvindning handlar om att se textens och
textdelarnas syfte och hur dessa ska anvidndas olika beroende pé situation emedan textkritik
mer handlar om att kunna se bade sin egen och avsdndarens ideologiska héllning och
analysera texten kritiskt utifrdn denna information (ibid).

Serafini (2012:152f) har byggt pa Luke och Freebodys praktiker s att de enklare gér att
applicera péd lisning av multimodala texter, vilka utgér en mycket storre del av texter idag
jamfort med tidigare (Serafini 2012:152-156). Han kallar kodkndckning for navigering,
meningsskapande for tolkning, textanvindning for designande och textkritik for utfrdgning.
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Serafinis multimodala ldsare anvénder sig av en friare ldsriktning, och han betonar att det inte
finns nagon objektiv forstielse av en text — texten stér alltid 1 relation till individ och kontext.

3.3.2 Resursmodellen

Resursmodellen dr en modell som till stor del bygger pa Four Resources Model och som
visualiserats och utvecklats av forskare vid Goteborgs universitet for Skolportalen (Franker
2016). Modellens syfte dr att visa hur man kan arbeta med Luke och Freebodys praktiker
(1999) i undervisning med kortutbildade. Centralt for undervisningen &r att den utgar fran
deltagarnas resurser, vilka delas in 1 sprakliga resurser, litteracitetsanknutna resurser, och
sociokulturella resurser. Tanken dr att undervisningen gynnas av att deltagarnas resurser
samspelar med de fyra praktikerna for betydelseskapande och modellen ér till for lararen och
deltagarna i planeringsskedet och i utvdrdering (Franker 2016:8). Nedan forklaras de tre
typerna av resurser.

Forestillningen om sprékliga resurser &dr baserade pa Cummins (1979)
interdependenshypotes och teorin att man har en gemensam underliggande sprakforméga och
dérfor kan akademiska och vardagsanknutna litteracitetskunskaper Overféras mellan en
individs olika sprik (Axelsson 2013:553). Garcia och Wei (2014) byggde sedan pa teorin med
translanguaging dar sprakkunskaperna inte dverfors och individen snarare har en enda samlad
spraklig repertoar att anvédnda sig av. Franker (2016) menar att det finns manga vinster med en
litteracitetsundervisning som utgar fran inldrarnas sprakliga resurser i tal och skrift, som
sprdklig medvetenhet och en vdg in 1 skriftspraket, vilka skulle forbittra
litteracitetsundervisningen och 6ka maluppfyllelsen.

Tanken med de litteracitetsanknutna resurserna utgar fran Kathleen McCormicks
(1994:73) interaktionella och ideologiska ldsmodell. Modellen visar hur ldsarens repertoar
paverkas av generella och litteracitetsanknutna ideologiska aspekter, precis som avsidndaren
gor. Ju mer de bada parternas repertoarer liknar varandra desto léttare har lasaren for att forsta
kontext, syfte och innehall.

Sociokulturella resurser relaterar till funktionell litteracitet som en social praktik
(UNESCO 2005:151). Man utgér hir frdn att undervisning som relaterar till deltagarnas
tidigare kunskaper och erfarenheter och hirleds fran deras vardag och verklighet, mojliggor
betydelseskapande genom just detta: text blir ldttare att forstd och producera (Franker
2016:7).

3.4 Affordanser

James Jerome Gibsons (1977) begrepp affordanser beskriver de ledtrddar i en miljé som en
individ upptédcker och anvénder for att skapa betydelse om nagot, precis som kvinnorna i min
studie kan forvéntas anvidnda sig av ledtrddar i omgivningen for att skapa betydelse i texter.
Kvinnornas betydelseskapande med vardagstexter som de passerar pd vig till forskolan
undersoks och diskuteras i avsnitt 6, dér jag presenterar ett urval av texter tillsammans med
deras betydelseskapande.

Gibsons affordansteori ingir i forskningstraditionen ecological psychology (Aberg-
Bengtsson 1996:9). Norman (1999:39) som fortydligat begreppet beskriver affordanser som
den rekvisita som en person letar efter i omgivningen for att forstd ndgot som man inte sett
tidigare eller behdver information om. En affordans dr det miljon erbjuder (affords) individen.
Gibson (1977:75) menar att affordanser dr en kombination av olika tings egenskaper i en
miljo, som ger individen fler ledtrddar &n en egenskap i sig. Affordanser &r inte skapade eller
bildade som ledtradar utan blir detta i en viss kontext. En képp é&r till exempel nadgot man
stodjer sig pd ndr man har svért att g4, men den kan ocksd anvindas for att trycka pa
strombrytaren om man har svért att ni fran fatdljen. Aberg-Bengtsson (1996:10), som ocksa



har ambitionen att schematisera i affordansteorin, understryker precis som Norman (1999) att
affordanser uppstar hos en individ och har mycket nidra koppling till dennes vérld och
erfarenheter. Samma affordans behdver inte uppsta hos alla i en specifik situation, men kan
gora det eftersom manniskor delar ménga erfarenheter och uppfattningar. Affordansen finns
alltsé inte 1 miljon oberoende av individen, utan skapas i relationen mellan individ och miljo
(Aberg-Bengtsson 1996:10).

Karin Sandwall (2013:30ff) anvinder sig i sin avhandling av affordanser, men kallar
dem potentiellt medierande resurser och anvinder dessa for att beskriva betydelseskapande i
interaktion och i inldrningsprocesser. Hon definierar dem som ledtrddar som individen kan
uppfatta for tolkning, agerande och ldrande. I studien anvdnds de som forklaring for
individernas resursskapande och som underlag for intervjuerna, nir Sandwall (2013:73) fragat
deltagarna om resursskapandet i1 inspelade och édtergivna situationer. I examensarbetet har jag
anvint mig av hennes sétt att anvénda teoribegreppet.

4 Forskningsoversikt

Hir presenteras nagra exempel pd etnografisk forskning som fokuserar kortutbildade,
flersprékighet, sprékinldrning och betydelseskapande.

4.1 Sociala natverk i relation till utbildning

Arlene Fingeret (1983:133f) intresserade sig tidigt for kortutbildade vuxnas vardag och
sociala ssmmanhang, i tron om att man genom att relatera undervisningen till deras liv utanfor
skolan kunde forbattra undervisningen, vilket senare forskning ocksé bekriftat (Rydén 2007,
Franker 2013, Franker 2016). I sin studie ville hon ta reda pa hur det sociala nétverk kring
vuxna ser ut som fungerar stéttande och utvecklande utifran personernas behov. Ett syfte med
studien ar att beskriva hur kortutbildade vuxnas nétverk kan bidra till att skapa oberoende och
sjdlvsidkra vuxna i ett samhélle praglat av skrift. Hon foljde 43 vuxna amerikaner vars
modersmél var engelska och varav 40 inte hade uppnétt grundliggande litteracitet enligt
”commonly applied readability formulas” (Fingeret 1983:134). Fingeret fick information om
deras liv genom intervjuer och méten med slékt och védnner ur deras sociala nitverk.

Fingeret (1983:134ff) menar att sociala nitverk mojliggor ett utbyte av kunskaper sé att
varje enskild person inte behdver skaffa sig kunskap om allt. Grundldggande litteracitet kan
vara exempel pa sddan kunskap och med hjélp av sitt sociala ndtverk hanterar manga
kortutbildade personer texter 1 vardagen. Hon menar att vuxna med denna syn pa litteracitet
ofta har bittre sjélvfortroende och kédnner sig oberoende. Deltagarna i studien fir ofta hjélp
men hanterar ocksd manga vardagliga skriftpraktiker sjilva.

I diskussionen argumenterar Fingeret (1983:142) for att bilden av den odugliga
analfabeten, som ocksa Wedin (2010:50f) beskriver, dr skadlig for samhillet och for
litteracitetsundervisningen, eftersom malgruppen for undervisningen stigmatiseras och
undervisningen far inte den effekten eller spridningen som efterstrdvas. Fingeret (1983:144)
menar att en gynnsam undervisning uppmirksammar och utgdr fran deltagarnas sociala
ndtverk och det dr inte tillrdckligt att skapa nya artificiella ndtverk och strukturer som bara
existerar 1 undervisningen.

4.2 Resurser och strategier i relation till utbildning

Inga-Lena Rydén (2007:3) har sin studie foljt kortutbildade vuxna i Goteborg. Syftet med
hennes studie ar att undersoka hur de hanterar skrifthdndelser i vardagen och vilken betydelse
deras sociala nétverk har i dessa situationer. Studien &r relevant for mitt arbete eftersom den



gjorts 1 en svensk kontext med kortutbildade vuxna som héller pa att utveckla grundléggande
litteracitet 1 en andrasprakskontext.

Med socialt ndtverk menar Rydén alla de méanniskor som en individ i olika grad
samverkar med (Rydén 2007:5). Rydén anvinder sig i huvudsak av strategier som term for
det ménniskor anvinder for att hantera situationer och krav i livet. De strategier hon ndmner
som relevanta for andraspréksinldrare &r kategoriserade i kommunikationsstrategier och
sprakinldrningsstrategier (Rydén 2007:14ff). Inom den senare kategorin finns ndgra som &r
relevanta f6r min studie. Kognitiv strategi dr en, som anvénds for att gora orsakssamband. Det
kan handla om att forstd ndgot genom att relatera det till ndgot annat. Som kognitiv strategi
namner Rydén perceptuell/spatial strategi. Hon skriver att den anvénds for att informera sig
med hjdlp av det man ser och har en tidigare bild av” (ibid). Strategin fangar upp det som jag
menar med sociokulturella resurser i1 att individen anvédnder sig av kontext, kunskaper och
tidigare erfarenheter for att skapa betydelse. Strategin kan ocksd jdmforas med
litteracitetsanknutna resurser dir en texts utseende kan ge ledtradar om innehallet. Hon
anvénder ocksd termen social strategi och menar niar man far hjilp av andra (Rydén 2007:41).

Rydéns material (2007:27) bestar av intervjuer, deltagande observationer och en slags
dagboksanteckningar. Hon kategoriserar datan i olika strategier och analyserar det dérefter.
Hon kommer fram till att deltagarnas sociala natverk har stor betydelse for hur de hanterar
vardagens skrifthdndelser och utvecklar strategier, och samtliga anvinde kognitiv spatial
strategi och social strategi (Rydén 2007:75, 41, 51, 60). Av sprakinldrningsstrategierna var
kognitiva strategier som den spatiala mest framtrédande.

Rydén (2007:78f) aterger hur deltagarna i borjan av litteracitetsutvecklingen hade dalig
sjdlvkinsla och ndmner mélande ord som oférméga, vanmakt och “att vara instdngd i ett
morkt rum”. Hon framhéver behovet av utbildning i ”en bekriaftande milj6” som utgér fran
inldrarnas behov. Ur en svensk utbildningskontext foresprékar hon undervisning med ett
genomtankt och empatiskt forhallningssitt, ppen diskussion om deltagarnas svarigheter och
ett ldrarens perspektivbyte fran att vara den som sétter ramarna for undervisningen till att
intressera sig for och inspireras av deltagarnas olika inldrningskontexter (Rydén 2007:83f).

4.3 Medierande resurser utanfor skoldomanen

Karin Sandwall (2013:3) undersokte i sin avhandling hur sfi-studerandes interaktion och
larande sag ut under praktiken. Hon ville ta reda pa hur praktikmiljon kunde utveckla ldrandet
1 undervisningen och hur undervisningen kunde utveckla lirandet pa praktikplatserna. Hon
undersokte detta genom fyra fallstudier pa sfi-deltagare dir hon bla. foljt dem pa
praktikplatserna samt intervjuat dem om nagra av interaktionerna dar (Sandwall 2013:691Y).
Hon var sérskilt intresserad av vilka medierande resurser som deltagare anvénder sig av for att
skapa forstaelse pa praktikplatserna.

Sandwall (2013:109f, 129) kommer fram till att deltagarna i hennes studie frimst deltog
1 interaktioner med sina handledare som handlade om arbetsuppgifterna eller var av
relationsskapande syfte. I interaktion anvinder parterna ofta kontextuella betydelseskapande
resurser (Sandwall 2013:118). Det rérde sig ofta om blickar eller gester men kunde ocksa vara
ting 1 miljon som blev affordanser for forstaelse (Sandwall 2013:141ff). Ett resultat som
Sandwall fér &r att affordanserna dr beroende av kontextualiseringen. Om individen inte ser
hur det som behandlas ar relaterat till sin kontext racker ibland inte affordanserna till, eller
bidrar till och med till feltolkning.

Hennes studie har utgjort underlag for min studie i det avseendet att hon undersoker de
resurser deltagarna i hennes studie anvénder sig av och konstaterar att tvd doméner kan bidra
och utveckla varandra samt intresserar sig for hur de kan gora det.



5 Material och metod

Undersokningen dr kvalitativ med en etnografisk forskningsansats och utgors av tva delar. En
storre del fokuserar individer i en grupp som samhéllet forvéntar sig ska delta i1 sfi-
utbildningen, ndamligen utlandsfodda kvinnor med kort studiebakgrund. Den andra mindre
delstudien fokuserar sfi-utbildningen och bestdr av observationer fran undervisning pa
studievdg 1 inom sfi-utbildningen samt en intervju med ldraren i undervisningen som jag
observerat. Intervjun berdr bl.a. data fran undervisningen.

5.1 Urval

Isatou och Amina har jag fatt kontakt med genom ett undervisningsprojekt som jag undervisat
1. Undervisningen sker pd ett kvinnocenter 1 en forort till en storstad. Urvalet har gjorts med
anledning av att a) de héller pé att utveckla en grundldggande litteracitet och b) en stor del av
deras vardagsliv ror barnen. Kvinnorna &r 1 30-arsdldern och har sjdlva valt sina fingerade
namn. Av samtliga kvinnor som tillhdr denna grupp i undervisningsprojektet utvaldes Amina
eftersom det fanns mojlighet till tolk pd hennes modersmal, och Isatou eftersom hennes
sprakniva pd svenska &r sa pass hog att jag ansag att intervjun skulle vara mgjlig utan tolk. Att
vi kéinner varandra genom undervisningsprojektet har varit en forutsittning for att alla parter
ska vara bekvdma i uppldggningen av studien.

Alder Sprék Laserpa | Géarisfi | Tidigare |Borpa Barn pa Ari
skolgang forskolan | Sverige
Isatou 30- Wolof Svenska  Ja, till och | Negj Vistergata | 1 4
arsaldern fréni4 ar n
Amina 30- Somaliska Svenska, |Nej, men 7 éar Vistergata |3 9
arsaldern lite kommit till koranskola n
somaliska undervisni
ngsprojekt
et till och
fréni4 ar

Béde Isatous och Aminas barn gar i forskola i ndromradet. Isatous sfi-skola ligger ocksa i
naromradet. Kvinnorna befinner sig pa liknande stadier i sin litteracitetsutveckling. De
avkodar korta ord och texter med kédnda ord i kdnda kontexter, logografiskt och till viss del
fonologiskt.

Sfi-lararen Anna har jag kommit i kontakt med genom min praktikplats under
lararprogrammet. Anna ar 1 50-arsaldern och tog sin ldrarexamen 2002. Sedan dess har hon
arbetat med olika aldrar och pé sfi har hon varit sedan 2011. Dar har hon arbetat pa studievig
1 med kortutbildade i tre ar. Skolan ligger 1 en angrdnsande kommun till Staden.

5.2 Datainsamling och genomférande

Datainsamlingen  bestdr av  observationer, intervjuer, fdltanteckningar = och
undervisningsmaterial. Nedan beskrivs hur planeringen och genomférandet sett ut for de olika
delarna av datainsamlingen.

5.2.1 Observationer av Isatou och Amina

Isatou och Amina triffade jag var for sig med en veckas mellanrum under vintern 2018. Bada
bor i ndrheten av kvinnocentret och barnens forskolor ligger i samma omrade. Med Isatou och
Amina gjorde jag observationer med lag grad av deltagande. Observationerna gick till sa att
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jag traffade mor och barn i deras trapphus respektive ldgenhet, och promenerade med dem
frdn deras hemmilj0 deras vanliga vég till forskolan och in pa forskolan. Under tiden
fotograferade jag med min mobiltelefon texter som vi passerade. Jag valde att vara deltagande
och interagera med barn och moder eftersom jag ansdg att jag skulle stora aktiviteten mer
genom att inte interagera utan folja dem tyst samtidigt som jag tar bilder. Jag ville vara ett
tillfalligt inslag i en naturlig vardagsaktivitet (Patel & Davidson 2011:91). Av samma
anledning valde jag att ta bilder med min mobiltelefon istillet for med kamera. Den
pafoljande intervjun péd cirka 50 minuter vardera bygger i huvudsak pad promenaden och
fotona som togs enligt metoden stimulated recall som (Alexandersson 1994:33f, 82f) .
Intervjun spelades in med telefonen for att kunna fokusera pa fragor, svar och foljdfragor.
Bilderna &verfordes till datorn innan intervjuerna for att underlétta kvinnornas tolkningar och
for att viktiga detaljer skulle synas bittre.

5.2.2 Intervjuer med Isatou och Amina

Intervjun med Amina skedde med tolk. Samtliga ljudinspelningar har transkriberats och
anonymiserats i friga om namn och platser. Transkriberingarna har vid behov bearbetats
sprakligt enbart for att underldtta fOrstdelsen, och inte péd ett sitt som &ndrar utsagan.
Fotografierna ir tagna i kvinnornas hem- och nirmiljé samt pa forskolan och detaljer har vid
behov suddats for att bibehalla anonymitet.

Intervjuerna med mammorna hade en lag grad av strukturering. Utifran fragestéllningen
stillde jag upp fyra fragor som jag ville fi svar pa i intervjun. Frdn dessa fyra fragor
formulerade jag sedan fragorna som anvéndes i intervjun med Amina och Isatou (se bilaga C).
Guiden bestod av olika Oppna fragor samt fragor om bildmaterialet enligt principen
stimulated recall dir bilderna anvéndes for att pdminna om deltagarnas tinkande under de
lassituationer som uppstitt under vardagspromenaden (Alexandersson 1994:33f, 82f).
Majoriteten fragor gav utrymme for foljdfragor utanfér ramen for guiden. Orsaken till den
laga graden av strukturering &dr att studien har en kvalitativ ansats och jag forsoker inte
generalisera vad giller deltagarnas vardagstexter kopplat till nyanldnda mddrar i allménhet
(Patel & Davidson 2011:82). Likasa gor jag ingen ansats att jadmfora dessa kvinnor med till
exempel andra malgrupper for sfi.

5.2.3 Observationer av sfi-undervisningen

I sfi-ldraren Annas klassrum gjordes observationer av cirka 4 timmars undervisning, vilket
visst intervjumaterial bygger pd. Under observationerna satt jag ldngst bak 1 klassrummet for
att inte ta elevernas uppmérksamhet. Dir tog jag faltanteckningar samt fotograferade material
fran tavlan och digitala presentationer. Jag har dven fatt tillgang till stenciler som delats ut
under observerad undervisning. Jag har i forsta hand varit intresserad av hur ldraren resonerar
kring textmaterialet i undervisningen samt hur eleverna uppmanas arbeta med materialet.
Mina fragor inte rort interaktion eller annat som kravt filminspelning.

5.2.4 Intevju med sfi-lararen

Utover observationerna deltog Anna i en intervju som spelades in med min telefon. Intervjun
hade lag grad av strukturering av samma orsaker som i delstudie 1, och jag valde att spela in
ljudet for att kunna fokusera pa vért samtal.

Intervjuguiden (se bilaga D) konstruerades genom att jag stillde upp ndgra fragor
baserade pa syfte och fragestéllning, som jag sedan formulerade intervjufragor utifran.
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5.2.5 Datainsamling: Isatou

Isatou kontaktade jag via telefon, berdttade om undersokningen och fragade om hon ville
delta. Vi har telefonkontakt d4 och da vilket borde bidragit till ett mer naturligt samtal. Vi
bestamde ett datum da jag skulle komma hem till henne for att sedan promenera till forskolan
tillsammans. Jag kom hem till henne klockan 8.40, trdffade barnen Fatima och Rohey och
blev bjuden pa frukost. Nir vi gick promenaden interagerade jag d& och da med Isatou och
Fatima, samtidigt som jag med telefonen fotograferade all text som vi passerade, fran
lagenhetens trapphus och in i kapprummet pa Fatimas forskola. Darefter gick vi tillbaka hem
till Isatou. Jag laste upp medgivandeblanketten f6r henne och fortydligade vid behov, och hon
skrev under. Intervjun genomfordes da vi var ensamma i hemmet sittande i en soffmiljo och
tog cirka 50 minuter. Efter att jag stillt mina fragor pratade vi lite om hur hon anvinder
YouTube och SVTPlay och jag spelade in dven delar av detta samt tog en del anteckningar.

5.2.6 Datainsamling: Amina

Med hjélp av tolk berittade jag om undersdkningen for Amina efter ett undervisningstillfalle
pa kvinnocentret, och fragade om hon ville delta. Vid ett senare tillfélle ringde jag upp henne
och vi bestimde tid och datum for undersdkningen. Niar vi trdffades ndsta gang, i
undervisningssammanhang, bekriftade jag tiden med tolk och berittade i1 detalj hur
undersokningen kommer att ga till. Under tillféllet for undersokningen hade fyra av Aminas
barn sovit hemma hos sin farmor, vilket de brukar gora ett par gdnger 1 veckan. Jag moétte upp
Amina och tre av barnen i trapphuset, och gick med dem till forskolan samtidigt som jag
fotograferade text vi passerade. Amina bor néra Isatou men barnen gir pd en annan forskola
och végen till forskolan dr inte samma. Efter promenaden gick vi till kvinnocentret dir tolken
Sara vintade. Vi satt 1 ett tomt rum som brukar anvédndas till moten. Jag ldste upp
medgivandeblanketten och Sara Gversatte den till Amina, innan en intervju pa cirka 50
minuter inleddes.

5.2.7 Datainsamling: Anna

Léararen Anna kontaktade jag via e-post och berittade om studien och undrade om hon ville
delta. Vi bestdmde ett datum da jag skulle observera undervisningen under tvd timmar och
intervjua henne efterdt. Jag kom till hennes arbetsrum en kvart fore lektionen och vi gick
tillsammans till klassrummet dér jag forklarade for deltagarna vem jag var och vad jag skulle
gora dér. Efter lektionerna hade Anna inte mojlighet att intervjuas varfor vi bestdmde ett
datum en vecka senare for intervju. Intervjun tog 40 minuter och skedde 1 hennes tomma
klassrum. Den spelades in med min telefon och transkriberades och anonymiserades vid ett
senare tillfille i friga om namn och platser. En vecka senare kom jag tillbaka till
undervisningen for att observera ytterligare 2 timmar undervisning.

5.2.8 En teoridriven analys

Textmaterialet har analyserats efter den typ av tematisk analys som Braun och Clarke (2006)
beskriver 1 Using thematic analysis in psychology. Av de tvd beskrivna analystyperna:
induktiv och teoretisk, har jag valt den senare (Braun & Clarke 2006:12). Den teoretiska
tematiska analysen dr mer styrd av forskarens teori och det &r vanligt att vissa delar av
materialet fokuseras mer 4n andra eftersom besvarande av forskningsfrdgan ér centralt. For att
svara pa fragan “med vilka resurser hanterar kvinnor med kort studiebakgrund skriftpraktiker
i vardagen?” har jag kodat materialet frin mdtena med Amina och Isatou i sprikliga resurser,
sociokulturella resurser och litteracitetsanknutna resurser.
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Bildmaterialet har analyserats med en sociosemiotisk bildanalys som utgir fran
metafunktionerna beskrivna 1 2.1.2. Ett urval har gjorts av sammanlagt 46 bilder fran
intervjuerna, med avseende pd vilka intervjusvar som varit utforligast och haft mest relevans
for resurserna.

Materialet fran observation och intervju med Anna har analyserats med samma metod
och resultatet d&mnar svara pa fragan “Hur inkorporerar en sfi-ldrare pa studievdg 1
deltagarnas resurser i undervisningen?”.

5.3 Etiska overvaganden

Etiska dvervdganden beskrivs for att skapa transparens i studien. Med avseende pa validiteten
dgnas tvd lidngre avsnitt 1 resultatet 4t presentationer av Amina och Isatou. Genom
presentationen dr ambitionen att min tolkning av materialet ska bli mer transparent och dka
autenticiteten. Presentationerna dr ocksa tidnkta som svar mot fragestillning 1 och 1 viss man
2, och for att fanga undersokningens sérskilda situation.

Tolken Sara arbetar pa kvinnocentret. En av hennes arbetsuppgifter ar att tolka, men
hon dr inte utbildad tolk. Som undervisande pa kvinnocentret sedan fyra ar kinner jag henne
ungefdr som en arbetskamrat. Amina kdnner henne som personal péd en trygg plats hon ofta
befinner sig pad och ndgon hon kan be om hjilp vid till exempel Oversittning. Tolkens
medverkande i studien dndrade inte Aminas beteende miarkbart men kan ha paverkat svaren sa
att nyanser i1 fragor och svar kan ha gétt forlorade vid Oversittning och resulterat i en mer
provande &n resonerande karaktir. Denna provande karaktar kan ocksa ha sin grund 1 att jag ar
Aminas ldrare, och intervjun skedde i samma lokal som undervisningen. Tolkens dverséttning
har inte granskats. Vi hade en timme pa oss for intervjun.

Med Isatou anvinde jag ingen tolk. Det resulterade i att intervjun tog lédngre tid &n
berdknat. Transkriberingen &ndrade hennes ord ndgot for att utsagan skulle bli mer
lattforstaelig. Ofta géllde det att dndra Overgeneraliseringen av verbet komma till andra for
satsen passande verb. Vi hade god tid pa oss och vid behov kunde jag forklara min ansats med
fragan eller stélla kompletterande frdgor. Var relation kan ha bidragit till lugn och tadlamod
dven ndr Isatou glomt ett ord eller jag hade formulerat frigan illa. Intervjun blev mer
resonerande dn provande, troligen eftersom vi var i Isatous hem och hade obegrinsat med tid.

6 Resultat

Nedan visas resultatet av analyserna indelat efter deltagarna i1 studien. For varje deltagare
presenteras forst overgripande litteracitetsvanor, vilka skrifthdndelser de deltar i och vilka
resurser de anvander sig av utifran intervjun. Dérefter foljer resultatet av bildanalyserna dir
litteracitetsvanor och resurser exemplifieras. Forst redovisas min sociosemiotiska bildanalys,
sedan resultatet av deltagarens ldsning och resonemang om bilden. Efter det foljer resultatet
av en analys av informationstavlan som finns i bdde Isatous och Aminas trapphus samt deras
lasning och resonemang kring den. Till sist redovisas resultatet av sfi-ldraren Annas
intervjuanalys. I citat och samtal som aterges stir / for kort paus och lang paus ridknas i
sekunder, ? for frageintonation och versaler att ndgot betonas.

6.1 Isatou

Har foljer resultatet av den tematiska analysen av Isatous intervju samt bildmaterial fran var
vardagspromenad till forskolan.
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6.1.1 Isatous litteracitetsvanor och vanliga resurser vid lasning

Tillfdllen da Isatou méter mest text dr i1 sfi-undervisningen, men hon berittar ocksé att det
finns mycket text hemma. Hennes dldsta dotter Rohey brukar ge henne text att 6va pd som
liknar de texter hon ldser pa sfi. Hon tittar dagligen pa videoklipp pé YouTube for att ldra sig
svenska och matematik (pa svenska). Rohey har hjélpt henne att fylla i ndgra sdkord, som
”latt svenska”. YouTube har anpassat sina videoforslag sa Isatou klickar bara pé ikonen pé
hemskarmen och blédddrar bland videor i tva visningsldgen: under hussymbolen (symbolen for
”hem”) och under en “’play”-symbol som visar hennes prenumerationer. Ibland visar YouTube
bra videor och da tittar hon langre, men nér videoforslagen ar sdmre ldgger hon ner Youtube
och ldser ndgot annat, till exempel SVTplays nyheter pa ltt svenska.

I Isatous hem talas bdde wolof och svenska. Rohey, hennes dldsta dotter som gar 1
gymnasiet, laser wolof pd skolan och hemma har de bocker for vuxna pa wolof. I bokhyllan
stér bocker till de tva yngsta barnen. Isatou ldser ofta tillsammans med det yngsta barnet och
lasningen gar da till s& att de tittar pd bilderna och Fatima, dottern, hittar pa historier.
Mariama som &r nést yngst liser sjilv. Isatou anvédnder olika resurser nér hon tar sig an post
och information i trapphuset. Hon berittar att hon kan kdnna igen sitt eget, sin mans och de
dldsta barnens namn, och hon kan skriva sitt eget och de tva yngsta barnens namn. Ibland
kdnner hon igen ord, ibland bokstaverar hon négra ord och forstér, eller tittar pd symboler och
design, men hon tappar intresset om texterna dr for langa. Mest intressant tycker hon att det ar
att lasa om texterna och orden &r korta och hon enkelt kan forstd dem.

Nir jag frigar henne om text utanfor sfi och hemmiljon sidger hon att hon séllan tinker
pa dem. De intressanta texterna dr de som hon ldser for sprakinldrning, vardagliga behov,
nyheter och samhéllsinformation eller for nojes skull. I sin ldsning &r Isatou sjdlvsdker. Hon
anviander olika typer av betydelseskapande resurser och drar slutsatser utifran
erfarenhetsbaserade antaganden. Innan hon ber ndgon om hjilp har hon ofta bildat sig en egen
uppfattning om vad texten handlar om (som méte, reparation eller rdkning).
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6.1.2 Sociosemiotisk analys av Biblioteket (bild 1)

Affischen dr uppsatt pa forskolans ytterdorr i en vuxens 6gonhojd.

Waxa ugo weinaagsan
3 .
merkaad wax il agrineyso |

© waa wa

Biblioteket uppmuntrar hogldsning

Med den ideationella metafunktionen som utgangspunkt skapas avsedd betydelse fraimst med
hjilp av verbaltexterna. De visuella inslagen skulle kunna representera en sagovédrld och
bokens vérld, som barnet far tillgdng till om mottagaren ldser for barnet. I sagovirlden kan
solen bli till en individ och regnbdgar kan dyka upp mellan husen. De vita molnen skiljer sig
fran den fargglada bakgrunden och dér far barnet sjilv en “rost” som argumenterar for det
som avsdndaren uppmanar till.

Utifran den interpersonella metafunktionen formedlar avsdndarna tva attityder i
verbaltext. Textmolnen innehéller ett erbjudande om att fordndra livet for ”jag” som inte syns
i bild. Rubrikerna till texten langst ned &r en uppmaning om att ldsa hogt. Informationen ar
sjdlvstdndig men ses som en fortsittning pd samma meddelande; genom att ldsa hogt kan man
forandra jagets liv. De glada fargerna formedlar att fordndringen vore till det béttre och ihop
med attityden 1 verbaltexterna fir avsidndaren ett maktovertag i relationen till mottagaren —
som inte sjdlv forstar hur hen kan gora jagets (eller barnets) liv battre. Bilden gor ingen ansats
till kontakt med mottagaren, det &r en bakgrund med en blundande sol som enda individ.

Den textuella och kompositionella metafunktionen formedlar splittrad betydelse. Den
passar inte in 1 ndgon tydlig genre eftersom den ser ut som en prydande milning som
samtidigt dr en informativ affisch som uppmanar ldsaren att ldsa hogt for sina barn.
Avsidndarnas logotyper &r utsatta 1 de Ovre hornen. Den férgglada tecknade miljon é&r
i0gonfallande och teckningen formedlar ndgot om sommaren eller staden. Solen ar
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framtradande, i centrum med sin lysande farg och slutna 6gon. De vita textmolnen framtrdder
med sin farg, men om blicken hamnar pa solen och sedan vandrar nedat missar betraktaren
molnen. Textkolumnerna lédngst ner i1 bild ar perifera och tydligt avgrinsade frin resten av
bilden. Denna text ser mer ut att vara ’det finstilta” &n nagonting man behdver ldsa for att
forstd syftet med affischen. Informationen i molnen &r avgrinsad och utgér den enda
verbaltexten i blickfanget. Om mottagaren dr van vid ldsriktningen hoger-vénster stoter denne
pa det arabiska molnet forst, vilket ldses hdger-viinster. Ar mottagaren istillet van vid
lasriktning vanster-hoger moter hen engelska och sedan somaliska, vilka bada ldses i den
riktningen. Bildelementen dr abstrakta och kontextlosa eller med kontexten ’sommar” som
inte passar syftet. Visuella element relateras med svarighet till ldsning. Textmolnen beréttar
inte om ldsning. Jaget i molnen antas vara mottagarens barn men detta &r svart att uppfatta om
man inte tar del av texten i kolumnerna nederst.

6.1.3 Isatou laser Biblioteket (bild 1)

Isatous litteracitetsanknutna resurser praglas av visuell litteracitet, vilket skulle kunna vara for
att hon dr 1 ett utvecklingsskede dir logografisk ldsning star for en stor del av
betydelseskapandet. Hon har sett affischen tidigare men inte ldst den. Nér jag visar bilden for
henne blir hon &ndd intresserad och angriper den med tilltro till sina visuella
litteracitetskunskaper.

I: jag fOrstar den / det dr en sol / ldgenheter och hus / radhus
M: kan man se vad den hér texten [i bubblorna] handlar om?
I: kanske sommaren? gréset ocksa / solen

Hon tolkar de visuella inslagen som affordans for det verbaltextade meddelandet vilket dr en
tolkning som sékerligen dr erfarenhetsbaserad. Nér jag undrar om hon kinner igen nagot i
textmolnen identifierar hon den arabiska skriften forst och borjar sedan bokstavera den
somaliska. Trots att hennes forstasprak och svenska lases vénster-hdger dr hennes lasriktning i
detta fall hoger-véinster. Det kan bero pa att hon hdr frimst anvinder sig av visuella
litteracitetskunskaper och molnen ser mer ut som en del av teckningen @n text. De nedre
kolumnerna didremot, beréttar jag ar pa olika sprak, och da identifierar hon svenskan genom
bruket av & och 6. Om de tva hogra kolumnerna sdger hon utan tvekan att det ar arabiska och
kurdiska — hon kédnner igen utseendet pa skriften. Stadens namn, som finns bade i kommunens
och bibliotekets logotyp, ldser Isatou oavsett logotyp och typsnitt.

Isatous sprékliga resurser priaglas av visuell litteracitet vilket exemplifieras nedan i
svaret pa vad som gor en text intressant:

I: kanske nir texten ar 14tt och jag forstar / da ar jag intresserad / nér texten ar svar
/ da &r jag inte intresserad / om jag har en svar text / da tittar jag om om jag hittar
nagot latt ord som jag kan och léser lite lite lite

M: bokstaverar?

I: ja/jag laser inte samma som i létta texter / jag léser bara tva ord kanske / och sa
laser jag inte hogt utan tyst / till exempel sé bokstaverar jag tyst / sedan kommer
jag att forsta [ljudar]i/m/o/r/g/0o/n

Hon vet sjdlv att hon har 14tt for att 1dsa pa ett visst sétt, vilket gor att texter som hon kan ldsa

pa det sdttet blir mer intressanta. I avsnittet ovan berittar hon ocksa om strategin hon har nér
det séttet inte racker till; da bokstaverar hon.
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6.1.4 Métet (bild 2)

Pé insidan av fOrskolans ytterdorr sitter ett meddelande om tidigare hdmtning av barnen pa
grund av personalméte.

Mote pa forskolan

Pappret innehéller bara verbaltext och har en typisk brevlayout: ”Hej!” stdende Overst, ett
kompaktare stycke text och sa en fristiende avslutande hilsning langst ner.

6.1.5 Isatou laser Motet (bild 2)

Isatou verkar kédnna igen brevkonventionen och ndr hon ska ldsa ur det kompaktare stycket
text, vilket hon definierar som en svér text, gar hon direkt pa textens tredje ord:

I: nej / [bokstaverar] h /e /j/ti (2) tidi (2) tidig?

M: torsdag

I: denna (2) v (2) cka (1) veckan / som (1) ska

M: ja / precis / skall

I:vrd (1) vas (1) g (2) s (1) er (1) g (2) ne (Vastergatan) / jag vet inte / kanske
nede (2) mote.

M: ja precis / mote / okej / sé det ar exakt sahdr du ldser / att du bokstaverar
allting och vissa ord kan du / som méte / kunde du ju och det ldste du ju och
kinde igen / inte som véste (1) du kinde igen ordet

I: jag ldser svéra texter

Sa sdger Isatou och hon har ritt. Det dr svart att avgdra om hon gér till "torsdag” direkt for att
langden pa ordet blir en affordans som sidger négot viktigt om betydelsen, eller om hon kidnner
igen ordet. Nir hon inte kinner igen gatunamnet (som &r namnet pd forskolan tillika gatan
hon bor pa) gar hon vidare till “moéte”, ett annat innehallsord som hon forsoker helordslésa.
Utifrdn det forsoket gor hon en korrekt gissning. Troligen utgdr placeringen av pappret pa
dorren en affordans; hon forstar att pappret méste vara ett brddskande meddelande till
fordldrarna, och redan hdr torde hon ha gjort ett urval av mojliga &mnen for texten — varav
mote ar ett. Isatous litteracitetsanknutna resurser dr av analysen att doma titt forbundna med
hennes sprikliga och sociokulturella resurser.

Under intervjun visar jag en bild pa larmet och en lapp som sitter ovanfor. Isatou har
inte sett lappen men bilden for henne handlar om den lappen som brukar sitta uppsatt dér nér
barnen dr ute och leker. Isatou forstar nidr Fatima dr ute eftersom texten dr uppdelad i tva
block. Om Fatimas namn &r i1 det 6vre blocket betyder det att hon &r ute pa formiddagen, och
om det &r i nedre blocket dr hon ute pa eftermiddagen. Hon kéinner vl igen skrifthdndelsen
och orienterar sig genom lappen med visuella litteracitetskunskaper.
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6.1.6 Sociosemiotisk analys av Grind 1 (bild 3)

Skylten hdnger vid staingningsanordningen pa grinden nér man gér ut fran forskolans gard.

ARVt /] , =
NI e Y
K/, f

( PA BARNENS |
- SAKERHET!
1| STANG GRINDEN!

Grinden till Fatimas forskola

Bildens fargsittning kan kategoriseras inom en ideationell metafunktion. Den gula
bakgrunden med réd inramning sticker ut och féormedlar ndgon slags varning i enlighet med
exempelvis varningsskyltar som tillverkas efter Convention of Road Signs and Signals
(1968:91).

De interpersonella betydelserna utgdérs av tvd verbaltextade uppmaningar.
Utropstecknen far meddelandet att kdnnas extra viktigt och bradskande. Mottagaren ar den
vuxne som stanger grinden bakom sig.

Det textuella betydelseskapandet syns i fargsattningen. Genom denna positionerar sig
skylten ihop med varningsskyltar som ett mycket angelédget budskap (se t.ex. Convention of
Road Signs and Signals 1968). Verbaltexten uppmanar mottagaren att anvinda artefakten som
skylten dr uppsatt pa. Skyltens angeldgna meddelande beror pa att avsiandaren vill skydda
barnen, precis som mottagaren. Om den kompositionella metafunktionen kan sigas att skylten
till storsta del utgdrs av verbaltext. Texten dr centrerad och skylten har inga andra
idgonfallande inslag. All text dr inramad vilket for meddelandet och fargséttningen nérmre i
samverkan for betydelse. Uppmaningarna om grinden och barnen gor paralleller till skyltens
omgivande kontext vilket enligt den sociosemiotiska modellen okar trovérdigheten.
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6.1.7 Isatou laser Grind 1 (bild 3)

Nér jag visar bilden for Isatou berdttar hon att hon inte tdnkt pa skylten tidigare. Hon borjar
lasa logografiskt och ljudar:

I: nd jag bara gér forbi och ldser inte / den / denk

M: tink

I: tink / pa / ba (2) rrr (2) ninen

M: barnen
I:sss/rrr/k/d/te/d/n(2)g/stingeller? g(2) g(2)d/n/4d/én
M: finns det nagot du forstar i den hér?

I: bara detta /pa/ och sa /barnen

Fran skylten har Isatou ldst och forstatt tre ord som hon har i sin spréakliga repertoar sedan
tidigare och mojligtvis ocksé i sin skriftliga eller litteracitetsanknutna.

M: pé och barnen / och vad tinker du att det stir hér?

I: kanske barnen (2) jag tdnker att det stér att barnen leker har / nar du kommer sé
stang dorren / jag tinkte pd barnen / att de leker hir / om dorren inte ar stingd
kanske négot annat barn gar ut och det blir mycket problem for alla och ménga
blir oroliga ocksa / det blir inte roligt om ditt barn gar ut / vad ska de gora
hemma? de kan inte hitta hem / da gar de bara runt runt och det &r inte okej / nér
jag gar hér stanger jag alltid dorren / varje dag nér jag lamnar Fatima stinger jag
dorren

Ovan anvéander Isatou de tre orden hon forstatt som spréklig resurs och med kontexten skapar
hon betydelse som ligger mycket néra verbaltexten. Grindens lasanordning och placeringen av
skylten ndra denna blir troligen affordanser, tillsammans med den omgivande kontexten och
designen som enligt konventioner vill formedla en varning. Hennes sociokulturella resurser ar
tydliga hédr; hon relaterar till sig sjdlv och anvénder det hon vet om livet for att dra slutsatser
om texten.

6.2 Amina

Nedan presenteras resultatet av den tematiska analysen av Isatous intervju samt bildmaterial
frén var vardagspromenad till forskolan.

6.2.1 Aminas litteracitetsvanor och vanliga resurser vid lasning

Nir jag frdgar Amina var hon ser flest texter svarar hon att det framst dr pd kvinnocentret och
hemma. Vad giller kvinnocentret uppmarksammar hon mycket text bade i undervisningen och
utanfor, pa flera olika sprék.

Hemma talas somaliska. Hon ndmner post som en texttyp hon moter ofta. Nir hon
hanterar posten orienterar hon sig mycket efter namnet eftersom hon kan samtliga
familjemedlemmars namn. Pa sé& sitt forstar hon ofta vad brevet handlar om. Hon letar
dessutom efter personnummer och symboler frén avsédndaren. Hon ldser koranen hemma, med
barnen eller ensam. Tillsammans med barnen ldser hon dessutom barnbdcker. Amina kan ofta
ldsa enstaka ord som djurnamn eller vixter, pa somaliska och svenska. Lasningen gér till sa
att barnen lyssnar och Amina forsoker ldsa de forsta orden 1 texten genom att bokstavera eller
ldsa ortografiskt. Nar hon inte kan 14sa langre fantiserar hon utifran bilderna.
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A: till exempel borjar jag lasa den korta texten och sedan foljer jag en och en och
bokstaverar / till exempel / det hdr djuret dter idag grés / och sedan bladdrar jag
till nésta

M: dr det i texten / eller dr det

A: jag laser den forsta lilla texten och sedan fantiserar jag

Precis som Isatou tycker Amina att korta texter med korta ord &r enklast att ldsa och det ar
sddana texter hon ocksa &r mest intresserad av. Nir ord och texter dr langre upplever hon att
hon blandar ihop det och da blir hon forvirrad och irriterad. Att inte forsta texter dr forknippat
med dessa kénslor vilket skulle kunna bidra till att hon inte uppmérksammar lika mycket text
1 ndromréadet och pa forskolan. Nir hon behdver hjélp for vidare forstaelse av en text ber hon
vanligen sin man, sina dldsta barn eller personer i nirheten om hjélp. Familjen har mycket
utrymme i Aminas liv och hon hanterar skrifthédndelser i familjedoménen med stor kinnedom
och stolthet. Utifran intervjun kan majoriteten av Aminas litteracitetshiandelser kategoriseras i
ndje, sprakinldrning eller vardagliga behov.

Aminas svar pa hur en létt text ser ut vittnar ocksd om hennes anvéndning av sprakliga
resurser:

’nér det star latta ord / ndr det star stora bokstidver / ndr de som skriver tinker pa
att folk ska forsta” (Amina)

Det Amina ovan kallar /dtta ord forutsitter jag dr ord ur hennes svenska ordforrad.
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6.2.2 Sociosemiotisk bildanalys av Grind 2 (bild 4)

Pa utsidan av grinden utanfor Aminas barns forskola sitter tva skyltar: en informerar om bl.a.
adress, och en skylt pdminner fordldrarna om att stdnga grinden.

= oo

Grinden utanfor Aminas barns forskola

Ideationellt betydelseskapande i den hér bilden ar framst verbalsprakligt. Bakgrunden &r vit.
Texten som framhidvs genom storlek eller fetmarkering &r var vénlig sting grinden” och
”Vistergatan 117 - namnet pa forskolan. Typsnittet dr formellt och kommunens logotyp finns i
vénstra hornet.

Genom den interpersonella metafunktionen skapas en ganska jimlik relation mellan
avsidndare och mottagare. ’var vinlig” modifierar imperativet som dirigenom verkar mer
frivilligt. Den nedre skyltens huvudsyfte ar informativt, och tillhandahaller information som
bara dr relevant om nagot ovanligt sker, som en allvarlig olycka.

Textuellt och kompositionellt betydelseskapande gors genom verbalsprakets nira
relation till sin kontext. Texten i den Oversta skylten relaterar till grinden den dr uppsatt pa.
Rubriken i nedre skylten relaterar till sin kontext pa flera sitt — Véstergatan 11 ar bade
forskolans namn och adressen till platsen. Denna information &r fetmarkerad vilket signalerar
viasentlighet, precis som skylten om grinden eftersom den ar Gverst och framstar som viktigare
dn den nedre. Forutom skyltarnas kanter gors ingen inramning och avsaknaden av bjirta
farger gor att skylten inte dr s framtradande. Konventioner foljs for att gora viktigare text
mer framtridande men konventionerna stéller ocksa krav pa att mottagaren dr bekant med
dessa.
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6.2.3 Amina laser Grind 2 (bild 4)

Nir jag frdgar Amina om skyltarna berdttar hon att hon forsokte ldsa pa den nedre nir vi gick
igenom grinden men kunde inte — men hon forstod iallafall. Nér jag frdgar henne hur hon
forstod berittar hon:

A: dér stdr det lantgdrdsgatan 11

M: mm / dér star det Lantgardsgatan 11
A: och ovanfor star det stadens namn
M: sé det var ord som du kénde igen?
A:ja

Hir anvdnder Amina sprakliga resurser och soker igenom texten efter ord hon forstar och kan
lisa logografiskt. Att just det hon fOrstar &r fetmarkerat eller sticker ut i typsnitt &r
formodligen ingen slump, utan hon kénner igen och anvinder sig dven av skriftsprakliga
konventioner som realiseras i litteracitetsanknutna resurser, for att orientera sig i texten. En
bidragande orsak till att hon ldser ordet med sadan sjédlvsikerhet trots att hon samtidigt sdger
att hon ”inte kunde” kan vara att kontexten fungerar som affordans for henne; vid ingdngen
till forskolan Vistergatan 11 finns rimligtvis ndgon information om vad det ar for plats, precis
som det star vardcentral utanfor vardcentralen eller Lindex utanfor lindexbutiken.

Niér jag fragar Amina om den dvre skylten beréttar hon att ’det betyder sting dorren nir
du kommer in och stdng dorren nédr du gar ut”. Om man jamfor skylten med samma slags
skylt pa Fatimas forskola inbjuder den senare till mer betydelseskapande utifran konventioner
och affordanser. Amina har vid ett tidigare tillfélle sett behovet av att forsta texten, men inte
kunnat ldsa varken ord eller sammanhang. Den géngen frdgade Amina forskolepersonalen,
som berittade vad det stod pa skylten.
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6.2.4 Sociosemiotisk analys av Incheckningen (bild 5)

Bilden &r fran en app som barn och forédldrar anvédnder pd forskolan for att checka in barnet
for dagen.

tisdag 27 mars 09:03

Visar alla barn pa sorterade pa férnamn

Inget schema idag g Inget schema idag

s =

08:00 - 16:00 ! Inget schema idag

09:00 - 11:30 09:00 - 14:00

| TestTest 4
06:15 - 17:00 i lngetsmemaldag s

lngéz schema idag

Incheckningsapp pa Aminas barns forskola

Ideationella betydelser gors med multimodala inslag. Avsdndaren, apputvecklaren, viljer
namnrutor som representant for barnen, tillsammans med en symbol som barnen far vilja
sjdlva. P4 sé sitt blir barnen medskapare av representationen av dem sjilva och béde en form
av avsindare och mottagare, eftersom symbolen underléttar att barnen kinner igen sitt namn.
Namnen stér 1 alfabetisk ordning.

Jag betraktar fordldrarna som mottagare for visningsbilden. Den interpersonella
metafunktionen formedlar en nyttobetonad relation mellan avsdndare och mottagare;
mottagaren ska interagera med visningsbilden som utgor en del av deras vardag. Alla barn far
ta lika mycket plats och ingen riktig maktobalans finns. Fordldrarna maste visserligen
anvinda avsdndarens tjdnst, men inte for att de inte upplevs klara av det sjdlva; anvéindandet
ar dlagt fordldrarna av kommunen som behover registrera vilka barn som nérvarar i forskolan.

Nedan foljer textuell och kompositionell metafunktion. Bilden &r en slags nirvarolista
men designen av granssnittet relaterar ocksa till datorspel. Bilden &r ndra knuten till sin
kontext och trovérdigheten bygger delvis pa fordldrarnas interaktion med den — att de ska
checka in sina barn. Det mest salienta 1 bilden &dr barnens symboler, vilka darfor blir viktigast
som informationsformedlare. De kan anvindas for att vuxna och barn inte ska behdva forlita
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sig pa verbaltext for att kunna checka in. Spatialt ser barnens rutor likadana ut; de é&r
avgransade och upptar lika mycket plats. Det mindre viktiga datumet visas 1 periferin, precis
som forklaringen till visningsbilden som kanske inte behdvs eftersom syftet och
kontextualiseringen é&r tydlig.

6.2.5 Amina laser incheckningen (bild 5)

Amina liser och interagerar sjilvsdkert med bilden; hon har inkorporerat den i sin litterdra
repertoar. Hon vet att kommunen &r avséndare, hur hon interagerar med appen och om och
varfor bilden fordndras. Hon beréttar:

A: varje barn star pa en bild och / dér &r mitt barn och dér 4r mitt barn och dér ér
mitt barn /

M: laser du namnet da? eller anvénder du symbolen?

A: jag laser namnet och bilden / varje vecka byter de bild

M: va/ byter de bild varje vecka?

A: ja/ de byter bild och de byter plats / till exempel om barnen séger / jag vill inte
ha den hir bilden den &r véldigt ful / sd byter man bild

Pé forskolan fungerar sdledes symbolen sidllan som affordans eftersom barnen kan byta nér de
vill. Har har Aminas litteracitetsanknutna resurser betydelse. Hon deltar i skrifthindelsen
ndstan dagligen och vet precis vad hon letar efter och hur det ser ut. Det 4r ingen slump att
hon lart sig barnens namn; namn ar nagot hon ovat pd och som hon nu anvinder som
medierande resurs i flera skriftpraktiker som hon deltar i aterkommande, som i appen, nir hon
ska ringa pa hos svarmodern eller ldser brev:

M: okej / hur gor du dé [vid brevldsning]? bokstaverar du eller kdnner du igen?
A: det forsta jag ldser dr personens namn / den personen som brevet handlar om /
och efterat forstar jag att det handlar om den hér personen / och efterat forstar jag
sammanhanget / om det &r jag eller min man eller mina barn / ndgon av dem
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6.2.6 Sociosemiotisk analys av Informationstavlan (bild 6)

Isatou och Amina bor bada 1 hus som dgs av Familjebostdder och likadana informationstavlor
sitter i trapphusen.

FAMILJEBOSTADER =
E%_ INFORMERAR = ! T

NINGSMISSION “AR HA 075245 10 00
i
i
e |

658

‘‘‘‘‘

.....
.....

o —

Informationstavla i hyresvdarden Familjebostdders trapphus

Léangst upp 1 bilden stdr det dvergripande syftet med de dvriga meddelandena och hér
framhédvs avsidndaren. Ideationella betydelser skapas av verbaltexten “Familjebostider
informerar” som &r salient 1 stort och fetmarkerat typsnitt. De stiliserade 1dgenhetshusen och
luftballongerna skulle kunna representera Familjebostidder och deras hus som lekfulla och till
for hela familjen. Pratbubblan hor inte till samma meddelande. Layouten 1 verbaltexten i de
tva storre lapparna ger intryck av att rada upp information. Den mindre lappen i &vre
hogerhdrnet dr mindre framtrddande och lappen under denna paminner om en skold 1
utformningen.

Interpersonella betydelser som skapas mellan avsdndaren och mottagaren da fotografiet
tagits dr informativ och inger trygghet. Rubriken pé& lokalvardarnas lapp ger ett lite
uppfordrande intryck medan ”familjebostdder informerar” blir mer lekfullt genom typsnitt och
fargglada bilder. Om man kénner till skrifthdndelsen vet man att uppfordrande lappar kan
sattas upp som modifierar relationen mellan avsdndare och mottagare och pa sd vis har
avsdndaren en slags makt 6ver mottagaren.

Textuella och kompositionella betydelser utgdrs av verbaltextens relation till huset och
de boende i huset dir tavlan sitter. Liknande informationstavlor finns ofta pa den typen av
gemensamma utrymmen. Tavlan dr placerad strax dver vuxen huvudhdjd. D4 bilden togs satt
inget tillfalligt eller bradskande meddelande uppe. Till sdidana meddelanden &r troligen de
centrala delarna av tavlan reserverad. Salienta element i1 bilden utgdrs av den Overgripande
rubriken och lokalvardslappens rubrik. Den forstnimnda &r viktig for att forstd syftet med
samtlig information pé tavlan medan den sistndmnda i forsta hand é&r till for lokalvdrdarna
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men i andra hand &r till for de boende som bevis pa att staidningen utfors. De olika texterna
avgransas genom pappernas kanter och dr orelaterade. Samtlig information dr inramad och
inglasad, vilket forstirker avsidndarens ensamritt till utrymmet. Genom kontextualiseringen
och konkretisering &r informationen trovérdig och svar att tvivla pa.

6.2.7 Isatou laser Informationstavlan (bild 6)

Niér Isatou ser informationstavlan i trapphuset beréttar hon att de brukar sétta en lapp dar om
en tvittmaskin dr sonder. Hon beréttar hur det brukar ga till:

jo jag kommer / och ldser lite lite lite [bokstaverar] / da forstar jag kanske /
tvittstuga / och dé tanker jag att / en maskin 4r sonder / de kommer tillbaka och
fixar / om jag inte forstar kommer jag hem och séger till mitt barn eller min man
att / idag har familjebostdder ldmnat ett papper hir / kanske tvéttstugan har
problem? de gar och tittar och / ja / tvittstugan har problem” (Isatou)

Precis som med Amina skapas en affordans i tvittstugelappens placering. Dartill anvinder
Isatou erfarenhetsbaserade kunskaper for att soka efter ordet “tvéttstuga” och sedan dra en
slutsats som hon kontrollerar med en familjemedlem. Nér jag frdgar henne om pappret ldngst
ner till hdger berittar hon att hennes namn stér under pappret lingst upp. Aven om Isatou inte
kan se sitt namn vet hon att det dr dir, och anvénder sig av visuella litteracitetskunskaper och
drar paralleller till det hon vet om verkligheten:

“jag tror att mitt namn dr hogst upp eftersom vi bor hogst upp 1 huset” (Isatou)

P& samma sitt resonerar hon nér vi pratar om informationstavlan pd forskolan. Dar finns
bilder av personalen och om syftet med bilderna menar Isatou att fordldrarna ldser for att
forstd vad barnen ska gora och vilka ldrare som &r med barnen. Den slutsatsen drar hon
sannolikt eftersom det &r vad hon sjélv vill veta som fordlder till Fatima.

Eftersom Isatou bara ldser pd svenska &r forstdelse med hjélp av sprakliga resurser
beroende av att det dr ord som hon stdter pa ofta 1 skrift, sa att hon kidnner igen dem, eller att
affordanser 1 miljon och konventioner hon dr medveten om ger ledtrddar som gor urvalet av
betydelser mindre. Ett exempel pa ord som hon sannolikt uppmirksammar i tal och skrift ar
familjebostider — bostadsbolaget som dger ligenheten. Nér hon ldser ordet anvinder hon
troligen inte bara kontexten som affordans utan ocksa sina sprakkunskaper, dir ordet ligger
ndra till hands. Svérare ar det med informerar som inte torde vara ett lika vanligt
forekommande ord och som hon ocksa har svarare att ldsa.

I: (2) familj (2) bostd

M: familjebostidder / de som dger huset /
I:lif/o/e/ra

M: informerar

P& liknande sétt dr det med barnens namn. Hon kan kédnna igen de tvd namnen som borjar pé
samma bokstidver och slutar pd samma bokstav. Hennes forklaring &r att hon list de namnen
lange. Darutover skriver hon Fatimas namn, och minns vil ndr hon en gang glomde en
bokstav:

I: en dag kopte jag en jacka till Fatima och gick till dagiset / jag skrev Fatimas
namn och skrev / f/ och jag skrev inte A / jag skrev t/1/ m/ och a / mamma! nej!

du MASTE SKRIVA A
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M: sa Fatima det?
I: ja/ du maste skrivaf/a/t/i/ m/a/ maste skriva a

6.2.8 Amina laser Informationstavilan (bild 6)

Niér jag visar bilden for Amina identifierar hon direkt lappen som lokalvirdarna signerar nér
de stddat. Hon fOrstar vad det dr for lapp eftersom hon sett en lokalvardare skriva pé lappen
och dérfor forstitt ssmmanhanget. Nér jag fragar henne vad anslagstavlan annars anvinds till
beréttar hon:

“ndr de vill ha ndgonting / sa sitter de det dér / eller ndr de har ett program eller
nagot si sitter de det dir / om det dr datum och en nyckel betyder det att vi ska
laga nagot i ldgenheten/ eller ndgot sadant / till exempel sé stér det / om du inte &r
hemma / kom gérna och ldmna nycklarna i kontoret” (Amina)

Citaten ovan visar hur placeringen av datum och nyckel pd informationstavlan skapar en
affordans som gor att Amina forstidr syftet med meddelandet och kan ldmna nyckeln pé
familjebostdders kontor. Hon fOrstar troligen varfér de vill ha nyckeln eftersom hon
sdkerligen varit med om det flera génger.

6.3 Sprakliga resurser i Annas undervisning

Annas undervisning utgar ofta frin Margareta Morlings laromedel Framat A (2008). Hon
anvinder sig bade av boken och medfdljande presentationsmaterial. Utdver det anvénder hon
material som hon gjort sjdlv, med syftet att komplettera Morlings bok. Materialet i
undervisningen utgdrs till storsta del av det hon gor sjdlv och Framét A fungerar mer som
tema for undervisningen.

Anna menar att bilder dr en viktig spréklig resurs i undervisningen och hon omndmner
dessa som autentiskt material i intervjun. Bilderna googlar hon fram nir behovet att Gversitta
uppkommer. Forutom bilder som spriklig resurs dr tva andra teman framtridande i
intervjusvaren. Ett dr att hon ser fordelarna med att anvdnda sig av inldrarnas sprakliga
resurser; hon tycker att det &r bra nir “spraken” forsoker hitta varandra, hon har upplevt
tillfallen dé elever inte kunnat formedla att de forstar eftersom de inte forstatt fragan, och hon
vill 14ta andra sprék ta plats i undervisningen for att kontrastera mot svenskan:

”de vill JATTEGARNA lira MIG négonting ocksé / s att (2) allt som oftast nir
det kommer upp ett nytt uttryck sa drar vi det pa alla sprdk som finns 1
klassrummet / sd att deras sprak kommer mycket till nytta och ibland s& / OJ /
heter det samma sak / dotter heter ju dokhtar” (Anna)

Ett annat tema &r nér hjdlpen inte anses leda till larande. Citatet nedan speglar en situation da
hon menar att klasskamratens hjdlp inte ar larorik. Citatet gir att jamfora med nér Isatou eller
Amina fragar sin man eller ett barn om hjélp efter att de sjdlva gjort ett forsok med texten,
med skillnaden att Amina och Isatou inte befinner sig i en uttalad inldrningskontext. Det torde
vara just inldrningsaspekten som gor att Anna inte tycker att det dr en bra idé att kopiera.
Angaende kopiering bor ocksé sdgas att en inldrningssituation kan forvéxlas eller utgoras av
kopiering:

”de fér hjilpa varandra / men alltsa problemet &r att de lagger fram ett fardigt
papper och kopierar det vildigt snillt (1) nd men det dr det hdr som ar problemet /
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att hjdlpa dr ju en lararfunktion i att stélla rétt frigor / i elevfunktionen &r det att
ge ratt svar / vilket inte utvecklar fragaren naturligtvis” (Anna)

6.4 Litteracitetsanknutna resurser i Annas undervisning

De litteracitetsanknutna resurserna som Anna péd olika sitt vill viacka, ser utvecklas eller
upplever saknas hos eleverna kan delas in 1 vardagsorienterade och skolorienterade.

Om de vardagsorienterade kan ségas att en orsak till att anvénda autentiskt material &r
att autentiskt utseende pa exempelvis brev fran forsakringskassan ar viktigt for att deltagarna
ska kénna igen skrifthdndelsen. Materialet i liromedel menar hon ofta &r inaktuella och att
tillverka egna brev fran forsékringskassan dr onddigt arbete ndr material ligger ute pa internet.
Anna betonar hur viktigt det &r att deltagarna kdnner igen sig i1 lokal, rutin, arbetssitt och
textmaterial. Detta verkar vara orsaken till att hon alltid utgér fran Morlings Framat. Hon
kompletterar boken med eget textmaterial:

’nér jag inforde mina texter som jag borjade skriva pd grund av bristande material
i boken / att jag behdvde mer / sé léaste vi texter véldigt linge och s& kom jag pa
att det hér ar ju lite trakigt for vi ldser texten och sedan ldgger vi undan den / och
vi maste gora ndgot mer och da borjade jag med fragor / och det hir konceptet /
frdga och svara / ah det ar INTE I4tt” (Anna)

Citatet ovan visar problematiken Anna upplever med att deltagarna inte har de
litteracitetsanknutna resurserna hon onskar. Aven om de inte skulle kinna igen
skrifthdndelsen “brev fran forsdkringskassan™ ser bade ldraren och deltagarna vikten av att
behérska denna text, medan det verkar svérare med det egna textmaterialet om en flicka,
Maria. Dessa texter d&r mer skolorienterade och stiller nya krav pd deltagarnas resurser.
Uttalandet har placerats inom ett skolorienterade tema.

”den hér gruppen har ju vildigt svart att lamna sig sjdlva / det &r jattesvart i borjan
att lasa dialog / att f4 dem att forsté att / det ar inte JAG utan det handlar om
ndgonting / vi hade ndgot forsok nir vi skulle spela teater / ja inte teater men sma /
sma delar / som ring till ldkaren pé vdrdcentralen / det var nistan helt omojligt 1
borjan (1) nu har jag for forsta gangen lyckats med / att presentera din kompis /
alltsa du far fragor som du ska fraga din kompis / da &r det inte / jag &r 53 ar / utan
det &r KOMPISEN / och sedan far du sitta dig dir framme med din kompis och
sdga HON dr 53 &r gammal / det har jag ALDRIG lyckats med forut men nu gick
det hiromdagen / for nagra” (Anna)

Deltagarna verkar ha svart att ldmna vardagsdoménen och verkligheten och Anna har troligen
ambitionen att konstruera litteracitetsanknutna resurser med historierna om Maria. Hennes
arbete forenklas av klasskamraternas sétt att stotta varandra och dela med sig av sina resurser,
vilket tydliggors 1 exemplet nedan:

”men sedan hinde det ndgot konstigt att de nya eleverna som kommer / de skolas
in i det av sina kamrater / det dr det jag menar att de 14r sig mycket mer av sina
kamrater / for dem blir det inte en ny sak for att de hanger liksom bara pa / och det
ar ritt fascinerande” (Anna)
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6.5 Sociokulturella resurser i Annas undervisning

Sociokulturella resurser som Anna vill arbeta med i undervisningen och stotta eleverna i ror
sig inom nagra teman. Det dr viktigt for henne att materialet har verklighetsanknytning och en
bas i deltagarnas behov. For henne betyder det att hon hellre googlar en bild &n anvinder
bokens bilder som hon menar ofta dr gamla och inaktuella. Nér jag fragar henne hur ett bra
textmaterial ser ut visar hon tydligt sin ambition med ett material som ligger néra deltagarnas
vardag:

’jag tycker inte att det finns ndgot konkret utan det handlar mer om vilka elever
du har / vad har du talat om tidigare / vad har de med sig for forstaelse / jag kan
inte definiera det sa rakt av”’ (Anna)

Anna berittar att manga idéer till undervisningen kommer till henne under lektionstid och att
vissa grupper “néstan planerar sig sjdlva” ur den aspekten. Den bésta lektionen hon haft sdger
hon var helt oplanerad, men kom att vara néra livet”, vilket gav upphov till genuina samtal
som alla kinde igen sig i. Ambitionen med kunskaper som &r anvidndbara i deltagarnas vardag
blir ocksa tydlig nir jag fragar henne hur hon anvédnder sig av behoven hon ser och idéerna
hon far pa lektionstid:

”man tar tag i dem och man ser ju ocksa / det maste ocksa nagonstans vara
verklighetsforankrat eftersom den hér elevgruppen ska ju ldra sig att kommunicera
och ta sig runt i samhéllet / kanske inte alltid att 14sa texter fran myndigheter

utan / man méiste muntligen kunna” (Anna)

Anna betonar deltagarnas behov av varandra och beréttar att samarbete sker oavsett om det dr
uttalat frdn henne eller ej. Om ndgon ska skriva pa tavlan ér hela klassen engagerad och de
arbetar séllan sjdlva. Detta gor ocksé att hon undervisar ofta framme vid katedern.

Under min andra observation en mindag hos Anna handlar lektionerna om tandlékaren.
De anvinder materialet som Anna tillverkat sjélv, vilket hir bestar av en text som visas nedan,
samt fragor till texten. De ldste texten veckan innan och deltagarna minns texten och flera vill
lasa hogt. Nér de sedan ska svara pé frdgorna &r det en elev som inte forstdr meningen “Var ar
Maria?”. Anna forklarar genom att relatera till deltagarens egna liv. Hon fragar var hen sjilv
ar nu, sedan och ikvill, varpa hen svarar och Anna sammanfattar — I skolan. Hemma. Pa
jobbet. Maria dr hos tandldkaren.
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Undervisningsmaterial

Texten har Anna konstruerat pé egen hand, troligen med antagandet att deltagarna nagon ging
varit hos tandldkaren. Den stiliserade bilden forestiller en tandldkare och en patient i en
tandldkarstol.

7 Diskussion

Diskussionen bygger pé forskningsfragorna och det resultatet som framkommit. Detta stills
emot teori och tidigare forskning och en ansats gors att svara pd hur undervisningen kan
erbjuda sprakstottande mdojligheter som knyter an till och utnyttjar deltagarnas resurser
utanfor skolan.

7.1 Metoderna

Intervjuer med stimulated recall blev forutom ett sétt att pAminna om deltagarnas tankar fran
promenaden ett sitt att minska risken for missuppfattningar och skapa en tydlig kontext som
bas for intervjun. Sociosemiotiken har varit viktig som teoretisk utgangspunkt for att skildra
de sdtt som betydelse gors pa (Kress & van Leeuwen 2006). Min analys av bilderna har varit
ett forsok att beteckna den avsedda ldsaren, vilket kan ifragasattas. De féltanteckningar som
gjordes i Annas undervisning har legat i bakgrunden av intervjun med henne. Om

29



observationerna med anteckningar legat ndrmre intervjun i tid och analysmetod kunde svaren
kanske berittat mer ingdende om resurser i undervisningen.

7.2 Betydelseskapande resurser i vardagstexter

Isatou och Amina anvénder sig av sociokulturella, sprakliga och litteracitetsanknutna resurser,
ofta med affordanser i miljon, for att skapa forstaelse i texterna fran vardagspromenaden. Ofta
ar deras visuella litteracitet viktig som redskap, precis som kontexten dr mycket viktig for
forstaelsen. Genom textens placering och utseende fir de ofta information om avsindare, som
hyresvird eller forskolepersonal. P4 sa sétt minskar urvalet av mojliga ord och betydelser i
texten. Om Amina ser ett papper med en nyckel pa informationstavlan forstar hon
meddelandet och om Isatou ser ett papper pa informationstavlan utan ndgon annan ledtrad
letar hon malinriktat efter vissa ord. Hittar hon det ordet vet hon ungefar vad det ror sig om.
Ar det istillet en lapp till vinster om forskolans ytterdorr, med tvd avgrinsade textstycken,
letar hon efter Fatimas namn och forstar vilken tid hon &r pa utflykt. Resultatet kan knytas till
Sandwall (2013:241) och affordansskapandets beroende av kontextualisering. Bade deltagarna
1 hennes studie och Isatou och Amina anvénder sig av tillgingliga affordanser i kontexten
eller den omgivande miljon. Det hénder att deltagarna inte uppfattar nddviandiga affordanser
for forstaelse och dessa kan da ses som otillgdngliga for deltagarna (ibid). Ett sddant exempel
frén foreliggande studie syns 1 avsnitt 6.1.2 d& Isatou anvédnder visuella inslag i bilden som
affordanser. Troligen har hon erfarenheter av att visuella inslag brukar siga ndgot om
verbaltextens betydelse men i Biblioteket (bild 1) blir det fel.

Isatou och Amina anvinder sig i olika grad av sitt sociala ndtverk nir deras
“inneboende” resurser inte racker till. Rydén (2007:41) har skrivit om samma slags mediering,
sa kallad social strategi. De sprakliga resurser som framkommer i delstudie 1 handlar frimst
om deltagarnas svenska ordforrdd d&ven om Amina till vardags &ven ldser somaliska och
koranen. Rydén beskriver att deltagarna kidnde vanmakt och hade dalig sjdlvkénsla. Den
sinnesstimningen framtrider inte lika tydligt hos “mina” deltagare, som stéller krav pa sin
omgivning och har utvecklat resurser inom sina utvecklingsskeden for att ensamma och med
andra skapa forstaelse. Nar de inte forstar texter uttrycker de sdllan sorg utan snarare
irritation, vilket tyder pa att de stdller krav hos avsdndaren att erbjuda fler medierande
resurser. Det kan ocksa ha att gora med det sociala nidtverk som skapar sjélvfortroende och
oberoende som Fingeret (1983) beskriver.

Isatou och Amina kongruerar ofta med avsdndarens tinkta ldsare &ven om texten sillan
anpassats for deras lisning. Biblioteket dr ett anmirkningsvirt exempel, da Isatou som
fordlder ar en ténkt ldsare men dnda inte lyckas forsta avsett budskap. Visuell struktur ar inte
till hjilp eftersom inga multimodala inslag stottar verbaltexten, med undantag for bibliotekets
logotyp. Texten dr inte kontextualiserad och absolut viktigast for forstielse dr den lilla texten
langst ner i bild, pé platsen for det man brukar kalla “det finstilta”. Jimfor detta med Isatous
lasning av grinden, di tva verbaltextade ord skapar full betydelse tillsammans med kontext
och visuell struktur.

7.3 Betydelseskapande resurser i undervisningen

Flera av fragorna till Anna kretsar kring autentiskt material. For Anna innebdr autentiskt
material ofta att hon anvénder sig av Googles bildsokfunktion. Framat A anvdnder hon som
overgripande struktur for undervisningen. Boken kompletterar hon sedan med materialet kring
Maria, som hon skrivit ett stort antal texter om. Jag uppfattar hennes ”virld” kring Maria som
ett forsok att konstruera autenticitet i materialet och utveckla sociokulturella resurser genom
vardagsnéra textinnehall som tandlédkarbesok och berittelser om en sa smaningom vilkénd
karaktir. Enligt Anna har eleverna fortfarande svart med materialet, men stottar varandra.
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Svérigheterna med betydelseskapande i berittande och skolorienterade texter kopplar jag
ocksa till stottningsbehovet kring deltagarnas forestdllningsvérldar. De resurser som Anna
verkar relatera till &r sociokulturella och sprakliga. En anledning till det kan vara att de har
ndrmast anknytning till de “erfarenheter och kunskaper” som ndmns i d&mnesplanen. Hon
uppmirksammar deras kompetenser i manga av livets olika praktiker men séllan de
skriftsprakliga. Studier i detta arbete visar emellertid att vuxna i1 vart samhélle interagerar
dagligen med skrift oavsett som de har grundldggande litteracitet eller ej, och dessa
erfarenheter behover tas tillvara 1 undervisning som utgér fran ett resursperspektiv. Hennes
undervisning skulle gynnas av att uppmirksamma dven litteracitetsanknutna resurser (Barton
2007:188, 196f; Franker 2016:7).

7.4 Undervisning som knyter an till deltagarnas resurser

I jamforelse med Four Resources Model ldggs mycket fokus vid kodkndckning. Jag menar att
lararen behdver fokusera mer pa de andra praktikerna eftersom en praktik inte ensam skapar
full forstaelse (Luke & Freebody 1999:3). Inom den meningsskapande praktiken kan man
kontextualisera berittelserna &nnu mer med hjilp av layout, bilder, studiebesok eller genom
att starta 1 deltagarnas erfarenheter och skapa ett textmaterial utifrn det. I textanvédndning och
textkritik kan ldraren dra paralleller till vardagstexter och -situationer som deltagarna deltar i,
vilket gér 1 linje med resultatet av delstudie 1 som visar att det forutom genom kontexten ofta
ar i syftet som deltagarna skapar betydelse i texter (ibid). Text som inte &r tillrickligt
forankrad 1 vardagen gor att deltagarna har svért att forstd och anvidnda betydelseskapande
resurser.

Anna ér positivt instdlld till deltagarnas sprakliga resurser, men for henne handlar det
om meningsskapande, med bilder eller genom att frdga en binkkamrat. Amina och Isatou
skapar ofta betydelse genom att undersoka syfte och avséndare till texten, och om deltagarnas
textanvindnings- och textkritiska praktik hade kunnat utvecklas pa forstaspriket skulle
medvetenhet om syfte och avsidndare kunna bidra med mer forstaelse. Kontextualisering &r da
av storsta vikt (Sandwall 2013:118, 141ff). Om man behover anvinda konstruerat material
kan man med denna vetskap ocksa designa materialet sa att det efterliknar autentiskt material
eller en autentisk situation. Stenciler utan kontextualiserig gor att eleverna méste lira sig
spréket, texten och formen. Lararen bor gora en avvdgning om hen tycker att det dr viktigt att
deltagarna lar sig formen. Forekommer denna endast i skoldomdnen kan det vara virt att
tdnka Gver sina val noggrant!

I arbetet med analysen upptickte jag att resurstyperna dr titt forbundna med varandra
och ofta anvénds tillsammans. I praktiken dr det svart, och kanske onddigt, att skilja dem ét,
och det speglas ocksé i resursmodellen (Franker 2016:9). Pa ett teoretiskt plan &r sarskiljandet
en fordel for att kunna fa syn pa elevernas resurser och planera for att anvdnda och utveckla
dessa, och resursmodellen ar ett redskap for detta. Anvindandet av affordanser sdger nagot
om hur viktigt det &r med kontextualisering i undervisningen. Eftersom affordanser finns i
miljon men uppstér i forhéllande till individen kan texter utan autentisk kontext i skolan vara
svara att forstad (Gibson 1977:67). Exempel pa detta dr nir Anna konstaterar att hennes elever
har svart att ”ldmna sig sjdlva” och ldmna vardagsdominen. Lirarens arbete i en sddan
situation skulle troligen forenklas om hen anvédnder sig av autentiskt material eller en
autentisk situation, som redan dr forankrad i deltagarnas verklighet. Da torde de kédnna igen
materialet och uppfatta affordanser.

8 Slutsatser och pedagogiska implikationer

Nedan presenteras syfte och hur fragestillningarna besvarats i arbetet. Delsyfte 1 med arbetet
ar att undersoka betydelseskapande resurser 1 vardagslivets skriftpraktiker hos tvé
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utlandsfodda kvinnor med kort studiebakgrund och delsyfte 2 &r att undersdka hur liararen
uppmarksammar  och  utvecklar  betydelseskapande resurser 1  grundldggande
litteracitetsundervisning. Fyra fragor har stéllts upp och besvarats i resultat och diskussion.

Isatou och Amina hanterar skriftpraktiker med samtliga resurstyper tétt forbundna.
Utover resurserna anvinder kvinnorna affordanser i miljon for att skapa betydelse av texter i
vardagen. Isatou uttrycker medvetenhet och stolthet 6ver de ldsstrategier som é&r resultatet av
hennes resurser. Amina visar mer osdkerhet och séger ofta att hon inte forstdr”, dven om
samtalet kring texten ofta visar motsatsen. Overlag dr kontexten viktig for forstielsen av
innehall och syfte. Visuella litteracitetskunskaper kompenserar ofta nér bokstdverna inte ar
betydelseskapande.

Undersokningen av Annas undervisning visar att deltagarnas resurser och autentiskt
material anvinds som hjélpmedel diar hennes kunskaper inte récker till. Hon 4r man om att
materialet ska anpassas till deltagarnas erfarenheter men det handlar mer om att lira kédnna
dem och deras oOnskningar dn att utgd frdn ett innehdll de kanner till — och deras
skriftsprakliga kompetenser tas sillan tillvara.

Anna séger att det dr en lararuppgift att stélla rétt frigor, och jag menar att det ocksé ar
lararens uppgift att skapa ritt kontext. Det kan innebéra att anvénda autentiskt material eller
vicka forforstaelse genom den visuella strukturen istéllet for den sprakliga. Hér kan text
konstrueras tillsammans utifrdn deras erfarenheter, istéllet for att de i ett tidigt skede ska ta sig
in 1 en forestdllningsvérld utan att det ar sjédlva syftet med uppgiften.

Forskning som undersoker kortutbildades betydelseskapande resurser i mdten med text
skulle behdvas, for att uppticka de olika sdtt som mening skapas pa. Mer omfattande
forskning efterlyses om hur ldrare anvander sig av deltagares resurser och erfarenheter i
grundldggande litteracitetsundervisning, jamfort med hur deltagarna sjdlva anvédnder sig av
dessa utanfor skolan.

Genom forskning pa kortutbildade och grupper som antas ha svérare att fullfolja sfi-
utbildningen far vi béttre reda pa hur ett resursperspektiv skapas och bibehélls i klassrummet,
och nya mal for undervisningens ramar kan skapas.
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10 Bilagor
10.1 Bilaga A breuv till Isatou och Amina

Hej!

Jag heter Mimmi Rombach och ér ldrarstudent vid Goteborgs universitet. Under véaren
kommer jag att gora en undersokning till mitt examensarbete 1 svenska som andrasprak. Mitt
syfte dr att ta reda pa vilka texter ndgra smabarnsmammor ldser och hur det gér till nér de
ldser texterna.

Jag skulle vilja f6lja med dig och ditt/dina barn fran ert hem och in pa forskolan. Under tiden
kommer jag att fotografera text som vi ser eller text jag tror att du ser. Efter att du (eller vi)
lamnat barnen pa forskolan gar vi nagonstans dar vi kan sitta ner. Dér intervjuar jag dig. Jag
ska stélla fragor om texter i din vardag. Jag tror att intervjun tar ungefdr 30 minuter. Jag
kommer att spela in intervjun med min telefon. Det ar bara jag och min handledare som
kommer att hora pd oss. Du kommer att vara anonym: ingen kommer att veta att det dr du.
Om jag skriver ndgot du sagt i mitt examensarbete kommer jag att &ndra namn och platser.
Examensarbetet kanske kommer att publiceras av Goteborgs universitet.

Om du har nagra frdgor om studien eller ditt deltagande far du gérna kontakta mig.

Mimmi Rombach
mimmi@rombach.se



Kod:

Informerat samtycke

Jag ger hirmed min tillatelse till att delta 1 studien och lata Mimmi f6lja med till forskolan en
morgon och fotografera texter vi ser. Jag ger ocksd min tillatelse till att spelas in under
intervjun efterat och att Mimmi far analysera materialet till den undersékningen som hon gor
for examensarbetet varen 2018.

Jag har blivit informerad om:

syftet med observationen och intervjun

att [judmaterialet behandlas anonymt

att mitt deltagande ar frivilligt

att ingen annan kommer att se eller hora materialet &n Mimmi Rombach och hennes

handledare

att undersokningen kanske publiceras vid Goteborgs universitet

att jag kan kontakta Mimmi Rombach med fragor for att fa se undersokningen och

resultaten

® att jag har rétt att avbryta mitt deltagande genom att kontakta Mimmi Rombach och fa
de observationer som géller mig borttagna ur undersékningen

Ort och datum Underskrift

Namnfortydligande




10.2 Bilaga B brev till Anna

Hej!

Jag heter Mimmi Rombach och ér lararstudent vid Goteborgs universitet. Under varen
kommer jag att genomfora en unders6kning som ska ligga till grund f6r min examensuppsats.
Syftet ar att ta reda pa hur anvindningen av olika texter kan se ut pa studievig 1 inom sfi-
utbildningen. Det handlar om vilka olika material som finns 1 undervisningen, och pa vilka
olika sitt deltagarna tar del av materialet.

Det jag skulle vilja gora hos dig &r att observera och gora faltanteckningar under en eller ett
par lektioner. Efterét skulle jag vilja intervjua dig och fridga mer om vilka texter du anvénder
och hur du anvinder dessa. Intervjun berdknas ta hogst 30 minuter och jag kommer att spela
in ljud, for att kunna gé tillbaka och analysera materialet. Ingen annan &n jag sjélv och min
handledare kommer att ta del av materialet och materialet kommer att anonymiseras. Om
dialog och sekvenser anvinds i uppsatsens resultat kommer alla kdnnetecken, namn eller
platser att uteldmnas eller bytas ut. Denna studie kan komma att publiceras vid Goteborgs
universitet.

Om du har nagra frdgor om studien eller ditt deltagande dr du vilkommen att kontakta mig.

Mimmi Rombach
mimmi@rombach.se



Kod:

Informerat samtycke

Jag ger hirmed min tillatelse till att observeras under en eller ett par lektioner. Jag ger ocksa
min tillatelse till att under den efterfoljande intervjun spelas in med ljud och att det insamlade
materialet anvinds for analys 1 den undersokning som kommer att utmynna i en
examensuppsats under varen 2018.

Jag har blivit informerad om:

syftet med observation och intervju

att det inspelade materialet behandlas anonymt

att mitt deltagande ar frivilligt

att ingen annan kommer att ha tillgdng till materialet an Mimmi Rombach samt hennes

uppsatshandledare

att undersokningen kan komma att publiceras vid Goteborgs universitet

att jag kan kontakta Mimmi Rombach med fragor for att ta del av undersokningen och

dess resultat

® att jag har rétt att avbryta mitt deltagande genom att kontakta Mimmi Rombach och fa
de observationer som géller mig borttagna ur undersékningen

Ort och datum Underskrift

Namnfortydligande




10.3 Bilaga C intervjuguide Isatou och Amina

Intentioner

1. Hur hanterar smabarnsmammor med kort studiebakgrund skrifthidndelser 1 vardagen?
2. Vilka texter uppmérksammar kvinnorna?

3. Varfor uppmarksammar de texterna?

4. Vilka resurser anvinder de sig av nir de ska ldsa texter?

Intervjufragor till mammorna
Bakgrundsfragor

Hur ldnge har du varit i Sverige?

Hur ménga barn har du? Hur gamla dr de?
Ar alla dina barn fodda i Sverige?

Har du gatt pa sfi?

Har du gétt i annan skola? T.ex. koranskola?

Generellt om liisning

Vid vilka tillfdllen laser du?

Vad brukar du ldsa pa en dag? P4 olika stéllen, t.ex. i hemmet, utomhus, affaren, férskolan,
sfi...

Vilka sprak dr texterna pa?

Hur ar det att ldsa pa ditt modersmal?

Vid vilka tillfdllen upplever du sjilv att du mdter mycket text? Nir ser du mycket text?
Hur gor du med dessa texter?

Nér dr du extra intresserad av text? Varfor?

Hur gor du for att forsta de texterna?

Lasning med olika resurser till hjalp

Hur kan det ga till nédr du l4ser bok med barnen?

Hur gor du med en text nir du kénner igen ett eller ett par ord?

Hur gor du med en text néir du inte kdnner igen orden?

Bildexempel — finns det tecken som du har litt att forsta och lasa?

Bildexempel, finns det delar du forstar hiar? (bild, symbol, bokstav, farg, storlek osv)
- hur anvinder du de delarna for att forsta allt?

Bildexempel — hur gjorde du nér du léste den har?



10.4 Bilaga D intervjuguide Anna

Intentioner

1. Hur resonerar en sfi-larare pa studievig 1 kring valet av textmaterial i undervisningen?
2. Vilka resurser uppmuntrar ldraren deltagarna att anvénda i textsituationer?

3. Pa vilket sitt forbereder liararen deltagarna att utveckla och anvénda olika resurser?

Intervjuguide

Bakgrundsfragor

Vad ar du for larare 1 grunden?

Hur ldnge har du arbetat som ldrare?
Hur ldnge har du arbetat hér pa skolan?

Autentiskt material

Vad innebar autentiskt material for dig?
Anvinder du dig av sadant material?
Hur hittar du det?

Textmaterial i undervisningen

Vad anvinder du for material under en dag/vecka?

Ar detta (frén lektionen) typiska exempel? Kan du beritta mer om materialet frin dagens
lektion?

Hur hittar du text/bildmaterial till undervisningen?

Hur kan det ga till ndr du skapar material till undervisningen? Fran tanke till produkt liksom?
Vad innebar ett bra textmaterial for dig?

Planera kring deltagarnas resurser

Pa vilket sétt dr deltagarna delaktiga i de olika stadierna av en uppgift?

Hur kan det ga till nér du tar reda pa elevernas erfarenheter inom olika omraden 1
undervisningen?

I vilken man har t.ex. texter de ror sig kring eller platser de ofta besokt, utrymme 1
undervisningen?

Undervisa kring deltagarnas resurser

Hur kan det ga till nédr du introducerar ett material?

Hur kan det ga till ndr eleverna ska arbeta med materialet, med stottning och pa egen hand?
P4 vilket sitt kan deltagarnas olika sprék ta plats i din undervisning? Ar det nigot speciellt
sétt som du ténker pa kopplat till text eller bild?
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