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Abstrakt

Debatten om ungas sjunkande skrivformaga lyftes ater nir Sveriges Utbildningsradio slédppte
dokumentédren Skrivglappet (2020). Flera anledningar till den bristande skrivformégan
diskuteras 1 dokumentiren men grammatikundervisningen, som manga ganger motiveras med
att frimja skrivutveckling, ldmnas obendmnd. I svensk gymnasieskola bedrivs traditionell
grammatikundervisning bestdende av foreldsningar med tillhdrande 6vningar och har 1 tidigare
forskning inte uppvisat effekt p elevers skrivutveckling (Hertzberg 1990; Andrews et.al. 2004;
Nilsson 1997). Man har dock sett 1 internationell forskning att integrerad
grammatikundervisning visat goda effekter pa savél elevers skrivformiga som metasprakliga
forstaelse (Myhill et.al. 2017; Fearn & Farnan 2007; Jones & Chen 2016).

I denna interventionsstudie kartliggs integrerad grammatikundervisnings effekter pa
gymnasieelevers argumenterande texter och metasprakliga formaga. Undervisningen utgér fran
Myhill, Watson och Newmans (2017) fyra principer {for integrerad grammatikundervisning dér
grammatikundervisning sker integrerat med skrivande. Undervisningsinnehdllet bestir av
forklarande  exempel, autentiska texter och hogkvalitativa  diskussioner. De
undersokningsobjekt som stér 1 fokus for undervisning och analys &r modala satsadverbial och
nominalfraser med vdrderande attribut vilka &ar typiska grammatiska egenskaper hos en
argumenterande text (Nordenfors 2017).

Elevernas utveckling méts med hjilp av for- och eftertest och resultaten visar att eleverna
utvecklat sin skrivformaga. Eleverna uppvisar dock inte en utvecklad metaspraklig forméga
utan anviander vardagliga begrepp vid textanalys. Detta resultat kan bero pa den bristande
tillgdngen till hogkvalitativa diskussioner vilken dr en av grundprinciperna for integrerad
grammatikundervisning. Slutsatser dras om att mer forskning behovs dér man testar integrerad
grammatikundervisnings effekter pa elevers generella skrivférmaga och metaspréakliga formaga
1 skrift. Forskningen bor ldmpligtvis dven ta sin utgangpunkt hos verksamma larare.
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1 Inledning

Svenskédmnet 1 gymnasieskolan har 1 uppgift att bidra med sprakliga redskap och kunskaper s&
att eleverna efter avslutad kurs ska ha de kunskaper som kriavs for vardags- och samhéllsliv
(Skolverket 2011). I dokumentéiren Skrivglappet (Sveriges utbildningsradio 2020) beskrivs
dock en ung generation med sé bristande skrivformégor att de inte formaér ta sig vidare in i
hogre studier eller arbetsliv. I dokumentdren har 1000 chefer och 500 universitets- och
hogskoleldrare fitt svara pa hur de ser pd ungas skrivkunnighet dér hélften av cheferna uppger
att de valt bort att anstélla unga pa grund av deras bristande skrivformaga. De tillfragade ldrarna
beskriver att manga studenter skriver sa déligt att de inte uppnér kraven for att kunna fullborda
en eftergymnasial utbildning. Ett flertal anledningar till elevers minskade skrivférméga
diskuteras men ndgot som inte omndmns som en mdjlig faktor &r skolans
grammatikundervisning. I dokumentéiren uttrycker dock bade juriststudenten Olle och den
nyanstdllda Max brister 1 de egna grammatiska kunskaperna och ndmner déribland svarigheter
1 att kunna uttrycka sig precist och konkret och avsaknad av strategier for att kunna skapa ett

varierat och forstieligt sprék (ibid.).

Malet och syftet med grammatikundervisningen motiveras av verksamma ldrare med att
eleverna ska utveckla och forbéttra sin skriv- och metasprakliga forméiga (Strzelecka &
Bostrom 2014). I gymnasieskolans svenskdmne omndmns grammatik explicit i kursen Svenska
2 dér eleverna ska fa forstaelse for ord, fraser och satser och hur de samverkar i spréket
(Skolverket 2011). Grammatikundervisning utgdr oftast ett isolerat moment med lérarledda
foreldsningar med tillhorande Ovningsuppgifter och bendmns som traditionell
grammatikundervisning  (Strzelecka &  Bostrom  2013;  2014).  Traditionell
grammatikundervisning har dock tidigare 1 forskning inte uppvisat ndgra effekter pa elevers
skrivutveckling vilket kan forklara varfor man 1 Skrivglappet inte diskuterar
grammatikundervisningen som en mojlig faktor for skrivutveckling: den har ju hittills inte

hjdlpt eleverna i rétt riktning. (Hertzberg 1990; Nilsson 1997; Andrews et.al. 2004).

I internationella studier har man dock funnit att grammatikundervisning som sker integrerat
med skrivande forbéttrar savil elevers skrivformaga som metasprakliga forstaelse (Myhill et.al.
2017; Fearn & Farnan 2007). I den integrerade grammatikundervisningen tillats eleverna
upptidcka grammatiska drag i en specifik texttyp for att sedan anvdnda dessa kunskaper 1 det

egna skrivandet. Grammatikundervisningen ar sdledes inte langre ett enda ldngt tragglande av



begrepp och regler med ett otydligt syfte for vad de ska anvindas till (Teleman 1991). Istéllet
ska de grammatiska kunskaperna medvetandegoéra eleverna om hur olika grammatiska val
bidrar med olika nyanser och betydelseskillnader 1 en text (Jones & Chen 2016; Myhill et.al.
2017). Det finns dock 1 nuldget fa svenska studier som provat den integrerade
grammatikundervisningen. En studentuppsats pa dmnet gjordes av Lessmark (2016) dar hon
undersokte effekterna av grammatikundervisning integrerat med skonlitterdrt skrivande.
Resultatet visade att elevernas texter 1 viss médn forbéttrats och att eleverna tilldmpat en
metaspréklig fOrstdelse. Det finns sdledes ett behov av att vidare undersoka integrerad

grammatikundervisnings effekter pa elevers skriv- och metasprikliga formaga.

2 Syfte och fragestallningar
Syftet med denna uppsats dr att bidra med kunskap om integrerad grammatikundervisning och
dess effekter pd gymnasieelevers argumenterande texter och metasprakliga formaga. De

forskningsfrdgor som ska bidra till studiens syfte ar:

1. Vilka effekter har integrerad grammatikundervisning pa elevers skrivformaga 1
argumenterande text?

2. Vilka effekter har integrerad grammatikundervisning pé elevers metasprakliga
formaga?

3. Hur fungerar undervisningen utifrdn dess syfte att utveckla elevers skriv- och

metasprakliga formaga?

Forskningsfraga 3 dr av metodologisk art och syftar till att framhéva de faktorer som pédverkat
studien och dirmed elevernas resultat. Forskningsfragan mojliggér dven problematisering av

integrerad grammatikundervisning och dess praktiska anvdndning i undervisningen.

3 Bakgrund och tidigare forskning

[ detta kapitel presenteras ldroplanen for gymnasieskolans (Lgyll) skrivningar om
grammatiken samt tidigare forskning av grammatikundervisning. Forst presenteras
grammatiken 1 Lgy11 (avsnitt 3.1). Vidare presenteras tvd av grammatikens vanligaste motiv 1
undervisningen: utveckling av skrivformaga (3.2) och utveckling av metaspraklig formaga (3.3)
(Nilsson 1997; Teleman 1991). Till sist presenteras svensk grammatikdidaktisk forskning

(avsnitt 3.4). Kapitlet avslutas med en sammanfattning av forskningsfaltet (avsnitt 3.5).



3.1 Grammatiken i Lgy11

Ett av gymnasieskolans uppdrag ér att bidra med kunskaper och fardigheter som forbereder
eleverna infor framtida arbete och studier och definieras i &mnet svenska som kunskaper som
bidrar till ett fungerande sprdkbruk som é&r tilldmpbart pé olika kontexter och syften (Skolverket
2011). For att uppné detta ska eleven i svenskédmnet fa undervisning om sprakets uppbyggnad
och sprikriktighet dér eleven tilldimpar kunskaper om sprik och text med sdrskilt fokus pa
textens funktion och kommunikationssituation (Skolverket 2011; 2017). Studier om sprakets
uppbyggnad, d.v.s. grammatik, omndmns endast explicit i kursen Svenska 2 dér eleven ska
uppvisa kunskaper om ord, fraser och satser och hur dessa samspelar 1 det svenska spréket
(Skolverket 2011). Grammatiken syftar hér till att 6ka elevers sprakliga medvetenhet och bidra
som redskap vid diskussioner och analyser om sprak. Grammatikundervisningen ska inte vara
for ensidig och endast férmedla kunskaper om grammatik utan dven utveckla elevens sprakliga
medvetenhet dédr eleverna med hjdlp av grammatiska kunskaper utvecklar ett fungerande
skriftsprdk som kan anpassas utifrdn kommunikationssituationen (Skolverket 2017).
Grammatikundervisningen ska &dven bidra med ett grammatiskt metasprak som kan anvindas

av eleven vid diskussioner om text och vid analys av egna och andras texter (ibid.).

3.2 Skrivformaga

Léarare motiverar ofta grammatikundervisningen med att grammatik &ar behjélplig 1 utveckling
av tal- och skriftsprdk (Strzelecka & Bostrom 2014). Sprékriktighetsargumentet har dock
dementerats 1 tidigare forskning dér traditionell grammatikundervisning bestdende av
genomgédngar och individuella dvningsuppgifter inte visats utveckla elevers skrivformaga
(Hertzberg 1990; Nilsson 1997; Andrews et.al. 2004). Hertzberg (1990:271) menar snarare att
grammatikundervisning ar det minst effektiva séttet att utveckla elevers sprakfardigheter och

istillet bromsar sprakutvecklingen nér tid frdntas den ordinarie l14s- och skrivundervisningen.

Déremot visar resultaten fran brittiska studier att grammatikundervisning som integreras i
skrivande av olika texttyper bidrar till elevers skrivutveckling (Myhill et.al. 2017). Integrerad
grammatikundervisning har visat effekt pa elever i olika aldrar dir savil goda som svaga
skribenters skrivformaga utvecklas (ibid.). For de svaga skribenterna krivs dock ett mer riktat
arbete dir elevernas utvecklingsbehov identifieras for att dérefter anpassa undervisningen
utifrdn dessa. Resultaten fran studierna visar dven att integrerad grammatikundervisning dér

man frimjar hogkvalitativa diskussioner om skrivande d@ven utvecklar elevernas metasprakliga



formaga (se avsnitt 3.3). Undervisningen syftar dven till att 6ka elevers sprakliga medvetenhet

genom att medvetandegora om att olika sprakliga val bidrar till olika betydelsenyanser (ibid.).

Our approach to teaching grammar is informed by this: we argue for a pedagogy which shows
learners how the grammatical choices they make can alter the way their writing
communicates and their understanding of the power of choice.

(Myhill et.al. 2017:28)

Den integrerade grammatikundervisningen har av Myhill et.al. sammanfattats 1 fyra principer
(2017:32). Undervisningen ska ha tydlig lankning mellan texttyp och den grammatik som
introduceras dér ldraren i undervisningen anvénder sig av autentiska texter, hogkvalitativa

diskussioner och forklarar grammatiken med hjilp av exempel.

Make a link between the grammar being introduced and the writing genre being taught;
Explain the grammar through examples, not lengthy explanations;

Use examples from authentic texts to link writers to the broader community of writers.
Build in high-quality discussion about grammar and its effects.

(Myhill et.al. 2017:32)

Utdver dessa principer behover lararen vara trygg i sin lararroll och ha goda grammatiska
kunskaper for att kunna hantera klassrumsdiskussioner och beméta elevernas grammatiska
frdgor och funderingar (Myhill et.al. 2017). House (2009) menar dven att ldrarens syn pa
grammatik paverkar undervisningen. ”"How you teach grammar depends on what you believe it
does” (ibid.:98). Han menar att den preskriptiva synen pa sprak dominerar i
sprékundervisningen vilket bidrar till en undervisning priglad av réttstavning och korrekt
grammatik och som ddrmed inte uppmuntrar till forstéelse for spréket och dess nyanser (House
2009). Utovare av integrerad grammatikundervisning forespréakar istdllet en undervisning dér
eleverna far komma till insikt med hur grammatik anvénds 1 olika kontexter och grammatiken

far fungera som en spraklig resurs.

Integrerad grammatikundervisning som syftar till att medvetandegdra eleverna om sprakets hur
och varfor visar dven goda effekter pd elevers kunskaper om grammatik (Fearn & Farnan 2007).
Detta undersoks av Fearn och Farnan (2007) dér resultaten visar att interventionsgruppen, som
fatt integrerad grammatikundervisning, och kontrollgruppen, som fatt traditionell

grammatikundervisning, uppvisar likvdrdiga kunskaper pé& det kunskapsbaserade



grammatikprovet. Interventionsgruppen uppvisar dessutom en utvecklad skrivforméga vilket

kontrollgruppen inte gor (ibid.).

O’Dowd (2017) menar att den forskning som finns péd integrerad grammatikundervisning
uppvisar goda effekter pa elevers skrivformaga men att f4 av dem beskriver hur man som larare
ska ga tillvdga 1 den egna undervisningspraktiken. Med hjélp av fyra elevtexter gor hon en
genomgang for hur grammatiska kunskaper kan anvindas for att hjélpa eleverna att utveckla
sitt skrivande 1 en specifik typ av text. O’Dowd (2017) talar om spraket som ett hantverk dir
eleven ska utrustas med verktyg och medvetenhet om sitt skrivande for att uppnéa syftet med
texten utifrdn kommunikationssituationen. Forklarande exempel pa undervisningspraktiken gér
aven att finna 1 House (2009) som beskriver ett arbete dér eleverna féar utreda och diskutera en
sprékriktighetsregel och 1 Zuidema (2012) dér eleverna genom textndra studier av autentiska
texter far uppticka och definiera en texts sdregna grammatiska drag for att direfter applicera

dessa kunskaper pé det egna skrivandet.

3.3 Metaspraklig formaga

Integrerad grammatikundervisning har dven visat god effekt pa elevers metasprakliga formaga
(Myhill et.al. 2017; Jones & Chen 2016; Lessmark 2016). Metasprak definieras som ett sprak
om spraket d.v.s. en yttre beskrivning av den inre grammatiken som kan anvéndas for att kunna
beskriva sprakliga foreteelser (Nilsson 1997; Bolander 2012). Genom att tilldgna sig den
grammatiska terminologin kan denna anvédndas som verktyg 1 analys, forstdelse och reflektion
over sitt egna och andras sprakbruk. Anvdndandet av metasprak i sprakstudier kan dirmed bidra
med medvetenhet om spréklig variation och forstaelse for hur sprak anvénds 1 olika kontexter
(Bolander 2012). Den metasprakliga formédgan kan dven bidra till elevernas utveckling som
kritiska ldsare dir de genom att analysera sprdk och text medvetandegdrs om de subtila
betydelsenyanser skribenten anvinder for att framstdlla sitt budskap (Bergstrom 2007;
Bolander 2012). Genom att bli medveten om hur innehdll framstélls kan detta bidra till att
eleverna undviker manipulation. ”Ord kan forfora, vilseleda eller ddlja, och spriket kan

anvindas som verktyg 1 mdnga sammanhang” (Bolander 2012:19).

Elever anvédnder dock i lag grad grammatiskt metasprdk utan anvinder istillet vardagliga
begrepp for att beskriva sprakliga foreteelser (Hansson 2009; Sigebjer & Leissner 2020). Aven

om eleverna generellt kan beskriva en texts kvalitéer och brister utan ett grammatiskt metasprak



tenderar dessa beskrivningar till att bli svdvande och inkorrekta och diskussionerna blir séledes
outvecklade (Hansson 2009). Elevernas vardagssprak racker alltsé inte for att uppna férdjupad

analys vilket krivs vid hogre studier med dess krav pé precision och abstraktionsgrad.

For att uppna ett utvecklat grammatiskt metasprak behdver svenskdmnets undervisningen i
hogre grad integrera och involvera ett grammatiskt metasprak dar undervisningen préglas av
dialogiska klassrum (Hansson 2009; Jones & Chen 2016; Myhill et.al. 2017). Undervisningen
behdver dven framja ett tilldtande klassrumsklimat dér eleven ges tillfillen att undersoka,
experimentera och reflektera dver text och sprak for att sjalv uppticka hur och varfor spraket
fungerar som det gor (Jones & Chen 2016; Bergstrom 2007; Bolander 2012). Detta sitt att
ndrma sig grammatiken skiljer sig sdledes fran den traditionella grammatikundervisningen som
tenderar att formedla kunskap om grammatik dir eleverna oreflekterat lir sig vad som ar ritt

eller fel sprakbruk.

3.4 Svensk grammatikundervisning

Svensk forskning av grammatikdidaktik och undervisningspraktiken gar i stort sdtt att rikna pa
tva hinder dér flertalet av dessa har fokuserat pa elever, larare och ldrarstudenters erfarenheter
av grammatikundervisning (Brodow 2000; Bergstrom 2007; Strzelecka & Bostrom 2013;
Strzelekca & Bostrom 2014). Resultaten visar att den traditionella grammatikundervisningen
dominerar 1 svenskdmnet och beskrivs av respondenterna som ett utantillirande med otydligt
syfte (Strzelecka & Bostrom 2013; 2014). De respondenter som forhaller sig positivt instéllda
till grammatikundervisningen beskriver sig ha fallenhet for grammatik men Strzelecka och
Bostrom (2013:36) menar att elevernas upplevelser av grammatikundervisningen snarare
handlar om undervisningsproblem &n inldrningsproblem. Tillgangen till aktuell
grammatikdidaktiskt forskning anses vara en avgorande faktor for att skapa en gemensam och
tydlig bild for grammatikens varande i svenskdmnet och utveckla undervisningspraktiken sé att
grammatiken upplevs meningsfull och fér effekt pa elevers larande (Bostrom 2004; Strzelekca

& Bostrom 2013; 2014).

Ett fatal svenska empiriska studier har gjorts som undersoker annan grammatikundervisning én
den traditionella (Bostrom 2004; Ekvall 1997; Lessmark 2016; Sigebjer & Leissner 2020). Den
integrerade grammatikundervisningen undersoks av Ekvall (1997) dér elever 1 arskurs 6 far

integrerad grammatikundervisning 1 samband med skonlitterdrt skrivande. For att



medvetandegéra eleverna om sprdkliga val och hur dessa bidrar med nyanser och
meningsskillnader 1 en text far eleverna 1 interventionsgruppen i en textnéra analys undersoka
anvdndningen av substantiv, adjektiv och verb. Resultaten frdn studien visar att eleverna i
interventionsgruppen tillimpat grammatiska kunskaper och applicerat dessa i1 det egna
skrivandet vilket exemplifieras med att de anvdnder mer specifika och rika beskrivningar i
jamforelse med kontrollgruppen (Ekvall 1997:94). 1 denna studie undersoks elevernas
anvandning av substantiv, adjektiv och verb och elevtexterna har alltsa inte analyserats 1 sin
helhet vilket bidrar till att det inte gér att dra ndgra slutsatser om eleverna i interventionsgruppen

totalt sett lyckats béttre dn kontrollgruppen (ibid.).

Aven tva studentarbeten har gjorts i syfte att undersdka integrerad grammatikundervisnings
effekter. Den forsta av dessa dr Lessmarks examensarbete (2016) dédr hon i en pilotstudie
undersoker integrerad grammatikundervisning 1 samband med skonlitterdrt skrivande med
gymnasieelever 1 Svenska 2. Resultaten visar att elevernas texter 1 viss min pdverkats av
interventionen eftersom flera av texterna innehéller fordndringar som gér att koppla till
undervisningen. Aven elevernas metasprikliga formiga har undersdkts dir eleverna uppvisar
ett grundlaggande metasprak efter interventionen. Lessmarks studie saknar dock fortest vilket
bidrar till att det dr svart att dra slutsatser fran resultaten. Fordandringar 1 elevernas texter och
grammatiska termer som anvidnds i1 samtal och diskussioner kan dock hirledas till

undervisningens innehall (ibid.).

Gymnasieelevers metasprakliga forméga undersoks dven av dmnesldrarstudenterna Sigebjer
och Leissner (2020) som undersoker integrerad grammatikundervisnings effekt pa
gymnasieelevers metasprakliga formaga i1 samtal om argumenterande text. Resultaten visar att
undervisningen inte paverkat elevernas metasprakliga forméga. Undervisningen och dess utfall
kan dock ha paverkats av den digitala kontext som undervisningen varit 1 vilket i sin tur kan ha
paverkat elevernas mojligheter att samtala samt lirarens mojlighet att stotta eleverna i deras
utveckling (ibid.). Aven elevers sprakliga medvetenhet undersoks i en efterfoljande enkit och
resultaten visar att eleverna inte funderat dver sina grammatiska val i skrivandet. Diaremot
uppger 25 av 26 elever att de kommer att reflektera 6ver sprékets aspekter vid kommande
skrivarbeten. Sigebjer och Leissner (2020) menar att dven om studien inte uppvisar nagra
métbara resultat har eleverna med hjélp av den integrerade grammatikundervisningen péborjat
en process till att bli medvetna skribenter. Eleverna uppvisar dven behov av grammatiskt

metasprak da de i samtal letar efter begrepp for att beskriva sprékliga fenomen 1 en text (ibid.).
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3.5 Sammanfattning

Grammatikundervisning 1 svensk gymnasieskola bedrivs oftast utifrdn ett traditionellt sétt
bestdende av foreldsningar och dvningar (Strzelecka & Bostrom 2014). Det har dock i tidigare
forskning bekriftats att traditionell grammatikundervisning inte bidrar till utveckling av elevers
skrivformédga dven om detta manga ganger dr malet med undervisningen (Hertzberg 1990;
Nilsson 1997; Andrews et.al. 2004; Strzelecka & Bostrom 2014). Integrerad
grammatikundervisning, didr grammatikundervisningen sker i samband med skrivandet av
specifik texttyp, har dock visats vara effektiv bade for elevers utveckling av skriv- och
metasprakliga formaga vilka behdvs vid hogre studier (Hansson 2009; Myhill et.al. 2017; Fearn
& Farnan 2007; Ekvall 1997). I den integrerade grammatikundervisningen ska eleverna ges
mojligheterna att individuellt och 1 gruppsamtal upptdcka grammatiska val och hur dessa bidrar
till olika betydelser och nyansskillnader 1 spraket och didrmed bidra till att eleverna utvecklas
till medvetna skribenter (Bergstrom 2007; Bolander 2012; Ekvall 1997; Jones & Chen 2016;
Myhill et.al. 2017). 1 den svenska grammatikdidaktiska forskningen har man framforallt
undersokt elever och ldrares attityd till grammatik (Brodow 2000; Bergstrom 2007; Strzelecka
& Bostrom 2013; Strzelekca & Bostrom 2014). Ett par empiriska studier har undersokt
integrerad grammatikundervisnings effekter pa elevers skriv- och metasprakliga forméga och
did i anknytning till berittande text (Ekvall 1997; Lessmark 2016). Aven
grammatikundervisning integrerat med argumenterande text har undersokts men d4 med fokus
att undersoka dess effekter pd elevers metasprikliga forméaga (Sigebjer & Leissner 2020). Med
detta sagt dr det intressant att undersdka integrerad grammatikundervisnings effekter pa elevers

argumenterande texter och metasprékliga forméaga for att fylla en lucka 1 forskningsfiltet.

4 Teori

I detta kapitel beskrivs den teori som den foreliggande uppsatsen anvénder sig av. I avsnitt 4.1
definieras och beskrivs begreppet grammatik. Dérefter beskrivs olika typer av texters sdregna
drag utifrén ett genrepedagogiskt perspektiv (avsnitt 4.2). Uppsatsen bygger dven pé teorin om
grammatik som medvetet val himtat ifran funktionell grammatik och beskrivs i avsnitt 4.3. Till

sist utgdr jag dven frén ett sociokulturellt perspektiv vilket beskrivs 1 avsnitt 4.4.

4.1 Definition av grammatik
Grammatik som séddan kan delas in den inre och den yttre grammatiken (Bostrom 2004; Lundin

2017; Teleman 1991). Den inre grammatiken syftar pa den sprakkdnsla en modersmaélstalare



har 1 det egna spraket och som signalerar ndr nagot bryter spriakets norm. Nedteckningen av ett
spraks uppbyggnad kallas den yttre grammatiken och kan 1 sin tur delas in 1 preskriptiv och
deskriptiv syn pa grammatik. Preskriptiv syn pa grammatik syftar pd en normerad syn pa sprak
och grammatik som formedlar hur spréket ska anvidndas. Den deskriptiva grammatiken
beskriver istéllet hur spréket kan anvéndas beroende péd kontext (Myhill et.al. 2017; Bolander
2012). Niar jag 1 denna uppsats anvdnder begreppet grammatik &syftar jag den yttre
grammatiken. | interventionen ska eleverna ges mojlighet att utforska hur grammatiken kan
anvéndas 1 en viss kontext och for ett visst syfte och jag stédller mig séledes till en deskriptiv

syn pd grammatik.

4.2 Genrepedagogik

I denna uppsats utgér jag fran ett genrepedagogiskt perspektiv med utgangspunkt i teorin om
att olika typer av texter har olika normer i1 form av textuella och grammatiska drag (Nordenfors
2017:88; Johansson & Sandell Ring 2015). Begreppet olika typer av texter anviands dven av
Skolverket och aterkommer i1 svenskdmnets syftesbeskrivning dér eleven ska utveckla en
formaga att skriva olika typer av texter som fungerar vil 1 sitt sammanhang (Skolverket 2011).
Skolverket (2017) forklarar att uttrycket typer av texter anvéands for att undvika den forvirring
som kan uppstéd kring ordet genre dir Skolverket anvinder genre for att beskriva de tre stora
litterdra grupperna prosa, lyrik och dramatik dér prosa i sin tur bestdr av undergrupperna
berittande, utredande och argumenterande texter (Skolverket 2017; Johansson & Sandell Ring
2015). I foreliggande uppsats anvinds saledes begreppet typer av texter eller texttyp vilket gér
1 linje med Skolverkets definition. Den texttyp som stér i fokus i foreliggande uppsats dr den
argumenterande vars uppgift dr att Overtyga och paverka (Nordenfors 2017). Den
argumenterande textens struktur bestar av asikt (tes), skdl (argument) och slutkldm samt

grammatiska och sprékliga drag sdsom asiktsverb, virderande ord och modala uttryck (ibid.).

4.3 Grammatik som medvetet val

Syftet med integrerad grammatikundervisning &r att medvetandegdra eleverna om de
grammatiska val man kan gora for att 4stadkomma en viss typ av text. Teorin om grammatik
som ett medvetet val dr himtad fran Hallidays funktionella grammatik dér olika grammatiska
val bidrar med betydelseskillnader (Halliday & Webster 2014; Holmberg & Karlsson 2006;
Myhill et.al. 2017). Myhill, Watson och Newman (2017:27) uttrycker det som att det ar lika



viktigt Aur vi skriver som om vad vi skriver eftersom olika val ger upphov till olika nyanser av

spraket.

Myhill, Watson och Newman (2017) har, med utgingspunkt i teorin om grammatik som
medvetet val, sammanstillt fyra principer for integrerad grammatikundervisning dér en tydlig
lankning ska ske mellan texttypen som star i fokus och den grammatik som anvands for samma
texttyp. Detta gors genom att grammatiken beskrivs och diskuteras med exempel frén autentiska

texter.

e Make a link between the grammar being introduced and the writing genre being taught;
e Explain the grammar through examples, not lengthy explanations;

e Use examples from authentic texts to link writers to the broader community of writers.

e Build in high-quality discussion about grammar and its effects.

(Myhill et.al. 2017:32)

Interventionen for denna studie bygger pa dessa fyra principer och pé teorin om grammatik som

medvetet val.

4.4 Sociokulturellt forhallningssatt

Till sist utgér denna uppsats overgripande fran ett sociokulturellt perspektiv pa larande (Siljo
2013; 2014). Inom sociokulturell teori anvdnder ménniskan 1 sitt larande olika medierande
redskap for att ta sig vidare 1 sin utveckling och for att forsta sin omvirld (Siljo 2013; 2014).
Ett av dessa medierande redskap &r spriket dér spraket ar ett redskap 1 det egna inre samtalet
(tdinkandet) och hjédlper minniskor att i samtal kommunicera kunskaper och insikter till
varandra. Samtalet anses inom sociokulturell teori vara en av de viktigaste arenorna for larande.
Man talar inom sociokulturell teori om den proximala utvecklingszonen dér eleven genom en
tillrackligt utmanande undervisning och med stottning fran en mer kompetent person kan ta sig
vidare 1 sin utveckling (Sdlj6 2014). Genom diskussioner och delandet av erfarenheter kan alltsé

eleverna hjilpa och stitta varandra att ta sig vidare 1 sin utveckling (ibid.).

For att kunna samtala och tinka inom ett visst omrade behdver individen appropriera sprék och
begrepp for det specifika omradet (Séljo 2014). Appropriering kraver mangfaldiga tillfallen for
traning och anvandning for det nyvunna begreppet dér eleven inte endast ska kunna aterge eller
definiera termer och begrepp utan ocksd forma anvinda dem som spraklig resurs i

kommunikation med andra eller i det egna tinkandet (Sdljo 2013:230). For att uppna detta

10



behdver larandet ske 1 meningsfulla sammanhang dér larandet har direkt anknytning till den

kontext dir begreppen anvénds (ibid.).

5 Metod och material

I detta kapitel presenteras den metod och det material som anvénds i denna uppsats. For att
vérna om uppsatsens reproducerbarhet beskrivs tester, undervisning och analys utforligt vilket
resulterar 1 ett omfattande kapitel. Inledningsvis beskrivs de undersokningsobjekt som varit i
fokus for denna studie (avsnitt 5.1.). Darefter beskrivs metoden interventionsstudie (avsnitt 5.2)
och vilka elever som ingatt i studien (avsnitt 5.3). Elevernas samtycke till deltagandet har givits
1 en samtyckesblankett vilken beskrivs 1 avsnitt 5.4. T avsnitt 5.5. beskrivs de tester som anvénds
for att mita elevers skriv- och metasprakliga formaga. Dérefter beskrivs den undervisning som
eleverna fatt ta del av (avsnitt 5.6). Materialet som samlats in via testerna beskrivs 1 avsnitt 5.7

och avslutningsvis beskrivs den analys som gjorts pd materialet i avsnitt 5.8.

5.1 Undersokningsobjekt

For denna studie valdes modala satsadverbial och nominalfraser med vérderande attribut som
undersokningsobjekt. Valet av fokusomraden baseras pd Nordenfors (2017) definition av
stillningstagande som dels bygger pa viarderande ord, dels pd modala uttryck. Jag har dven
tidigare erfarenheter av att elever kan ha svart att hitta den argumenterande textens sprak i
vilken man bor ha ett formellt sprakbruk samtidigt som man framfor en &sikt. Genom att
anvinda modala satsadverbial och nominalfraser med virderande attribut kan eleverna framféra
en asikt utan att anvdnda den mer vardagliga ”jag-tycker’-argumentationen (explicit

forfattarnirvaro) vilket exemplifieras nedan.

1. a.Jag tycker att glass ar gott.
b. Glass ar faktiskt gott.
2. a. Mensskydd kostar mycket pengar.

b. Mensskydd som dr en livsnodvindig vara kostar hemskt mycket pengar.

I (1a) uttrycks skribentens dsikt explicit med en jag-tycker”-konstruktion medan det modala
satsadverbialet faktiskt 1 (1b) uttrycker talarens attityd implicit utan att talarens asikt
representeras av ett jag tycker 1 texten. En neutral text kan dven ndrma sig den argumenterande

genom att anvdanda modala satsadverbial eller nominalfraser med viarderande attribut. De mer
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neutrala nominalfraserna mensskydd och mycket pengar 1 (2a) har i (2b) byggts ut med

véarderande attribut vilket bidrar med en implicit forfattarndrvaro dér talarens dsikt uttrycks.

5.2 Interventionsstudie

For att kunna avgéra om och hur elevers metasprakliga forméga och skrivande av
argumenterande texter paverkas av integrerad grammatikundervisning behdvs instrument som
miter elevens forméga fore och efter undervisning. En metod for detta, och som har anvéants
for denna uppsats, dr att utfora en interventionsstudie. En interventionsstudie ar en
experimentell metod dér forskaren gor en tillfallig dndring 1 ett pagdende skeende for att darefter
mata effekten av fordndringen (Tengberg 2016:62). Vanligtvis mits interventionens effekter
med hjdlp av for- och eftertest som mats pa interventions- och kontrollgrupp. For denna uppsats
har for- och eftertest anvénts for att besvara forskningsfrdga 1 och 2. Kontrollgrupp har inte
anviants vilket grundar sig 1 de begridnsningar i omfang och resurser som ett examensarbete
innebdr. Utover for- och eftertest har faltanteckningar i form av en forskningsdagbok forts for
att besvara hur undervisningen fungerar utifrdn dess syfte (forskningsfraga 3). I
forskningsdagboken aterfinns anteckningar frdn varje lektion 1 form av reflektioner och

observationer.

5.3 Urval

Valet av interventionsgrupp ér ett bekvamlighetsurval och &r en av de klasser jag undervisat
under min verksamhetsforlagda utbildning (Christoffersen & Johannessen 2015:57). Den
aktuella elevgruppen gér pa det estetiska programmet pd en gymnasieskola 1 véstra Sverige och
laser kursen Svenska 1. Klassen bestdende av 25 elever beskrivs av klassens ordinarie lirare
som “’typiska estetelever” som &r kreativa och utdtriktade med undantag for ett fatal elever som
ar ndgot mer tillbakadragna. Vidare beskrivs eleverna befinna sig pd olika niva
kunskapsmadssigt och att det dven finns elever som krdver vissa anpassningar. Eleverna har

tidigare under gymnasiet varken gatt igenom argumenterande text eller grammatik.

5.4 Etisk hansyn

Eleverna har innan interventionens start gett sitt samtycke att delta i1 studien genom att signera
studiens samtyckesblankett (bilaga 1). Samtyckesblanketten &r utformad utifran
Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2002) dér eleverna informeras om sin roll i

studien och om studiens syfte. Eleverna har informerats om att jag 1 denna studie undersoker
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elevers skrivforméga och hur de ger kamratrespons. Jag har dock utelamnat studiens inriktning
pa grammatik for att undvika ett styrt resultat. I blanketten framgar dven att deltagandet &r
frivilligt, anonymt och att de har ritt att avbryta sitt deltagande nérhelst de vill. Elevernas texter
och kamratrespons har anonymiserats och varje elev har tilldelats ett fingerat namn. Av klassens
25 elever gav 19 sitt godkdnnande. Av dessa 19 elever dr det totalt 15 som deltar 1 studien
eftersom tre av eleverna endast 1dimnade in antingen for- eller eftertest och en av eleverna inte

lamnade in ndgot av studiens tester.

5.5 Tester

Eleverna 1 denna studie har utfort for- och eftertest vilka bdda bestdr av tva delar. Del I:
Insdndare (bilaga 2) avser méta elevernas skrivformaga och bestér av en kort skrivuppgift diar
eleverna ska skriva en insdndare. Uppgiftsbeskrivningen for del 1 dr den samma 1 for- och
eftertest forutom de givna teserna som bytts ut 1 eftertestet. Del 2: Kamratrespons (bilaga 3)
avser maita elevers metasprdkliga formaga dér eleverna med hjélp av stodfrdgor nérldser och
ger kamratrespons till sin egen text. Darefter diskuterar eleverna i mindre grupper om sina
upptickter innan de avslutningsvis fyller 1 en digital enkét. Enkdten foljer den ursprungliga
uppgiftsbeskrivning som eleverna har till stod for sin kamratrespons och anvinds ddrmed som
ett effektivt sdtt att samla in data. Efter att fyllt i enkédten fick eleverna i eftertestet &ven besvara
tva riktade fragor om modala satsadverbial och nominalfraser med virderande attribut for att
ytterligare undersoka hur vél eleverna forstir och formar anvénda dessa begrepp. Bdde Del I:
Insdindare och Del 2: Kamratrespons avser efterlikna for eleverna vanliga skoluppgifter och ar
utformade utifrdn Nationella proven 1 skrivning Svenska 1, Lérportalens material for Spréak-,
las- och skrivutveckling och Lérportalens material f6r elevers responsarbete (Nationella prov

u.a.; Hertzberg & Axelsson 2018; Andersson Varga, Winlund, & Randahl 2017).

En pilottestning gjordes av bdda testerna pa en for studien utomstéende elev. Testpersonen gick
vid testtillfdllet forsta aret pd gymnasiet och ldste kursen Svenska 1. Hen hade vid tillféllet for
testerna inte gétt igenom argumenterande text eller haft grammatikundervisning pd gymnasiet
vilket liknade interventionsgruppen forutsittningar. Efter genomforda tester och respons frin

testpersonen justerades samtliga tester.
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5.6 Undervisningen

Interventionen for denna studie pagick under fyra veckors tid och omfattade totalt 10 lektioner
a 55 minuter. Syftet var att integrera undervisning om grammatik i1 direkt kontakt med skrivande
av argumenterande text. Undervisningen delades upp 1 fyra faser och beskrivs 1 avsnitten nedan.
I fas 1 introduceras den argumenterande textens struktur (avsnitt 5.6.1). Direfter introduceras
eleverna till och undersdker modala satsadverbial i fas 2 (avsnitt 5.6.2) och nominalfraser med
viarderande attribut 1 fas 3 (avsnitt 5.6.3). Interventionen avslutas 1 fas 4 (avsnitt 5.6.4) dar
eleverna 1 mindre grupper anvander kunskaper fran undervisningen for att gemensamt skapa
argumenterande texter. Undervisningsmaterialet utgir frdn Myhill et.al. (2017) fyra
pedagogiska principer. Lektionsmaterial har lénats frin Sigebjer och Leissner (2020)!
(Textjamforelse och Pannkaksovning 1 Fas 3). Inspiration har &dven hémtats fran

dmneslérarutbildningens grammatikundervisning.

5.6.1 Fas1

Fas 1 startar med att eleverna delar tidigare erfarenheter och kunskaper om insdndare och andra
argumenterande texter. Eftersom eleverna tidigare under gymnasiet inte arbetat med
argumenterande text gors dven en kort genomgang av den argumenterande textens struktur.
Dérefter introduceras eleverna till uppgiften ”Fréan dikt till debatt” (bilaga 4). I denna uppgift
ska eleverna 1 mindre grupper skriva om lattexten ”Snart dr det jag som &r kung” (Tim Rice,
svensk dversittning Monica Forsberg) till en argumenterande text dér gruppen ska ta stillning
for eller mot om Simba ska bli kung. Eleverna ska hamta argument fran lattexten och utveckla
dessa sa att de passar den argumenterande texttypen. Uppgiften foljs av upplésning av

gruppernas olika texter och en individuell reflektion infor det kommande arbetsomrédet.

5.6.2 Fas2

I fas 2 introduceras eleverna till arbetet med modala satsadverbial dir de 1 en gruppuppgift
(bilaga 5) jAmfor utdrag frén elevtexten Borde vi sluta med kontanter (anonym elev, 8k 9) med
textutdrag fran debattartikeln Integrationen funkar — ldr av dem som lyckats (Persson &
Strombeck, Aftonbladet, 10/2-2018). Eleverna ska utifran dessa exempel beskriva kénslan som
de olika texterna ger dem, hur 6vertygade argumentationen ar och vilka skillnader eleverna kan

se texterna emellan. Eleverna beskriver Persson och Strombecks artikel som mer professionell

! Sigebjer och Leissner har gett sitt godkinnande till att jag fr anviinda deras lektionsmaterial for denna
interventionsstudie.
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och att detta beror pa att den inte innehéller nagra ”jag-tycker”. Gemensamt i klassen diskuterar
vi hur Persson och Strémbeck har gjort for att ta bort sina jag ur texten och hur man kan
argumentera utan att anvdnda explicit forfattarndrvaro. Tillsammans 1 klassen bearbetar vi

elevtextens “jag-tycker”’-argument sa att texten far en implicit forfattarrost (se exempel nedan).

3. Jag tycker att det dr dags att vi ska sluta anvénda kontanter.

4. Det ar faktiskt dags att vi slutar anvénda kontanter.

I (3) anvinder talaren en explicit forfattarndrvaro med jag-tycker’-konstruktion medan
forfattaren 1 (4) dr implicit genom anvédndningen av det modala satsadverbialet faktiskt som

uttrycker talarens attityd till sakinnehéllet.

For att tydliggora de modala satsadverbialens funktion jamfor vi 1 helklass utdrag ur Persson
och Strombecks artikel dir exempel 5 (originalet) innehéller det modala satsadverbialet

lyckligtvis medan (6) korrigerats genom att det modala satsadverbialet avldgsnats.

5. Lyckligtvis finns det runt om 1 Sverige gott om beldgg for att en effektiv integration ar
mojlig.

6. Det finns runt om 1 Sverige gott om beldgg for att en effektiv integration ar mojlig.

Eleverna féar utifrdn ovanstdende exempel beskriva vad de ser och vilka kénslor
argumentationen ger upphov till. Darefter foljer en kort genomgéng av satsadverbial utifran
Platzacks satsschema for att forklara satsadverbialets placering (vanligtvis 1 satsschemats fjérde
position men dven 1 fundamentet eller initialt och finalt annex) (Lundin 2017). Vi diskuterar
vad som hinder med argumentationen beroende pé var satsadverbialet placeras och vilken roll

satsadverbial, med betoning pa de modala, har 1 en sats.

7. Integrationen dr med andra ord nddvindig.

8. Med andra ord: integrationen dr nédvandig.

De bada exemplen ovan anvénder sig av det modala satsadverbialet med andra ord som
fungerar som en kommentar till innehéllet. I (7) har satsadverbialet sin sedvanliga plats i
satsschemats fjarde position dir med andra ord ligger betoning pd det efterkommande

predikatet nodvandig. Satsadverbialet har 1 (8) placerats 1 ett initialt annex vilket bidrar med en
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betoning till hela satsen om att integration dr nddvéndig. Satsadverbialets placering bidrar

saledes med olika nyanser och betoningar i en text.

Fas 2 avslutas med att eleverna 1 dvningen Strossla satsadverbial (bilaga 6) far anvdnda sina
egna insdndare for att forst korrigera explicit forfattarndrvaro till implicit med hjélp av modala
satsadverbial. Dérefter ska eleverna strossla in s& manga satsadverbial som mojligt 1 den egna
texten for att dérefter diskutera med en klasskamrat om hur satsadverbialen och deras
placeringar péverkar texten samt diskutera nédr dessa fungerar effektivt och nér de inte bor

anvandas.

5.6.3 Fas3

I Fas 3 introduceras eleverna till hur man kan uttrycka implicit forfattarndrvaro i
argumenterande text genom att anviinda nominalfraser med vérderande attribut. Detta gors
genom att eleverna 1 mindre grupper far ldsa utdrag ur artikeln Stingningen av kulturen dr
signalpolitik av Jacob Hirdwall (Dagens Nyheter, 9/10-2020) och en redigerad variant av

samma artikel dar nominalfraserna neutraliserats (Sigebjer & Leissner 2020; bilaga 7).

9 a) Hiv den orittvisa 50-griansen, skriver regissoren Jacob Hirdwall
b) Hav 50-griansen, skriver regissoren Jacob Hirdwall
10 a) Kommersiellt brus

b) Media

I Hirdwalls original (9a) byggs huvudordet 50-grdnsen ut med det virderande attributet den
ordttvisa vilket signalerar om talarens asikt. Detta 1 jimforelse med den neutraliserade (9b) 1
vilken ldsaren inte fr ndgon antydan om skribentens &sikt. Aven huvudord kan ha en virdering
vilket exemplifieras 1 (10a) och (10b). Hirdwall anvénder i sin artikel kommersiellt brus (10a)
synonymt for media (10b) dar (10a) anger en virderande ton och uttrycker ddrmed talarens
asikt. Elevernas upptickter diskuteras sedan i helklass och reflektionerna samlas skriftligt i ett

gemensamt dokument.
En kort genomgéng av nominalfraser och att ord kan inneha en vérdeladdning gors. Dérefter

ovar vi 1 helklass pa hur man kan bygga nominalfraser genom att vi i helklass beskriver en katt

(bilaga 8) med positiva, negativa och neutrala attribut.
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11. En orange katt med solglaségon.
12. En fantastisk hostrod katt med bldnkande bagar.
13. En avskyvird uringul katt med forlegade 00-talsbrillor.

I exempel 11 har huvudordet katt byggts ut med neutrala attribut och upplevs séledes som en
neutral beskrivning av den bild som eleverna ser. I (12) och (13) har katten istdllet beskrivits
utifran en positiv och en negativ attityd. Jamfor de positiva framforstillda attributen fantastisk
hostrod (12) med de negativa avskyvdrd uringul (13) som utan att anvidnda explicit

forfattarnarvaro visar talarens asikt om katten.

Eleverna far d@ven under Fas 3 gora en 6vning diar de med hjilp av korpus-sokning ska ta reda
pa vilka virderande attribut som anvinds for att beskriva médn och kvinnor 1 olika medier (bilaga
9). Detta for att Gva pa nominalfrasens form, koppla ldarandet till autentiska texter och bidra med
kritisk nérldsning dir eleverna medvetandegdrs om hur olika medier anvinder olika attribut.
Eleverna upptéickter bland annat att tidningar, som de annars anser vara neutrala

informationskillor, anvénder virderande attribut.

Avslutningsvis fér eleverna i fas 3 skriva om en neutral text om pannkakor till virderande med
hjalp av viarderande attribut (Sigebjer & Leissner 2020; bilaga 10). Eleverna sjilva bestimmer

om texten ska vara positivt eller negativt instéllda till pannkakor.

5.64 Fas4

Fas 4 dr en uppsamlingsfas i vilken den tidigare undervisningen sammanfattas. Eleverna far vid
detta tillfélle aterigen gora dvningen Fran Dikt till Debatt som gjordes under fas 1 men nu
utifran dikten Mordet i vindfallsdngen av Gustaf Froding. Vi ldser dikten tillsammans innan
eleverna 1 mindre grupper skriver en kort argumenterande text med utgdngspunkt i1 dikten. For
denna uppgift ska eleverna fokusera pa att anvinda modala satsadverbial och nominalfraser

med virderande attribut.

5.7 Material

Materialet som analyseras 1 denna uppsats dr totalt 30 elevtexter 1 form av insdndare och

presenteras 1 tabell 1 nedan. I tabellen redogors for lingden pé elevernas texter métt i antal ord.
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Tabell 1. Material

Elev Fortest Eftertest
Alice 235 238
Billie 445 356
Charlie 308 325
David 536 506

Ester 425 567
Fatima 268 404
Gustav 526 456
Hanna 425 592
Isabelle 412 595

Josef 314 271
Kalle 427 414

Lo 319 295
Maya 391 377

Nora 338 416
Olivia 294 360
Totalt 5663 6172

Av de 15 elever som ldmnat in Del 1: Insdndare var det 12 som besvarade bade for- och
eftertestet av Del 2: Kamratrespons. Materialet for analys av elevers metasprakliga formaga
bestér sdledes av 24 kamratresponser 1 form av enkétsvar. Allt material dr anonymiserat och

varje elev har tilldelats ett fingerat namn dér jag inte tagit hinsyn till elevernas konstillhorighet.

5.8 Analysmetod

En textndra analys har gjorts pd materialet dir jag 1 elevernas kamratresponser eftersokt
grammatiskt metasprdk for att avgora om interventionen haft ndgra effekter pa elevernas
anviandning av metasprék. Elevernas insdndare har i analysen delats in 1 tvd korpusar, en
forekorpus och en efterkorpus, 1 vilka jag har excerperat satsadverbial och virderande
nominalfraser. Jag har 1 denna analys alltsd inte undersokt elevernas texter 1 sin helhet.
Analysmetod och definition av satsadverbial beskrivs 1 avsnitt 5.8.1 och for vérderande

nominalfraser 1 avsnitt 5.8.2.
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5.8.1 Satsadverbial
Satsadverbialet fungerar som en kommentar till satsens innehdll och uttrycker satsens
sannolikhetsgrad (Teleman et.al. 1999). Det vanligaste satsadverbialet, det negerande

satsadverbialet inte, fordndrar hela satsinnehéllet vilket exemplifieras nedan.

14. a) Jag har en hund
b) Jag har inte en hund

Satsadverbialet inte 1 (14b) bidrar till att (14a) och (14b), som i1 6vrigt har samma innehall, far
tva helt olika betydelser. Satsadverbialets placering dr vanligtvis 1 satsschemats fjdrde position

men kan dven placeras i satsens fundament och 1 initialt och finalt annex (Lundin 2017).

Satsadverbialen delas in 1 fyra betydelsegrupper: modala satsadverbial, konjunktionella
satsadverbial, fokuserande satsadverbial och negerande satsadverbial (Teleman et.al. 1999). De
modala satsadverbialen ldmpar sig vil 1 argumenterande text eftersom de uttrycker talarens

sannolikhetsvardering till satsinnehallet.

15. a) Hunden har lyckligtvis sprungit sin vig

b) Hunden har #yvdrr sprungit sin vig

Talaren 1 (15a) visar genom det modala satsadverbialet [yckligtvis att hen har en positiv
instéllning till hundens férsvinnande medan talaren i (15b) kommunicerar en negativ instéllning
genom att anvinda det modala satsadverbialet #yvdrr. De modala satsadverbialen har totalt fem
funktioner: sannolikhet (kanske/antagligen/sékert), forstdirkning (for guds skull), hdnvisning
(enligt killa), evaluering (pinsamt nog) och kommentar till sprakhandlingen (érligt talat/med

andra ord).

Vid analys av materialet har alla typer av satsadverbial eftersokts och modala satsadverbial har
sedan excerperats ur dessa. Detta har gjorts genom att mening for mening undersdka om den
innehaller ett satsadverbial. For detta dndamal har &dven Andréassons (2007:273)
satsadverbialstest anvints for att avgora om ett ord eller fras svarar som ett satsadverbial (se

exempel 16).

16. Det ar [satsadverbial] [framhévt satsled] som [resten av satsen]
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(16) skulle saledes kunna se ut som foljer.

17. Det ér kanske/for guds skull/enligt G-P/pinsamt nog/med andra ord Kalle som brer

mackan.

De kursiverade orden i exempel 17 fungerar i sammanhanget eftersom de ar satsadverbial. I
analysen har dven exempel pé satsadverbial fran Svenska Akademiens grammatik 4 Satser och

meningar (Teleman et.al. 1999) anvénts for att kontrollera och eftersoka olika satsadverbial.

5.8.2 Nominalfraser med varderande attribut

Nominalfrasen dr en fras med substantiv eller pronomen som huvudord med eventuella
framforstdllda och efterstéllda attribut (Lundin 2017:74ff). Substantiv som hunden &r 1 sig sjalvt
en nominalfras men har 1 (18) byggts ut med attribut vilket bidrar till att information som skulle
kunnat uttryckas med flera satser paketeras i en enda nominalfras vilket i sin tur bidrar till mer

informationstdta meningar.
18. Den langhariga hunden med korta ben har férsvunnit.

Interventionen har syftat till att ge kunskap om hur man 1 en nominalfras med hjéilp av
viarderande attribut kan framféra en &sikt 1 sin argumentation istillet for att anvdnda jag
tycker”’-argumentation. I analysen har jag darfor eftersokt nominalfraser med vérderande
attribut sasom viktig, bra, dalig, positiv, negativ vilka &r typexempel for viarderande attribut
(Bolander 2012). Andra typexempel for virderande attribut dr rolig eller trdkig och aterfinns 1

Davids fortest (DF)?.

19. Man skulle utveckla sin kreativitet, sin simultanférmédga och dven ens formiga att
uttrycka sig sjdlv, vilket ar sa viktigt ifall vi inte vi vill bli grda, trakiga ekonomer 1

framtiden.

Nominalfrasen 1 (19), som &r kursiverad, dr forebildlig for hur en nominalfras med vérderande
attribut kan se ut diar DF bygger ut huvudordet ekonomer med det beskrivande, men dven
viarderande 1 sammanhanget, adjektivet grda. Dartill anvinds attributet trdkiga och DFs

(negativa) instdllning till ekonomer kommuniceras till ldsaren.

2 DF stér for Davids Fortest. Framdver anviinds forkortningar vid elevexempel dir elevens initial anviinds
tillsammans med F for fortest och E for eftertest.
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Det dr dock inte helt oproblematiskt att analysera virderande nominalfraser, sirskilt 1 de fall
ndr nominalfrasen inte innehaller ndgra av de ovanndmnda typexemplen av vdrderande attribut
(Bolander 2012). EE anvénder foljande nominalfras nér hon driver tesen om vegetarisk kost 1

skolan.

20. Eftersom att den vegetariska maten inte krdver lika mycket frakt, paketering och
maskineri s bildas mindre avgaser och andra miljéforstorande faktorer under

processen.

Istéllet for att anvdnda ndgot av typexemplen for vérderande attribut anvdnder EE 1 (20)
miljoforstorande for att beskriva huvudordet faktorer vilket signalerar om skribentens negativa
instillning till kottindustrins pdverkan pa miljon. Uppfattningen om attributens virdering beror
pa ldsaren som 1 sin ldsning tolkar texten utifran sina individuella erfarenheter. Denna analys
har séledes en kvalitativ ansats dér jag har ett visst tolkningsforetrade och en avgorande roll i
vad som beddms som nominalfraser med vérderande attribut. Exempel 20 1 EE har i1 denna

analys bedomts som ett vdrderande attribut.

Till de vérderande attributen rdknas dven nominalfraser som ar utbyggda med bisatser och
infinitivfraser med véirdeladdade verb. En av dessa gér att finna i NE (exempel 21a) dédr hon

driver tesen om gratis mensskydd. (21b) dr ett konstruerat exempel och beskrivs nedan.

21. a) Dom® pengarna som vi forlorar under den livstiden ir ndgot som mdn aldrig
behéver forlora.

b) De pengar som vi ldgger pa mensskydd ar nagot som mdn aldrig behover betala.

NE (21a) anvénder tvd nominalfraser vilka bada uttrycker en negativ asikt med hjélp av det
viarderande verbet forlorar. Jamfor exempelvis med verben ldgger pa och betalar i det
konstruerade exemplet 21b som istillet bidrar till en mer neutral betydelse.

Ett bifynd 1 analysen och som dr medrédknat i elevernas totala anvindning av nominalfraser &r
nominalfraser med virderande huvudord men utan viarderande attribut. Exempel pa detta finns

1IF.

22. Om man hade fel pd en uppgift framstod man som en idiot och retades for det.

3 Jag vill med denna fotnot uppmérksamma ldsaren om att jag &r medveten om elevernas eventuella stav- och
grammatiska fel men jag kommer fortsittningsvis inte markera dessa i texten.
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De viérderande huvudorden utan vérderande attribut, sdsom en idiot 1 (22), forekommer 1 14g
utstrickning 1 elevernas texter men har tagits med i analysen eftersom de med deras starka
viardering skapar en effekt 1 texten genom att bryta det neutrala sprakbruket och

uppmaédrksammas da av ldsaren.

Resultatet fran analysen bestar séledes av nominalfraser med vérderande attribut eller huvudord
dar ndgon av nominalfrasens delar implicit kommunicerar talarens asikt. Det racker alltsd inte
med att eleven gjort en vil utbyggd nominalfras vilket exemplifieras i ett exempel himtat frén

BF.

23. En okning av sociala medier och andra digitala program som Netflix eller datorspel

g0r att fler barn sitter hemma om dagarna.

BF anvinder 1 (23) en utbyggd nominalfras men inget av attributen antyder vilken stéllning hon
har till huvudordet 6kning. Denna nominalfras hade exempelvis kunnat byggas ut med ’den
positiva” eller den extrema” for att med implicit forfattarrost kommunicera vilken stillning
hon har till denna Jkning av medier. Aven om eleverna goér omfattande och vilutvecklade
nominalfraser rdknas dessa alltsé inte in 1 analysen om de inte kommunicerar forfattarens asikt

till sakinnehallet.

6 Resultat

I detta kapitel presenteras resultaten fran interventionsstudien. Forst presenteras anvindande av
satsadverbial 1 avsnitt 6.1 och 1 avsnitt 6.2 presenteras nominalfraser med vérderande attribut. I
avsnitt 6.3 presenteras analysen av elevernas anvdndande av metaspréak i1 kamratrespons till sin
egen text. Avslutningsvis presenteras resultaten frdn de observationer som gjorts av
undervisningssituationen och hur vil den fungerat utifrdn dess syfte att utveckla elevers skriv-

och metasprakliga forméga (avsnitt 6.4).

6.1 Satsadverbial

Resultatet frdn analysen av elevernas insédndare visar att elevernas anvindning av satsadverbial

okat frén totalt 251 till totalt 325, en 6kning motsvarande ca. 30% (se tabell 2).
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Tabell 2. Satsadverbial

Elev Fortest Eftertest
Alice 3 5
Billie 17 17

Charlie 12 14
David 27 30
Ester 14 28
Fatima 20 28
Gustav 38 38
Hanna 14 24

Isabelle 20 24

Josef 12 18
Kalle 22 23

Lo 13 17

Maya 13 18

Nora 16 29
Olivia 10 12
Totalt 251 325

I tabell 2 gér det dven att utldsa att majoriteten av eleverna 6kat sin anvindning av satsadverbial
bortsett fran Billie och Gustav som har samma antal satsadverbial 1 bada texterna. I tabell 1
(avsnitt 5.7) presenteras ldngden pé elevernas inséndare och 1 genomsnitt har texterna 6kat med
ca. 9% vilket motsvararar en forvdntad okning av satsadverbial. Ser man specifikt till Billies
och Gustavs texter har langden pé dessa istdllet minskat 1 eftertestet vilket visar att deras texter

ar mer satsadverbial-téta efter interventionen.

Undervisningen har dven syftat till att medvetandegdra om de nyanser man kan skapa beroende
pa var man placerar satsadverbialet. Det dr alltsa av intresse att utdver att presentera att eleverna
anvéander satsadverbial dven kort presentera hur eleverna anvinder dessa. For detta &ndamaél

anvander jag exempel himtade fran Fatimas texter.
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24. a) Jag tycker dock att skolan borde vara laxfri och 1 denna insdndaren kommer jag ga
igenom varfor.
b) For det tredje skapar laxor mycket stress och det kan kinnas 6vervéldigande att
behova slutfora uppgifter pa sin fritid.

25. Inte bara ér vegetarisk mat precis lika god, utan skolorna tjinar dven pengar pa det.

I FF anvénds framforallt negerande och konjunktionella satsadverbial (inte/dock/ddrfor) och
dessa placeras 1 mitten av meningen som dock 1 (24a). Fyra ginger placerar FF satsadverbialet
1 fundamentet (se 24b) och 1 dessa fall ar satsadverbialen konjunktionella (for det forsta, andra,
tredje/som summering). 1 FE anvidnds fortsatt framforallt negerande och konjunktionella
satsadverbial men fundamenten varieras med hjilp av modala och fokuserande satsadverbial. I
(25) har det fokuserande satsadverbialet inte bara flyttats till fundamentet vilket bidrar med
eftertryck till inte bara och riktar dven ldsningen till det efterféljande utan. Skribenten
kommunicerar saledes tydligare den vegetariska kostens dubbla effekter. I FF placeras endast
konjunktionella satsadverbial i fundamentet medan fundamenten i FE varieras med modala och
fokuserande satsadverbial. Fatima uppvisar sadledes en utvecklad medvetenhet och ett

undersokande av hur satsadverbialets position bidrar till olika nyanser och betydelseskillnader.

Ett av undervisningens huvudsakliga fokus har varit modala satsadverbial och elevernas

anviandning av dessa presenteras 1 tabell 3.
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Tabell 3. Modala satsadverbial

Elev Fortest Eftertest
Antal Varianter Antal Varianter
Alice 0 0 1 1
Billie 1 1 6 4
Charlie 2 1 1 1
David 3 2 10 9
Ester 2 2 6 3
Fatima 3 2 4 3
Gustav 11 8 9 7
Hanna 3 3 3 3
Isabelle 4 4 3 3
Josef 1 1 3 3
Kalle 2 2 2 2
Lo 2 2 3 2
Maya 1 1 3 3
Nora 2 2 5 5
Olivia 2 1 0 0
Totalt 39 32 59 49

Tabell 3 visar en total 6kning frn 39 till 59 modala satsadverbial med en variation pa 32 olika
modala satsadverbial till totalt 49 (motsvarande en 6kning av ca. 50%). Som det gér att utldsa
av tabellen stir David for den storsta 6kningen dd han gatt fran att anvdnda 2 varianter av
modala satsadverbial till 9. Gustav, Isabelle och Olivia & andra sidan har en ndgot minskad

anvindning av modala satsadverbial.

For att tydliggora elevernas utveckling av variation av modala satsadverbial visas 1 tabell 4

vilka satsadverbial som anvints 1 bade for- och eftertest (gemensamma) och vilka satsadverbial

som endast anvénts 1 antingen for- eller eftertest (unika).
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Tabell 4. Variation av modala satsadverbial

Fortest Eftertest
da da
egentligen egentligen
faktiskt faktiskt
helt enkelt helt enkelt
kanske kanske
med andra ord med andra ord
Gemensamma
som sagt som sagt
saklart saklart
tyvarr tyvarr
verkligen verkligen
vil vil
majligtvis absolut
nog definitivt
som du mérker formodligen
visst Jju
med storsta sannolikhet
naturligtvis
. om man har otur
Unika silvicdart
som de flesta vet
som vi alla vet
tekniskt sett
tro det eller ¢j
troligen
troligtvis
Totalt 15 25
Varav unika 4 14

Tabell 4 visar att samma 11 modala satsadverbial anvints 1 sdvél for- och eftertest. Av
eftertestets unika modala satsadverbial (14 stycken) dr David enskild anvindare av endast tva
av dessa (som de flesta vet/tro det eller ej) vilket visar att eleverna pa gruppniva i hég grad
utokat sin variation av modala satsadverbial efter interventionen. I undervisningen
introducerades 20 varianter av modala satsadverbial varav sju anvéndes redan i fortestet och
ytterligare sex stycken anvéndes 1 eftertestet (se kursivering i tabell 4). Dessa sex dr unika for
eftertestet vilket indikerar att interventionen pdverkat elevernas forméga att kunna variera

modala satsadverbial.

Avslutningsvis presenteras dven elevernas anvdndande av ”jag-tycker’-argument vilket varit

ett fokusomrade for undervisningen av modala satsadverbial (se tabell 5).
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Tabell 5. ”Jag-tycker”-argument

Elev Fortest Eftertest

Alice 1

Billie 1

Charlie 1 1

David

Ester 1

Fatima 3

Gustav 1

Hanna 1

Isabelle 3 1

Josef 2

Kalle

Lo 2 1

Maya

Nora 1

Olivia 1 3

Totalt 17 7

I elevernas fortest anvander 11 av 15 elever totalt 17 stycken ”jag-tycker”-konstruktioner.
Eftertestet visar en minskning av savél antal elever som anvénder explicit forfattarndrvaro (5
elever) och det totala antalet ”jag-tycker”’-argument som minskat fran 17 till 7. Fatima gar fran
att anvénda tre till noll ”jag-tycker”-konstruktioner vilket visar att undervisningen haft effekt
pa hennes hantering av explicit forfattarndrvaro. En elev, Olivia, sticker ut i resultatet som
istéllet anvénder fler ”jag-tycker”-argument efter interventionen och som i tidigare resultat d&ven
uppvisat en minskad anvindning av modala satsadverbial. Hur Olivia anvéinder “jag-tycker”-

argument 1 for- och eftertest exemplifieras 1 citaten nedan.

26. Elever har alldeles for lite idrott, dom kanske har 2 lektioner pa 1 vecka, jag tycker att
man ska 6ka méngden idrott.
27. Jag tycker inte att det dr rdttvist att vi mdste betala extrema summor, bara for att

kunna anvdnda mensskydd.

(26) visar ett exempel fran OF dédr hon 1 exemplets forsta sats anvinder den vérderande

nominalfrasen alldeles for lite idrott. Dérefter anvéinder hon det modala satsadverbialet kanske
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som uttrycker forfattarens sannolikhetsviardering och i den avslutande satsen presenterar hon
sin tes genom att anvénda “’jag-tycker”- konstruktion. Exempel 27 1 OE inleds med jag-tycker
och dérefter anvinds den virderande nominalfrasen extrema summor och det fokuserande
satsadverbialet bara. 1 (27) anvdnds ocksa ett varderande predikativ (rdttvist) och ett modalt
hjilpverb (mdste). Aven om Olivia miitt till antalet modala satsadverbial och “jag-tycker”-
argument inte uppvisar ndgon utveckling efter interventionen visar exemplen ovan att Olivia
utvecklat andra omrdden som ar typiska for argumenterande text. Anvdndningen av viarderande
predikativ och modala hjalpverb kan bero pi att eleverna sjidlva upptickt dessa drag 1 diskussion
med andra eller 1 den egna ldsningen av de autentiska texter som funnits med 1 undervisningen.

OE satsradar ocksa i ldgre grad dn 1 OF vilket bidrar till en mer effektiv argumentation.

6.2 Nominalfraser
Resultatet av elevernas anviandande av nominalfraser med varderande attribut eller huvudord

visar en 6kning frén 95 till 151 vilket motsvarar en 6kning pd nastan 60% (se tabell 6).

Tabell 6. Nominalfraser med viarderande attribut

Elev Fortest Eftertest
Alice 1 2
Billie 3 4
Charlie 3 4
David 9 19
Ester 8 14
Fatima 7 17
Gustav 12 13
Hanna 11 12
Isabelle 5 13

Josef 9 11
Kalle 5 10

Lo 5 10

Maya 6 4
Nora 2 13
Olivia 9 5
Totalt 95 151
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Den mest betydande 6kningen stir David, Fatima och Nora for, men dven utan deras resultat
har eleverna pa gruppniva en dkning pa ca. 30%. Nedan jamfors de tvd nominalfraser med

virderande attribut som Nora anvénder 1 sitt fortest med tva exempel frdn hennes eftertest.

28. a) Detta kan vara for att barnet har for mycket energi i kroppen som gor att hen
inte kan fokusera.
b) Diarfor ar jag har for att beritta varfor det skulle gora underverk for barn att fa mer
idrott pd schemat och med det mer rorelse.

29. a) Med det forlorar du en mer pengar och dyrbar tid du behover for att lira dig saker.
b) Man behdver inte heller kdnna att i vissa fall att man borde skimmas 6ver ndagot

som dr sd naturligt som att andas.

I (28a) och (28b) driver NF tesen om mer idrott pa schemat och bygger i (28a) ut huvudordet
energi med det vérderande attributet for mycket och anvéinder 1 (28b) den virderande
nominalfrasen underverk. 1 NE drivs tesen om gratis mensskydd vilket byggs upp med det
viarderande attributet dyrbar i (29a) och det efterstéllda attributet sa naturligt som att andas 1
(29b). Resultaten visar inte endast en 0kning av nominalfraser utan exempel 28 och 29 visar
aven pa en mer effektiv anvindning av varderande nominalfraser. Dels packas mer information
1 nominalfraserna 1 NE, dels gors fler medvetna val 1 NE for att framf6ra sin dsikt med hjélp av
viarderande attribut. Detta tydliggdrs om man jamfor (28a) och (29a) dér for mycket 1 (28a)
beddoms som ett svagt virderande attribut jamfort med attributet dyrbar 1 (29a) som tydligt

signalerar NEs &sikt.

I analysen gjordes dven ett bifynd i form av virderande huvudord utan vdrderande attribut och

presenteras 1 tabell 7.

29



Tabell 7. Varderande huvudord

Elev Fortest Eftertest

Alice

Billie

Charlie 1

David 1

Ester

Fatima 2

Gustav

Hanna 1

Isabelle 2

Josef 1

Kalle

Lo 2

Maya

Nora 1

Olivia 1

Totalt 9 3

Tabell 7 visar en minskning av anvdndandet av virderande huvudord fran totalt 9 varderande
huvudord till 3 vilket anvénds av 7 elever 1 fortestet och av endast 2 i eftertestet. Resultatet visar
att eleverna har efter interventionen i1 hogre grad byggt ut sina nominalfraser med varderande

attribut.

Nar det géller nominalfraser visar resultaten, trots gruppens generella 6kning, att tva elever,
Maya och Olivia, har efter interventionen en minskad anvdndning av virderande nominalfraser.
[ en ndrmare analys av deras nominalfraser syns inte heller en mer effektiv anvindning av dessa
utan de anvinder framforallt svagt virderande attribut 1 sévil for- och eftertest. Minskningen
kan inte heller forklaras med kortare texter eftersom Olivias text istillet 6kat 1 antal ord 1

eftertestet (se tabell 1).

6.3 Metaspraklig formaga
Bade 1 for- och eftertest uppvisar eleverna i 14g grad en metaspraklig forméaga och de anviander

framforallt vardagliga uttryck for att beskriva en texts kvalitéer eller utvecklingspotential. Ett
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exempel pa detta gér att finna 1 BF dér hon 1 sin kamratrespons forklarar varfér hon anvinder

varierande lingd pa sina meningar.

30. Meningsuppbyggandet varierar ofta med korta och ldnga meningar vilket ger texten
ett bra flyt. (...) Detta gor texten léttare att forsta och enklare att folja med da en text
med endast langa meningar kan vara forvirrande och en med endast korta meningar

kan upplevas hackig.

BF beskriver sina meningar med de mer vardagliga orden flyt, hackig, korta och langa vilka
aven forekommer 1 stor utstrackning i1 de dvriga elevernas reflektioner 1 sévil for- och eftertest.
Det sprakvetenskapliga begreppet som anvénds av flest elever dr kommatecken och anvinds 1

beskrivning av hur man kan uppna flyt eller béttre struktur i sin text.

I fortestet dr det endast en elev, Josef, som genomgéende anvdnder metasprakliga termer. Néar
andra elever talar om 14nga och korta meningar for att skapa flyt beskriver JF att hans meningar
kan utvecklas med anvindandet av bisatser och sambandsord. Pa fragan om nagra ord behover

bytas ut svarar JF f6ljande.

31. Jag hann inte kolla in noga pa ord och vad som kan bytas ut men nér jag ser pa texten
kan den anvédnda starkare adjektiv. Nar den dr for passiv kdnns inte texten lika

overtygande jamfort nar man anvander starkare och ordentliga ord.

I (31) uppvisar JF inte bara en metaspraklig formaga genom att anvinda det grammatiska
begreppet adjektiv utan dven en forstaelse for att en passiv text med fa vérderande ord inte
bidrar till den argumenterande textens syfte och kommunikationssituation. Tva elever anvénder
grammatiskt metasprak i eftertestet, Josef och Kalle, som bada anvidnder sig av begreppet
modala satsadverbial. Hur texten ska utvecklas med hjilp av modala satsadverbial forklaras inte

utan bade Kalle och Josef skriver bara att det behdvs mer modala satsadverbial.

Generellt uppvisar eleverna en forstaelse for syfte och mottagare i sévil for- och eftertest dar
eleverna skriver att texten kan upplevas forvirrande av ldsaren eller att argumenten kunnat vara
battre strukturerade for att vara mer Overtygande. Det som frimst skiljer sig mellan
kamratresponsen fore och efter interventionen &r elevernas forméaga att distansera sig frén sin

text och argumentera for vad som bidrar till en vélformulerad och dvertygande argumentation.
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Detta kan exemplifieras med utdrag ur Los for- och eftertest dér hon svarar pa frdgan om

argumenten i texten upplevs som tydliga och dvertygande.

32. For mig ér de det, eftersom att jag skrev dem.
33. Ja. Argumenten &r tydliga och dvertygande, med fakta som grund. Alla argumenten ar
vilkidnda, da dem flesta d&r medvetna om att kott dr kostsamt, att vi dter for mycket

av det, och att det har stor miljopaverkan.

I LE (33) utvecklas resonemangen for varfor argumentation dr overtygande medan i LF (32)
ses argumentationen endast ur eget perspektiv. Detta svar forekommer hos flera elever som i
fortestet sdger att argumenten dr overtygande for att man sjélv skrev dem for att i eftertestet

utveckla sina resonemang och analysera sin text utifrén ett objektivt perspektiv.

Eftertestet bestér dven av tva riktade fragor for att ytterligare undersdka om eleverna forstar och
formér anvénda begreppen modala satsadverbial och nominalfraser. Resultaten frdn dessa tva
frdgor visar att 10 av 12 elever kan forklara vad modala satsadverbial &r och hur de anvéinds
och 9 av 12 forstar vad nominalfraser dr. Eleverna uppger att de anvint modala satsadverbial
for att uttrycka och fortydliga sin &sikt utan att anvinda explicit forfattarrost. Nominalfraserna
har anvints 1 forstarkande syfte och for att vinkla motargumenten negativt och for att gynna de

egna argumenten med hjélp av positiva attribut.

Totalt dr det tre elever som uppger att de inte forstar inneborden av dessa grammatiska termer

men en av eleverna, Maya, provar sig fram 1 sin forstaelse.

34. Jag tror inte jag har anvint nagra. Kanske absurt r ett men vet inte. Det visar 1 alla

fall vad jag tycker i det argumentet.

I Mayas citat (34) gar det att utldsa att trots att hon inte fOrstdr definitionen av modala
satsadverbial eller nominalfraser med vérderande attribut har hon frdn undervisningen fatt med
sig att det har att géra med funktionen forstiarka och dvertyga. Detta uttrycks med hennes forslag

om att predikativet absurt mojligtvis skulle kunna vara ett modalt satsadverbial.

Sammanfattningsvis visar resultaten att eleverna inte uppvisar nigra tydliga tendenser till
utvecklad metaspréklig formaga dd endast tvd av eleverna anviander grammatiskt metasprak

efter interventionen. Resultaten visar dock att eleverna ar pa vig att inta en mer objektiv roll i
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analys av sina egna texter. Tilldgget till eftertestet visar dven att en stor del av eleverna har
forstaelse for modala satsadverbial och nominalfraser med varderande attributs funktion 1 en

argumenterande text.

6.4 Undervisningens syfte och utfall

Undervisningen i denna intervention har utgétt frdn Myhill et.al. fyra principer {or integrerad
grammatikundervisning dir grammatikundervisningen sker integrerat med undervisning av
specifik texttyp. Undervisningen ska bestd av hogkvalitativa diskussioner, utga frn autentiska
texter och forklara grammatiken med hjilp av exempel. Den grammatik som statt i fokus for
denna studie, modala satsadverbial och nominalfraser med virderande attribut, har integrerats
med texttypen argumenterande text. Eleverna har i Odvningar och 1 autentiska texter fatt
undersoka grammatikens funktioner genom att undersdka hur skribenterna anvédnder spraket.
Undervisningen har haft en variation av uppgifter med betoning p& samtal 1 mindre grupper och

diskussion i helklass.

Eleverna har enligt resultaten uppvisat en utvecklad skrivforméga i friga om anvidndande av
satsadverbial, modala satsadverbial och nominalfraser med virderande attribut. Eleverna
uppvisar dock inga tydliga tendenser till utvecklad metaspraklig formiga men i viss grad
formaga att objektivt analysera sin egen text. Varfor eleverna inte utvecklat en metaspraklig
forméga kan bero pa de brister som funnits 1 undervisningen géllande elevernas mgjlighet till
hogkvalitativa samtal. Under klassrumssamtalen, som alla skedde pé distans p.g.a. den radande
coronapandemin, var samtalen relativt korta och 1 lag grad dialogiska da fa elever bidrog till
diskussionen. Detta kan dels bero pa distansundervisningen, dels pa att jag och eleverna var

helt nya for varandra vilket kan ha bidragit till ett mindre tryggt klassrumsklimat.

Aven om eleverna inte uppvisat en utvecklad metaspraklig formaga i Del 2: Kamratrespons har
eleverna diaremot uppvisat denna forméga 1 klassrumsdiskussioner dd de anvint grammatiskt
metasprak, sdésom modala satsadverbial och adjektiv, for att beskriva sina upptackter. Eleverna
har dven utvecklat en medvetenhet for hur olika sprakliga val pdverkar en text vilket

exemplifieras i observationer fran undervisningen.

35. Det anvinds starkare ord. Det skapar en slags empati.

(observation 2/3 -21)

33



I observationerna i (35) jamfor eleverna tvd olika textutdrag dér den ena har virderande
nominalfraser och den andra ett mer neutralt sprakbruk. Eleverna har i denna 6vning noterat att
olika ordval bidrar med olika betydelse och nyanser som skapar kinslor, sisom empati, hos

lasaren.

Sammanfattningsvis har undervisningen till stor del fyllt sitt syfte eftersom eleverna uppvisar
en utvecklad skrivformaga och utvecklat en medvetenhet och analytisk hallning till sina egna
texter. Dock har eleverna inte tydligt uppvisat ndgon utvecklad metaspraklig formaga vilket
kan forklaras med att interventionen inte fyllt kravet for goda mojligheter till hogkvalitativa

diskussioner.

7 Diskussion
I detta kapitel diskuteras resultaten i forhallande till tidigare forskning och vilka slutsatser som
dras utifrén detta. I avsnitt 7.1, 7.2 och 7.3 diskuteras resultaten 1 forhallande till uppsatsens

fragestdllningar. Uppsatsens avslutas med ett slutord i avsnitt 7.4.

7.1 Vilka effekter har integrerad grammatikundervisning pa
elevers skrivformaga i argumenterande text?

Integrerad grammatikundervisning har 1 denna interventionsstudie visat effekt pa elevers
skrivforméga vilket 6verensstimmer med resultat frin tidigare forskning (Myhill et.al. 2017;
Ekvall 1997). Likt Ekvall har jag i denna studie analyserat elevernas anvéndning av specifika
grammatiska drag som ar sdrskilda for den texttyp som undervisats, 1 det hér fallet modala
satsadverbial och nominalfraser med vérderande attribut vilka ar sirdrag for argumenterande
text (Ekvall 1997; Nordenfors 2017). Det finns dock ett fital elever som inte uppvisat en
utvecklad skrivforméaga vilket skulle kunna forklaras med slutsatser fran Myhill et.al. (2017)
som papekar att framforallt goda skribenter 1 stérre grad utvecklas av integrerad
grammatikundervisning medan svaga skribenter kriaver ett mer riktat arbete. For denna studie
har jag pa forhand bestdmt vilka grammatiska drag som ska sta i fokus for undervisningen och
jag tar alltsé inte hdnsyn till elevernas utvecklingsbehov. Jag har inte heller tagit hdnsyn till om
eleverna betraktas som goda eller svaga skribenter och resultaten frin denna studie kan alltsa
inte forklaras eller diskuteras utifran detta. Det ar alltsd angeldget att inom svensk didaktisk
grammatikforskning undersoka hur svaga skribenter kontra starka pédverkas av integrerad
grammatikundervisning dér dven effekten av integrerad grammatikundervisningen anpassad

efter elevernas utvecklingsbehov kan undersokas.
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Jag har i denna studie endast métt elevernas utveckling 1 forhéllande till specifika grammatiska
drag. Olivia, som i denna undersokning inte uppvisar hogre anvdndning av varken modala
satsadverbial eller nominalfraser med virderande attribut, har i en ndrmare analys uppvisat
andra utvecklingsomridden som inte har varit 1 fokus for denna intervention. Resultaten fran
denna studie dr alltsa inte helt rittvisande dar en lag grad av modala satsadverbial eller
nominalfraser med virderande attribut inte per automatik innebdr en icke utvecklad
skrivforméiga. En studie ddr man undersoker elevernas texter i sin helhet skulle alltsd vara

intressant for att undersdka om elevernas generella skrivforméga utvecklas.

7.2 Vilka effekter har integrerad grammatikundervisning pa
elevers metasprakliga formaga?

Tidigare studier visar att integrerad grammatikundervisning har effekt pd elevers metasprakliga
forméga vilket inte har kunnat bekraftats 1 denna korta studie (Lessmark 2016; Jones & Chen
2016; Myhill et.al. 2017). Resultaten 1 denna uppsats kan bero pd den digitala kontext som
undervisningen varit 1 vilket dven varit fallet i1 tidigare studier dér eleverna inte uppvisat
utvecklad metaspraklig forméiga (Sigebjer & Leissners 2020). Distansundervisningen kan ha
minskat mojligheterna for hogkvalitativa diskussioner och minskad mgjlighet for lararen att
stotta eleverna 1 deras utveckling. Att undervisningsmetoden varit ny for eleverna kan ocksd
paverkat inldrningen eftersom eleverna befunnit sig i den proximala utvecklingszonen och
darmed pa vég att inte bara ldra sig nya grammatiska begrepp utan dven hantera och forsta

undervisningsmetoden.

Eleverna har uppvisat kunskap om de grammatiska begreppen modala satsadverbial och
nominalfraser men de har inte fullt ut approprierat dessa kunskaper eftersom de inte formér
bruka dem 1 reflektion dver sin egen text. Resultaten av elevernas metasprakliga formaga kan
dven forklaras med att Del 2: Kamratrespons kan ha varit bristfillig eller fungerat sdmre {for
syftet. I Lessmarks (2016) studie uppvisade eleverna en utvecklad metaspréklig formaga dar
denna studerades 1 gruppsamtal medan eleverna for denna studie fick uppvisa dessa kunskaper
skriftligt. Det skulle alltsd vara av intresse att fortsatt undersoka elevers formaga att anvinda

grammatiskt metasprék 1 skrift och om den paverkas av integrerad grammatikundervisning.
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7.3 Hur fungerar undervisningen utifrdn dess syfte att utveckla
elevers skriv- och metasprakliga formaga?

I reflektion och analys av resultat och den egna undervisningen drar jag slutsatsen att integrerad
grammatikundervisningen kan utveckla elevers skrivforméga. Eleverna uppvisar dock inte ett
utvecklat metaspréak vilket kan bero pa bristande tillgéng till hogkvalitativa diskussioner som
ar en av de fyra huvudprinciperna for integrerad grammatikundervisning (Myhill et.al. 2017).
Eftersom jag var ny for eleverna lades mycket tid pa att ldra kdnna eleverna och anpassa
undervisningen utifrdn deras studietakt. Att jag har varit okdnd for eleverna kan dven paverkat
deras trygghet 1 klassrumsmiljon vilket 1 sin tur kan ha paverkat deras mojligheter att delta 1
klassrumsdiskussioner. For att optimera undervisningen behdver forskningen av integrerad
grammatikundervisning utgd frén verksamma ldrare som kénner elevgruppen och dess

studietakt.

7.4 Slutord

Ett av grammatikundervisningens huvudsyften &r att frimja skrivutveckling men tidigare
forskning visar att den traditionella undervisningen, som dessutom dominerar 1 svenskdmnet,
inte visar nagra effekter pa elevers skrivformaga. Verksamma larare 6nskar dock utveckla sin
grammatikundervisning sd att den upplevs meningsfull av eleverna och fyller sitt syfte men
resurser 1 form av aktuell forskning saknas. Mer svensk didaktisk grammatikforskning behovs
dar den forslagsvis fokuserar pa integrerad grammatikundervisning som 1 denna korta studie
uppvisat goda effekter pa elevers skrivutveckling. Ytterligare studier behdvs dven for att

faststilla om integrerad grammatikundervisning kan bidra till elevers metasprakliga formaga.

Under uppsatsskrivandets gang sa min handledare vid ett tillfdlle ”Egentligen &r ju hela livet en
intervention”. Verksamma lérare testar dagligen nya metoder och undervisningsupplagg pa sina
elevgrupper for att se hur de faller ut for att darefter reflektera 6ver hur innehallet kan anpassas
till ndsta gang och till nésta elevgrupp. Se det darfér som en uppmaning och en uppmuntran till
dig som verksam lérare att ta tillféllet i akt att g en fortbildning i eller utfora didaktisk forskning
pa integrerad grammatikundervisning dér eleverna inte bara far kunskap om grammatik: de far
dven chans att utveckla sin metasprékliga kompetens och sin skrivformaga och dirmed bygga

broar 6ver det omdebatterade skrivglappet.
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Bilaga 1

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Information om undersokning

Du har fatt en forfrdgan om att delta 1 en studie som kommer att ligga till grund for ett
examensarbete. Jag som genomfor studien ldser min sista termin pa &mneslararprogrammet

vid Goteborgs Universitet med svenska som forstadmne.

Undersokningens syfte ar att studera elevers formaga att skriva argumenterande texter och hur

man ger respons pa texter. Detta kommer att undersdkas med hjélp av tva uppgifter diar du

1) skriver en inséndare.

2) skriver en kamratrespons till din egna text.

Dessa uppgifter kommer du att fa géra tva ganger: en géng i februari 2021 samt en gang 1
mars 2021. Detta for att undersoka utvecklingen av dina forméagor.

Att delta 1 undersdkningen &r helt anonymt och frivilligt. Du kan nédr som helst vélja att
avbryta ditt deltagande utan ndrmare motivering. Undersdkningen kommer att presenteras 1
form av en studentuppsats vid Goteborgs Universitet.

Jag har fétt information om vad deltagandet 1 undersokningen innebér. Jag ger mitt samtycke
till att de texter jag har skapat inom ramen for Svenska 1 under varterminen 2021 fér
anviandas 1 forskning, undervisning och forskningsinformation. Namn och annan personlig
information kommer att avldgsnas sa att din identitet inte kan spéras till texterna. Detta 1

enlighet med Personuppgiftslagen (PUL1998).

Deltagarens underskrift

Deltagarens namnfortydligande

Ort och datum

Jag vill ta del av resultaten! Jag vill f4 uppsatsen skickad till min mailadress nir den &r klar.

Mailadress:

Tack for ditt deltagande!
Magdalena Mikmar



Bilaga 2
Del 1: Insidndare

Du ska skriva en insdndare till din lokala tidning. En insédndare dr en kort argumenterande text
dar du vill 6vertyga ldsaren om din tes. Din insédndare ska vara 200-500 ord ldng och tar cirka
45 minuter att skriva. Du ska inte anvénda kéllor 1 din insdndare utan utgé frén egna argument
som du sjdlv kommer pa.

Fem steg for att skriva en insdndare Struhter $6¢ argumentorande text | fom stog

1. Introduktion: Forst ger du en bakgrund

till varfor insédndaren skrivs. Hir presenteras

aven din tes.

2. Ditt forsta argument.

3. Ditt andra argument.

4. Ditt tredje argument

(gérna ditt viktigaste argument).

5. Avslut: Har sammanfattar du dina argument.

I avslutningen kan du dven skicka med en

uppmaning till ldsaren.

Bildkélla: Hertzberg & Axelsson (2018) ”Strukturer och sprak”

Vilj en tes 1 listan nedan som du vill argumentera for:
o Hela barnbidraget till barnen

Laxfri skola

Mer idrott pa schemat

Mer bild/teater/dans/musik 1 grundskolan

Gratis lokaltrafik

Mobiler i klassrummet — rétt eller fel?

Sting alla djurparker

Hogre skatt pa godis och lask

o 0O O 0 0O O O

Kénner du att du inte kan halla med 1 ndgon av teserna ovan? Det gor inget! I den hér
uppgiften ar det viktigast att asikterna lyfts fram tydligt och att du 6vertygar ldsaren: du
behover alltsd 1 den hér uppgiften inte ens std for det du sjilv skriver.

Lycka till!



Bilaga 3

Del 2: Kamratrespons

Tank dig att du skulle fétt chansen att redigera din insédndare — vad skulle du velat dndra pé
da?

Du ska beskriva vad som dr bra med din text och vad du hade velat Andra om du hade fatt
chansen att redigera den. Du kan inte dndra pa textens innehall utan du ska fokusera pa text-
och meningsuppbyggnad, ordval och om texten dvertygar lasaren. Du ska motivera varfor just
dessa delar 1 din text dr bra eller behover dndras. Anviand exempel fran din text for att
tydliggora vad du menar.

Nedan foljer en punktlista for hur du kan ga tillviga.
1. Lis langsamt igenom din text.

Stryk under saker som du tycker dr bra med din text.
Skriv ner vad du tyckte var bra med din text.

. Forklara varfor dessa saker var bra.

Stryk under sddant som du hade velat dndra pé 1 din text.

2
3
4
5. Lés igenom din text igen.
6
7. Skriv ner vad du hade velat dndra med din text.
8

. Forklara varfor du vill dndra dessa saker med din text.

Anvind fragorna nedan som stod.

- Har delarna 1 texten en bra struktur? Varfor/varfor inte?
Ar meningarna tydligt formulerade? Varfor/varfor inte?
Ar meningarna lagom langa? Varfor/varfor inte?
Ar meningarna varierade eller kan de &ndras pa nagot sitt?
Behover négra ord bytas ut? Varfor/varfor inte?
Blir du 6vertygad nér du lést texten? Varfor/varfor inte?
Ar argumenten litta att forstd? Varfor/varfor inte?

Du har 15 minuter pé dig att ldsa igenom din text och skriva ned tankar och stodord. Du
kommer dérefter f4 5 minuter till att ventilera dina tankar i en mindre grupp (totalt 20 minuter
om ni dr en grupp pé fyra personer). Till sist ska du skriva ner dina tankar i ett Google
formulér. Formuléret tar cirka 20 minuter att fylla i. Lénk till formuléret fas efter
gruppdiskussionen.

Lycka till!



Bilaga 4
Fas 1: Fran dikt till debatt

Varje grupp tilldelas sdngtexten till Lejonkungens ’Snart &dr det jag som ar kung”. Ni ska 1 er
grupp bestimma om ni ska debattera for att Simba ska bli kung eller mot att Simba ska bli
kung.
- Vilj sida: for eller mot
- Vil form av argumenterande text: dr det ett argumenterande tal, en dklagares atal
eller en advokats forsvar, en inséndare till din lokala tidning, ett debattinldgg pa en
blogg?
- Anvind for- och motargument som ni hittar i texten.
- Utga frén strukturen och andra kénnetecken som vi tillsammans kommit fram till 1
klassen.
- Skriv er text.
- Lis igenom — finns det ndgot som kan korrigeras?
- Var kreativa!

Snart ir det jag som ar kung
Snart ska jag bli en miktig kung,
som fienderna slar
Ja, men djurens konung brukar vil
ha lite mera har?
Snart blir jag djungelns nummer ctt,
en kung, en stor idol

Det &r visst dags vi pratar

lite allvar du och jag

Inte tror jag att en kroknidbb

vet hur allt ska va'

Blir detta nya monarkin, da dr jag intc med
Slutar tjénsten, limnar Afrika,

Jag trénar pd min nya stil, det ska du nog fa se
jag ryter fram ett vral! For du &r vild och galen och for ung
Ursédkta, men du verkar lite ung Vinta, snart dr det jag som dr kung!

Viinta, snart &r det jag som dr kung!
Det dir drdjer linge dn unge herrn,
det kan du tro.

Alla tittar ditat

Vinder sig 4t mitt hall

Och jag dr i centrum

Ingen sdger "Sluta!” For jag har en stor roll

Jo, men ndr jag sdger att- Inte &n!

Ingen sdger "Gor sa!" Varenda kotte gammal eller ung

Vad jag menar &r att- I flockar eller solo, bara sjung

Ingen sdger "Ga dit" Kung Simba, ja, den snubben blir ritt tung

Men du forstar inte- Vinta, snart ar det jag som &r kung!
Och ingen sdger "Hor pa" Vinta, snart dr det jag som dr kung!
Jamen, hor pa! Viinta, snart ar det jag... som 4r kung!
Fri och dd bestdmmer jag

Det kan du bara glémma! Text: Tim Rice

Fri att fa det jag vill ha Svensk Gversittning: Monica Forsberg

e Helklass: lis upp era texter.
e Samtala: hur blev era texter, vad var svart, hur skiljer sig texterna at?

Efterreflektion: Fundera vad du sjélv tyckte var svart med “Frin dikt till debatt”. Vad
behdver du ldra dig och veta mer om for att kunna skriva argumenterande texter?



Bilaga 5

Fas 2: Textjamforelse

I denna 6vning ska ni tillsammans i1 gruppen jimfora tva texter. Den ena texten &r ett utdrag ur
debattartikeln Borde vi sluta med kontanter? som ar skriven av en anonym elev i arskurs 9.
Den andra texten ér ett utdrag ur Integrationen funkar — ldr av dem som lyckats skriven av
Persson och Strombeck och publicerades 1 Aftonbladet 10/2-2018.

Er uppgift ar att beskriva vilka skillnader ni ser mellan texterna och jamfora hur forfattaren
syns 1 texten d.v.s. forfattarnarvaro. Pa vilka olika sett ”’ser” ni forfattaren i texten? Vad far ni
for bild av forfattarna? Vad har forfattaren for instéllning till det hen argumenterar for? Ni
hittar texten nedan i detta dokument. Skriv era resonemang kortfattat efter varje utdrag.

Ni hittar texterna pa sida tva.

Kom ihag att anteckna era reflektioner och resonemang! Dessa ska sedan redovisas i
helklass sa bestim vem i gruppen som ska fora gruppens talan.



Borde vi sluta med kontanter?
(Anonym elev 4k9)

Integrationen funkar — lir av dem som lyckats.
(Persson & Strombeck, Aftonbladet, 10/2-
2018)

Jag tycker att det dr dags att vi ska sluta anvénda kontanter men en
stor majoritet anvinder betalningskort.

Forskning visar att invandring bland annat bidrar till
kompetensforsorjning, okat foretagande, utrikeshandel,
kreativitet och tillvixt.

Dérfor tycker jag att det bara kranglar till i samhéllet ndr det finns
olika sitt att betala pa.

Med andra ord: Sverige behdver invandring.

Vi borde istéllet bara betala med betalningskort och tillexempel
swish som ménga har nédr man skaffar ett bank id.

Dirmed inte sagt att invandring &r problemfritt. Arbetslosheten i
dag dr cirka fem ganger hogre bland utrikes fodda jamfort med
dem som 4r fodda i Sverige.

Jag tror att det hade varit lattare i samhéllet om alla betalar pa
samma sétt.

Ju snabbare en nyanlidnd kommer in pa arbetsmarknaden och ju
bittre matchningen blir, desto storre blir vinsterna for
samhéllsekonomin. Sjélvklart géller detta dven individen.

Det dr mycket smidigare att anvidnda betalningskort till exempel
om man ska kopa ndgonting fran nétet sa sker det vi ett
inbetalningskort och ett bankkonto.

Lyckligtvis finns det runt om i Sverige gott om beldgg for att en
effektiv integration &r mojlig.

Men om du har massa kontanter sd gar det ju inte att betala med
de pa nitet.

Att man dessutom fatt arbetskraft till branscher med
personalforsorjningsproblem och till kommuner med
befolkningsminskning eller tillvixtboom spér pé gladjen

Men det &r ju mycket béttre att tappa sitt kort en att tappa en sedel.

Den intressanta fragan for varje politiker borde vara vad hen kan
gora for att de basta kommunernas resultat ska bli allas — inte hur
man ska hélla invandrade borta.

Vissa ménniskor tycker sékert att det &r bra nér det finns kontanter
och att det &r bra som det r.

Maénga kommuner rapporterar djup frustration dver fyrkantiga
regelverk och en statlig arbetsmarknadspolitik som forhindrar en
individuell anpassning och lokala behov.

Jag forstar att att gamla ménniskor och unga barn skulle kunna
tycka att det r krangligt med betalningskort och sant men det &r
inte mycket ldttare med mynt och sedlar om man tanker efter.

Arbetsformedlingen, som har det formella ansvaret for
etableringen, dr uppbunden av nationella program och stora,
statliga upphandlingar.

Men jag séger inte heller att det inte skulle sluta bara for att vi
slutar anvinda kontanter men det skulle bli svarare i alla fall.

Kunskapen om vad som fungerar ute i kommunerna behdver
spridas sé att framgéangsfaktorerna kan tillimpas av manga fler.

Men jag tycker att det fortfarande borde finnas bankomater for
tillexempel turister som har sedlar fran andra ldnder och kommer
till sverige.

Precis som i andra sammanhang beh&ver det finnas processer for
att lara av dem som har lyckats bast.

Jag tror att samhéllet skulle bli lttare for oss alla om vi alla
betalade med samma sitt det vill séiga ett inbetalningskort dér alla
slipper att béra runt pd massa pengar och har alla sina pengar pa
ett sikert betalningskort.

Det handlar bade om arbetssétt och attityder. Och bel6éningen for
samhdllet blir betydande nér man lyckas.




Bilaga 6

Fas 2: Strossla satsadverbial

Forberedelser

Individuellt: 14s igenom din insé@ndare som du skrev vecka 6
o Hur anvinder du satsadverbial i din text?
o Ar det nigra satsadverbial du anvinder oftare in andra?
o Skriv ner dina tankar och reflektioner!

Ovning: Strossla satsadverbial

Individuellt:

Du ska i denna 6vning forst ta din egna insidndare och placera modala satsadverbial i de
flesta meningarna i texten. Obs! Obs! Obs! Innan du bérjar: spara ett original forst av
din inséndare.

Borja med att forst omvandla dina jag tycker, jag tinker, jag tror”-argument till
argument med modala satsadverbial och utan “jag”.
Exempelvis: Jag tror att manen dr en ost 2 Manen dr troligtvis en ost.

Direfter lagger du in ett modalt satsadverbial i de meningar dir det gar att sitta in ett
(eller kanske flera?) satsadverbial. Var lekfull och éverdriv!

Ses i era grupper 11:40

Grupp:
Fundera och resonera tillsammans.
- Vad gor de modala satsadverbialen med era texter?
- Var/nir i texten kidnns det nédvindigt att anvinda satsadverbial?
- Var/nir i texten fungerar inte satsadverbialen?
- Sammanfatta era tankar.
- Sammanfatta ocksa tillsammans: vad vet vi om modala satsadverbial? Hur kan
man anvinda modala satsadverbial i sin argumenterande text?

Forslag pd modala satsadverbial:
Kanske Tyvarr
Egentligen Uppriktigt sagt
Formodligen Ju

Naturligtvis Sakert
Troligtvis Faktiskt
Forhoppningsvis Troligen
Verkligen Lyckligtvis
Mojligtvis Antagligen
Arligt talat Som vi alla vet
Med andra ord Pinsamt nog




Bilaga 7

Fas 3: Textjamforelse

I denna 6vning ska ni tillsammans i gruppen jimfora tva texter. Den ena texten ir ett
utdrag ur debattartikeln Stingningen av kulturen dr signalpolitik som ir skriven av
Jacob Hirdwall och publicerad pa Dagens Nyheter. Den andra texten ar en redigerad
version av samma utdrag.

Er uppgift ir beskriva vilka skillnader ni ser mellan texterna och jimfora hur de
argumenterar. Framstiills texternas budskap annorlunda? Hur dai i sa fall? Ni hittar
texten nedan i detta dokument. SKkriv era resonemang Kkortfattat efter varje utdrag.



Hav den orattvisa 50-gransen, skriver
regissoren Jacob Hirdwall.

Hav 50-gransen, skriver regissoren
Jacob Hirdwall.

Det svenska kulturlivet ar en
kunskapsbank som det tagit manga,
manga generationer att bygga upp.

Det svenska kulturlivet innehéller
kunskap som det tagit lang tid att bygga

upp.

Vi dranks i dag samtidigt av ett
kommersiellt brus. Manga aktorer
producerar precis samma sak, det kallas
den fria marknadens konkurrens. Vi
moter bruset snart sagt 6verallt.

Vi konsumerar samtidigt media. Manga
aktorer producerar precis samma sak,
det kallas den fria marknadens
konkurrens. Vi moter media snart sagt
overallt.

Fortsatter den negativa trenden sa
kommer det att fa effekter; vikten av
kvalitet sjunker, vikten av volym oOkar.

Fortsatter denna trend s kommer det
att fa konsekvenser.

Kulturen ar en viktig motkraft — en av fa
verksamma motkrafter i dag — och
darfor far den inte bli tandlos. Da blir vi
alla forlorare.

Kulturen fungerar som en motkraft i
samhallet och far darfor inte bli
tillbakahallen. D4 forlorar samhallet.

I ett samhalle som praglas av matbarhet
— allt ska ju kunna maétas i kronor — sa ar
det inte s enkelt att tala om de viarden
som &r svara att mata
nationalekonomiskt, de immateriella
vdrdena.

Sambhallet tenderar till att vardera saker
beroende pa dess ekonomiska varde
vilket resulterar att det svart att tala om
de saker som ar svéra att méata
nationalekonomiskt, de immateriella
vdardena.

Anda3 &r det just de virdena, som man
skulle kunna benamna ett lands andliga
infrastruktur, som utgor en av ett lands
verkligt stora tillgangar.

And3 ir just de virdena birande i ett
samhalle eftersom de utgor en av ett
lands stora tillgangar.

Regeln om max 50 i publiken tar
branschen pa djupt allvar: kommer man
till exempel till en teater fran en
restaurang sa gar man fran trangsel in i
nagot som mer liknar ett desinficerat,
glest jatterum dar social distans pa 2
meter ar en sjalvklarhet.

Regeln om max 50 i publiken tar
kulturutovarna pa allvar: kommer man
till exempel till en teater fran en
restaurang sa gar man fran trangsel in i
teaterns rymliga salar dar social distans
pa 2 meter ar ett faktum.

Det finns i dag en oro att den utarmning
av kulturen som pagatt i manga ar redan
innan pandemin nu ska stanga
kulturplatser i vart samhélle for gott.

Det finns en oro att nedskarningarna av
kulturen, som har pagatt sedan innan
pandemin, ska leda till en permanent
stangning av samhallets olika scener.

Hdmtad fran Leissner och Sigebjer (2020)



Bilaga 8

Fas 3: Beskriv katten

Beskriv katten pa bilden pa
1) ett neutralt sétt
2) ett positivt sitt
3) ett negativt sitt

Din beskrivning ska sammanfattas i en nominalfras med katt som huvudord och
beskrivningarna som framforstdllda och efterstéllda attribut.




Bilaga 9

Fas 3: Korpus-0vning

Instruktioner

Ga till <http://spraakbanken.gu.se/>
Klicka pa Korp.

Testsokning

1.

Testa att soka pa ett ord, vilket som helst, genom att skriva det i sokrutan. Valj
garna ett ovanligt ord, sa behover du inte vanta for lange pa traffarna. (Valjer du
t.ex. ordet och sa kan du lika gérna ta en kaffepaus medan du vantar.)

Klicka pa ett valfritt ord i resultatraderna som kommer fram.

Till hoger ser du nu detaljer om just det ordet, vilken korpus raden ar hamtad fran
och annat.

Ibland kan du se vem som forfattat en viss text.

Vilka attribut far ”kvinnor” och ”man” i media?

1.

vk wnN

N

Vilj den korpus ni har i uppgift att undersdka. Detta gér du i rullistan till hoger om
logotypen. Valj forst Avmarkera och markera sedan enbart den korpus ni ska
undersoka.

Klicka pa fliken Utékad ovanfor sékrutan.

Vilj Ordklass > Adjektiv i den nya sokrutan.

Klicka pa + Ldgag till token till hdger om sokrutan, sa att en ny sokruta 6ppnas.
Vid forsta sokningen: skriv kvinna i sokrutan. Vid nasta sokning skriver du istallet
man i sokrutan.

Gor sokningen genom att klicka pa Sok.

Notera det totala antalet traffar.

Klicka pa fliken Statistik och titta vilka adjektiv som fick flest traffar. Titta framfor

allt pa relativa frekvenser.

Notera resultatet.

§ Hur manga traffar fick ni? (star under KWIC-fliken).

§ Vilka olika adjektiv ar relativt vanligast i den har konstruktionen i korpusen?
Vilj ut topp 10 adjektiv som upplevs varderande (ex. adjektivet annan eller
85-drig ar trots allt relativt neutrala attribut).

§ Finns det nagra generella monster for de olika huvudorden kvinna och man?

Fyll i era resultat i labbrapporten nedan!



Labbrapport

[T U] o]« ST

€] 01U L3 PRSPPI

Topp 10 resultat av en + ADJ + kvinna
[ ]

Topp 10 resultat av en + ADJ + man
[ ]

Kommentarer till undersokningen:

Med inspiration fran Maia Andréasson, Goteborgs Universitet



Bilaga 10

Fas 3: Pannkaksovning

1. Vilj en av teserna i rutan.

2. Andra i texten om pannkakor si att ni dvertygar oss om tesen. Prova er fram och prata
om vad som hidnder med texten nér ni dndrar och ldgger till ord. Anvénd er av
adjektiv, adverb, substantiv eller verb. Tank sérskilt pa era val av nominalfraser med
viarderande attribut (alltsd substantiv med tillhdrande beskrivningar). Orden ni
anvinder er av ska passa tesen ni valt.

3. Visamlas sedan 1 helklassmote och tittar pa texterna tillsammans.

Pannkakor 4r mat. Den som édter pannkakor blir métt. Pannkakor kan vara en efterrdtt. D4 éts
det ofta tillsammans med sylt, bar eller glass. Pannkakor finns i ménga olika former.
Ugnspannkaka, bananpannkaka och crepes dr nigra exempel. Pannkakor kan goras till crepes.
Da fylls de med mat, rullas ithop och ldggs 1 ugnen en stund. Pannkakor kan serveras som
skolmat.

Teser

Pannkakor 4r nyttigt. Pannkakor dr utsokt.

Pannkakor 4r farligt gott. Pannkakor ar dckligt.

Pannkakor dr en samhillsfara. Pannkakor dr mat for gourmeter.
Pannkakor bor aldrig serveras i matsalen. Pannkakor 4r inte mat.
Pannkakor borde serveras i matsalen varje dag.

Exempel pa adjektiv och adverb:

Farligt, dckligt, fruktansvart, mittande, 16mskt, giftigt, sott

Exempel pa substantiv:

Supercrepes, lyxmat, skitmat, slarvsylta

Exempel pa verb:

Slafsar, tuggar, glufsar

Hdmtad fran Sigebjer och Leissner (2020)



