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Att pojkar presterar samre betygsmassigt i dagens svenska grundskola an flickor
ar ett etablerat faktum. Rykande féarsk statistik visar dessutom att denna skillnad
skar genom alla samhéllsskikt och 6ver alla geografiska och etniska
grupperingar. Sedan inforandet av laroplanen Lpo 94 éligger det varje larare att
ansvara for att samtliga elever uppnar godkandniva i respektive amne. Denna
studie kan underlétta och tjana som stod i det pedagogiska arbetet samt utgéra
en lank i arbetet med att utjamna klyftan mellan pojkars och flickors
prestationer i grundskolan.

Den teori som ligger till grund for denna undersokning harstammar fran den
engelska professorn Ann Phoenix. Hon menar att det for pojkar foreligger ett
motsatsforhallande mellan att férhandla sin kénsméssiga status och att fokusera
pé& och uppné goda studieresultat. Det strider alltsé mot den manliga normen att
vara studiemotiverad. D& den moderna, individualiserade skolan forutsatter att
samtliga elever kan och vill ta eget ansvar for sina studier blir sdledes pojkarna
systemets forlorare.

Syftet med den har uppsatsen &r att underséka hur pojkar i ar nio upplever att
socialiseras in i normer for manlighet och att samtidigt leva upp till den
individualiserade skolans krav och forvantningar pa eget studieansvar. Vi ar
alltsd, da konstillhorighet visat sig vara en avgorande faktor for skolresultat,
intresserade av att explorera relationen mellan utveckling av en manlig
konsidentitet och de generellt 1agre skolresultaten for pojkar.

- Hur upplever pojkar i &r 9 forhallandet mellan normer fér manlighet och den
moderna, individualiserade skolans krav och forvantningar pa elevens Gkade
egenansvar?

- Skulle en eventuell dissonans mellan normer for manlighet och skolans krav
och forvéntningar kunna vara en bidragande orsak till att pojkar presterar
resultatmassigt samre i skolan an flickor?

Vi har valt att utféra en kvalitativ undersokning i form av djupintervjuer for
denna studie. Totalt har sex pojkar i ar nio intervjuats kring tre teman; skola och
ansvar, manlighet och krav samt manlighet i skolan.

Var studie visar att pojkarna 4r mycket medvetna om normer for manlighet. De
anser sig dock inte paverkas direkt av dessa. Trots det framkommer att det
ibland, beroende pa situation, verkar nodvandigt att véxla identitet och form for
maskulinitet for att passa in. Ett exempel pa detta ar att olika agerande
forkommer i skolan kontra hemmet. De flesta anser att kraven i skolan inte &r
for hdga men att det &r onddigt med for mycket egenansvar. Trots att flera av
pojkarna uppvisar tydliga tendenser till att uppleva viss dissonans mellan
normer for manlighet och skolans krav sé uttrycker endast en av dem detta i ord.
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1 Inledning

Som blivande larare &r det svart att inte lagga marke till mediedebatten kring den svenska
skolans pastadda misslyckande. Den bild som ges ar att fler och fler elever avslutar
grundskolan med bristfalliga betyg och att farre och farre elever tar sig in pa gymnasieskolans
nationella program. En sidodebatt som pagatt ett bra tag, om &n i huvudsak utanfor
dagstidningarna och kvéllspressen, insinuerar att det ar i synnerhet pojkarnas resultat vi borde
titta narmare pa. Det ar namligen idag ett faktum att pojkar presterar resultatmassigt samre i
skolan &an flickor. Efter att lange ha dominerat inom vissa domaner, som matematik och
naturvetenskapliga amnen, ligger pojkarna nu efter flickorna i sa gott som samtliga skolamnen
utom Idrott och Halsa. De far darfor lagre genomsnittsbetyg an flickorna och farre av
pojkarna lever darmed upp till de mal som leder vidare till gymnasiala studier inom nationella
program som t.ex. de naturvetenskapliga och samhéllsorienterade. Utvecklingen fortsatter
aven langre upp i utbildningssystemet med farre man som soker sig vidare till hogskolestudier
etcetera. (Se fig.5 i kapitel 3.1)

Denna problematik &r givetvis hogaktuell for oss sistaterminsstudenter som inom nagra
manader skall ge oss ut och mota dessa elever, och givetvis skapar den dven en hel del oro
och bryderier. Det aligger ju idag varje larare att ansvara for att samtliga elever uppnar
godkandniva, och darmed ar det inte omajligt att tanka sig att lararen star for en betydande del
i de "misslyckanden” vi talar om har. Vi anser att det for varje blivande eller aktiv l&rare &r av
vikt att problematisera och ifragasatta den avgorande roll vi som larare kommer att spela ute
"pa faltet”. Oavsett resultat kommer darfor denna undersékning kunna bidra med en inblick i
problemet och tjana som stod for det praktiska arbetet samt i motet med eleverna. Da det ar
pojkarna som anses vara i farozonen foll det sig naturligt att fokusera pa deras situation. Vi
anser oss dessutom mest ha sttt pa liknande forskning kring flickor innan, vilket ocksa,
tillsammans med det faktum att vi sjélva vuxit upp som flickor, gjorde att det kdndes mer
angelaget for oss att gestalta pojkars forutsattningar samt att fa en inblick i hur pojkar tanker,
kénner och resonerar kring fragor sasom normer for manlighet och skolans krav. En forstaelse
for vilka svarigheter som ligger till grund for de samre resultaten i skolan skulle i
forlangningen kunna leda till att vi som larare kan hjalpa fler pojkar att komma runt
problematiken.

Vad som kan ligga till grund fér denna utveckling ar givetvis ingen latt fraga. Innan man
borjar leta efter svar kan det darfor vara vettigt att stalla sig ett antal fragor kring detta tema.
Det kan till exempel funderas kring huruvida den resultatskillnad vi ser idag verkligen har sin
forklaring i konstillnérighet eller om det kan finnas andra faktorer som péaverkar statistiken.
Fragan kan aven stillas vad som egentligen avses nar det konstateras att pojkar generellt
presterar samre an flickor och vad det ar som mats med det aktuella betygssystemet. Siffrorna
skulle kunna vittna om att pojkar generellt & mindre begavade sedan innan och att de besitter
en mindre mangd kunskap. Men de skulle dven kunna vara ett bevis pa att pojkar i gemen
visar upp ett mindre intresse for sin studiegang an flickor, eller att pojkar har svart att leva
upp till skolans specifika forvantningar i ett skolsystem dar nya vindar blaser och dar
kunskapssynen fatt sig en rejal omprévning under det senaste decenniet. Givetvis kan man
vaga in olika orsaker till att statistiken ser ut som den gor. Det kan finnas t.ex.
socioekonomiska, etniska och geografiskt relaterade paverkansfaktorer till den
resultatmassiga skillnad vi ser. Statistiken visar dock bland annat att trots att somliga
elevgrupper presterar battre totalt sett i hogre socialgrupper, och att svenskfodda elever
generellt presterar battre an icke svenskfodda, sa skar klyftan mellan pojkars och flickors
prestationer rakt igenom alla samhéllsklasser, alla etniska grupperingar och alla geografiska
omraden. Den inbordes skillnaden mellan konen bestar (Se fig. 1, kap. 2.2.1). Vi vill dock
lyfta fram att det visserligen kan vara problematiskt att diskutera dessa skillnader utifran ett



strikt konsmassigt perspektiv. Detta dels for att man latt hamnar i ett generaliserande
tankemonster och dels for att man darmed riskerar att befésta redan existerande fordomar om
manligt och kvinnligt som fasta och orubbliga dikotomier, vilket &r langt ifran vart syfte med
denna uppsats. Men forskningen visar trots allt pa att konstillnérighet utgor en tydlig
paverkansfaktor for skolprestationer. Denna vetskap gjorde oss mycket nyfikna pa att forsoka
explorera de mojliga bakomliggande orsakerna till detta problem.

1.1 Syfte och fragestallningar

Den hér uppsatsen bygger pa ett etablerat faktum: pojkar uppnar generellt samre resultat i
dagens grundskola an flickor. Syftet med den har uppsatsen &r, med detta faktum i atanke, att
undersoka hur pojkar i ar nio upplever att socialiseras in i normer for manlighet och att
samtidigt leva upp till den individualiserade skolans krav och forvantningar pa eget
studieansvar. Vi ar alltsa, da konstillhorighet visat sig vara en avgorande faktor for
skolresultat, intresserade av att utforska relationen mellan utveckling av en manlig
konsidentitet och de generellt 1agre resultaten for pojkar.

Frégestallningar:

o Hur upplever pojkar i ar 9 forhallandet mellan normer for manlighet och den moderna,
individualiserade skolans krav och forvantningar pa elevens dkade egenansvar?

e Skulle en eventuell dissonans mellan normer for manlighet och skolans krav och
forvantningar kunna vara en bidragande orsak till att pojkar presterar resultatmassigt
sémre i skolan &n flickor?



2 Teoretisk anknytning

2.1 Nagra begrepp

Nedan féljer forklaringen av nagra begrepp som vi anvander oss av i arbetet. Eftersom dessa
begrepp &r av stor vikt for vart arbete finner vi det relevant att har forklara dessa. Dissonans
betyder enligt Nationalencyklopedins Internettjanst "Det obehagliga kanslotillstand som
uppstar nar en person samtidigt omfattar sinsemellan oférenliga attityder, eller nar det rader
en konflikt mellan vederbdrandes attityder och handlingar. Detta leder till att en strévan att
forandra attityderna eller handlingarna sa att de blir forenliga (konsonanta) med varandra”. Ett
exempel kan vara en elev som upplever nagot, gar in i situationen, laser av den och forhandlar
dérefter.

Socialisationsprocess beskrivs av Sjéberg (1991) som en process dar normer och
varderingar inforlivas av individer. Dessa normer ar grundlaggande for att en grupp skall
fungera tillsammans genom att ange vad som anses som normalt och riktigt beteende. Genom
denna process lar sig individerna att kommunicera och umgas med varandra och inforlivar
darigenom aven samhillets kultur; sprak, vanor, kroppssprak, traditioner, seder och bruk,
etcetera. Vi kommer anvdnda begreppet framst som en genusaspekt, om hur pojkar
socialiseras in i skolans kultur samt normer for manlighet.

2.2 Kon och genus

2.2.1 Att diskutera skillnader mellan kén

Att diskutera och kategorisera utifran konsaspekten &r, som vi namnde i inledningen, inte helt
oproblematiskt. Innan vi ger oss in och analyserar och kommenterar var undersokning vill vi
darfor klargora lite kring dessa begrepp, hur vi ser pa dem och hur vi @mnar anvanda oss av
dem. Det amne vi valt att fokusera pa i var studie ror konsmassiga skillnader av resultat i
svensk grundskola. Det &r alltsa skillnaden mellan pojkars och flickors prestationer i form av
betyg och att lyckas ta sig vidare till de nationella gymnasieprogrammen som utgor
utgangspunkten for arbetet. Anledningen till att vi valt att fokusera pa skillnader mellan de tva
kdnen, och inte mellan olika socialgrupper, geografiska eller etniska grupperingar ar, som vi
ocksa namnde i inledningen, att farsk statistik visar pa att just skillnader mellan pojkars och
flickors resultat utgor en konstant faktor dver alla samhéllsskikt. De senaste artiondena har
skillnader i social bakgrund dominerat forskningen kring konsskillnader i skolframgéng. Aven
idag lever, bland annat i den anglosaxiska debatten, tendenser till samma tolkningsférfaranden
kvar. Faktum &r dock att klyftan mellan pojkars och flickors resultat ar lika stor &ven i de 6vre
samhallsskikten, dar pojkar har ett forflutet som dverlagsna sina skolkamrater av det motsatta
konet. (Bjornsson 2005, s. 18-21) Detta framgar av figuren nedan.



Fig. 1 Foljande diagram &ar hamtade ur Bjornssons rapport (2005) och bestdr av bearbetade data fran
Skolverkets hemsida. De visar hur skillnaden i resultat mellan konen bestar i samtliga socialgrupper
utifrdn moderns resp. faderns hogsta utbildning.

Figur 3:2. Figur 2:4. Genomsnittligt meritviirde for olika elever med hansyn till
— - — faderns hijgsta utbildning, dr 9 13 2003/04.
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Killa: Skolverket, bearbetade data. Obs. I sylte att demonstrera skillnaderna
tiverdrivs dessa 1 figuren genom att skalan bimar vid 150.

Kiilla: Skolverket, bearbetade data

Nar vi talar om kon sa ar det alltsa har enbart utifrdn de grupperingar som kategorierna
flicka/pojke utgor. De skillnader som har pavisats galler alltsa mellan tva grupper som lika
garna hade kunnat utgéras av morkhariga och blonda personer. Termerna kon, pojkar och
flickor kommer saledes i detta arbete mestadels att anvandas helt utan vardeladdning for att
hanvisa till de tva grupperingar mellan vilka det existerar en avsevérd skillnad i skolresultat.

Det vi sedan &r intresserade av ar att hitta mojliga orsaker till dessa skillnader. 1
diskussionen &r det da inte konet, det biologiska, i termer av hur unga kvinnor och man fran
fodseln &r utrustade fysiskt och mentalt for att klara olika uppgifter inom skolans ram, som
intresserar oss. Det ar snarare att undersoka vad dessa tva kategorier kan ha for olika
forutsattningar, sett som genus, eller socialt skapade konsdikotomier, att lyckas uppfylla
skolans mal och forvantningar. Vi vill alltsd undersoka vilka attribut som medféljer en viss
konskategori, sasom normer for hur man skall vara, se ut, vad man skall géra och inte gora,
och hur detta i sin tur paverkar den enskilde individen i motet med skolans krav och
forvantningar. Sjalva begreppet genus har successivt inforlivats i det svenska spraket, med
borjan pd 1980-talet, som en beteckning pa kulturella och darmed icke biologiska skillnader
mellan kénen. Kvinnligt och manligt genus brukas saledes i detta arbete som sociala och
kulturella konstruktioner som fungerar som rattesnéren inom och mellan de tva
konskategorierna och som aterskapas och revideras i en standig process (Ambjérnsson 2004,
s.11-12).

Vi &r som sagt val medvetna om problematiken kring att diskutera dessa foreteelser. Till
att borja med sa ar det vanskligt da man latt hamnar i ett generaliserande monster. Nar vi talar
om en grupp och dess generella attribut sa kan det latt framsta som att samtliga inom denna
grupp bor kunna tillskrivas ett sérskilt drag just bara for att den tillhér den specifika gruppen.
Nar vi sdger att pojkar presterar samre i ett visst amne sa innebar det ju inte att samtliga
pojkar presterar sémre eller att en pojke som presterar tvart emot battre skulle vara mindre
pojke for det. Det & majoriteten av gruppen pojkar vi pratar om hér, i samtliga &mnen
sammanraknat. Att beskriva ett givet resultat kan latt bidra till att forstarka redan beféasta
fordomar kring konens vara eller icke vara. Fanny Ambjornsson (2004) talar i sin avhandling,
| en klass for sig, om att killar och tjejer, for att lyckas vara killar och tjejer pa "ratt satt”,




maste representera en sa kallad normativ heterosexualitet. For att sakerstélla att man omfattas
av normen maste man ta avstand ifran dess motsats. Ambjérnsson menar darmed bland annat
att vi vet att vi ar heterosexuella genom det faktum att vi inte & motsatsen, det vill sdga
homosexuella. P& samma satt skapas normen for manlighet i kontrast till normen for
kvinnlighet och vice versa. (Ambjdrnsson, 2004) | detta sammanhang blir det darfor extra
kansligt att diskutera kénen emot varandra och inte utifran inbdrdes strukturer. Om det till
exempel ur intervjuerna skulle framkomma att det anses som typiskt kvinnligt att vara duktig i
ett visst amne sa skulle den informationen, om man litar pa Ambjérnssons resonemang ovan,
kunna utgora ett hinder for en pojke som &r van att prestera bra i just detta amne. Vi ar alltsa
val medvetna om att vi i detta arbete riskerar att tangera eller till och med 6verskrida gransen
mellan ren fakta och paspadande av fordomar. Mojligen ar dock detta en problematik som ror
storre delen av all kons- och genusforskning, och saledes inte nagot som bor tillskrivas enbart
denna undersokning. Vi kommer att ga narmare in pa hur normer for genus skapas och
uppratthalls i foljande stycke.

2.2.2 Kdnssocialisation och normer

Vi har ovan sokt beskriva problematiken kring uppdelningen mellan flickor/pojkar och
kvinnor/man. Grunden till problemet &r alltsa att vi i resonemanget riskerar att skapa och
aterskapa normer och stereotypa bilder for respektive kon som kan komma att sta i vagen for
en naturlig utveckling och revidering av dessa. Vad som direkt orsakar denna kénslighet skall
vi forsoka ga lite djupare in pa nu.

Begreppet norm forklaras i Norstedts svenska ordbok 2003 som féljer: "Norm- Allmant
godtagen regel for handlande eller tdnkande, ofta av social karaktar och inte nedskriven.” En
norm kan saledes ses som en slags oskriven lag som bestammer hur en sarskild individ i ett
specifikt sammanhang bor handla och ténka. Begreppet har en normaliserande karaktér och
betecknar pa sa vis nagot som faller inom ramen for vad som anses som accepterat och
normalt. Nar man l&ser om normer dyker ofta idéer om socialisations- och
civilisationsprocesser upp. Dessa innebér att man betraktar varje enskild individ som en del i
flera sociala gemenskaper. En person som véxer upp under vissa sarskilda forhallanden
socialiseras in i ett satt att vara, tanka, tala, och sa vidare. Senare i livet moter man ytterligare
normer som géller till exempel med kompisarna, i skolan, pa arbetet och med svarforaldrarna.
P& sa vis kan man betrakta normer som inkorporerade i manniskan sedan tidig alder, och da
de utgor en del av den sociala processen medfor det att vi inte nddvandigtvis maste vara
medvetna vare sig om deras existens eller om att de faktiskt, i mangt och mycket, styr vara
liv.

Né&r det galler normer for respektive kon menar Tallberg Broman (2002) att det ar
kansligt, bade for pojkar och for flickor, att inte forhalla sig enligt forvantningarna till
genusgranser. Hon menar till och med att man kan ”/.../ férlora, eller hota, sin manlighet eller
sin kvinnlighet om man &gnar sig at fel saker, fel yrken, fel &mnen. Overtradelser
karakteriseras som att man beter sig omanligt eller okvinnligt.” (Tallberg Broman. 2002, s.
29) Historiskt sett verkar det dock, menar Tallberg Broman, ha ansetts vérre for en man att
overskrida granserna for sitt kon. Konsekvenserna for en man eller pojke som blir betraktad
som en kérring, en mjukis eller mes, ar darfor varre an for en flicka som utmanar sina
genusgranser. VAr historia bjuder pa en lang tradition av olika former av fornedring och
bestraffning for de som brutit mot normen. Mer om detta i stycke 2.2.3 Maskuliniteter.

2.2.2.1 Social positionering

Phoenix (citerad i Bjornsson, 2005 s.26 f) menar att pojkar inte &r “fria individer som kan
valja att anstranga sig for bra skolresultat utan de maste dagligen forhandla om sin position i
forhallande till andra pojkar med olika status”. Pojkar, menar hon, jobbar standigt med att
placera sig socialt, en sd kallad social positionering. Phoenix (2004 s.228) skriver att



skolgangen inte bara handlar om att skaffa sig en utbildning med betyg utan att den lika
mycket handlar om att foérhandla till sig en social position och identitet vilken ar en mycket
komplex social process. Detta aterkommer vi till langre fram under rubrik 3.3.2 Pojkars
kdnssocialisation och modern skolas krav i konflikt. Denna standiga forhandling i skolan &r
mycket krdvande, men enligt Walker och Kushner (citerad i Frosh, Phoenix och Pattman,
2002 s.60 f) gor pojkar atskillnad mellan ett offentligt och ett privat autentiskt jag. Deras
offentliga identitet visar sjalvfortroende, optimism, heterosexualitet, machouppfdrande och
socialt beteende medan deras privata identitet visar oro Gver skolframgang och framtida
anstallningar, vilket ju gar stick i stdv med deras offentliga identitet. Vidare menar de att det
ar lika viktigt att erkanna vikten av de privata och offentliga atskillnaderna pojkarna gor nar
de konstruerar och erfar sina identiteter som att halla i atanke att det inte bara ar det privata
jaget som d&r det autentiska och det offentliga jaget, i kontrast, som ar konstgjort med
grupptryck och manipulation. Genom detta resonemang verkar det som den sociala
positionering som sker i skolan inte forekommer utanfér gruppsammanhang.

Francis (citerad i Frosh, Phoenix och Pattman, 2002 s.59 f) skriver om laddishness [i
fortsattningen fritt oversatt till grabbighet] som en slags kultur vilken utvecklas i
gruppsammanhang och som strider mot intellektuella prestationer i skolan. Hon fann i sin
intervjustudie att pojkar faktiskt konstrueras, bade av pojkar och av flickor, till att vara
omogna i gruppsammanhang. Francis skriver att grabbigheten framkallar hedonistiska
beteenden sdsom “having a laugh”, alkoholkonsumtion, splittrat/rubbat beteende,
objektifiering av kvinnor etcetera. Vidare menar hon att de grabbiga varderingarna har en hdg
status i mediala sammanhang och da sarskilt i situationskomedier (sitcoms). Samtidigt
fordoms ocksa det grabbiga beteendet i och med att pojkar far samre betyg i skolan. Francis
fragade sina studieobjekt om de holl med om att de grabbiga vérderingarna hindrade dem i sitt
larande och tva tredjedelar holl med. Fastan denna grabbighet kritiserades, framst av flickorna
som att vara omogen, spela tuff, glansa och skryta, menade ocksa eleverna att grabbigheten
var viktig och oOnskvérd i pojkgrupper samt for att locka/attrahera flickor. Den sociala
positioneringen i skolan som pojkar standigt férhandlar om, tillsammans med det grabbiga
beteendet och vérderingarna, kan hindra deras utveckling och larande i skolan vilket kan
resultera i saémre betyg. Det finns dock en del forskare, enligt Connell (citerad i Frosh,
Phoenix och Pattman, 2002 s.71), som menar att man, i medelklasskolor med akademisk
inriktning, uppmuntrar pojkar att ta ansvar och vara fornuftsmassiga hellre an att vara
aggressiva och stolta med grabbiga beteenden.

2.2.2.2 Genusidentitet

Messerschmidt (citerad i Frosh, Phoenix och Pattman, 2002 s.71) menar att i de skolor dér
pojkar uppmuntras till att ta ansvar sa skapas det samtidigt inom skolidrotten en miljo for
konstruerande av maskuliniteter som hyllar tuffhet, seghet, uthardande och uthallighet.
Fundberg (2003) skriver att det under 1900 talet blivit maskulint att utsétta kroppen for smarta
som man inte ska visa. ”Att utsatta den egna, manliga, kroppen for smarta framstalls ocksa
som att gora ett jobb” (lbid. s.90). Dessa varderingar paverkar pojkar i deras
identitetsskapande dar de ocksa ska forhalla sig till de traditionella manliga attributen och
vardera maskuliniteter. De finns vissa beteenden och varderingar som anses som vardefulla
och dessa hyllas. Pojkar skapar en gemenskap som handlar om att kommentera eller
uppratthalla relationer. En viktig aspekt av relationerna ror genusordningen — vad uppfattas
som kvinnligt respektive manligt. ”Denna ordning préaglar sedan deras relationer till olika
maskuliniteter och femininiteter” (Connell, citerad i Fundberg, 2003, s. 147) Sarskilt inom
idrotten, fortsatter Fundberg (2003) fostras man till att tavla. Dar finns ocksa en outtalad
normativ estetik vilken uttrycks genom pojkars stravanden till likhet sinsemellan. Exempel pa
detta ar frisyr, markesklader, sprayer, rak skum etcetera. Som tidigare namnts, upptrader
pojkar olika i olika situationer och Fundberg ger exempel pa hur kvinnor ofta kan kallas for



kérringar i omkladningsrummet men mamma utanfér. Ibland kan de agera sa jamstallt och
ibland sa ojamstallt. Han menar att det handlar om situationer och relationer man inte vill
andra pd och for att forstd maskuliniteter maste man férstd att allt agerande é&r
situationsbundet. Det &r en relation som utvecklas och synliggors i sérskild kontext.
Maskuliniteter skapas och pojkar beter sig pa ett visst sétt. Vissa ritualer kan exempelvis dga
rum pa offentliga platser vilka ar en mycket viktig aspekt eftersom de signalerar ett budskap
till omgivningen (Ibid.). Sa& enligt Fundberg skapas en normalitet inom idrotten (sarskilt
pojkfotbollen) innehallande en "manlig” fostran. Pojkar fostras in i sin manlighet med dess
tillhorande varderingar samt uttrycken for dessa.

2.2.3 Maskuliniteter

Idealen for manlighet fordndras dver tid. Tallberg Broman (2002) menar att det kan vara
enklare att studera normer for manlighet ur ett historiskt, socialt och etniskt perspektiv an i
nutid. De blir da lattare att urskilja och bilderna blir stabilare. Traditionellt har mannen lange
tillskrivits egenskaper som fysisk styrka, uthallighet och ansvar for sin familj. (Ibid. s. 32)
Aven om det idag ar svarare att urskilja tydliga skillnader mellan kénen menar hon att
bilderna av mannen som den rationelle och av kvinnan som den mer relationsorienterade och
emotionella ar mycket tydlig. Ett annat viktigt karaktarsdrag som tillskrevs mannen sa tidigt
som pa 1800-talet och som fortfarande bestar ar sjalvbeharskning. Att bevara kontrollen Gver
sig sjalv. Tallberg Broman citerar Nielsen fran ar 1869 enligt foljande: ” En man &r den, som
ar herre ofwer sig sjelf, 6fwer sina begdr och krafter. Och den som fullkomligt kan styra sig
sjelf och andra &r den basta man.” (lbid. s. 33) Detta citat vittnar alltsd om bade
sjalvbeharskning och ledarskap som viktiga manliga attribut. Dagens forestallningar om
manlighet gar daremot kraftigt isar.

Nar det galler maskuliniteter s& menar Connell (1999) att det finns en uppsj6 av sadana
och att dessa varierar starkt med tid och kontext. Precis som de olika normer en individ méter,
i de sociala sammanhang dar den ingar, bildas en komplex vav av riktlinjer fér hur denne bor
uppfora sig, sa bildas dven olika budskap om hur en man bor vara i olika sammanhang en
samling mangbottnade regelverk. Det kan rora sig om till exempel maskuliniteter inom
arbetarklassen, bland svarta mén eller inom kyrkan som blandas med varandra eller andra
former beroende pa de sammanhang inom vilka den specifike individen rér sig. Med andra
ord kan man séga att olika genusrelationer opererar inom olika sociala sammanhang och
miljoer och att dessa sedan kombineras till komplicerade véavar. (Connell 1999, s. 100). Frosh,
Phoenix och Pattman, (2002) skriver ocksa om betydelsen av olika kontext for uttryck av
maskuliniteter, att allt &r situationsbundet. Pojkar har olika maskuliniteter i olika
sammanhang. De menar att pojkar skapar sitt genus, sin maskulinitet, men att spadnningar och
kostnader &ar involverat i det polariserade genusskapandet samt att framst flickor och
underordnade pojkar far betala.

Connell, och manga andra med honom, menar att det inte bara existerar ett
maktforhallande mellan man och kvinnor i samhallet utan dven mellan olika grupperingar av
méan. Han talar om fyra huvudsakliga monster av manlighet, och relationer mellan dessa, i
dagens vasterlandska samhalle. Hogst upp i den hierarkiska skalan har vi den hegemoniska
maskuliniteten. Detta forklarar Connell som /.../ den konfiguration av genuspraktik som
innehaller det for tillfallet accepterade svaret pa fragan om patriarkatets legitimitet”. (Ibid. s.
101) Det handlar alltsa om ett manlighetsideal som for tiden star éverst pa listan for vad som
anses som accepterat, som i princip ar ouppnaeligt, och som samtliga man ar tvungna att
forhalla sig till pa ett eller annat satt. Connell menar vidare att denna hegemoni, eller detta
herravdlde som ordet aven betyder, inte nodvandigtvis behdver ha ndgonting med makt i
samhéllet att gora. En hegemonisk maskulinitet behdver inte innehas av en statsminister eller
kunglighet utan kan mycket vél representeras av en filmstjarna eller en ren fantasifigur. (1bid.)
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I kontrast till den hegemoniska maskuliniteten har vi den underordnade som befinner
sig tvart emot den forstnamnda. Som exempel pa detta har vi den heterosexuelle kontra den
homosexuelle mannen. Precis som Ambjornsson (se ovan Kap. 2.2.1) och manga andra menar
aven Connell att manlighetsgranserna uppratthalls i férhallande till homofobi och till vad som
anses som kvinnligt, det vill s&ga forakt mot kvinnor och homosexuella man. Karaktirsdrag
hos en riktig man framstélls utifran radslan att bli betraktad som bog eller karring, varfor den
underordnade maskuliniteten av majoriteten som regel kraftfullt fordéms. Connell tar upp
medias ridikuliserade bild av den moderne, kansloméassige mannen, och man som stravar for
feminismen, som exempel pa detta. (Connell 1999, s. 216) Det finns manga olika tilltal som
riktas mot mén som strider mot idealet. Vanligast ar att dessa kan relateras till det kvinnliga
konet som t.ex. kérring, hora, fjolla eller mes. Ett annat mycket vanligt skallsord idag &r bdg.
Ett verk som det ofta refereras till i detta sammanhang ar Mikael Niemis bok Populéarmusik
fran Vittula (2000). Ett flertal av vara referensverk tar upp just denna bok. I Tornedalsfinskan
existerar namligen det mycket essentiella uttrycket ”Knapsu”, som betyder karringaktigt, och
foretrader allt som en karl inte far beskaffa sig med. Knapsu kan endast en man vara, och det
ar han om han utfor ndgot som betraktas som typiskt kvinnligt. Sa har beskriver Niemi tankar
om begreppet i sin bok:

Man kan saga att mansrollen i Tornedalen gar ut pa en enda sak. Att inte vara knapsu. Det later
enkelt och sjalvklart, men det hela kompliceras av olika specialregler som det ofta tar tiotals ar
att lara sig... vissa sysslor ar i grunden knapsu och skall alltsd undvikas av mén. Dit hor
gardinbyte, stickning, matt-vévning, blomvattning och liknande. Andra sysslor &r lika definitivt
manliga s&som tradféllning, &lgjakt, flottning, dansbaneslagsmal. Sedan gammalt har varlden
varit tudelad, alla har vetat vad som géallde. Men sd kom vélfarden. Och plétsligt tillkom
hundratals nya sysslor och uppgifter som forvirrade begreppen... /.../ Kan en riktig karl
dammsuga bilen med &ran i behall? /.../ Ar det till exempel knapsu att &ta lattmargarin? Ha
kupévarmare? Kopa hargelé? Meditera? Anvinda plaster? Lagga hundskit i en pase?

En annan sorts relation mellan grupper av man finner vi i den s.k. delaktigheten. Inom denna
ram finner vi den storsta andelen méan, som har forhaller sig till det hegemoniska projektet
utan att slaviskt folja dess reglemente. Delaktighet kan saledes betraktas som en sloare
version av den hegemoniska maskuliniteten, som i mangt och mycket ar en féljd av
kompromisser med en kvinna i hemmet. Dessa man kan saledes hélla sig inom ramen for det
accepterade utan att std pa barrikaderna, och drar pa sa vis fordel av patriarkatet samtidigt
som de beter sig respektfullt mot kvinnor, tar hand om sin familj och tar sitt ansvar i
hushallsarbetet. (Connell 1999, s. 103-104)

Den fjarde och sista relationsformen véljer Connell att kalla for marginalisering. Denna
utgors av forhallandet mellan maskuliniteter i olika samhéllsklasser och etniska grupperingar,
som t.ex. vita mans fortryck av svarta i USA eller dverklassens fortryck av arbetarklassen osv.
Avgorande for vem som blir auktoritet och marginaliserad ar den s.k. auktoriseringen av just
den dominerande gruppens hegemoniska maskulinitet i sammanhanget. Den svarte
kortdistansloparen i USA &r exempelvis en stark representant for den hegemoniska
maskuliniteten i sin kontext, medan detta i sig inte bidrar till att 6ka den svarte mannens
sociala status i samhéllet rent generellt. (Ibid. s. 105)

Dessa relationer, menar Connell, utgor ett ramverk utifran vilket vi kan tolka och forsta
olika maskulinitetsformer. Han menar mycket bestamt att det inte gar att férenkla resonemang
kring genusordningar genom att tala om olika karaktérstyper. Varje man har en unik
kombination av olika beteenden skapade i en relationsstruktur och i sarskild kontext som &r
starkt foranderliga over tid. (Ibid.) Nagra som tagit mycket fasta pa Connells resonemang &r
Fridh, Sjogren och Sdderstrom som skrivit boken NORMal, eller? (2003), &mnad som
vagledning for killgruppsledare. De menar att Connell for dem gjort synligt det sociala spel i
vilket killar tvingas delta for att bli vuxna man. De skriver: ”Studerar vi manlighet utifran
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dessa relationer synliggors det tvang under vilket manlig identitet skapas.” (Fridh, Sjégren
och Soderstrom 2003, s. 32) Vidare menar de att delaktigheten tillater man en kénsla av att
leva som ratt sorts man. "Att forhalla sig till de riktlinjerna hjalper man att forsoka passa in i
ett monster av delaktig manlighet. Ett monster som skulle kunna beskriva en vanlig man, en
medelsvensson.” (Ibid., s. 34) Vanligheten for sedan med sig fordelar som grundar sig pa att
samhallet i stort styrs av mén, och de flesta mén tar detta som sjalvklart och &r inte ens
medvetna darom. De anser aven att foraktet mot det som strider mot den hegemoniska
maskuliniteten begransar pojkar och méan och hindrar dem fran att utveckla sidor i sig sjalva
som alla béar pa. Att bryta mot normen och ga éver gransen ar att direkt inta en underordnad
stéllning vilket kan leda till utfrysning, mobbning och nedvarderande tilltal. Darfér, menar
Fridh, Sjogren och Soderstrom, ar det foga forvanansvart att pojkar som regel valjer att
anpassa sig i tystnad istallet for att ifragasatta. (Ibid. s.35)

2.3 Skola och kdnssegregering

Ur hygienisk synpunkt hade invandningar rests mot samundervisningen framst, medan flickorna,
vilkas organism det vore angeldgnast att skydda mot intellektuell Gveranstrdngning, utsattes for
samma kravande uppgifter som gossarna. (1918 :ars skolkommitté genom Tallberg Broman.,
2002, s. 35)

Skolan var lange en institution avsedd enbart fér man. Man ansag att kvinnans plats var i
hemmet och mannens ute i samhéllet. N&r flickorna sedermera fick tilltrade till skolan var det
under skilda former fran pojkarna. Den allméanna asikten var att pojkar och flickor inte skulle
uppfostras pa samma satt da de inte var lika och inte heller skulle bli lika. Sarundervisning var
saledes ett faktum och ansags som en nddvéandighet. Skillnader mellan kénen ar saledes inget
nytt diskussionsdmne inom skolvarlden. Man trodde helt enkelt att de biologiska skillnader
som fanns mellan kdnen var for stora for att de skulle kunna lara sig samma saker. (Tallberg
Broman 2002, ss 33-35). Flickorna skulle lara sig sysslor som var lampade for dem av
kvinnliga larare i sarskilda flickskolor och alla pojkar utom de fattiga skulle uppfostras av
man for att dgna sig at "faderneslandet i stort” (J.J Rousseau enligt Tallberg Broman. 2002, s.
34). Det var forst vid inforandet av folkskolan som man bdrjade diskutera fordelar med
samundervisning aven om bondestandet var av asikten att de enda amnen flickorna egentligen
behdvde for att kunna bli goda husmodrar var lasning och kristendom. Idag har vi en totalt
annorlunda syn pa skolan. Idag regerar istallet, enligt Tallberg Broman en likhetsideologi som
innebar malsattningen att behandla alla individer lika oavsett kon, socialgrupp eller etnicitet.
Fokus har forflyttats fran pojken eller flickan, invandrarpojken eller invandrarflickan, till den
enskilde individen med sina egna, unika forutsattningar och talanger. (Ibid., s.35)

2.4 Den moderna skolan/Individualisering

De senaste decennierna har skolan paverkats av en omfattande samhallstrend som har
inneburit en stor forandring i synen pa utbildning och larande i Europa. Ann Phoenix,
professor i social- och utvecklingspsykologi pa Open University i England, talar om
neoliberalism, ett ekonomiskt system som bygger pa fri marknad och som har smugit sig pa
de senaste decennierna och sedermera snarast invaderat Europa. Detta har fort med sig
foreteelser som konkurrens, entreprendrskap, privatisering, sjalvstandighet fran staten och
individuellt ansvar, for att namna nagra exempel. Det kanske viktigaste draget utgors av
decentralisering av makten och ansvaret och en oOverforing av detta till individen. Men
friheten i att inneha makten Gver sig sjalv och sitt eget 6de innebar ocksa i forlangningen
okade krav och ett ¢kat ansvar. Nar det kommer till kritan handlar det alltsd om samhallets
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krav pa individen att genom fria, autonoma val halla sig 6ver ytan genom att sjalvstandigt,
och helt utan patryckningar utifran, halla sig uppdaterad, under kontinuerlig utveckling i ett
livslangt larande, och att aktivt delta i konkurrensen i samhallet for att ta sig an de majligheter
som erbjuds. Man talar om "the four Cs- change, choice, chances and competition- ” (Phoenix
2003, s. 229.), det vill saga forandring, val, chanser och konkurrens, som de fyra
grundstenarna i det neoliberalistiska systemet. Detta inbegriper dven en tro att alla individer i
mangt och mycket fungerar och agerar pa samma satt i en given situation, vilket har
fororsakat en hel del kritik av detta system. Man utgar ifran att samtliga kan se sig sjalva som
rationella, autonoma aktorer, redo att kasta sig over de mojligheter och val som samhéllet
erbjuder dem. Kritikerna menar tvartemot att alla manniskor &r fodda olika. Det existerar
visserligen starka, konkurrenskraftiga personer, men likval &ven svagare, omotiverade
personer, vilket med sékerhet kan utgas fran aven i skolan. Priset for det neoliberala systemet
menar kritikerna far betalas av den medborgerliga individ som kanner sig kraftlos, exkluderad
och alienerad fran en marknad som styrs av girighet. Detta system kommer saledes alltid
medfora en tydlig uppdelning mellan vinnare och forlorare, dar de sistnamnda anses bara ha
sig sjalva att skylla for den uteblivna framgang som det star alla i samhallet fritt att soka.
(Ibid., s. 229-230)

| svallvagorna av detta ekonomiska system, och det effektiva kunskapssamhalle som det
inneburit, har synen pa kunskap och larandet som namnt genomgatt en betydande forandring.
Applicerat pa skolans varld innebar detta i stora drag att ansvaret for allt larande i skolan har
forflyttats fran skola och larare till eleven sjalv. Det forvantas helt enkelt i dag av eleverna att
de skall kunna och vilja ta fullt ansvar for sina utbildningsar. Sa har star det bland annat
skrivet i den aktuella laroplanen for det obligatoriska skolvasendet Lpo 94:

Mal att strava mot
Skolan skall strava efter att varje elev
e tar ett personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo,
e successivt utdvar ett allt stérre inflytande dver sin utbildning
och det inre arbetet i skolan /.../

Lararen skall
e utga fran att eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for
sin inlarning och for sitt arbete i skolan, /.../

Kalla: Skolverket.se

Dessa formuleringar &r saledes mer eller mindre direkta konsekvenser av den neoliberalistiska
vagen som skoljt in i vart land 6ver Europas granser. Mahanda kanner de flesta av oss idag
igen dessa tankegangar, att skolan har forandrats i denna riktning, men har vi stallt oss fragan
vad det kan fa for effekter? Ar det i verkligheten rimligt att som larare kategoriskt “utgd ifran
att eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for sin inlarning och for sitt arbete i skolan.”?
En effekt som antas komma av individualiseringen och det 0kade elevansvaret ar att andelen
gemensamma genomgangar med lararen minskar kraftigt. Torde da inte detta system fa till
foljd att man tappar flera elever pa vagen, som av olika anledningar inte kanner sig manade,
eller ens i stand att ta detta ansvar vid en sa kéanslig alder som grundskolan anda utgor. Att
oproblematiskt forvénta sig att samtliga elever &r formogna, vid en och samma tidpunkt i
livet, att se kopplingen mellan dagens ansvarstagande och en mer eller mindre lyckad framtid,
ar inte det att resignera ifran en betydande del av lararyrket? Bjornsson skriver: "Om man i
undervisningen tenderar att lata eleverna skota sitt utan vidare stod, handledning och
uppfoljning, sa blir sjalvfallet de elever som har de storsta svarigheterna med motivation eller
med forstaelse eller dylikt, systemets forlorare.” (Bjornsson 2005, s. 53) Vad detta system kan
ha for effekt pa pojkars prestationer i skolan skall vi ga narmare in pa i nasta kapitel.
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3 Tidigare forskning

Detta kapitel har tva syften Det forsta ar att ge en kortfattad och klar bild 6ver utgangspunkten
for detta arbete, ndmligen de resultatméssiga skillnader mellan pojkar och flickor som idag
har identifierats i svensk skola. Det andra &r att redovisa tidigare forskning pa omradet. For att
kunna ge en sa tydlig och korrekt redovisning av statistiken som mojligt har vi valt att
presentera den i form av tabeller och diagram.

3.1 Statistik

| den forsta figuren kan vi se att pojkar under lasaret 04/05 har uppnatt ett lagre genomsnittligt
meritvarde an flickor. Tabellen visar &dven att en mindre andel av pojkarna har uppnatt malen
och att en storre andel av pojkarna inte lyckats fa behorighet till gymnasieskolans nationella
program &n flickorna.

Figur 2 Meritvarde, maluppfyllelse och behérighet, ar 9, 14 2004/2005

Andel (%) som ej Andel (%) som ej

Genomsnittligt meritvarde natt malen natt behorighet
Pojkar 195,8 14,1 8,4
Flickor 217,3 10,3 6,1

Kalla: Skolverket

Foljande diagram visar det genomsnittliga meritvardet Over tid for pojkar och flickor av
svenskt respektive utlandskt ursprung. Har framgar med en enorm tydlighet hur flickorna
dominerar betygsmassigt over pojkar, bade inom de tva etniska grupperingarna for sig och
sett som konskategorier. Anméarkningsvart ar alltsa att trots att statistik visar att elever med
utlandsk bakgrund i snitt presterar samre an svenskfodda elever sa ligger flickor med utlandsk
bakgrund hogre i betygssnitt an svenskfodda pojkar.

Fig. 3 Genomsnittligt meritvarde 6ver tid uppdelat pa kon. (Observera att skalan pa den vertikala axeln
bdrjar vid betygssnitt 150 for att lattare kunna utlasa skillnaden.)

1498/99 1499/00 1a00/01 1401/02 1402/03 1403/04 14 04/05

|I:IPojkar B Flickor OPojkar m. utl.bakgr. OFlickor m.utl.bakgr. |

Kalla: Skolverket

| nasta diagram visas Overrepresentationen av pojkar bland de elever som ej uppnatt allméan
behorighet for gymnasieskolan. Foljden for dessa elever blir da att de antingen far ga direkt ut
i arbetslivet eller att de far paborja ett s.k. individuellt program, som finns med olika
inriktningar, dar de kan oka sina chanser att komma in pa ett av de nationella som vi tidigare
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namnt utgérs av de samhallsvetenskapliga och naturvetenskapliga programmen. Aven hér
galler majoriteten bade svenskfodda pojkar och pojkar av utlandsk harkomst.

Fig. 4: Antal elever som ej uppnéatt malen i amnen som kravs for grundlaggande behdrighet till nationellt
program i gymnasieskolan, lasaren 1997/98-2004/05

_

14 04/05 * | |
1& 03/04 & | .
1& 02/03 M_I—L D Flickor m utl.bakgr.
. O Pojkar m utl.bakgr.
12 01/02 :

o | | B Flickor

la 00/01 & : B Pojkar

14 99/00 & | | .
14 98/99 &J_I_‘

0 1000 2000 3000 4000 5000 6000 7000 8000

Kalla: Skolverket (http://www.skolverket.se/sb/d/1231)

Figur 2.4 nedan visar den konsmassiga uppdelningen av hdgskolestuderande over tid.
Anmarkningsvart ar att vi ser en gradvis, om an diskret, 6kning av andelen kvinnor fran
lasaret 93/94 till 02/03 och en motsvarande minskning av andelen man.

Fig. 5 Andel studerande och examinerade kvinnor och man pa hogskola i procent fran & 93/94 till och
med. 14 02/03.

@ Stud. méan
7 |M Stud. kvinnor
= |0 Examin. Man

L |0 Examin. Kvinnor

1& 1& 1& 1& 1& 1& 1& 1& 1& 1&
93/94 94/95 95/96 96/97 97/98 98/99 99/00 00/01 01/02 02/03

Kaélla: SCB (http://www.sch.se/Statistik/UF/UF0205/2002103/UF20SM0401.pdf) s.8

| anslutning till denna statistik i SCB och hogskoleverkets rapport, Universitet och hégskolor.
Studenter och examina i grundutbildningen 2002/03, diskuteras vad som kan ténkas ligga till
grund for den storre andelen kvinnor som soker sig till hogskola i Sverige. Man menar har att
gymnasieskolans utbud av yrkesutbildningar framst &r inriktade mot traditionellt manliga
yrken varfor kvinnor da i hogre grad soker sig mot en yrkesspecialisering inom hogskolans
ramar. (Som exempel kan man kanske ndmna att bygg- och fordonsprogram i gymnasieskolan
brukar locka fler pojkar, medan barn och fritidsprogrammet och frisérutbildning i regel
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attraherar flest flickor.) En annan orsak till den hdgre andelen kvinnor tros vara flickornas
generellt battre studieresultat fran gymnasieskolan &n pojkar.

Det kan vara av vikt att framhéva, trots att resultaten ovan ar till synes entydiga, att det
ar svart att definitivt avgora om det egentligen har skett nadgon betydande forandring i resultat
oOver tid. Med detta menar vi att skillnaderna mellan konen visserligen ser ut som de gor, men
att de inte nodvandigtvis har varit séarskilt annorlunda om man gar ett eller tvd decennier
tillbaka i tiden. Mycket talar dock for detta. Bjornsson (2005) lyfter fram att nordiska forskare
har kunnat dra slutsatsen att den konsmassiga skillnaden vad géller lasférmaga har okat.
Vidare har svenska forskningsgrupper kunnat pavisa att flickorna, inom matematik och
naturorienterade damnen, lange legat efter pojkarna i resultat men nu kommit ikapp.
(Bjornsson, 2005, s. 15) Pojkar och flickor har idag likvérdiga resultat i nationella prov i
matematik. Trots detta uppnar flickor ett nagot hogre betyg i amnet. (Ibid., s. 24) Huruvida
detta dock ar ett bevis pa flickornas generellt forbattrade prestationer eller pojkarnas
forsamrade dito ar dock en relevant fraga att stalla. Darom ger Bjornssons rapport ingen
fordjupad forstaelse.

3.2 Kon och skolframgéang

Den allméanna ungdomsforskningen har genom historiens gang varit i princip enkelriktad mot
pojkars liv och utveckling. | det offentliga rummet &r det forskningshistoriskt faktiskt nastan
uteslutande pojkarna som har varit i fokus. Flickorna har fatt forbli i skymundan, och
aterfunnits mer i forskning kring det privata och hemmet. Tallberg Broman (2002) talar om
forskolan och skolan som utvidgade delar av hemmet, varfor det inte ar svart att forsta hur
flickorna kom att utgdra primért studieobjekt har. Nar det géller forskning kring kén och
skolframgang &r det namligen precis tvart om att den mesta energin genom historien har
riktats mot att undersdka flickors villkor och prestationer. Detta monster har ytterligare
forstarkts genom att de flesta manliga forskare har forskat kring ungdomskulturer, pojk- och
idrottskulturer, medan kvinnliga forskare varit mer intresserade av att undersoka flickornas
kommunikationsmonster och prestationer innanfor institutionerna. Detta ar dock ménster som
borjat luckras upp mer och mer. ldag vaxer det successivt fram nya forskningsrapporter av
kvinnor som behandlar flickor i ungdomskulturer och av mén och kvinnor som fokuserar pa
pojkar inom utbildningsvésendet. (Tallberg Broman, 2002, s. 90-91)

Med anledning av debatten som vuxit fram kring pojkarnas underprestationer i skolan
har det pa uppdrag av Myndigheten for skolutveckling kommit ut en alldeles rykande farsk
forskningsrapport som behandlar just detta &mne och som vi namnde i foregaende stycke. |
denna sammanfattas aktuell forskning kring pojkars jamforelsevis lagre studieresultat i dagens
skola och tdnkbara orsaker till problemet. Forfattaren Mats Bjornsson skriver att han &ven fick
ett liknande uppdrag av Uthildningsdepartementet under ar 2004, vilket séger en hel del om
amnets relevans i dagens skola och samhélle. Problemet &r uppmarksammat, taget pa stort
allvar, och numera aven foéremal for debatt. De teorier vi valt att presentera i detta arbete &r
bara ndgra av manga rapporter som behandlar just pojkars forhallande till skola och
skolarbete.

Bjornsson menar att det &r viktigt att beakta olika klassperspektiv inom denna
problematik. Han skriver att det traditionellt sett mest ser ut att vara arbetarklasspojkars
forhallande till skola och uthildning som kartlagts. Det ar framst, i synnerhet inom den
anglosaxiska debatten, dessa pojkars syn pa sin konsidentitet i forhallande till skolarbete och
framtiden som har orsakat en krisbild och som har uppmarksammats som ett stort problem i
forhallande till ”boys’ underachievement”. Kanske, menar Bjornsson, har denna kris utvidgats
och galler numera dven i lika hog grad den snabbt véxande medelklassens pojkar. Bjornsson
foreslar att det moderna samhallet kan medfora en paborjad uppluckring av de urgamla,
dikotomiserade genusbilderna. Detta nodvandiggor sa en avaktualisering av en manlig
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konsidentitet som i forsta hand skapats i forhallande till dess motsats: kvinnlighet. Kanske,
menar Bjornsson, utgor denna utvag ur den ”kdnsbur vi tycks leva i” ett mycket problematiskt
véagskél for en stor skara unga méan som befinner sig i en ny social verklighet men saknar
tillampbara maskulinitetsformer att identifiera sig mot. (Bjornsson 2005, s. 31) Problemet har
kanske saledes utvidgats till att idag omfatta pojkar inom flera samhallsklasser &n den hittills
uppmarksammade arbetarklassen.

3.3 Teorier kring pojkars underprestation

Vad som kan ligga till grund for den betydande skillnad vi ser i resultat mellan kénen i dagens
skola finns det givetvis delade meningar om. | detta kapitel presenterar vi ett antal teorier
samt forskare och deras studier och tankar kring pojkars underprestation i dagen skola.

3.3.1 Det nya samhallets krav pa forandrade kénsroller

Det vi kan utlasa ur tillganglig statistik handlar alltsd egentligen framst om flickornas
frammarsch inom utbildningsvasendet. Siffrorna utgor darmed inte nédvéandigtvis nagot bevis
pa att pojkar plotsligt har borjat prestera samre. Bjornsson menar att denna 6kade framgang
for flickor och unga kvinnor verkar, atminstone till en del, vara en frukt av det nya samhallets
forandrade och i viss man okade krav pa kvinnan.

Tallberg Broman (2002) menar att den stora forandringen av det svenska samhallet som
agt rum de senaste decennierna kraver en motsvarande omvandlig av utbildningsvasendet sa
att individen tillats kanna tilltro till sig sjalv utan att begransas av traditionella normer for
respektive kon. (Tallberg Broman, 2002, s. 15) Detta, menar alltsa Bjornsson, har man varit
mycket effektiv med, ndr det galler arbetet med flickor. Politiskt har man tagit de moderna
kraven som stélls pa kvinnor och inforlivat dessa inom skolans ram. Malséttningen att fa in
fler kvinnor pa ledande positioner i samhallet har fororsakat en diskussion kring att flickor
skall manas att ta storre plats samt lara sig anta ledande roller. Flickorna har dven, som vi sag
ovan, inspirerats att tro mer om sig sjalva inom den naturvetenskapliga sektorn dér pojkarna
lange varit starkare och dar matematik kanske kan lyftas fram som det mest talande exemplet.
Bjornsson menar att en forandring av konsidentiteter genom samhaéllets utveckling ingalunda
kan betraktas som en enkel foreteelse. Forskning tyder dock pa att politiska krafter lange har
arbetat hart for att bredda just flickors identitet, for att forandra deras ambitionsnivaer,
instélining och val, i riktning mot vad som l&nge ansetts accepterat for en man. Bjornsson
menar dock att motsvarande arbete uteblivit for pojkarna och att kraven pa fornyade
mansideal glomts bort i stravan att lyfta fram flickorna. Som exempel pa detta tar Bjornsson
bland annat upp att, som en konsekvens av det nya jamstalldhetstankandet inom
utbildningsvéasendet med borjan pa 1960-talet, &mnen som matematik och teknik skulle
komma att betonas och andra &mnen, som barnkunskap, hemkunskap och sléjd kom att
successivt avskaffas, skaras ned pa ordentligt eller styras mot mindre nytta inom hemmet.
(Bjornsson, 2005, s. 32-33) Flickornas identitet har i den meningen utvidgats, genom en
expansion in pa traditionellt manliga omraden, medan pojkarna har statt kvar och stampat pa
samma punkt, tyngda av gamla, traditionella mansideal, och med en utebliven strdvan mot
Okad acceptans for relationsmassiga och omsorgstagande kvaliteter. Pojkarna har darmed inte
getts samma mojligheter till en ny syn pa att, som man, ta storre del av hushallsarbete,
barnuppfostran genom pappaledighet, och att vara mer k&nslomassigt lagd, trots att denna typ
av forvantningar pa man standigt okar i dagens samhalle menar Bjornsson. (lbid., s. 25) Detta
kan mycket val, menar han vidare, vara en effekt av kvinnors langa tradition av kamp for lika
rattigheter och mans kollektivt historiskt passiva roll. Bjérnsson menar vidare att denna
obalans i jamstalldhetsarbetet tenderar att medfora stora konsekvenser for pojkars instéllning
till skolan. Han skriver: ”Och inte minst kanske det har blivit svart for pojkar att forena sin
uppfattning om maskulinitet med skolans och samhallets krav och varden.” (Ibid., s. 48) Han
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fortsatter: “Jag vill prova pastdendet att den reella jamstalldhetspolitiken pa
utbildningsomradet inte har ifragasatt och utmanat pojkars och mans ideal och varldsbild och
att pojkars relativt svaga intresse for skolarbete och hoga betyg kan ha nagot med detta att
gbra — om ock ej utgora den enda eller enkla forklaringen.” (Ibid., s. 49) Bjérnsson diskuterar
svarigheten med att i samhallet fa gehor for en mer tidsenlig bild av manlighet, som passar
battre mot det liv som den moderne mannen lever idag, och foreslar att “Det kanske &r sa att
de mindre glamorgsa vardagliga bilderna av den moderna mannen ar *tysta’, medan Rambo
och Stalmannen alltid "skriker’”? (Ibid., 5.30)

Ole Bredesen (2004) tar, ocksa han, upp dessa tankar och menar att en positiv aspekt av
det hela anda ar det faktum att konsmaonstren befinner sig under en konstant
forandringsprocess. Han har darfor ett hopp om att pojkar och mén, genom ett aktivt arbete
for att vidga ramarna for maskulint beteende, kommer fa forbéttrade och mer meningsfulla
liv. Bredesen menar ocksa att manga man faktiskt redan kampar for sin solklara ratt till att
exempelvis vara hemma med barn. Det finns dock tendenser till att denna strdvan och detta
forandringsarbete redan utsétts for kritik. Detta for att strdvan anses vilja féra mén mot
traditionellt ~ kvinnliga  personlighetskaraktéristika. Bredesen  fdrsvarar  dock
manlighetsforskningens malsattning med att stalla fragan om de personlighetsegenskaper man
stravar efter acceptans inom for man inte snarare borde anses vara i riktning mot mansklighet
an mot kvinnlighet. (Bredesen 2004, s. 35-36)

3.3.2 Pojkars kdnssocialisation och modern skolas krav i konflikt

En person som Bjornsson refererar till en hel del, och som ocksa ar inne pa tankar om att
skolans krav ar svarforenliga med dagens mansideal, &r professor Ann Phoenix som vi ocksa
namnt i tidigare kapitel och presenterat i kapitel 2.4. Dar summerade vi Phoenix (2003) tankar
om hur den neoliberala vagen har paverkat synen pa kunskap och de nya krav som stéalls pa
eleven att ta ett okat egenansvar for sina studier. Phoenix menar kort och gott att hennes
studier visar att denna utveckling gar tvart emot de krav som pojkar moéter i det sociala spel
som utgor deras vardag. Hon diskuterar alltsa hur skapandet av en maskulin konsidentitet
paverkar pojkar i deras forsok att mota kraven fran dagens neoliberala kunskapssamhélle. Hon
menar har att pojkarna &r minst lika upptagna med att positionera sig inom pojkgruppen som
tillrackligt manliga, som att lara sig nagot i skolan. Det verkar till och med som att kdnsspelet
gar fore intresset for larande, da ett allt for stort intresse for studierna skulle visa pa en brist pa
manlighet. Phoenix talar om en sa kallad anti-pluggkultur som &r en del av pojkars manliga
konstruktionsprocess. Typiska artefakter for en man har gang pa gang i studier visat sig vara
hardhet, aggressivitet, sportighet (i synnerhet fotboll), konfrontation (bland annat mot lérare)
och hierarkisk makt. Pojkar som uttrycker stort intresse for sina studier och ser akademisk
framgang som viktigt blir i stallet betraktade som feminina, bade av andra pojkar och av
larare, menar Phoenix. Vidare pastar hon att radslan for att inte lyckas framsta som tillrackligt
maskulin darfor i manga fall leder till att pojkar forkastar skolarbete och inte gor sitt basta och
i vart fall till att de anstranger sig for att undvika att bli sedda som flitiga i skolan. (Phoenix
2003, s. 233) Det existerar alltsa enligt Phoenix en kontrast, eller ett motsatsférhallande,
mellan att férhandla sin kdnsmassiga status och att fokusera pa och uppna goda studieresultat.
| sin studie kring unga maskuliniteter, dar Phoenix har intervjuat sjuttioatta elva till
fjortonaringar fran sammanlagt tolv olika skolor runt om i London tillhdrande olika
samhéllsklasser och etniciteter, fann hon att pojkarna lade ned mycket tid och energi pa att
forhandla till sig en slags medelposition inom pojkgruppen, dér de kande sig sakra innanfor
granserna for vad som ansags som manligt accepterat och fortfarande fick tillrackligt med
arbete gjort i skolan. Phoenix delar in resultatet fran studien i fyra olika satt som pojkar kan
anses hantera dilemmat skola vs maskulinitet. Dels har vi da en grupp, bestaende av ett stort
antal pojkar, som hanterar problematiken genom att placera sig sjalva mitt emellan de tva
ytterligheterna. En annan grupp forsummade studierna helt och lade i stéllet fullt fokus pa att
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bli populér och placera sig hogt upp pa den maskulina hierarkin i klassen. Ytterst fa pojkar
klarade av att satsa hart pa sina studier och anda vara populara i killgruppen, och en sista
kategori valde att fokusera pa sina studier och blev darmed impopulara och i vissa fall retade.
(Ibid., s.239) Konsekvenserna av detta blir i forlangningen att pojkar inte kan anses som helt
och hallet fria att fatta autonoma beslut angaende sina skolresultat. Phoenix menar darmed att
det neoliberalistiska synsattet, som i skolsammanhang utgar fran att samtliga individer ar fria
att fatta medvetna, autonoma val for sin egen framtids basta, & mycket otillfredsstallande sett
ur pojkars perspektiv. Detta ser foljaktligen ocksa Phoenix som en av de stora anledningarna
till att pojkar underpresterar i dagens skola.

Bjornsson (2005) ar inte sen att halla med Phoenix i detta. Han skriver: ”Det ar alltsa
mojligt — beroende pa hur skolan hanterat de nya arbetssatten — att pojkar kan ha kommit att
"drabbas’ av detta.” Om pojkarna, for att tala med Phoenix (2003), nar de "férhandlar sin
maskulina identitet, har trycket pa sig att inte anstranga sig i skolan, sa riskerar
individualiseringen av ansvaret att innebéra en férsamring av deras prestationer, givet att inget
annat pedagogiskt tryck skapas som kan motverka denna effekt”. (s. 53-54)

Aven Bredesen (2004) forstarker detta stallningstagande genom att resonera som foljer:

Man kan si att det i Norden i dag blir skapt en sosial ulikhet ved att en god del gutter blir ledet,
och lar seg lede, till en skolepraksis som gir en délig utgangspunkt for videre studie- og yrkesliv.
Men det er andre grunner till at gutter icke félger med i utdanningsrevolusjonen, enn til at jenter
tidligere ble holdt utenfor héjere utdanning. En grunn som har vaert papekt, er at de
maskulinitetsidealene som flere gutter folger, strider mot det & investere i skolarbeid. Hvis
skoleflinke gutter er i riskosonen for & bli stigmatisert som jente, streber, nerd og liknende, er
det icke sa rart om de foretrekker & vaere middelmadige. (Bredesen 2004, s. 35.)

3.3.3 Lararens kon, forebilder och en defemininisering av lararyrket

Bjornsson tar upp att det har gjorts en hel del forskning pa betydelsen av lararens kon for
elevers resultat. Nagot entydigt svar pa fragan har man dock inte kommit fram till. Nagra
studier pavisar att det kan finnas ett samband mellan lararens kon och ungdomars prestationer
och beteenden, men uppgifterna ar langt ifran sakra. Nagon har dock funnit att pojkar
identifierar sig mer med manliga larare ah med kvinnliga, och utifran detta torde det vara
troligt, da majoriteten av vara pojkar och flickor tagit sig igenom ett langt utbildningssystem,
genom forskola, grundskola och kanske gymnasieskola, d&r majoriteten av alla larare &r
kvinnor, att den skeva kdénsfordelningen kan ha ndgon man av paverkan pa pojkars syn pa sig
sjalva inom just utbildningsvasendet. (Bjérnsson 2005, s.39)

Vad galler forebilder sa lever dessutom manga barn och ungdomar idag med skilda eller
ensamstaende foraldrar. Historiskt sett sa har manga skilsmassor lett till att just faderna blivit
franvarande. ldag &r mahanda detta inte lika frekvent forekommande, men sékerligen bidrar
den ihdllande skilsmassoboomen till att ett stort antal barn och unga far traffa nagon av eller
bada sina foraldrar mindre an om familjen hallit ihop. Noble och Bradford (2000, se nasta
stycke) menar dock att det inte rader nagon tvekan om att manga pojkar saknar en signifikant
forebild av det egna konet i sitt liv och att det darfor &r ett &nnu storre problem att manga inte
heller traffar nagra manliga larare forran sent upp i aldrarna. De skriver att undersékningar
visar att fader dessutom &r mycket mindre involverade i sina barns liv. Noble och Bradford
staller sig fragan hur en pojkes uppfattning av sig sjalv och sin egen framtid paverkas om det
inte far en meningsfull relation med en man under tidiga aldrar.

Ole Bredesen menar att ett bristfalligt och omodernt mansideal bland pojkar och unga
killar idag skulle kunna neutraliseras och hitta in pa ratt spar genom att man forser pojkar med
livs levande forebilder som synliggér den nye och moderne mannen i deras vardagliga
verklighet. Han menar att en sk. defemininisering av vardande och uppfostrande
samhaéllsroller, det vill sdga genom att fa in fler man inom denna samhallssektor, skulle kunna
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ge barn en ny och mer nyanserad bild av vuxna kvinnor och man och deras respektive
konsattribut. Detta skulle bli en mer verklighetsanpassad bild av kdnsrollerna. Han menar att
kravet pa mannens engagemang i omsorgsarbetet hemma i familjen 6kar och att detta borde
innebara en storre acceptans for man inom vardande roller i samhéllet, pd samma niva som
kvinnor. Som det ar idag bidrar snarare den information som barn far genom media, reklam,
leksaker, klader, m.m. till en hyperfemininisering och hypermaskulinisering av kénsidealen.
(Bredesen 2003, s.139-140

3.3.4 Fem orsaker

Utvecklingen av Storbritanniens skolsystem och pojkarnas underprestation har studerats av
manga forskare. Nedan fdljer Noble och Bradfords (2000) resonemang kring denna
problematik. De skriver att alla elever borde dvertygas om den stora roll utbildning har, att
skolorna maste vara larande organisationer (learning organisations) samt att detta blir omgjligt
om eleverna inte bryr sig och tar ansvar. En stor skillnad mellan de tva genus &r att
dysfunktionella kvinnor anklagar sig sjalva medan dysfunktionella mén anklagar andra. De
menar att det pa vissa satt inte spelar nagon roll vad orsakerna egentligen ar till att pojkar
underpresterar utan att larare och skolledare borde se till sjélva situationen de befinner sig i.
Epstein séger (citerad i Noble och Bradford, (2000, s.15)): "Much of the response has to be
site-specific and based on a thorough, sensitive collection and analysis of specific data.”
Noble och Bradford sdger vidare att vissa larare argumenterar for att pojkar ar latare &n
flickor, mindre motiverade, sdmre organisatérer samt att de & mindre bendgna att
tillfredstalla. De menar att vissa pojkar marknadsfor en sd kallad anti-pluggkultur som
rattfardigar deras eget beteende och utmanar andra pojkars ratt att arbeta hart for bra
skolprestationer. De fragar sig var denna kultur kommer ifran samt att den &r valdigt komplex.
Anti-pluggkulturen kan jamforas med vad Francis anser om grabbigheten och stora paralleller
kan dras mellan anti-pluggkulturen och den grabbighet Francis talar om (se stycke 2.2.2.1
Social positionering). Noble och Bradford (2000) foreslar anda sex olika anledningar till att
pojkar presterar samre. Den forsta &r genetisk, och den har vi valt att inte redogdra for i detta
arbete da vi inte finner den relevant. Resterande anledningar innefattar forandringar i
samhallet, nationella styrdokument, skolledning, familjesammansattning samt klassrummen.
Vissa av dessa appliceras bast pa Storbritanniens skolsystem varfor vi uteslutit ”skolledning”
samt redogjort for “familjesammansattningen” i 3.3.3 Léararens kon, forebilder och en
defemininisering av lararyrket.

3.3.4.1 Samhallsférandringar som orsak

Samhallet har forandrats drastiskt dver de sista decennierna att det blir svart att veta vad exakt
det ar som har andrats fran en generation till en annan. Miljon som barn och ungdomar lever i
har &ndrats radikalt och Jackson, citerad i Noble och Bradford (2000, s. 17), skriver:

The social upheavals of the last 25 years— feminist challenges,
unemployment, the collapse of the male bread winner and the traditional
father as head of the household, the emergence of HIV/ AIDS and
deindustrialisation— have unsettled the traditional models of dominant,
white, heterosexual masculinities.

Noble och Bradford anser att den kanske viktigaste fordndringen har att géra med arbete och
anstallning. FOr nagra decennier sedan var det inte svart att hitta jobb och det var inte svart att
vélja vag, vilket yrke man skulle ge sig in pa. ldag har affarer, reklam och kommersialism
tagit over samt betydelsen av stil och image likasa. Det ar av stor vikt att unga pojkar har
forebilder. De ”nya” jobben ligger inom service och tjanstesektorn samt innefattar ofta
kontorsarbete och da behdvs ju inte den styrka och skicklighet som en gang kravdes av man.
Idag behovs istallet en god kommunikationsformaga. Dessa slags jobb ses ofta som
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"kvinnojobb” vilka kraver de férmagor kvinnor har och som man ofta saknar. Den gamla
vissheten, sakerheten och forvantningarna med yrke, inkomst samt forebilder har forsvunnit
och detta menar Noble och Bradford har haft en dramatisk effekt pa pojkar och unga mén. De
fragar sig vilken alternativ forebild som erbjuds de pojkar som kritiseras. De menar att man, i
reklam, filmer, tidningar och magasin, portratteras som framgangsrika med snabba bilar,
attraktiva kvinnor, méarkesklader samt spannande exotiska semestrar. De portratteras séllan
som arbetande individer utan istéllet verkar det vara kvinnorna som gor det. Vidare menar de
att pojkar och unga mén inte kan rationalisera detta och kdper hela konceptet utan att veta hur
det kan uppnas. Detta kan visa sig genom att pojkar forsoker verka “coola” och inte gor nagra
forsok till att anstréanga sig.

3.3.4.2 Forandringar i styrdokumenten som orsak

Noble och Bradford menar att en stor eftertanke kravs sa att inte laro- och kursplaner
favoriserar flickor och de argumenterar for att fallet &r sa i Storbritannien. Vidare anser de att
en medvetenhet angdende planernas och bedémningsmetodernas effekt pa pojkar — och flickor
kravs om andringar gors i dessa. FOr att vara rattvis mot bade pojkar och flickor borde det
finnas en variation av bedémningsmetoder sa att alla elever far chans att gora sitt basta. Detta
ar en kort sammanfattning och vi kommer inte att utveckla detta vidare eftersom Noble och
Bradfords resonemang framst géller Storbritannien. Daremot finns det vissa i Sverige som
havdar att de tva senaste decenniernas forandringar av nationella mal har skett i "flickvanlig
riktning” (Bjornsson, 2005, s.52). Detta utvecklade vi dven tidigare under rubrik 3.3.1, Det
nya samhallets krav pa forandrade konsroller.

3.3.4.3 Forandringar i klassrummen som orsak

De flesta larare & medvetna om att det i klassrummet brukar finns tva olika genus. De ar
ocksa medvetna om att dessa tva genus kan agera véldigt olika; de lagger mer tid pa att
tillrattavisa pojkar; pojkar & mindre punktliga, palitliga, motiverade samt organiserade. Noble
och Bradford menar att det som & mindre uppenbart ar att larare accepterar att det i
klassrummet endast finns tva olika inlarningsstilar, en for flickor och en for pojkar. Det ar
viktigt att komma ihag att larare har en stor makt i klassrummet och har mojlighet att paverka
pojkars motivation och prestation.
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4 Material och metod

Nedan beskrivs valet av metod och urval samt vilka for- och nackdelar som skulle kunna
iakttagas kring dessa val. Vi resonerar kring varfor vi valt kvalitativa intervjuer som metod
samt hur och varfor vi valt att utforma vara intervjuteman som vi gjort. Tillvagagangssattet
beskrivs och vi diskuterar &ven arbetets reliabilitet, mojliga felk&llor, och validitet. N&r
kvalitativa intervjuer utfors ar det viktigt att iakttaga forsiktighet samt att respektera och visa
hansyn till samtliga intervjupersoner. Vi gor darfor dven en ansats till att forklara vara tankar
och vart tillvagagangssatt kring intervjuerna dar de fem forskningsetiska kriterierna spelat en
avgorande roll.

4.1 Urval och undersdkningsgrupp

| studien intervjuas sex pojkar fran tre olika klasser i ar nio. Dessa klasser utgér delar av en
relativt liten skola med cirka 450 elever mellan ar tre och nio. Den ligger i ett tatbebyggt
omrade och har integrerad sarskoleverksamhet. Skolan var tidigare inriktad mot ar tre till sex
och arets avgangsklasser ar den andra kullen som gar ut ar nio. Anledningen till att valet foll
pa just denna skola var relativt slumpmassig. Det var svart att fa kontakt med skolledare och
manga hade svart att ta emot oss och hjalpa till med organiseringen av intervjuerna.
Elevrekryteringen gjordes slutligen av rektor, som foreslog att intervjupersonerna skulle
valjas fran dessa tre klasser. Ett kriterium for urvalet var for rektor att valja pojkar som skulle
vara villiga och ha forutsattningar for att reflektera. Detta skulle da mojligen kunna resultera i
att vi i intervjuerna lyckas na djupare in i resonemangen kring skola, ansvar, manlighet och
krav vilket vi givetvis sdg som en stor fordel. Antalet sex valdes darfor att studien ar kvalitativ
och att det darmed ar av storre intresse att na djupt in i ett fatal individers satt att tanka och
resonera an att intervjua manga och skrapa pa ytan. Genom detta begransade urval &r vi
givetvis medvetna om att resultatet inte kan anses som det minsta representativt. Da vi fattade
beslutet att anvanda djupintervjuer som metod valde vi ocksa att sldappa samtliga generella
ansprak. Det vi valt att fokusera pa &r saledes individen och dess tankevarld snarare &n
generella samhélleliga strukturer.

4.2 Datainsamlingsmetod

For var studie lampar sig kvalitativ intervju bast, dar endast frageomradena &r bestimda pa
forhand. Vi & medvetna om att informationen blir smal jamfort med kvantitativa intervjuer
men da vart syfte och var fragestéllning kraver djupgaende information dar vi kan ta del av
pojkarnas satt att resonera och reflektera sag vi detta som det enda egentliga alternativet.
Detta skulle inte vara mojligt med en enkétundersokning eller kvantitativ intervju. En tanke
var initialt att forst utfora en kvalitativ studie och att sedan prova resultatet kvantitativt. Vi
blev dock avradda att iscensatta dessa tankegangar pa grund av arbetets tidsbegransning,
vilket vi ar relativt tacksamma for idag. Genom kvalitativ intervju far vi mojlighet att forsta
samt fd en djupare inblick i pojkarnas attityder, forkunskaper, vérderingar, intressen,
forhallningssatt, malsattningar och sa vidare. Denna inblick ger oss dessutom kunskaper som
blir vardefulla for oss i vart kommande yrke som pedagoger. Genom denna metod hoppas Vi
fa de intervjuade att ge sa uttbmmande svar som mojligt och da maste ju fragorna kunna
anpassas beroende pa svar. En nackdel med denna metod kan vara att intervjun latt glider Gver
i en strukturerad intervju dar en slags muntlig enkéat dvertar dar man radar upp med fraga efter
fraga utan att tanka pa innehallet i svaren. For att undvika detta ar endast frageomraden med
stodord bestdmda pa forhand utan fardigformulerade fragor. Med hjalp av vara stédord inom
de olika frageomradena har vi medvetet forsokt motarbeta att intervjuerna kan komma att bli
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osystematiska samtal dar den roda traden tappas. Av stor vikt dr ocksad att behalla
koncentrationen och formagan att lyssna samt forsoka forsta vad objektet faktiskt sager sa att
relevanta foljdfragor kan stéllas. Pa sa satt stannar fokus inom frageomradena och djupet man
onskar na kan nds. Vi ar ocksd medvetna om att vi riskerar att paverka svaren genom att
uttrycka vara egna forvantningar och varderingar — omedvetet. Vi anser anda att denna metod
ar den som bast lampar sig for att fa svar pa vara fragestallningar. Vi vill na pa djupet och det
kan endast goras med kvalitativ djupintervju. Annu en fordel med djupintervju &r att det kan
vara lattare for 15 ariga pojkar att prata som i ett samtal hellre &n att fa forbestamda fragor
eller att skriva ner svaren. Det kan ocksa kannas lattare att prata om till exempel manlighet
nar vi kan kanna av situationen och anpassa fragorna under intervjuns gang.

4.3 Utformande av intervjuteman

| kvalitativa intervjuer &r, som tidigare namnts, endast frageomradena bestamda pa forhand.
Det ar en fordel att inte ha for manga omraden/teman da det kan uppfattas som stressigt att
beta av tema efter tema samt att det blir svarare att na pa djupet. Det vi vill undersoka ar ju
hur pojkar i ar nio upplever forhallandet mellan normer fér manlighet och skolans 6kade krav
pa ansvar. FoOr att na dit har vi delat upp intervjuerna i tre teman dar det forsta temat ror
skolan, dess krav, ansvar, kompisar, larare, foréldrar, olika @mnen, grupptryck etc. Under
detta forsta tema ligger fokus endast pa skolan och manlighet namns inte alls forran i andra
temat. Som andra tema har vi dd manlighet, dess krav, normer, svarigheter, kompisar,
grupptryck, att vaxa upp som tonaring, beteende etc. Vi har valt att dela upp det pa det har
sattet for att forst som tredje och sista tema berora det vi egentligen vill ha svar pa da
manlighet och skola beblandas. Det tredje temat ror manlighet i skolan dar vi pratar om hur
det &r att vara pojke i skolan, svarigheter, gruppen, flickor, larare, beteende, betyg, prestation
etcetera. Genom att dela upp det pa det har sattet hoppas vi att det for pojkarna ska kannas
lattare att prata om och reflektera kring det sista temat. Nedan foljer en 6verblick av vara tre
frageomraden samt exempel pa de stodord vi har anvant oss av for att kunna halla den roda
traden samt som paminnelse 6ver vad som ska reflekteras kring.

Skola och ansvar: trivsel, olika @&mnen, betyg, krav, foréldrar, egna krav, skolan, lararna, ansvar,
gruppen, kompisar, installning, bra/perfekt elev, andras uppfattning, etc.

Manlighet och krav: vaxa upp, manligt, kvinnligt, installning, normer, gruppen, kompisar, krav,
tondring, beteende, stil, utseende, skilja sig frin mangden, svarigheter, etc.

Manlighet i skolan: att vara pojke i skolan, svarigheter med det, koder, normer, gruppen i skolan,
kompisar i skolan, krav, prestation, betyg, flickor, lararna, beteende, social
positionering, etc.

4.4 Forskningsetik

De som deltog i studien samt rektor for skolan tillfragades, elevernas foraldrar likasa.
Samtliga inblandade fick skriftlig information om studien dar intervjupersonerna gav 0ss
muntlig, och respektive malsman skriftlig, tillatelse. | intervjutillstandet forklaras vilka
forfattarna ar, vad studien handlar om, att vi har fatt tillstand av eleven, procedur under och
efter intervju samt att deras anonymitet &r skyddad. | vara kvalitativa intervjuer ar syftet att na
pa djupet dar elevernas innersta tankar kommer fram. Att ppet kunna tala om samt resonera
kring manlighet, dess normer, grupptryck etcetera kan vara ett ytterst kansligt &mne vilket vi
ar val medvetna om. Eleverna kan 6ppna sina dorrar for oss vilket &r ett stort fortroende att
axla. | arbetet har vi forsokt att beskriva eleverna och deras intervjuer sa sanningsenligt som
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mojligt. Vi har anvant oss av vissa forskningsetiska anvisningar (Johansson och Svedner,
2004 23f) for att visa respekt och fortroende for de elever som deltar. Vi hoppades darmed
vinna deras fortroende samt 6ka motivationen. Infér samtliga intervjuer har vi, tillsammans
med eleven, gatt igenom fem forskningsetiska anvisningar vilka ar:

e Understkningsmetod och syfte.

e Elevens ratt att nar som helst stalla fragar samt fa dem sanningsenligt besvarade.

e Elevens ratt att nar som helst avboja att delta eller avbryta sin medverkan utan
negativa foljder.

e Anonymiteten, samt hur den kommer att te sig i den fardiga studien.

e Malsmans tillstand for att intervjua personer under 18 ar.

4.5 Procedur

Skolan kontaktades och vi forklarade for rektorn vilka vi var samt vad det var vi ville gora.
Rektorn var mycket positiv till detta och gav oss klartecken. Efter det valde sedan rektorn ut
sex pojkar fran de tre olika klasserna. Kriterierna for val av pojkar var att de skulle ha lust att
reflektera samt inte tillnéra samma kompisgang. Detta visade sig vara svart eftersom det
endast fanns tre klasser pa skolan i ar nio och under dagarna for intervjuerna visade det sig att
tva av pojkarna var kompisar. Pojkarna kontaktades pa skoltid, klass for klass, och fick da
information om oss, var studie, hur intervjuerna skulle ga till, anonymiteten samt att
malsmans tillstand behovdes. Alla pojkar gav sitt samtycke och de upplystes om att de
kommer att bli hamtade i klassrummet under skoltid efter cirka en till tva veckor samt att
intervjuerna kommer att ske i rektorns rum eller pa expeditionen. Vi ar medvetna om att det
inte ar idealiskt att sitta i "formella rum” som till exempel rektorns rum, darfor att eleverna da
kan kdnna obehag och otrygghet. Det ideala ar saklart om eleverna sjalva kan vélja en plats
dar de kanner trygghet och ro. Vi vet ju inte vad de har for associationer till rektor och annan
skolpersonal. Men i brist pa tid och lokaler beslutade vi att det &nda var bast att halla till pa
skolan och rektor var mycket hjalpsam och erbjod oss dennes rum samt expeditionen. For att
kompensera de formella lokalerna bestamde vi att eleverna sa tidigt som majligt skulle fa veta
var intervjuerna skulle ske och tack vare det kanske skulle kunna k&nna att det var OK.

Frageomradena utvecklades och utarbetades, utrustning lanades och tid for intervjuerna
bestamdes med hjalp av rektorn som kontrollerade elevernas schema. Nagra pojkar valde att
skicka tillstandet till oss och nagra valde att ta med det direkt till intervjun. De tva forsta
intervjuerna skedde i rektorns rum och blev bandade, dessa transkriberades efterat. Intervju
tre till sex skedde pa expeditionen. Vid den tredje intervjun slutade bandspelaren att fungera
och tuggade sonder vart band och da vi bestamde vi oss for att fortsatta anda och istallet
skriva for hand. Efter intervjuerna skrevs vara anteckningar rent. Samtliga intervjuer var
individuella och féregicks av de forskningsetiska anvisningarna som noggrant forklarades
samt en presentation av oss. Vi startade varje intervju med att stéalla lite allmanna fragor om
elevens liv, intressen, familj, framtidstro etcetera.

Efter att intervjuerna var transkriberade och renskrivna skrevs sammanfattningar pa alla
intervjuer dar information om pojkarna samt vad de hade sagt under respektive tema fanns.
Nasta steg var att finna likheter i intervjuerna, gemensamma asikter, skillnader etcetera vilka
skrevs ner under respektive tema.

4.6 Validitet och reliabilitet

Studien vi har gjort &r liten och resultatet vi natt ar naturligtvis inte giltigt for samtliga
svenska pojkar i ar nio. Darfor gor vi som sagt inga som helst generella ansprak utan
intresserar 0ss endast for att ge en bild av den enskilda individen samt dess reflektioner.
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Urvalet var fran var sida helt slumpmassigt. Men inblandning av rektor som foreslog lampliga
och reflekterande informanter som inte umgicks privat kan ju ha bidragit till att urvalet av
informanter har fatt en lagre grad av representativitet. En annan aspekt pa studiens validitet ar
att flera av intervjupersonerna visade sig komma fran familjer dar en eller flera foraldrar har
hogskoleutbildning. En viss spridning finns dock, bade etniskt och socioekonomiskt. Det
skulle kunna anses ofdrdelaktigt att undersoka just vart valda @mne i en stadsdel med manga
hogutbildade foraldrar. Detta da det dar skulle kunna anses mer accepterat att skaffa sig en
akademisk utbildning, och ddrmed att studera malmedvetet, an pa skolor i allmanhet. Aven
detta ansag vi dock vara av begransad betydelse for resultatet. Da vi bygger var undersokning
pa att klyftan mellan pojkars och flickors prestationer skar jamnt over alla socioekonomiska,
etniska och geografiska grupper sag vi socialgruppstillnérighet som irrelevant i fragan. Det
skulle tvart emot kunna ses som extra intressant att undersoka vad just pojkar ur hdgre
samhaéllsklasser anser har forandrats da de lange dominerat inom vissa vetenskapdomaner. Nu
har de hunnits ikapp av flickorna och soker sig i allt mindre utstrackning vidare till universitet
och hogskolor. Da det som sagt foreldg en viss spridning pa denna punkt skulle &ven
mojligheten kunna finnas att vara intervjuobjekt kommer frdn komplett skilda sociala
forhallanden och att denna problematik inte blir sarskilt mérkbar.

Det finns ytterligare felkallor som bér namnas och de har att géra med svarigheten, vid
kvalitativa intervjuer, att inte dverfora sina egna varderingar och forvantningar. Vid intervjuer
foreligger alltid en risk att intervjuaren stéller ledande fragor och pa sa vis paverkar resultatet.
Kvale (1997) beskriver noggrannheten i hur fragorna ska stallas. Vi hade forberett oss vl
men upptackte under intervjuerna hur otroligt latt det var att ldgga en betoning pa ett visst ord
sa att hela meningen andrades. Att hela tiden halla fokus pa vad vi sjdlva sa samtidigt som att
satta sig in i informantens varld, halla réda traden samt ga pa djupet ar mycket kravande. Vi
anser anda att vi lyckades halla oss 6ppna och fordomsfria, och problemet var inte ledande
fragor utan snarare att veta vilka foljdfragor man skulle stalla samt att miljon kandes alltfor
formell for kvalitativa intervjuer med 15 ariga pojkar.

En annan felkélla skulle kunna vara att alla intervjuer inte blev bandade och att vi, fastén
vi var tva, missade ett och annat som annars skulle ha blivit upptaget av bandspelaren. Vi
finner anda att vi pa ett sanningsenligt satt kunnat redogora for resultaten. Det faktum att vi
var tva hjalpte till otroligt mycket under, efter samt vid diskussion av intervjuerna. Vi
upptackte ocksa att vi i de flesta intervjuer uppfattat samma sak och att graden av
overrensstammelse var hog. Att vara tva bedomare istallet for en vilka gér samma tolkning av
resultatet ser vi som nagot mycket positivt och anser att detta kan hdja graden av trovardighet.
Samtliga intervjuer utférdes utan bortfall.

Det var var malsattning att under intervjuerna forsoka skapa en sa fortroendefull
situation som mojligt. Vi anser oss ha fatt svar pa vara fragor men att fler intervjuer kanske
skulle ha varit att foredra. Da menar vi inte fler informanter utan fler tillfallen med de sex
informanterna for att kunna ga annu djupare, med mer fortroende och mojligheten att
diskutera vara teman ytterligare.
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5 Resultat

5.1 Presentation av intervjupersonerna

Vi har alltsa intervjuat sex pojkar i ar 9. Nedan foljer, utan inb6rdes ordning och under fiktivt
namn, en kort presentation av dessa:

1.

Adam ar 15 ar och bor med sina bada hdgskoleutbildade foraldrar vilka arbetar med
undervisande yrken samt med en storebror som laser pa gymnasiet. Adam skall ocksa
lasa vidare pa gymnasiet och har som malsattning att arbeta med design. Han haller pa
med motionsidrott for dess nyttas skull. Adam ser sig sjalv som en hogpresterande
elev.

Daniel ar 15 ar och bor med sin pappa, som arbetar inom teknik och media, sin
styvmor samt yngre halvsyskon. Daniels mamma har nyligen tagit en
hogskoleexamen. Han skall lasa vidare pa gymnasiet och har som mal att arbeta inom
rattsvasendet. Daniel lagger mycket tid pa sina studier och pa sin lagidrott vilken
kraver mycket tid och energi. Daniel ser sig sjalv som en hdgpresterande elev.

Erik ar 15 ar och bor med bada foraldrarna. Dessa arbetar bada med olika former av
kontorsarbete. Erik &r intresserad av idrott och tar sina studier pa allvar. Han skall lasa
vidare pa gymnasiet men har annu ingen bild av vad han vill utbilda sig till. Erik ser
sig varken som en hog- eller lagpresterande elev utan nagonstans emellan de bada.

Isak ar 15 ar och bor med sina bada foraldrar och tva aldre syskon. Mamman jobbar
inte for tillfallet och pappan vet han inte vad han gor. Isaks syskon studerar och
arbetar i butik och ett tredje, som flyttat hemifran, studerar utomlands. Han har sokt
vidare till ett specialinriktat gymnasieprogram inom mediasektorn och vill driva eget
foretag i framtiden. Pa fritiden haller han pa med sport och olika former av spel. Isak
ser sig som en lagpresterande elev.

Joel &r 15 ar och bor med bada foraldrarna och en syster. Mamman arbetar inte for
tillfallet men har verkat inom vard och omsorgssektorn och pappan har ett serviceyrke.
Joel skall lasa vidare pa gymnasiet och vill arbeta med media och kommunikation.
Han tycker mycket om idrott. Joel ser sig varken som en hog- eller lagpresterande
elev utan nagonstans emellan de bada.

Markus ar 15 ar och bor med bada féraldrarna och en syster. Mamman jobbar inom
sjukvarden och pappan ar akademiker. Markus har flera aldre halvsyskon som alla har
last pa universitetet. P& fritiden sysslar Markus med musik. Han skall lasa vidare pa
gymnasiet och har som mal att jobba med teknik, IT eller film. Markus ser sig sjalv
som en hogpresterande elev.

5.2 Intervjuresultat

Nedan foljer resultatet av vara intervjuer dar de vasentliga delarna for denna studie finns
sammanfattade. Resultatet presenteras inom ramen for vara tre teman; skola och ansvar,
manlighet och krav samt manlighet i skolan. Som ndmnts i metodavsnittet (4.3 Utformande av
intervjuteman) sa har vi medvetet separerat skola och manlighet i de tva forsta temana for att i
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sista temat beblanda de tva. Detta visar sig genom att de tva forsta temana ar betydligt kortare
an det sista.

5.2.1 Skola och ansvar

Samtliga intervjuobjekt uppger att de trivs bra i skolan och flera av dem tycker &ven att
lararna ar bra. Nar det galler skolans krav sa menar majoriteten att det inte stalls sarskilt hoga
krav pa eleverna i skolan och att det forvantas av dem att de skall ta eget ansvar for sina
studier. Ansvaret for att bland annat studera infor kunskapstester samt att lamna in uppgifter i
tid ligger pa eleven. Vi har uppfattat det som att skolan i regel presenterar kursplanernas
respektive mal i borjan av terminen, men att dessa upplevs som svartolkade pa grund av det
formella och krangliga spraket. Halften av pojkarna uttrycker att de inte jobbar aktivt mot de
langsiktiga nationella malen utan att de mer fokuserar pa ett prov i taget aven om nagon
menar att just ansvaret for dessa mal ar det enda egentliga krav som stélls. Det framgick dven
att det stalls hogre krav pa de elever som normalt presterar battre, oavsett kon, och att detta
kan medféra en 6kad kéansla av ansvar for dessa elever samt i vissa fall ocksa kannas oréttvist.
Markus anser dock att det ibland stélls for htga krav samt att uppgifterna har en tendens att
hopa sig mot slutet av terminen. En asikt som kommer fram &r att det upplevs som lite
onddigt med allt egenansvar. Erik menar att det ar svart att disponera sin egen tid och att det
ar fel att lagga kraven pa eleverna. Istéllet borde lararna séaga ”gor det har och det har”. Det
borde vara mer disciplin och man borde ge ut laxor sa att eleverna slipper tanka sjalva. Han
tror dock att det kanske blir lattare att ta ansvar ju &ldre man blir. Markus tror &ven att flickor
i allméanhet mognar tidigare och darmed har lattare att ta eget ansvar. Han menar att flickor &ar
“smartare” och battre pa att dra nytta av andra samt samarbeta. Killar, & andra sidan, vill
generellt ha rakare direktiv som det har och det hér ska ni gora”. Killar ar aven béttre pa att
ta instruktioner.

Pa fragan hur den perfekte eleven bor vara svarar alla utom en att man skall vara
skotsam och aktiv pa lektionerna. Andra attribut som kommer fram &r att man skall vara
framat och ”synas och horas” lagom mycket. Man skall racka upp handen och prata bara nar
man har tillatelse. Man skall dven vara social och sta for sina asikter. Nar det géller resultat
gar asikterna lite isar. Isak sager att den perfekte eleven skall ha fullt resultat pa prov och
forhor medan Daniel menar att man skall vara "mattlig” i allting. (Just dessa tva pojkar
representerar tva skilda sjalvbilder, dar den ene ser sig som hogpresterande och den andre som
lagpresterande.)

For att sammanfatta det forsta temat sa tycker inte pojkarna att kraven &r for htga men
att det vore onskvért med mindre egenansvar i form av tydliga instruktioner vad som behdver
goras i skolan samt hemma i form av ldxor. Dessutom finns uppfattningen att villkoren for
duktiga respektive mindre duktiga elever ar olika. Aven tjejer verkar ha andra forutsattningar
och villkor. Angaende den perfekte eleven sa ar det hoga krav som stélls pa att vara duktig
men asikter som att vara mattlig och lagom framkommer som nagot efterstravansvart, om ej
av alla pojkar. En pojke menar att man ska ha fullt resultat medan en annan menar att man ska
vara mattlig. Vi tolkar det som att dessa asikter har att gora med pojkarnas sociala
positionering; hur de ser pa sig sjalva, sitt umgange samt normer for skolprestationer inom
deras respektive klass.

5.2.2 Manlighet och krav

Samtliga intervjuobjekt kanner av olika sorters krav pa manlighet fran omgivningen dven om
en menar att kraven ar mycket hogre for flickor. Det som utmérker en man dr att vara stark
och sjalvsaker, att synas och horas samt i vissa fall vara stokig. Urtypen av en man framstélls
av Joel som att bo pa landet, ha ett fysiskt arbete och att vara ute och ”supa loss pa helgerna”.
Né&r det géller klader och utseende upplever fyra av sex att det &r viktigt hur man ser ut. Som
kille kan man till exempel ha skjorta menar Daniel, jeans tycker Isak och snygga
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markesklader sager Adam. Markus sager dven att det finns “na’n block med att ha rosa troja
pa sig”. Psykisk och fysisk styrka, beslutsfattande och ansvar ser nagra som viktiga manliga
attribut. Tva menar att det ar viktigt att véxa upp, klippa banden till foraldrarna och lamna
barndomen bakom sig. Fyra av sex intervjuobjekt menar att man skall vara aktiv med nagon
slags idrott som kille eller man. | kroppen skall man vara stark menar tre av pojkarna. Daniel
anser att man inte bor vara smal och kort som kille. Adam séger att det fér honom personligen
inte alls &r viktigt att vara manlig men att han kanner viss press utifran. Han menar att det inte
ar accepterat att gora "kvinnliga saker” som att ”sitta och sticka”. Fér honom ar det dock OK,
menar han, eftersom han star utanfér den mer grabbiga gruppen av killar, men om en annan
kille i klassen, som tilln6r den gruppen, skulle avvika s& grovt sa tror Adam att han skulle fa
lida for det.

Som kille pratar man inte om kanslor, menar fem av sex intervjuobjekt. Det &r inte OK
att grata infor kompisarna for da kan man bli sedd som en “mes” Man snackar bara om
"killiga saker”. Sa har sager Adam:

— Man ska inte vara mesig... (Tvekar... ) Inte vara k&nslosam. Killar pratar inte sinsemellan
om kanslor. Killar pratar bara om dataspel och porr typ...

Over lag diskuteras det inte mycket killar emellan. Blir man osams med nagon sé& later man
det bara vara och sa ordnar det sig anda. Man ska ta det som det kommer. Fyra pojkar antyder
ocksa att man kan bete sig annorlunda med kompisarna for att passa in i gruppen. Man &r inte
alltid samma person med génget som nar man ar hemma. Tva pojkar menar att man pratar
annorlunda och att det &r just talet som skiljer, Isak séger att han ofta ar en person i skolan
som han egentligen inte &r och Erik séger att man kan bete sig annorlunda och séga dumma
saker for att visa sig tuff. Detta galler dock inte honom sjalv. Markus ké&nner av ett starkt
grupptryck pa att vara stokig dar det hela tiden pagar en standig kamp “om vem som &r storst,
bast och starkast”. Pojkar skall inte heller gilla konst, konstakning och viss musik och drar
man fram en stickning sa tittar folk snett” sager Adam. Yrken som sjukskoterska och
flygvardinna ar typiskt omanliga, menar Isak. Da ar det mer manligt att bli byggnadsarbetare
eller civilingenjoér. Han menar &ven att en kille helst skall betala for tjejen.

For att sammanfatta det andra temat sa har samtliga pojkar har en uppfattning om hur
man “’ska” vara som man och vad som anses som manligt. Manga av de manliga attribut, som
i dagens samhalle anses traditionella och typiska, framkom. Tva exempel pa dessa ar styrka
och sjalvsdkerhet. Det framkom ocksa att vissa aktiviteter/intressen inte ar onskvarda —
sasom stickning, konst, viss musik och konstakning. Angaende yrken &r till exempel
byggnadsarbetare mer manligt an flygvardinna. Hela fem av sex intervjuobjekt sager att man
som Kille inte pratar om kanslor samt att man inte kan grata infor kompisar. Det finns alltsa
tydliga granser for vad man far och inte far prata om. Det framkom &ven att beteendet andras
beroende pa vem/vilka man umgas med. Vi tolkar detta som att olika identiteter trader fram
beroende pa vilket gruppsammanhang man befinner sig i.

5.2.3 Manlighet i skolan

Pa fragan om vilka skoldmnen pojkar generellt ar bra pa sa namner fem av sex intervjuobjekt
idrott utan att tveka. Isak namner aven traslojd som nagot “alla sager att man skall vara bra
pa”. Adam menar att manga pojkar har fatt bollar nar de var sma och pa sa satt lart sig att
halla pad med olika former av idrott. Daniel funderar kring att pojkar &r fysiskt battre skapta
for att syssla med idrottsliga aktiviteter &n flickor. Aven Erik, Isak och Markus férde liknande
resonemang. Daniel sager:

D: Idrott ar val nanting man bor man vara bra pa tror jag, som Kille...

I: Och om man inte ar det...?
D: Man kanske har en vekare kropp da... eller folk kanske ser det sa...
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I: Hur menar du da?

D: Det & ju muskelbyggnad da...man har ju mycket mer, eller inte mer men storre
muskelbyggnad &n vad kvinnor har... som man... a ... s& om na’n kanske inte &r bra pa idrott sa
ar det val typ...a...kanske typ den ar meningen till & va kvinna egentligen... och assa, det det
tror jag ar manligt, en grej som ar viktig... att man ar bra pd idrott.

I: Finns det ndgra &mnen man inte far vara battre i som kille?

D: Nej det tror jag faktiskt inte... sé tror jag inte det ar.

I: Tror du killarna &r battre i ndgra amnen?

D: Idrott. Tror jag, men... teoretiskt sett tror jag det ar ganska lika.

Nar det galler teoretiska amnen sa sager Daniel och Erik att pojkar och flickor i regel har
samma forutsattningar fran grunden. Bild och sysléjd ar amnen som kommer upp flera ganger
i detta sammanhang, men da som d&mnen som pojkar inte bor vara duktiga i da, det skulle
anses om omanligt.

Hur pojkar bor bete sig inom skolans ramar har vara intervjuobjekt ganska olika syn pa.
Flera av pojkarna tar sina studier pa stort allvar och anser sig vara hogpresterande i skolan.
Majoriteten anser sig inte uppleva nagra problem med att som pojke vara ambitics och ta sina
studier pa allvar. Adam menar att det i hans klass finns ett flertal killar som &ar ganska
tystlatna och som ar mycket flitiga i skolan. Han har inte upplevt att det anses som mindre
manligt att ta skolan pa allvar. Adam menar saledes att det inte ses ned pa de pojkar som
pluggar. Samtidigt sédger han dock att en kille som ar "for flitig” kanske skulle kunna bli lite
konstigt bemétt av 6vriga i klassen. Han framstar saledes som en aning ambivalent pa denna
punkt. Han tror att det i andra klasser kan vara sa att det satts mer press pa killar att ta mycket
plats, men séger att i hans klass ar det frdmst tjejerna som hors och syns. Adam berattar att
han sjalv kan se olika monster i killgrupper som havdar sin manlighet, men att han sjalv gjort
ett medvetet val att sta utanfor det. Han menar att det & mycket skonare att umgas med
tjejerna i klassen, bade i och utanfor skolan. Det kanns battre.

Erik sager att det inte finns sarskilt manga som &r duktiga i hans klass. Han anser sig
sjalv sta utanfor det coola ganget och umgas istallet med en grupp pojkar dar man tillats vara
precis som man &r, dar man k&nner varandra utan och innan och dér det inte &gnas sarskilt
mycket tid at att vara manlig. Erik har inte hort nagot negativt om att vara flitig, men anser for
egen del att det & bra om man har en viss balans och inte later skolan ta Gver i livet.

Isak séger att han sjalv ingdr i ett av klassens killgang som ar ganska stokiga, dar han
sjalv ser sig som den mest hogljudda. Han anser att pojkar och flickor kan vara som de vill
och att han inte upplever det som “ocoolt” att vara flitig i skolan. Skulle han sjalv borja
anstranga sig mer for sina studier tror han att manga skulle bli forvanade, att han skulle fa
mycket berém av ldrarna och att kompisarna inte skulle bry sig sa mycket.

Daniel har daremot en relativt starkt avvikande uppfattning pa denna punkt. Han sager
sig uppleva att kompisar kan falla negativa kommentarer kring det faktum att han sjélv tar
skolan valdigt seriost. Andra Killar kan papeka att han "inte har nat liv”, att han aldrig tittar pa
TV, att han “tar det for seridst” och pluggar for mycket. Han menar dock att han inte paverkas
namnvart av detta da han ar en stark person och har sitt mal i sikte. Daniel kommer sedan in
pa ett mycket intressant resonemang. Han tror namligen att det &r lattare for flickor att satsa
pa skolan. Detta, menar han, beror pa att de vagar sticka ut och avvika fran gruppen pa ett
annat satt an pojkar gor och kan. Har foljer ett exempel pa Daniels tankegangar:

D: Jag tror tjejer mer tar studier pa allvar...

I: Varfor tror du att de gor det?

D: De kanske vagar sticka ut... och visa vad man.. ja just det dar att man vill tillhéra mangden.
Det kanske ar sa for killar att a... men alla andra har ju det betyget da ligger ju jag ganska bra
till da... si det.. sé tror jag det ar.

I: Kan du forklara det ndrmare?

D: Jo att tjejer vill, tror jag, dom kan e... dom vill kanske siga sd har vad dom tycker och
tanker... mer &n vad Killar vill... alltsd kan. Killar vill tillnéra en grupp & man vill va en i
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mangden. Darfor och darfor tror jag tjejer har battre betyg, for att om det a&r méanga killar som
har a typ, om vi sager G i alla &mnen... eller VG.. och da tanker man att a men da alla i min
klass har ju det jag ligger ju ganska bra till da som kille. Men som tjej sae... ja kanske man
gillar att avvika lite fran gruppen och sa. Man vill visa vad man kan och sa. Medans killar a jag
ligger bra hdr, jag vill tillhora... jag vill inte avvika liksom.

Vidare menar Daniel att radslan att inte passa in i gruppen gor att pojkar inte lagger sin
ambitionsniva hogre dn gruppens snitt aven om de egentligen skulle kunna prestera béttre.
Man kan mer, men man stannar pa gruppens niva.

I: Men tror du att det kan vara en orsak till att killar far samre betyg i skolan... att man typ inte
gor sitt basta.

D: Och man vill inte sticka ut i m&ngden for man vill, a man vill tillhéra en grupp. Och man vill
inte va den som star utanfor...

I: Man ligger liksom pa gruppens niva da..

D: Ja, man ligger dar och det... da ligger jag som mig sjalv och a da ligger jag bra till.

Daniel menar dock att det beror lite pd gruppen man ingdr i ocksd. Ar det en grupp som
tenderar att ge mycket kommentarer sa tror han att man som kille hellre valjer att "kora pa
halvfart”. Ar det daremot en grupp som inte bryr sig s mycket, eller om man sjélv ar stark
nog att inte ta at sig, sa valjer man nog att istallet “kora pa”. Han fordjupar sedan sitt
resonemang genom att pasta att pojkar visst kan fa avvika fran medelsnittet, bara man avviker
"pa ratt satt”.

I: Man vill varken va samre eller battre da?

D: Ja...

I: Eller ar det varre a va béttre liksom?

D: Jag tror det kan va véarre & va béttre, for d blir man ju kallad pluggis &...a du har inget liv
a...

I: Kan du forklara det lite mer

D: Om man ar samre... sa blir det som, a, han ar cool. Det blir lite s&. For han tar det inte pa
allvar och han tar det som det kommer, han e liksom... a, han tar inte skolan pa sa mycket allvar.
I: Men &r man cool da?

D: Ja, det tror jag &r coolt.

I: Men galler det killar da eller, eller galler samma sak for tjejer?

D: Eh... jag tror det mest géller killar.

I: Men varfor sa du att man var cool d, for att man inte tar det pa allvar och for att man...

D: A det ar alltsé att man... a det kan ocksé va coolt & visa att man avviker fran gruppen... men
att avvika pé ett ratt satt. Om man visar, om man avviker eller alltsd man &r battre an alla
andra... da blir det att man tar det for allvarligt, men om man avviker pa det andra sattet da blir
det liksom att... a det skiter val jag i liksom.

En annan person som ocksa for ett mycket intressant resonemang ar Markus. Han tror att det
for manga kan vara en skam att fa bra betyg, for att man da far en “pluggstampel”. Han tror
saledes att det kan vara sa for majoriteten av pojkarna att normer for manlighet krockar med
skolans krav och att detta i sin tur paverkar betygen. Sa ar daremot inte fallet for honom sjélv.
Han ser det dessutom som att tjejer & ”smartare” och mognar snabbare an killar. De har
darigenom lattare att ta ansvar och gora bra val i sitt skolarbete. Tjejer ar dven béattre pa att
samarbeta och att dra nytta av andra personer i sitt arbete. Killar, daremot, vill ha svart pa vitt
av lararen vad som skall goras och hur det skall géras. Markus menar ocksa att killar i regel &r
battre an tjejer pa att ta instruktioner. Markus resonemang pa denna punkt leder vidare till
teorin om att dagens individualiserade skola ar béattre anpassad for flickor an pojkar. Om det
ar sa som Markus pastar, att flickor ar battre pa att ta ansvar och att pojkar &r battre pa att ta
instruktioner, vilket i princip inte ges inom den nya skolan, sa torde pojkarna bli systemets
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forlorare. Joel uttrycker inte sd mycket i denna fraga, men sager dock att han kan uppleva det
som irriterande och lite smajobbigt” nar vissa tjejer ar ”Overambitiosa”.

Slutligen, for att sammanfatta det sista temat s namner alla pojkar utom en idrott som
ett amne pojkar vanligtvis ar bra pd. Over halften av pojkarna forde ett resonemang angaende
killars forutsattningar for att vara bra i idrott. Det gick ut pa att killar ar skapta annorlunda an
tjejer - battre skapta fysiskt. Det framgick &ven att Daniel och Erik anser att bada konen har
lika forutsattningar i de teoretiska amnena. Flera av pojkarna tar sina studier pa stort allvar
och anser inte att det finns ndgra problem med att vara ambitios i skolan. Adam séger att en
kille som ar "for flitig” skulle kunna bli konstigt bemott av dvriga i klassen. Daniel upplever
att kompisar kan falla negativa kommentarer angaende det faktum att han tar skolan pa allvar.
Erik sdger att han inte har hért nat negativt om att vara flitig men anser att man maste ha en
balans och inte lata skolan ta dver livet. Isak tycker att pojkar och flickor bade kan och bor
vara som de vill vilket ar nagot att strava efter samt att han inte upplever det som “ocoolt” att
vara flitig. Joel sager att han kan tycka att det &r “smajobbigt” och irriterande nar vissa tjejer
ar "6verambitiosa”. Markus tror att det kan vara en skam for manga att fa bra betyg for att
man da far en “pluggstampel”. Han anser att normerna for manlighet kan krocka med skolans
krav pa ansvar. Medan vissa av pojkarna sager att det inte dr nagra problem med att vara
ambitios i skolan sager de samtidigt att dessa ambitiosa pojkar skulle kunna fa hora
kommentarer och bli konstigt bemdtta. Mérk val att nér de beréttade detta hdvdade de, med
undantag av Daniel, starkt att det inte géllde dem sjalva. De refererade standigt till andra
pojkar for att utesluta sig sjalva samt for att pavisa att de inte personligen skulle fa utsta
kommentarer fran andra pojkar.
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6 Diskussion

Vart syfte med denna studie var att undersoka hur pojkar i ar nio upplever att socialiseras in i
normer for manlighet och att samtidigt leva upp till den individualiserade skolans krav och
forvantningar pa eget studieansvar. Detta for att soka utréna i vilken utstrackning en eventuell
dissonans mellan dessa skulle kunna anses vara en bidragande orsak till de idag generellt
lagre skolresultaten for pojkar. Huruvida vi lyckats fa svar pa vara fragor eller ej kan absolut
diskuteras. Da aktuell statistik visat pa att klyftan mellan pojkars och flickors resultat i
grundskolan skar genom samtliga socialgrupper samt geografiska och etniska grupperingar,
ville vi préva detta genom att utféra var undersokning bland sa "vanliga” pojkar som mgjligt,
pa en vanlig skola, i en vanlig stadsdel. Denna malsattning skulle visa sig bli svar da flera
skolor avbojde var énskan om att fa utféra vara intervjuer och da rektor pa den skola det
slutligen foll pa ansag att langt ifran alla pojkar skulle vara latta att samtala med om dessa
fragor. Vi var medvetna om att vara fragestallningar skulle krdva en djupdykning i
intervjupersonernas medvetanden, vilket i sig kan vara en tillrackligt stor utmaning nar man
har att géra med pojkar i femtonarsaldern, sa vi antog rektors forslag att denne sjalv skulle
plocka ut de elever som kunde passa. Kanske hade det varit battre att helt slumpmassigt vélja
ut vara intervjupersoner for att pa sa vis fa en lite mer representativ bild av pojkars tankar i
amnet. Vi hade dock tidigt bestamt oss for att slappa alla generella ansprak genom att gora sex
stycken djupintervjuer och sag darmed ingen nackdel i ett nagot riktat urval.

Det ar ingen sjéalvklarhet att ratt och tillrackligt fortroliga omstandigheter uppstar under
ett timlangt mote, med tre saftglas och en tigerkaka, tva kunskapstorstiga, kvinnliga
lararstudenter och en ensam femtonarig kille emellan. Trots vara relativt laga forvantningar pa
resultatet blev det dock langt battre an vi nagonsin vagat hoppas. Kanske beror detta till viss
del pa att vara intervjupersoner var sa villiga att delta, prata och reflektera eller kanske
lyckades vi precis sa bra som vi behévde med det dar fortroendet. Vi fann oss sittande infor
sex individer som erbjoéd oss en grundlig inblick i deras egna tankevarldar och som var och en
gjorde en serids anstrangning for att satta ord pa sina upplevelser. Detta ar vi mycket
tacksamma Over. Sett utifrdn denna aspekt anser vi att vi lyckats fortraffligt med var
malsattning. Vi vill mena att den inblick vi har fatt i deras vérld gett oss en grundléaggande bas
for forstaelsen av pojkars socialisationsprocess vilket i hog grad kommer vara till hjalp i vart
kommande pedagogiska arbete. Nedan f6ljer en diskussion som tar avstamp i manliga normer
och som sedan snirklar sig igenom skolans krav pa eget ansvar och en eventuell dissonans
mellan de bada tidigare. Da alla tre teman gar in i varandra har vi valt att presentera var
diskussion som en hel I6pande text. Detta med forhoppningen att det gar att félja nagon slags
rod trad mellan raderna.

Sé& vad har vi da fatt reda pa? Ja, nagot vi kan faststalla utan vidare tveksamheter ar att
resultatet blev mangfacetterat. Inom stora omraden som normer fér manlighet finns dock stora
likheter i pojkarnas resonemang. Samtliga har en uppfattning om vad som anses som manligt
och inte. Fem av sex intervjuobjekt menar till exempel att man som kille inte pratar om
kénslor samt att man inte kan grata infor kompisar. Majoriteten menar dven att det ar manligt
att syssla med nagon slags idrott. De framgar dock att flera anser sig medvetna om normerna
men att de inte sjalva bertrs direkt av dem. Detta anser vi visar sig genom de standiga
referenser till andra pojkar som gjordes. Detta skulle kunna vara ett bevis pa att den smala
konsidentitet som Mats Bjornsson talar om att pojkar lange haft att forhalla sig mot haller pa
att breddas. Kanske kanner pojkarna av en storre acceptans infor hur en riktig man skall vara
och bete sig vilket gér dem mindre kénsliga fér de gamla forlegade idealen. Atminstone kan
man ju hoppas att detta ar forklaringen. Mojligheten finns dock &ven att, som vi visade i den
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teoretiska anknytningen, vara intervjupersoner har socialiserats in i dessa normer med
tillhérande varderingar och uttryck under mycket lang tid och att de omedvetet styrs av
idealen i deras vardagliga liv. Det ar ju det som &r det finurliga med normer - att de ofta
verkar utan var varseblivning. Och om man tittar pa hur just dessa pojkars liv ser ut sa haller,
till exempel, fem av sex pa med idrott pa fritiden och samtliga sager att de inte sjélva pratar
om kanslor med sina vanner. Sannolikheten &ar val egentligen inte sa stor att fem av sex
individer, dar endast tva kanner varandra, forutsattningslost skall vara intresserade av samma
omrade samt vara utan behov att prata om kanslor med sina vanner. Vi tror att det spelar en
stor roll att de alla ingar i kategorin pojkar och skall forhalla sig inom ramarna for vad som
forvantas av dem som just sadana.

Manga av de manliga attribut, som i dagens samhélle anses traditionella och typiska,
framkom som ndgot som pojkarna holl med om samt uppskattade. Tva exempel pa dessa
onskvarda attribut var styrka och sjalvsakerhet. Detta ar intressant pa sa satt att pojkarna
samtidigt havdade att de, som ovan namnts, inte berdrs direkt av dem. Enligt Ann Phoenix,
vars undersokning och tankar vi presenterade bade i teoridelen och i kapitlet med tidigare
forskning, maste pojkar standigt vardera olika maskuliniteter — hur de ar och var de passar in.
Olika beteenden anses vardefulla i olika sammanhang. Detta géller &ven vérderingar. Phoenix
menar att pojkar, i sitt identitetsskapande, frambringar en gemenskap som handlar om att
kommentera eller uppratthalla relationer. Ett exempel pa detta kan vara hur Daniel far sta ut
med kommentarer angaende sina skolprestationer. Det framkom att olika maskuliniteter ar
onskvarda i olika situationer, vilket bekréftar teorin att mycket vad galler normer ar
situationsbundet. Flera av pojkarna beréttade att de agerade olika i olika sammanhang. Walker
och Kushner héavdar ju att pojkar gor atskillnad mellan ett offentligt och privat jag. Dér det
offentliga jaget visar sjalvfortroende, machouppférande etcetera medan det privata jaget kan
visa oro Over skolframgang. Detta &r precis vad flera av pojkarna berattade for oss. Man kan
ocksa fraga sig vad pojkar har for forebilder att se upp till idag. Vi &r beredda att halla med
Bjornsson om att normer for manlighet synes betydligt snévare &n normer for kvinnlighet.

En annan mojlighet skulle kunna vara att den hegemoniska maskulinitet som rader pa
just denna skola genomsyras ambitiositet och egenansvar varfor pojkarna foljaktligen inte
upplever nagra storre negativa konsekvenser av att ta sina studier pa allvar. Det finns tecken
som tyder pa detta da de flesta utmalade den perfekte eleven som mycket aktiv och lydig.
Kanske kan det dven vara sa att de pojkar som befinner sig hogst upp pa den hierarkiska
skalan just i denna miljo &r delaktiga i en aktiv studiejargong.

Adam var den som verkade minst grabbig i ganget. Han har reflekterat mycket dver vem
han ar och var han star socialt, bade i klassen och pa skolan. Hans sociala positionering verkar
skilja sig avsevart fran dvriga pojkars. Avsiktligt har han tagit avstand fran allt grabbigt
uppforande och med det ocksa vissa killar. Adam ansdg att det mojligen kan finnas ett
motsatsforhallande mellan skolansvar och normer for manlighet men att detta inte angick
honom. Adam skulle i detta avseende kunna utgora ett exempel pa den underordnade
maskuliniteten som i princip skall forestalla motpolen till det for tiden och i sammanhanget
accepterat manliga- den hegemoniska. Detta understryker Adam sjalv genom att séga att om
en annan pojke an han sjélv skulle dra fram en stickning sa skulle nog denne adra sig negativa
konsekvenser. Det skulle dock passera honom sjalv relativt obemarkt forbi da liknande
beteende forvéntas av honom.

Nar det géller skolan och dess krav sa finner vi, dven dar, en viss enighet i svaren. Medan fem
pojkar havdar att kraven inte ar for stora i skolan havdar de samtidigt att de vill ha mindre
krav. De &r alla medvetna om att de férvéntas ta eget ansvar for sina studier men menar att de
inte sjalva arbetar aktivt mot nagra langsiktiga mal utan att de snarare fokuserar pa en uppgift
i taget. Flera uttrycker att det ar onddigt och ndgon menar att det rent av ar felaktigt att skjuta
over ansvaret pa eleverna. Det ar svart att disponera sin egen tid och de hade hellre 6nskat att
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ansvariga pedagoger instruerade och meddelade klart och tydligt vad som skulle géras. Vad
svarigheten med eller motviljan infor egenansvaret kunde bero pa resonerade ett par pojkar
kring och menade att det kanske blir lattare ndr man mognar och att flickor i allménhet har
lattare for sig. Det framkom hér tydliga férdomar kring pojkars och flickors sétt att vara och
fungera. Pojkar vill ha raka direktiv och flickor dr smartare och béattre pa samarbete. Med
detta resultat i hand kan man stélla sig ett antal frdgor. Som vi tidigare understrukit gor vi inga
som helst generella ansprak med denna begransade studie. Men visst kan man hdja pa
6gonbrynen en aning &t att det rader en sddan samstammighet géllande skolan och dess krav.
Vi skall sjalvklart beakta sannolikheten i att detta fallit ut fullstandigt slumpmassigt, men visst
finns det dven en viss mojlighet att ndgonting i den roll som pojkar socialiseras in i har svart
att hantera dessa krav pa sjalvstandighet. Kan det vara sa, grovt generaliserat, att pojkar 6ver
historiens gang inte fatt lara sig att ta eget ansvar och initiativ? Vi ar medvetna om faran med
denna typ av resonemang da det givetvis ofta dvergar i just grova generaliseringar. Vi anser
dock att det aven kan vara fruktbart att vaga soka efter generella tendenser om man vill
komma at kérnan i en viss problematik. Med detta sagt sa kan vi pasta att var studie visar pa
att atminstone vissa pojkar har svart med egenansvar. Huruvida detta enbart ar ett fadernesarv,
en gammal manlighetskliché och sjélvuppfyllande profetia, eller en faktisk verklighet for
manga pojkar vore onddigt att spekulera i. Studien sager heller ingenting om hur manga
flickor som upplever liknande problematik. Tydligt &r dock att resonemanget fordes av flera
av vara intervjupersoner och att somliga pojkar upplever egenansvar som svart och onddigt.

Nagot vi omedelbart reagerade mycket starkt pa var det som star skrivet om egenansvar
i laroplanen. Att forutsattningslost utga ifran att samtliga elever vill och kan ta eget ansvar for
sina studier kan visserligen ha vissa fordelar. Eleven kan sékerligen i manga fall kdanna sig
starkt av det fortroende som pedagogen uppvisar och darmed ocksa ta storre ansvar for sin
studiegang. | forlangningen bidrar det mojligen aven till att skapa de sjalvstandiga, kritiskt
tdnkande individer som modern tid kréver for att motverka att historiska tragedier upprepas.
Men det finns aven en baksida med detta forhallningssatt. Att lagga 6ver bollen i handerna pa
en individ som inte vet att handskas med den kan knappast anses som sarskilt konstruktivt.
Kanske &r det sa att ett stort antal elever, bade pojkar och flickor, har mycket svart att forvalta
detta ansvar. Phoenix menar att detta neoliberalistiska synsétt ar mycket otillfredsstallande
sett ur pojkars perspektiv. Hon ser ocksa detta som en av de stora anledningarna till att pojkar
underpresterar i dagen skola. Tanken ar mycket god, och syftet &r &delt, men kanske &r
systemet inte riktigt redo att hjalpa fram samtliga elever med denna metod. For vi &r ju trots
allt skyldiga att hjalpa dem alla.

En annan fraga som vackts och som vi kommer att ta med oss ut i arbetslivet handlar om
evalueringsprinciper. Rimligtvis paverkas ett resultat av vad man valjer att fokusera pa nar
man mater och om fler pojkar i samhdllet socialiserats in i att mindre tdnka och handla
autonomt sa kommer det knappast som en chock att just dessa uppnar samre resultat om
egenansvar ar det som mats. Utan att pasta att pojkar ar fodda pa ett visst sétt sa vagar vi
mena att det finns vissa generella drag kring den hegemoniska maskuliniteten i olika
sammanhang. Pa den ena skolan kanske det anses mer “normalt” som pojke att ta sina studier
pa stort allvar medan samma beteende pa en annan kan medfora en ifragasatt konsidentitet.
Dessa tva ytterligheter kan troligen dven samverka innanfor samma skolas véaggar beroende
pa sammanhang och grupptillnérighet vilket verkar vara fallet pa den skola som blev foremal
for var undersokning. Resultatet fran var studie visar pa tva helt skilda satt att se pad onskvart
resultat i skolan. Isak ansag att den “perfekte eleven” skall ha fullt resultat pa prov och forhar,
medan Daniel menade att man skall vara "mattlig” i allting. Just dessa tva pojkar representerar
tvd relativt motsatta sjalvbilder, dar den ene ser sig som lag- och den andre som
hogpresterande. Det faktum att den hogpresterande Daniel ser ett mediokert resultat som
efterstravansvért indikerar att det kan upplevas som negativt att som pojke vara duktig i
skolan. Att sedan den lagpresterande Isak uttrycker fullt resultat pa prov och férhor som
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onskvart kan te sig som en aning tvetydigt. Uppenbarligen ar ingen av dessa tva pojkar
sérskilt ndjd med sin position i skolan. Kanske vore det mindre komplicerat for dem om de
slapp utmérka sig at det ena eller andra hallet och pa sa vis varken befinna sig i riskzonen for
att inte klara av skolan eller for att utséttas for standiga kommentarer och gliringar.

Vad losningen skulle kunna tankas vara ar en svar fraga. Med tanke pa vad som
diskuterats ovan kring social positionering och normer skulle det kanske racka att modifiera
normen for manlighet sa att den inbegriper att vara duktig pa egenansvar for att pojkar skall
tro sig om att klara uppgiften. Kanske gar det mycket djupare &n sa. Vi ar inga forsvarare av
biologismen, men vi far anda tillsta att vi inte vet tillrackligt om den méanskliga organismen
for att fullstandigt utesluta att det kan finnas biologiska skillnader mellan kénen. Vi vill dock
understryka att tanken kanns generaliserande, forenklande och nérmast motbjudande. Man
kan undra om dessa fragor har stéllts pa nationell niva vid utarbetandet av laroplanen. Eller ar
dessa fragor nagot som vacks forst nar vi kan se ringarna pa vattnet. Hur garna vi an vill se
vara elever som individer sa stalls vi till slut oavkortat infor ett faktum; att det ar just pojkar
som uppnar samre resultat i dagens grundskolor. Kanske har detta resultat i grunden att gora
med vad det ar vi mater och hur vi véljer att ta reda pa just den kunskapen. Generellt sett s&
menar Vi att en sa bred evalueringsmetod som majligt borde gynna samtliga elever, pojkar och
flickor, da det darigenom finns en storre sannolikhet att kunna uppvisa sin
kunskapsutveckling pa det ena eller andra séttet.

Pojkarnas relation mellan normer for manlighet och skolans 6kade krav pa ansvar ar
komplicerad. Vara djupintervjuer har inte gett fullt entydiga svar angaende den eventuella
krock/dissonans som kan aterfinnas mellan de bada. Endast en av vara intervjupersoner
uttryckte tydligt i ord att han upplever en sadan. Denna nagon var den hogpresterande Daniel.
Kanske nadde vi inte tillrackligt djupt ned i vara intervjuer eller kanske ar detta lika mycket
ett bevis pa att tankegangarna vi efterlyste ar ovanliga hos sa unga individer. Vi tror dock
mycket pa det andra alternativet, det vill saga att flera av pojkarna mycket val kan erfara
denna dissonans men inte vet att kla den i ord. Mgjligheten finns att flera av dem kénner av
detta motsatsforhallande men att de inte ar direkt medvetna darom. Av samtliga pojkar har vi
namligen fatt uppfattningen att det faktiskt pagar ett standigt omprévande av roller, om an ej
av alla pa samma sétt eller mot samma mal. Phoenix talar ju om denna sociala positionering
som en valdigt komplex foreteelse déar pojkar tvingas delta i en standig kamp som inte gar att
kombinera med aktivt engagemang i skolarbete. De maste dagligen forhandla om sin position
i pojkgruppen. Den grabbighet som utvecklas i gruppsammanhang, som enligt Francis strider
mot intellektuella prestationer i skolan, pAminner mycket om Phoenix resonemang. Om vi ser
till Adam sa har han ju medvetet stallt sig utanfor de andra pojkarnas stravan till en acceptabel
positionering inom pojkgruppen. Han, finner vi, positionerar sig utanfor den sa kallade
grabbigheten. Ur detta perspektiv blir Isak valdigt intressant. Han verkar ndmligen vara lite av
en motsats till Adam gallande positionering och grabbigt beteende. Han kdampar med sin
position just genom att bete sig oerhort grabbigt. Trots att Isak inte sjalv uttrycker det sa
finner vi honom vara ett tydligt exempel pa den dissonans vi tidigare namnt. Han ser sig sjalv
sig som en mycket lagpresterande elev som ingar i ett ganska stokigt och grabbigt pojkgang
och som oupphorligen ifragasatter och utmanar lararnas regler och beslut. Om dissonans
innebér ofdrenliga attityder och handlingar sa omajliggor Isaks enormt grabbiga attityd pa
samma satt en framgang i skolarbetet. Vi upplever Isaks utsagor som en aning
motsagelsefulla. A ena sidan visar han dppet sin grabbighet samt berattar rakryggat om den;
hur han beter sig samt hur han tanker. A andra sidan havdar han med undertryck att alla, bade
pojkar och flickor, borde fa vara som de verkligen ar och kunna visa sina sanna jag, och inger
darmed kéanslan av att det ar nagot han sjélv dagligen far tampas med. Han berattar att han vill
forsoka vara sig sjalv. Har menar vi att man ser ett tydligt exempel pa den process som
Phoenix talar om dér pojkar &r ofria att vara sig sjalva och forutsattningslost valja att satsa pa
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goda studieresultat samtidigt som de behaller sin position i gruppen. Isak havdar att han sjalv i
skolan ar den mest hogljudda killen medan han pa fritiden &r den som tar ett steg tillbaka.
Detta visar aterigen pa hur olika identiteter kan tillampas for olika kontext som vi diskuterat
ovan.

Nér det géller att hantera dilemmat skola vs maskulinitet har Phoenix delat in pojkar i
fyra olika grupper. | den forsta kategorin finner vi de pojkar som helt forsummar studierna
och istallet lagger fokus pa att bli popular och placera sig hogt upp i den maskulina hierarkin.
Isak passar mycket val in i denna grupp. En annan kategori &r de pojkar som valjer att satsa
hart pa sina studier och darmed, i forlangningen, blir impopuléra. Vart resultat tyder inte pa
att ndgon av pojkarna helt och hallet skulle passa in i denna kategori, men det ar inte helt
okomplicerat. Adam beskriver sig sjalv som en mycket hégpresterande elev som ofta far
lararnas fortroende och nast intill tvingas agera forebild for 6vriga i klassen. Han séger sig
sjalvmant ha tagit avstand ifran klassens pojkgéang och att han hellre umgas med flickorna
med vilka han har mer gemensamt. Poangen med detta resonemang &r att man svarligen kan
anses vara impopular i ett sammanhang man inte fran borjan ingar i. Phoenix menar att bade
larare och andra pojkar kan uppfatta de pojkar som uttrycker stort intresse for sina studier, och
som vardesatter akademisk framgang, som feminina. Adam ger oss aven uppfattningen att
klassens pojkar har accepterat honom som annorlunda och avvikande och att de darmed inte
langre stors av att han inte uppvisar de typiskt manliga attributen. Det &r darfor oklart
huruvida Adam passar in under den andra kategorin eller ej. Den storsta kategorin ar de
pojkar som valjer att forsoka forhandla sig till en slags medelposition inom pojkgruppen, dar
de &r sékra innanfor manlighetsgranserna och fortfarande far tillrackligt med arbete gjort i
skolan. Har tycker vi att Erik och Joel passar in. Denna kategori har manga gemensamma drag
med den sa kallade delaktigheten som Connell talar om. Det ar ocksa detta som Daniel har
observerat och diskuterar mycket ingdende. Aven har &r det oklart hur mycket Daniel
personligen paverkas av detta. Han har hoga krav och ambitioner samtidigt som han kanner av
att man inte bor sta ut ifran mangden, sérskilt inte genom att vara duktigare an andra. Han
uttrycker pa sa vis en 6nskan om att befinna sig mitt emellan samtidigt som han ser sig sjélv
som hogpresterande. Trots att han verkar vara trygg inom sin umgangeskrets sa ar han den
ende som uttrycker att han kanner av negativa konsekvenser av att vara duktig. Den sista
kategorin ar den dar ett fatal pojkar satsar hart pa sina studier och anda ar populéra i
pojkgruppen. Av vara intervjupersoner var det snarast Markus som féll inom ramen for denna
grupp. Han havdar att det i hans umgangeskrets och klass rader en prestationspress vilken
snarast resulterar i en viss konkurrens kring goda skolprestationer. Hoga betyg innebér alltsa,
for denna specifika grupp, hog status. Den anti-pluggkultur som Phoenix med flera talar om
verkar alltsa inte sarskilt framtradande i just denna klass. Markus var véldigt man om att
framhéava att det for hans del inte existerar nagon dissonans mellan skolansvar och normer for
manlighet. Daremot tror han att sa kan vara fallet for majoriteten.
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7 Slutsats och framatblick

Huruvida en eventuell dissonans mellan normer fér manlighet och skolans krav skulle kunna
anses vara en bidragande orsak till pojkars underprestation i dagens grundskola eller ej ar
svart att svara pa. Klart &r dock att en viss dissonans kan pavisas inom vart urval men att det
pa denna skola skiljer starkt mellan olika klasskulturer samt sammanhang. Det verkar som att
en stark pluggkultur fatt pragla normsattningen innanfor skolans vaggar, atminstone inom
vissa grupperingar. Huruvida det kan anses som en slump att tre av vara sex intervjupersoner
ser sig sjalva som hogpresterande, tva som medel- och en som lagpresterande &r en befogad
fraga. Da rektor valde ut vara sex informanter med hanvisning till att de ansags som
reflekterande individer vet vi egentligen inte vad denne lade for vérde i orden. Vi tog aldrig
tillfallet att fraga om det var skolans bast presterande pojkar som avsags eller om uttrycket
helt saknade anknytning till skolresultat. Om urvalet vore riktat mot hogpresterande individer
skulle vi ha fatt en orattvis bild av laget. Det faktum att hon féreslog Isak motsager dock
denna farhaga. Mojligt ar att rektor helt enkelt valt ut de pojkar som utmérker sig pa ett eller
annat satt, och da kan det vara positivt saval som negativt. Trots att vi valt att bortse fran
socioekonomiska aspekter i denna studie kan man i efterhand undra hur utfallet for studien
hade blivit om vi valt ut vara intervjupersoner helt slumpmassigt eller om vi utfort var
undersokning bland pojkar i en stadsdel med en stor andel lagutbildade foraldrar. Kanske
hade dissonansen framtréatt tydligare da. Detta lamnar vi till framtida forskning att soka svar
pa, och da kanske foretradelsevis med Paul Willis Fostran till I6nearbete som utgangspunkt.
Det finns saklart manga olika anledningar till att pojkar far samre betyg &n flickor. En
viktig fraga som man maste beakta &r hur man bedémer och utvérderar elevernas prestationer.
Det borde vara en sjalvklarhet att det finns en bred variation i utvarderingsarbetet sa att
samtliga elever pa sitt eget sétt far mojlighet att visa upp olika sidor, olika formagor och olika
kunskaper. Trots att vara elever ytterst ar individer och bor behandlas som sadana sa ingar vi
alla i ett komplext socialt nat med olika roller att anamma vid ratt tillfallen.
Konstillhdrigheten utgdr bara en av dessa roller som dessutom kan se olika ut i olika kontext,
men den kan icke desto mindre utgdra en enorm begransning for manga manniskor i det
vardagliga livet. Vi tyckte oss kunna ana att pojkar lever under snavare normforhallanden an
flickor nar det géaller att utmana sin konstillhorighets granser. Fler flickor kan idag obehindrat
och utan ifragasattande agera inom doméaner som traditionellt tillhor det motsatta konet &n
pojkar. I skolan ser vi denna utveckling genom att man lange arbetat for att flickor skall bryta
sig in pa klassiskt manliga kunskapsomraden som t.ex. matematik och naturvetenskap och att
de nu, féljaktligen, kommit ikapp och till och med gatt om pojkarna resultatmassigt. |
samhaéllet i stort ser vi ocksa fler kvinnor som tar sig in pa ledande poster inom foretag, bade
offentligt och inom naringslivet. Inom idrotten ser vi fler flickor som tréanar ishockey och
boxning. Varfor ar det da pa detta viset att flickor tillats rasera konsbarriarer och inte pojkar?
Dels sa har inte motsvarande arbete utforts for att bredda pojkarnas majligheter till
sjalvforverkligande i den feministiska jamstalldhetsdebatten. Men maste det inte finnas fler
och mer betydande paverkansfaktorer som gor att det traditionellt kvinnliga fortfarande &r
tabu for manga pojkar och méan? Kanske kan denna problematik héarledas till den
gammalmodiga strukturen om manligt och kvinnligt dar mannen &r norm och kvinnan ar den
andra. Detta visar sig da genom att traditionellt kvinnliga yrken, intresseomraden och
personlighetsdrag an idag har lagre status i de flesta av varldens samhallen. Pojkar i fard att
forhandla sin konsmassiga status gar darfor troligen inte utan problem innanfor dessa granser.
Det &r en svar balansgang att ta hansyn till kons- och genusfragor och vara medveten om
radande strukturer och fordomar och att samtidigt inte forstarka dessa i arbetet. Var
forhoppning infor framtiden &r att vara ungdomar far vaxa upp och leva i ett samhalle dar
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manniskor tillats och tillater sig sjalva att vara och agera utifran hur de ar, mar samt vill vara
och agera, istallet for att lata sig begransas av normer for en kategori vars gruppmedlemmars
enda gemensamma namnare ar deras biologiska kon. Kanske &r det som Bjérnsson menar att
vart moderna samhélle inneburit en pabodrjad uppluckring av de urgamla, dikotomiserade
genusbilderna, aven for man. Férhoppningsvis har pojkars syn pa manlighet kommit en bra bit
pa vag. Pa sa vis kan de snart mota samhallets krav pa jamstalld delaktighet i barnuppfostran
och hushallsarbete utan att fa hela sin konstillnérighet ifragasatt pa kuppen.
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