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Sammanfattning: Vart syfte med arbetet var att géra en jamforelse mellan pedagogernas egna
reflektioner 6ver hur de bemoter pojkar och flickor och hur de sedan agerar gentemot pojkarna och
flickorna i vardagliga situationer i forskolan.

For att ta reda pé detta anvénde vi oss av intervju som metod for att sedan filma pedagogerna i tre
olika situationer; maltid, kapprum och samling. Vi har sedan analyserat materialet och med hjélp av
tidigare forskning, pedagogernas egna reflektioner och véra egna asikter fort en diskussion om
resultatet.

Det vi har kommit fram till efter att ha bearbetat materialet ar att pedagogerna inte bemoter pojkar och
flickor sa lika som de trodde sig gora i intervjun. Pedagogernas forhoppning var att de bemotte barnen
efter deras individuella forutsittningar; sisom alder, intressen m.m. och inte efter barnens kon. Vid
videofilmningen framgick det att flickorna inte fick lika mycket hjilp eller uppmérksamhet som
pojkarna. Pedagogernas egna reflektioner efter att ha sett filmen var att flickorna &r s& duktiga och
sjalvgadende medan pojkarna behdver dimpas i forebyggande syfte genom samtal. Men de menade
ocksa att vissa saker de gor bor fordndras.

Att som blivande pedagog vara medveten om hur man bemoter pojkar och flickor &r oerhort relevant
for den framtida yrkesrollen. Vi méste ge pojkar och flickor samma mdjlighet att utvecklas till hela
méinniskor och inte 14sa oss vid stereotypa konsroller.



Forord

Vart intresse for genusfrigor borjade redan under vér inriktning, Barn- och ungas
uppvixtvillkor, vid Goteborgs Universitet. Vi skrev da ett arbete om genuspedagogik och
besokte tva forskolor som arbetade med detta. Hiar véxte grundidén till vart examensarbete
fram och vi kénde att det skulle vara spannande att se hur pedagoger forhéller sig till barnen
beroende pa vilket kon de har. Undersokningen har vickt manga tankar och lett till intressanta
diskussioner bade mellan oss ldrarstudenter och mellan pedagogerna pa den forskola dér vér
undersokning gjordes.

Vi vill ocksa passa pé att tacka pedagogerna och barnen som gjorde var undersokning mojlig
dé de stéllde upp pa att bli filmade och var handledare Barbro Johansson som lotsat oss
genom vért arbete.

Goteborg 2007
Anne Mattsson & Lina Bjornberg
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1. Inledning och bakgrund

For oss var valet av @mne infor examensarbetet inte svért. Vi har dnda sedan vér forsta
inriktning, Barn och ungas uppvixtvillkor, haft ett starkt intresse for genuspedagogik och
genusfragor. Da skrev vi ett arbete dir vi stotte pa boken Genuspedagogik (2003) av Kajsa
Svaleryd. Tack vare den boken fick vi upp 6gonen for hur olika pojkar och flickor blir
bemotta i forskolan och skolan och vad detta kan ha {or 1&ngsiktiga konsekvenser. Darfor blev
valet att skriva examensarbetet ur ett genusperspektiv sjilvklart for oss.

Det var ocksa i Svaleryds bok vi blev presenterade for metoden att som pedagog filma sig
sjalv for att se hur man bemdter pojkar och flickor. Som man kanske fOrstar har vi haft
mycket behallning av Kajsa Svaleryds bok under var utbildning, vilken vi ocksé har anvént
oss av och utgétt mycket ifrdn under arbetets gang. I boken kan man lisa en del intressant
statistik om hur det &r att vara man/pojke respektive kvinna/flicka idag:

Main som arbetar heltid ldgger ner nio timmar i veckan pd hemarbete
Kvinnor som arbetar heltid ldgger ner 23 timmar i veckan pa hemarbete
Nyfodda pojkar blir ofta aktiverade utan att de sjdlva tar initiativet
Nyfodda flickor far oftast sjélva signalera innan de blir aktiverade

70 procent av stodundervisningen dr riktad till pojkar

60 procent fler kvinnor gar vidare till hogskolestudier (ibid:34f)

VVVYYYVY

I dagens samhille stdter vi hela tiden pa problem géllande jamstélldhet, ndgra exempel sags
hir ovan. Vi behandlas olika pa grund av vart kon redan frén tidig alder nér vi istéllet borde
bli bemotta och behandlade efter var egen individ. Pojkar och flickor blir sé tidigt som i
spadbarnséldern bemotta utifrén sitt kon. Smé flickor blir ofta kallade “Lilla hjértat” och
”Lilla gumman” och man sdger girna att flickan ar nojd, vaken, nyfiken, pa gott humor. Sma
pojkar blir ofta kallade Lilla trollet” och ”Din lilla rackare” och man siger ofta att pojken &r
energisk, aktiv, smart, vild, en liten fighter. Utomstaende tolkar ofta sma flickors grat som ett
tecken pad ledsenhet och rddsla medan sma pojkars grat tolkas som ett tecken pd vrede.
(Svaleryd 2003:34f)

Meningarna om huruvida konet &r socialt konstruerat eller biologiskt konstruerat géar ofta isér.
Med att konet dr socialt konstruerat menas att vi formas till pojkar och flickor genom
omgivningens bemotande och fOrvdntningar pd oss. Anser man att konet &r biologiskt
konstruerat dr typiska kvinnliga egenskaper ndgot som finns i kvinnans natur och samma med
ménnen, vi dr alltsd tvd kon med olika egenskaper och forutséttningar (Bronwyn Davies
2003). Hur man som pedagog ser pd kon och genus &r alltsd en mycket viktig frdga att stélla
sig ndr man jobbar med jdmstalldhet.

Vi har bade under véar verksamhetsforlagda utbildning (vfu) och tidigare arbete i forskolan
haft diskussioner med forskolldrare om hur vi omedvetet gor skillnad pa pojkar och flickor,
enbart p.g.a. att de &r just pojkar och flickor. En del forskolldrare dr medvetna om att de
omedvetet gér detta men anser det inte vara nagon viktig del i arbetet och ldgger inte nagon
storre vikt vid att dndra sitt beteende. Andra vill jobba ur ett genusperspektiv och forsoka
bemota pojkar och flickor utifrdn deras behov och inte utifrdn deras kon. Alla inom forskolan
har ett ansvar att jobba med jamstéilldhet. I Lpfo 98 (Lédroplanen for forskolan) star det att:
”forskolan skall motverka traditionella konsmonster och konsroller” (Lérarens handbok
2002:26). Detta dr alltsd en viktig del 1 vart professionella uppdrag som ldrare, dnda tas inte



fragan alltid pd allvar. Om flickor och pojkar enbart blir bemotta utifran sitt kon blir de
tvungna att leva under vissa villkor kopplade till sitt kon och fir inte mdojligheten att utveckla
hela sin kapacitet.

Da forskolldrarna blir filmade ser de konkret hur deras bem&tande mot pojkar och flickor kan
skilja sig 4t. Vi dr medvetna om problematiken att det kan vara kénsligt att bli filmad och pa
ett sitt bedomd men ur detta kan en positiv utveckling av yrkesrollen ske. Det géller att inte
fokusera for mycket pd vad vi gor ’fel” utan hur vi kan dndra vért beteende till det béttre. Vi 1
forskolan och skolan méste ge bade pojkar och flickor en réttvis chans att, oberoende av sitt
kon, utveckla hela sin person.

Genom att skriva detta arbete vicks tankar om vilka olika forutsdttningar vi ger pojkar och
flickor genom vért bemétande. Detta dr mycket relevant och nagot vi bor biara med oss i var
framtida yrkesroll.



2. Syfte och fragestillningar

Vart syfte med arbetet dr att gora en jimforelse mellan pedagogernas egna reflektioner over
hur de bemoter pojkar och flickor och hur de sedan agerar gentemot pojkarna och flickorna i
vardagliga situationer i forskolan.

Viéra fragestillningar ar:

Vad har pedagoger 1 forskolan f6r tankar om genus?

Hur tror pedagogerna att de beméter pojkar respektive flickor?

Hur agerar pedagogerna i en forskolegrupp gentemot pojkar och flickor?
Vilka reflektioner gor pedagogerna efter att ha sett sitt agerande pa film?



3. Tidigare forskning och teoretiska utgangspunkter

Vi har valt att forst presentera forfattarna till den litteratur vi utgatt ifrdn under arbetet, sedan
foljer en forklaring pa viktiga begrepp och sen en del dir vi forklarar de teorier vi anser
relevanta for var undersdkning. Vidare har vi valt att dela upp litteraturen under olika rubriker
dér vi sedan stéller forfattarnas asikter mot varandra. De rubriker som litteraturen dr indelad
under ir: Ar det skillnad mellan pojkar och flickor?, Hur barn skapar kon, Pedagogers
betydelse vid barns skapande av konsidentiteten, Hur kan man jobba med genus i forskolan
och till sist Vad sdger ldroplanen om jamstdilldhet i forskolan? Anledningen till att vi valt just
dessa rubriker dr for att de passar vart syfte och vara fragestéllningar och &r vésentliga for vér
undersokning. D4 vi undersoker nagot ur ett genusperspektiv ar det viktigt att se pa eventuella
skillnader mellan pojkar och flickor, ta upp teorier for hur barn skapar kon men ocksé vilken
roll vuxna spelar nir barnen skapar kon. Vad laroplanen sidger om jamstilldhet dr oerhort
viktig eftersom den ligger som grund for vart arbete i forskolan. Vi anser ocksa att denna
uppdelning gor det lattare att folja den roda traden i arbetet och att det blir trevligare att ldsa.

3.1 Presentation av litteraturen, begrepp och teorier

Johanna Graf, Anne-Marie Helmadotter och Susanna Ruben, som skrivit boken Visst dr det
skillnad! (1991), har alla arbetat inom barnomsorgen och boken bygger pd deras egna
erfarenheter fran tidigare arbete inom forskola och fritidshem. Forfattarna anser att det finns
en skillnad mellan pojkar och flickors beteende och att de ska bli bemotta utifran det.

Bertill Nordahl ar utbildad grundskolldrare och har intresserat sig for fragor som rér hur
pojkar och mén som ar verksamma i skolan paverkas av den kvinnodominans som rader dér. I
sin bok Flickorna och pojkarna (1998) har Nordahl intervjuat nio forskare och lirare om
deras syn pé pojkars och flickors situation i skola och forskola. De intervjuer vi har refererat
till 4r de med barnpsykiatern Gideon Zlotnik och konsforskaren Anne-Mette Kruse.

Boken Hur flickor och pojkar gér kén (2003) ér skriven av Bronwyn Davies som dr verksam
inom samhéllsvetenskaplig och psykologisk poststrukturell forskning. Hon har lést
feministiska sagor for forskolebarn och diskuterar i boken barnens reaktioner pa sagorna.

Kajsa Wabhlstrom, som skrivit, Flickor, pojkar och pedagoger (2003), dr i1 grunden
forskolldarare. Hon har jobbat som forskolechef pa forskolorna Bjorntomten och Tittmyran,
vilka &r vilkédnda for sina jamstélldhetsprojekt. Nu ar Kajsa Wahlstrom konsult f6r pedagoger
som vill jobba med jamstilldhetsfragor och hon haller dven foreldsningar och anordnar
studiedagar.

Kajsa Svaleryd, som forfattat boken Genuspedagogik (2003), dr ocksa forskolldrare 1 grunden.
Hon har intresserat sig for genusfragor och handleder genuspedagogiskt arbete i forskolan och
skolan. I sin bok menar hon med skola bade forskola och skola, och ldrare innefattar alla
pedagoger.

3.1.1 Begrepp

Som forklaring pd begreppet genus skriver Svaleryd (2003): ”Genus &dr den samlade
bendmningen i modern konsforskning och betecknar ett system som bestar av tvd motsatta
och uteslutande kategorier vari ménskligheten placeras; man/manligt och kvinna/kvinnligt”



(ibid:29). Vidare anser Svaleryd att genus omfattar vart kulturella, sociala och biologiska kon
och det vi blivit formade till av det kulturella arvet och sociala systemet. Detta innebar att
begreppet genus ar Oppet for fordndring och dvertrddande.

Carrie Paechter, som skrivit boken Educating the other (1998) om vad som hinder flickor i
skolan, ger oss forklaringar pd begreppen kon, konsidentitet och konsroll. Med kén menas det
biologiska konet vi har, alltsd vara konsorgan. Konsidentiteten baseras pa vad vi sjdlva anser
att vi dr; man, kvinna eller inget av dessa. Konsrollen innebér att vi dr foreskrivna olika
beteenden beroende pé vilket kon vi tillhor, dessa varierar mellan olika kulturer.

Jamstélldhet innebér, enligt Svaleryd (2003), att médn och kvinnor ska ha samma réttigheter,
skyldigheter och mojligheter. Jamlikhet beror istéllet allas lika virde oavsett etnicitet, kon,
religion, social tillhorighet o.s.v. Ytterst handlar jimstélldhet om demokrati och véirdegrund.

3.1.2 Teorier

Davies (2003) ansluter sig till den poststrukturalistiska teorin som menar att individen &r en
social konstruktion som hela tiden omskapas genom att individen deltar i olika diskursiva
praktiker. I sin bok skriver Davies mycket om diskursiva praktiker. Barbro Johansson,
forskare och etnolog vid Goteborgs Universitet, ger oss i sin bok Kom och dt! Jag ska bara dé
forst (2000) en forklaring pa diskurs: samlingar av yttranden eller meningar och pastaenden
som praktiseras inom ett socialt sammanhang, vilka bestdms av det sociala sammanhanget och
bidrar till pa vilket sitt det sociala sammanhanget fortsdtter existera. De diskursiva
praktikerna dr “mekanismerna inom diskurserna” (ibid:47).

Kruse (1998), diremot, utgar fran den psykoanalytiska teorin, dir vi, for att kunna bli hela
manniskor, maste behdrska bade formagan till autonomi och till intimitet. Med autonomi
menas att ”...kunna handla och fatta sina egna beslut utan att bli 6verkdrd nir man star infor
nagon som tycker nidgot annat 4n man sjilv” (ibid:93). Med intimitet menas att ”...kunna ha
nira, kéra kdnsloméssiga relationer till andra manniskor” (ibid:93).

Ytterligare en teori som tas upp i litteraturen &r socialisationsteorin. 1 denna teori utgar man
fran att det finns en biologisk bas for skillnader mellan kénen. Ett barn blir socialiserat in 1 sin
konsroll och den som socialiserar barnet uppfattas som den aktive medan barnet som
socialiseras ses som ett objekt eller ett rdmaterial. (Davies 2003)

3.2 Ar det skillnad mellan pojkar och flickor?

Konen har olika hormonsammansittningar och detta dr vi alla 6verens om menar Zlotnik
(1998). Vidare anser Zlotnik ”...att det ocksa finns vésentliga skillnader mellan hur en typisk
pojkes hjidrna och en typisk flickas hjirna ar organiserad” (ibid:9). Enligt Zlotnik s vet vi alla
att det ar pd detta sitt men en del minniskor vill inte acceptera det. I motsats till Zlotnik
menar Davies (2003) att maskulinitet och feminintet inte dr nagra medfodda egenskaper hos
ménniskor utan de dr inbyggda i vart samhilles struktur och dr dd bade en forutséttning for
livet och ett resultat for hur det levs.

Forskare menar att man kan se att spddbarn fods med olika temperament, nagra &r pigga
medan andra dr arga eller lugna, men att detta inte &r beroende av konet pé barnet. (Graf, m.fl.
1991) Zlotnik (1998), diaremot, refererar till undersékningar som visar att det finns skillnader
mellan konen redan fran fodseln, d.v.s. innan barnen socialiserats in i sin konsroll. Som



exempel pa detta talar Zlotnik om barns val av leksaker i olika aldrar. Vid &tta manaders alder
véljer barnet den leksak som fysiskt ligger dem nérmast oavsett vad det dr for typ av leksak.
En pojke kan alltsé vilja en docka och en flicka kan vélja en bil. Nar barnen dr fem ar viljer
flickor flickleksaker och pojkar véljer pojkleksaker och de gor dessa val p.g.a. uppfostran och
konskulturell padverkan. Skillnad mellan de dtta manader gamla pojkarna och flickorna ligger
inte 1 valet av leksak utan hur de hanterar leksaken. Pojkarna hamrar med leksaken, forsoker
skruva pé den, bojer den och pillar isdr den. Flickorna studerar sin leksak, vinder den mjukt,
forsiktigt och varsamt. Zlotnik menar att detta dr ndgot medfott. "Poéngen ir att de inte har
lart sig det utan att det sitter i ryggméargen” (ibid:12).

Det &r problematiskt, menar Graf m.fl. (1991), att pavisa vad som dr medfédda manliga
respektive kvinnliga egenskaper och vilka beteenden som é&r socialt och kulturellt betingade.
”Om konsspecifik uppfostran borjar redan pa forlossningen ér det svart att bevisa vad som é&r
medfott och vad som é&r paverkan” (ibid:11). Kruse (1998), som utgér fran den
psykoanalytiska teorin, menar att det allmént &r fler pojkar som har formégan till autonomitet
men inte till intimitet och tviartom med flickor, men att detta inte behdver vara biologiskt
betingat utan snarare socialt betingat.

Svaleryd (2003) skriver att i den moderna genusforskningen talas det ofta om att konet &r
konstruerat, vilket for Svaleryd innebér att de skillnader och likheter vi anser oss hitta mellan
konen dr resultatet av vara egna mianskliga infall. De biologiska skillnaderna r inte det i sig
som bildar genus, utan varje persons tolkning av dessa. Davies (2003) tar ocksa upp detta i sin
bok dé& hon skriver att vi, genom vér delaktighet i samhaéllet, utan storre eftertanke dvertar
vetenskapen om kon i den form som det har konstruerats. ”Nir barn ldr sig samhaéllets
diskursiva praktiker lar de sig att positionera sig som pojkar eller flickor pa ett korrekt vis,
eftersom det dr vad man begir av dem for att de ska fa en urskiljbar identitet inom ramen for
den rddande sociala ordningen” (ibid:27).

Det finns en generell skillnad mellan pojkar och flickors beteende menar Svaleryd (2003),
men det dr viktigt att pedagogerna tinker pa kon som socialt skapat for att kunna se de
karakteristiska monstren for gruppen pojkar och for gruppen flickor. Det finns ménga pojkar
som inte vill leka typiska pojklekar; leka med bilar, kléttra 1 trdd o.s.v. och det finns ménga
flickor som inte vill leka med dockor, pyssla m.m. Detta betyder att alla pojkar och flickor
inte passar in i1 de traditionella genusmonstren. Detta héller Kruse (1998) med om d& hon
sdger att pojkar inte kan ses som en grupp och inte heller flickor, pojkar ar olika och flickor &r
olika. Det syns mycket tydligt, framfor allt hos pojkarna, i dagens postmoderna samhille.
“Flickor och pojkar korsidentifierar sig idag med sina respektive mammor och pappor pa ett
sdtt vi inte alls dr vana vid” (ibid:82). Enligt Davies (2003) &r det vi vuxna som vill {4 bort de
negativa sidorna for vad feminint betyder for flickor; skorhet, lagmildhet, fixering vid
utseende och familjeliv och vad maskulint betyder for pojkar; vildsamhet, okénslighet,
héftighet och végran att hjilpa till.

I ménniskors vardagsforestillningar ingar , enligt Svaleryd (2003), att pojkar och flickor har
olika karaktirsdrag och véljer att leka med olika saker. Flickorna &r sota, snidlla och
hjdlpsamma, de far ofta agera hjdlpreda och sitts ibland som buffert mellan tva brakiga
pojkar. Pojkar ar aktiva, dominerande och kréver uppmérksamhet, de tillats vicka pa stolen,
springa o0.s.v. eftersom de anses ha ett storre rérelsebehov dn flickor.

Manga vuxna i skolan har, enligt Svaleryd (2003), en omedveten tanke om att pojkar har
brittom och far de inte snabb uppmaérksamhet vet man aldrig vad de kan stélla till med. Detta



leder till att pojkarna ofta fir mer och snabbare hjilp av pedagogen eller liraren. Flickorna
kommer i andra hand och signalen till dem é&r att de inte &r lika viktiga och att det 4r pojkarna
som har makten. "Darmed vidmakthalls genuskontraktet, som innebér att mén och pojkar har
och ges mer makt &n kvinnor och flickor” (ibid:19). Enligt Kruse (1998) har fordndringar i
konsrollerna bdrjat synas, pojkar och flickor liknar mer och mer varandra och de ténker lika
om méinga saker. Pojkar och flickor kan i1 det stora hela klara samma saker. Dessa
fordndringar mérks, menar Kruse, framst i medelklassen.

3.3 Hur barn skapar kon

Blev det en pojke eller flicka? Denna fraga dr den forsta som stills till nyblivna fordldrar.
Detta ér inget konstigt eftersom barnets kon kommer att vara avgérande for hur barnet blir
behandlat. Vilket kon vi fods med spelar en stor roll for hur vi kommer att leva véra liv.
(Svaleryd 2003)

Poststrukturalistisk teori, som har sina rotter hos Freud, Marx och Foucault, anvéinder sig
Davies (2003) av nér hon beskriver hur vi skapar genus. Davies menar att dessa teorier tillater
oss att tinka bortom det som &r sd cementerat uppdelat i manligt och kvinnligt. ”Och att den
[poststrukturalistisk teori] gor det beror pa att den riktar in sig pa de konstituerande processer
som leder till att vi positionerar oss som mén eller kvinnor - och genom att den utvecklar nya
diskursiva praktiker som gor det mdjligt med en icke tudelad, mindre statisk konsordning”
(ibid:11).

Som motpol till den postrukturalistiska teorin beskriver Davies (2003) socialisationsteorin,
den sistndmnda teorin &r ndgot Davies sjdlv inte star for. I socialisationsteorin socialiseras
individen till en tdmligen redan bestimd slutprodukt. Davies menar att detta dr problematiskt
da det ar svart som vuxen att forsoka socialisera ett barn eftersom de inte alltid accepterar att
vuxna vet bdst eller att just deras sitt att utfora saker och ting passar bést for barnet. "De
’roller’ som barn féar ldra sig av vuxna ir en social fernissa uppe pa de ’verkliga’ biologiska
skillnaderna” (ibid:17). Svaleryd (2003) ansluter sig till socialisationsteorin da hon menar att
barn dr vildigt mottagliga for subtilt uttalade och outtalade signaler, krav, normer,
forvintningar, regler och villkor som de stoter pa bdde 1 hemmet och i1 skolan/forskolan.
”Tidigt uppfangas signalerna som formar de socialt konstruerade villkoren utifrdn vart
biologiska kon” (ibid:22).

Det idr sjdlvklart att minniskor antingen dr mén eller kvinnor menar Davies (2003). Detta &r
ndgot som barnen lér sig utifran samhaéllets diskursiva praktiker d& de inser att de maste kunna
urskiljas som antingen pojke eller flicka, dven fast det i sociala sammanhang handlar om en
néstan obetydlig fysisk skillnad.” Kladsel, frisyr, sitt att tala och vad som sigs, val av
aktiviteter — allt dr nyckelfaktorer som kan anvédndas for att positionera sig sjidlv pd ett
framgangsrikt vis, inte bara som flicka och pojke, utan ocksd som identifierbart infe det
andra” (ibid:13). Vidare skriver Davies att det ibland verkar som om barn tar sig an att bli
man eller kvinna med storre entusiasm an de vuxna forvéntar sig. Fordldrarna har forsokt att
lara flickorna att ta for sig och pojkarna att vara mera lagmialda men blir 4nda forvénande nér
flickorna fortfarande envisas med att ha sota kldnningar eller att pojkarna fortfarande &r
aggressiva. Davies menar att det inte dr ndgot konstigt att det blir pa detta sitt om man utgér
frdn socialisationsteorin eftersom man da anser att de vuxna ar helt avgorande for barns
skapande av kon. Om vi istdllet utgdr frdn den poststrukturalistiska teorin blir forklaringen att



barnen dr aktivt handlande i skapandet av sin egen person men ocksd de sociala kontexter
han/hon deltar i och de vuxna spelar inte lingre huvudrollen.

Primdr och sekunddr socialisation skriver Graf m.fl. (1991) om. Under den primira
socialisationen blir barnet praglat av sin familjs varderingar, attityder, kdnsrollsmdnster och
méinniskosyn. Dessa viarderingar m.m. integrerar sedan barnet i dess egen personlighet. Med
sekundér socialisation menas motet mellan en primért socialiserad person och andra
ménniskor och miljoer utanfér familjen som pdverkar henne/honom. Nér barnet 4r ca tva ar
vet det oftast vilket kon det har och provar sig fram for att komma underfund med vad det
innebdr att vara pojke respektive flicka. Genom att observera de vuxnas roller bildar barnet
sin egen uppfattning om konsrollerna.

Detta skriver dven Svaleryd (2003) om d& hon menar att nir ett barn kommer till viarlden har
han/hon inga erfarenheter av hur man ska uppfora sig, inget forflutet och inget att méta sitt
eget viarde emot. D& barnet sedan provar olika beteenden formas han/hon av de reaktioner vi
vuxna ger pa barnets beteende. Flickor och pojkar lar sig pa sa sitt vilka beteenden som é&r
accepterat for respektive kon. Varje dag i skolan pagar denna genussocialiserande process.
Denna process, att skapa en konsidentitet, dr for barnet mycket viktig och mycket kanslig. Det
ar darfor angeldget att barnets omgivning har stor kunskap och en medvetenhet.

3.4 Pedagogers betydelse vid barns skapande av konsidentiteten

Graf m.fl. (1991) menar att vi vuxna tror att vi behandlar pojkar och flickor lika men
undersokningar visar att vi faktiskt omedvetet reagerar olika pa barns temperament beroende
pa vilket kon barnet har. ”Grat, ilska, kldngande eller skratt bemots olika om det géller flickor
eller pojkar” (ibid:14). Experiment som gjorts visar att vi vuxna har olika tonfall beroende pa
om barnet har rosa eller bld kldder. Ofta maste vuxna, innan de kan tilltala barnet, forsidkra sig
om vilket kon barnet har.

Det finns en tydlig rollférdelning mellan pojkar och flickor just for att de dr pojkar och
flickor, enligt Wahlstrom (2003). Vi vuxna vidmakthéller dessa kdnsmonster genom vara
olika forvantningar pa pojkar och flickor. ”Manga pedagoger har stort behov av att kunna
forutse vad som hinder i barngruppen, eftersom det ger en upplevelse av makt och kontroll
och en skenbar trygghet 1 yrkesrollen” (ibid:33). Enligt Kruse (1998) dr larare tdmligen ndjda
med att eleverna inte fordrar lika mycket uppmarksamhet eller ar lika aktiva hela tiden. De
flickor som fostrats till en bred och kompetent roll blir av pedagogerna, menar Wahlstrom,
dnd4 inkorda i traditionella konsroller. Pedagogernas omedvetna syfte &r att pojkar ska vara
pojkar och flickor ska vara flickor i en stereotyp mening. En slutsats som Zlotnik (1998) drar
ar att det 1 oss alla finns en konsrelaterad genetisk och hormonell programmering, innan vi i
positiv och negativ bemirkelse blir péverkade av véar kultur. ”Innan fordldrarna,
forskolldrarna, lararna och medierna hjarntvittar barnen som kon!”(ibid: 12).

Eftersom forskolan dr en kvinnodominerad miljé menar Graf m.fl. (1991) att det ar 1itt for
flickorna att hitta kvinnliga forebilder. Detta kan leda till att flickorna redan i tidig alder far
lara sig att ta ansvar och agera mera “vuxet” &n pojkarna, vilket i sin tur kan leda till att
flickorna far ta ett stort ansvar bade for sig sjdlva och for andra. Flickor éar t.ex. tidigare med
att kunna kli pa sig sjélva och de stora flickorna hjdlper ofta de yngre barnen. Pojkarna
protesterar mot den kvinnodominerade miljon genom att bryta mot reglerna, leka vdldsamma
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lekar och stilla till med brak. Forfattarna menar att forskoleperioden for en pojke kan vara
svar eftersom ”...deras provande av vad manlighet innebdr mots ofta av den kvinnliga
personalen med oforstielse” (ibid:41). Pojkarnas uppforande kan darfor fi ett negativt
bemotande.

Detta héller Kruse (1998) inte med om. Kruse menar istillet att kvinnodominansen inom
barnomsorgen gor att pojkar och flickor ser att kvinnor &r olika. Barnen lar sig urskilja olika
personligheter eftersom konet inte dd &r en avgorande faktor, i vardagen tdnker barnen inte pé
att deras forskolldrare &r kvinnor. ”Barn uppfattar dem inte som kon utan skiljer forst och
framst mellan om de r réttvisa, roliga, spdnnande, behandlar dem ordentligt och gér att prata
med” (ibid:100). Det som é&r viktigt ar att 1araren/forskolldraren har auktoritet och samtidigt &r
omsorgsfull och kérleksfull, d.v.s. har formagan till bdde autonomi och intimitet.

Flickor 1 forskolan far, enligt Graf m.fl. (1991), ofta komplimanger for sina kldder och sitt
utseende. Flickorna léar sig da att de ska vara pa ett visst sitt; sota, gulliga och fina. Detta
menar dven Svaleryd (2003) da hon skriver att flickor ofta far komplimanger for hur de ser ut,
for sitt har och vad de har for kldder. De far ocksa ofta uppmaérksamhet nér de hjélper till eller
ar duktiga. Svaleryd anser att detta leder till att flickor och kvinnor vérderar sig sjélva genom
vad de gor for andra och hur de ser ut.

Vid samlingen i forskolan menar Graf m.fl. (1991) att man kan se att flickors och pojkars
beteende skiljer sig at. Flickorna sitter ofta tysta, racker upp handen och véntar péd sin tur
medan pojkarna pratar réitt ut utan att varken rdcka upp handen eller vénta pa sin tur.
Flickorna far ordet men pojkarna tar ordet.

Aven vid méltiderna skiljer sig beteendet &t. Graf m.fl. (1991) menar att vi ibland enbart
pratar med flickorna for att forsdkra oss om att de far talutrymme. Om samtalsémnet inte
intresserar pojkarna kan de borja stora de andra genom att t.ex. sucka, stona eller sjunga. For
att lugna pojkarna maste personalen byta samtalsdmne till ndgot som intresserar pojkarna och
rikta sin uppmérksamhet mot dem istéllet.

Det ar viktigt, anser Wahlstrom (2003), att ett barn som soker uppmirksamhet genom
storande beteende inte ska ges tillségelser sa att beteendet forstarks. Det &r istillet viktigt att
barnet far bekréftelse 1 positiva situationer, si att det positiva beteendet utmandvrerar det
negativa. Vi vuxna har i slutindan ansvaret for barnens beteende. Svaleryd (2003) pépekar
aven hon, vikten av att uppmarksamheten ér positiv for att barnet ska vixa och utveckla en
positiv sjdlvbild. Nar man far positiv uppmirksamhet och uppmuntran véxer vi som
ménniskor.

Wahlstrom (2003) menar att pedagogerna méste ta reda pa hur verkligheten ser ut till skillnad
frén hur vi tror att den ser ut och bemota och bekréfta det positiva i varje barn. Genom att vi
pedagoger gor detta kommer flickorna se det positiva 1 pojkarna och pojkarna det positiva i
flickorna. Det dr, menar Svaleryd (2003), viktigt for barnets ldrande och utveckling att barnet
tror pa sig sjdlv och sin egen férmaga och kinner sig trygg i skolan och forskolan. Ett gott
sjdlvfortroende dr en nddvéndig forutsittning for ett kreativt och lustfyllt larande” (ibid:53).
Det ar déarfor angeldget att pedagogerna bekriftar barnet s han/hon kan komma framaét i sin
utveckling. Genom att barnen &r trygga i sig sjdlva har de léttare att utveckla en empati och
vara tolerant mot andra. Far ett barn aldrig bekriftelse pé att de finns till, kan det inte heller
stdrka sin sjdlvkénsla och sitt sjalvfortroende” (ibid:57).
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I forskolan ér pojkar och flickor ddr pa samma formella villkor. De har tillgdng till samma
leksaker och material, de ska folja samma regler och rutiner och utsittas for samma
pedagogik. Nar det dr dags for den fria leken visar undersokningar att pojkar véljer att leka
med pojkar 1 ett eget rum med specifika pojkleksaker. Flickor véljer ocksa flickor under den
fria leken och héller sig gdrna nira de vuxna. Att barnen véljer si konsstereotypt blir oroande
eftersom béde pojkars och flickors ldrande och erfarenheter blir begridnsande. Skolan och
forskolan spelar darfor en oerhort viktig roll 1 att ge barnen mdjlighet att, oavsett kon,
utveckla sin fulla potential. Vi vuxna ar mycket betydelsefulla som forebilder 1 barns
socialisationsprocess. ”Att vara en forebild som pedagog innebér att man maste géra upp med
sina egna omedvetna forestillningar” (Svaleryd 2003:33).

3.5 Hur kan man jobba med genus i forskolan

Att arbeta med genuspedagogik innebdr, enligt Svaleryd (2003), att pa ett medvetet sitt
observera och reflektera over vardagliga handelser, att se interaktionen mellan individer. Det
handlar i grunden om relationer, organisationen av tid, rum, material, beddmningsgrunder och
maktforhallanden.

Svaleryd (2003) vill visa att man bade kan arbeta med att bekrifta och stirka barnets identitet
som pojke och flicka och samtidigt ge barnen forutsittningar att verka utanfor de traditionella
konsrollerna. ”Grundldaggande for ett jamstilldhetsarbete dr att stirka elevernas sjélvkénsla,

och det dr fOrst nir barnen &r trygga i sig sjdlva som de vagar vara griansoverskridande”
(ibid:10).

Svaleryd tar i sin bok Genuspedagogik upp fyra viktiga punkter att arbeta med i strivan mot
jamstélldhet

1. Att som pedagog bli medveten om hur de egna kdnsnormerna och virderingarna
paverkar undervisningen, valet av innehdll samt bemdtandet av eleverna. Denna

insikt 4r grunden for en fordndring. Lararrollen och dess innehdll méste stillas 1
fokus.

2. Att synliggora och granska de bilder och forestéllningar var och en som arbetar pa
skolan har av vad som &r manligt och kvinnligt. P4 varje skola méste man dérfor
arbeta aktivt med att enas kring definitioner om vad man menar med kon,
konsroller och genusstrukturer.

3. Att synliggéra, problematisera och utveckla elevernas forestéllningar och
konsmyter, sa att flickor och pojkar genom en oOkad sjilvinsikt kan vilja sin
framtid utifrdn sin egen vilja och sina personliga intressen.

4. Att finna metoder och arbetsmaterial for att inom den ordinarie undervisningen
skapa villkor for att ge flickor och pojkar samma mdjligheter till utveckling,
kunskap, social kompetens, gliadje och utmaning, utan att himmas av traditionella
konsmonster. (ibid:8f)

For att barnen ska kunna motiveras att utvecklas till hela individer menar Graf m.fl. (1991) att
vi vuxna maste uppmirksamma och virdera pojkars och flickors egenskaper lika. Det finns en
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fara med att enbart uppmuntra vissa sidor hos det enskilda barnet eftersom han/hon da kan
utveckla en stereotyp roll.

Att ibland dela upp klassen/barngruppen i flick- och pojkgrupper anser Kruse (1998) vara ett
bra sétt att stirka bade pojkarna och flickorna och komma ifrén de typiska konsrollerna. ”’Jag
tror pd det fruktbara i att skilja konen &t i perioder for att polarisera och tydliggéra de
skillnader de tvé konen har fatt monopol pa sa att bade pojkar och flickor kan fa upp 6gonen
for sina egna foretrdden och brister” (ibid:91). Vidare sdger Kruse att det dr viktigt att ldrarna
ar medvetna om vilka de dr och sina egna konsnormer om de vill jobba kdnsuppdelat.
Forskolldrare och ldrare bor jobba med sig sjdlva, sin egen utveckling och sin konsroll 1
sambhéllet.

Aven Svaleryd (2003) skriver om att arbeta i kénsuppdelade grupper men hon ir inte lika
positivt instdlld som Kruse (1998). Svaleryd menar att det frimst handlar om varfor vi viljer
att arbeta 1 konsuppdelade grupper. Fokuserar man geunsarbetet for mycket pa sértankandet,
att pojkar och flickor av naturen &r olika, kan det medftra en risk eftersom vi d& forenklar
genusproblematiken och gor dé latt jamstilldhet till ett atgdrdsproblem. Eftersom pojkar och
flickor ofta, t ex pa rasten, véljer lekkamrater av samma kon har skolans samundervisning en
viktig uppgift i att inte avstindet mellan de tva gruppernas erfarenheter ska oka ytterligare.
Svaleryd menar att det alltid finns en risk att ett konsuppdelat arbetssitt enbart framhaller
skillnaderna utan att ge utrymme for alternativt handlande och ténkande.

I boken Flickor, pojkar och pedagoger (2003) skriver Wahlstrom om sitt eget arbete med
genus. Hon anvinde sig av en videokamera och filmade verksamheten. Wahlstrom menar att
med en videokamera kan man finga upp ansiktsuttryck och kroppssprak pé ett bra sitt som
grund for vidare analys av sitt eget beteende. Det dr viktigt att personalen dr medvetna att
filmen enbart &r till for att forbdttra verksamheten och inte koncentrera sig pa vad man gor for
fel. Aven Svaleryd (2003) anser att som pedagog observera, genom t ex videofilmning, sitt
omedvetna beteende dr mycket svart men absolut nddvéndigt i1 arbetet med genuspedagogik.
En medveten genuspedagogik leder till positiva forandringar géllande gruppklimat, elevernas
utveckling, pedagogernas forhdllningssétt och anvdndning av nya arbetsmetoder.

Vi vuxna bor, enligt Svaleryd se oss sjdlva som ldrande personer precis som barnen och det &r
viktigt att vi reflekterar kring vart beteende. ”Det &r forst nér vi vagat granska oss sjdlva som
vi kan forsoka bryta monster och stotta barnen i det som de behdver for att de ska se, bryta
eller vidga genusstrukturerna” (ibid:46). Observationerna gors for att pedagogerna ska se
samspelet med barnen ur ett genusperspektiv och inte for att doma eller bedoma dem.

3.6 Vad siger liaroplanen om jamstilldhet i forskolan?

I Léroplanen for forskolan, Lpfo 98, star det att forskolan ska synliggora och lyfta fram de
egna och andras réttigheter liksom réttvisa och jimstélldhet 1 verksamheten. Detta gors genom
att visa omsorg och hinsyn till andra ménniskor. Genom konkreta upplevelser tilldgnar sig
barnen etiska viarden och normer. Vidare stir det att de vuxnas forhdllningssétt paverkar
barnens forstéelse och att de da kan respektera de rittigheter och skyldigheter som géller i det
demokratiska samhillet och dérfor dr vi vuxna viktiga som forebilder.

Beroende pa hur vi vuxna bemoter flickor och pojkar med vart agerande och vilka krav och
forvantningar vi har pd dem bidrar vi till att forma deras instdllning till vad som ar kvinnligt
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respektive manligt. Ett av forskolans uppdrag &r att motverka traditionella konsmonster och
konsroller. ”Flickor och pojkar skall i forskolan ha samma mojligheter att prova och utveckla
formagor och intressen utan begridnsningar utifrdn stereotypa konsroller” (Lérarens handbok
2002:26).

I dagens svenska samhille stéller internationaliseringen stora krav pa méinniskors formaga att
leva i en kulturell méngfald. Det ar darfor viktigt att forskolan gér barnen medvetna om deras
eget kulturarv och att barnen deltar 1 andra kulturer {for att kunna leva sig in 1 andras villkor
och virderingar. “Forskolan skall ta hansyn till att barn lever i olika livsmiljéer och att barn
med de egna erfarenheterna som grund soker forsta och skapa sammanhang och mening. De
vuxna skall ge barnen stdd i att utveckla tillit och sjalvfortroende” (ibid:27).

”Kunskap kommer till uttryck i olika former — sasom fakta, forstaelse, fardighet och
fortrogenhet — som forutsitter och samspelar med varandra” (ibid:28). Barn soker och erdvrar
kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande, men ocksa genom att iaktta,
samtala och reflektera. Larandet skall baseras sévil pd samspelet mellan vuxna och barn som
pa att barnen lir av varandra. Barngruppen skall ses som en viktig och aktiv del i utveckling
och ldrande. Forskolan skall ge barnen stdd 1 att utveckla en positiv uppfattning om sig sjélva
som ldrande och skapande individer.

Mal som forskolan skall striva efter att varje barn utvecklar
e fOrmaga att ta hinsyn till och leva sig in i andra ménniskors situation samt vilja att
hjilpa andra.
e fOrstiaelse for att alla manniskor har lika virde oberoende av kon, social eller etnisk
bakgrund (ibid:29).
¢ sin identitet och kénner trygghet 1 den.
e gjilvstandighet och tillit till sin egen formaga.

e sin formédga att lyssna, berdtta, reflektera och ge uttryck for sina uppfattningar
(ibid:30).

Arbetslaget skall
e ta tillvara varje barns forméga och vilja att ta ett allt storre ansvar for sig sjilv och for
samvaron 1 barngruppen.

e verka for att flickor och pojkar far lika stort inflytande Over och utrymme 1
verksamheten. (ibid:32).
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4. Metod

4.1 Metodval

Vi har valt att intervjua fyra pedagoger om deras tankar kring genus och bemétandet av pojkar
och flickor for att sedan filma pedagogerna i olika vardagliga situationer i forskolan. De
frdgor vi stillde handlade om pedagogernas egna tankar om genuspedagogik, hur de sjdlva
tror att de bemoter flickor och pojkar och hur de anser att bemoétande mot pojkar och flickor
bor vara. Vi frigade dven om deras bakgrund; utbildning, alder och hur linge de jobbat pé
forskolan.'

Intervjuerna &r standardiserade, med detta menas enligt Runa Patel och Bo Davidsson (1994)
att stdlla samma fragor i samma f6ljd till alla de som intervjuas for att littare kunna jimfora
svaren. Denna intervjumetod passade vart syfte mycket bra eftersom vi ville jamfora
pedagogernas egna tankar om hur de beméter pojkar och flickor med hur de gor. I en intervju
kan man ha Oppna och strukturerade fragor. Med Oppna fragor menas fragor som
intervjupersonen fritt kan besvarar utifrin sin egen tolkning och tidigare erfarenheter. Om en
fraga dr helt strukturerad finns endast ett svarsalternativ och frdgan ger inte utrymme till langa
svar. (ibid.) Vara intervjufrdgor ar bade 6ppna och strukturerade.

Nér vi genomforde intervjuerna stillde en av oss frdgorna och den andra antecknade. Var
forhoppning var att kunna halla intervjuerna relativt korta for att inte fa for mycket material
att bearbeta. Fran tidigare erfarenheter vet vi att det tar lang tid att g& igenom intervjuer pa
band. Vi valde att bara en av oss skulle stélla fragorna for att pedagogen inte skulle kénna sig
utsatt. Att ensam bli utfragad av tvd personer kan upplevas som att man dr i underlége och blir
bedomd.

Efter intervjuerna filmade vi pedagogerna for att se deras bemotande av pojkar och flickor.
Anna Sparrman har 1 sin bok Visuell kultur i barns vardagsliv (2002) skrivit om
videoundersdkningar hon har gjort pé ett fritidshem. Sparrman menar att en videokamera kan
fungera som ett Overvakande 6ga, men att materialet inte kan behandlas pé ett objektivt sitt.
”Med videons hjélp registrerar och samlar man in material och skapar samtidigt ett specifikt
sitt att se pd virlden” (ibid:54). Detta talar &ven Svaleryd (2003) om i sin bok
Genuspedagogik da hon siger att all observation &r subjektiv.

Sparrman (2002) skriver att man bor lata barnen titta och kédnna pé kameran for att dels stilla
deras nyfikenhet men dven fOr att avdramatisera situationen, vilket vi ocksd gjorde. Vidare
skriver Sparrman att de flesta barn &r vana vid att bli filmade da flertalet familjer idag dger en
videokamera. Till skillnad frdn en dokumentérfilm ska det filmade materialet i en studie inte
redigeras och visas upp. Detta innebér att ljusforhéllanden, kompositionen och formspraket
inte har nigon storre relevans. ”Att anvinda videokameran som insamlingsmetod innebér att
man arbetar utifran ett oredigerat material och att man fangar héndelser oavsett om
kameravinkeln dr den bésta tdnkbara eller om bilden blir behagfull och vacker” (ibid:56f).

Videokameran vi anvinde var gammal och hade mycket daligt batteri, och vi var dérfor
tvungna att ha kameran kopplad till en kontakt under hela tiden vi filmade vilket minskade
kamerans rorlighet. Eftersom vi filmade mest stillasittande aktiviteter dr inte kamerans

! Intervjufrigorna, se bilaga 1
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rorlighet av storre betydelse. D& kameran var av en édldre modell vigde den mer dn dagens
moderna videokameror. Vi filmade dérfor ca tio minuter var for att sedan byta och den av oss
som inte filmade forde anteckningar over vad som hénde. Inte heller detta hade nigon storre
betydelse for resultatet dd, som vi redan papekat, aktiviteterna var stillasittande. Att barnen
spexade framfor kameran anser inte vi spelar ndgon roll for resultatet eftersom det ar
pedagogernas beteende som é&r i1 fokus, inte barnens.

Vi har valt att kvalitativt bearbeta det insamlade materialet. I boken Forskningsmetodikens
grunder (Patel och Davidsson 1994) star det att vid analys av videoinspelning eller
ljudinspelning dr det vanligt att skriva ut det 1 en text att arbeta med. Vi har {forst analyserat
materialet sjdlva och tittade efter skillnader pa hur forskolldrarna trodde sig bemdota pojkar
och flickor och hur de forholl sig pé filmen. Sedan skedde ocksa en analys tillsammans med
forskolldrarna dér de fick chansen att reflektera over sitt handlande.

Vi anser att det ar viktigt att forskolldrarna far se filmen for att den synliggor deras beteende
och gor det lattare for att fortsitta/borja arbeta ur ett genusperspektiv, vilket dven ingick 1 vér
metod. Svaleryd (2003) papekar att analysen av videoobservationerna ar det som bor ta mest
tid och man hellre ska filma korta sekvenser dn langa s materialet inte forblir obearbetat.
Analysen av filmen var déarfor det som tog mest tid i ansprak i relation till intervjuerna.

4.2 Avgriansningar

Vi valde att gora var undersokning pa endast en forskola. Dels beroende pé tidsbrist men
ocksd for att vi verkligen skulle kunna fordjupa oss i resultatet frdn undersdkningen. Vi
filmade dessa, i forskolan, vardagliga situationer:

Maltiden (Frukosten)

Samlingen

Kapprummet vid utgang och ingang
Bemdtandet nir barnen kommer pa morgonen

Vi valde dessa situationer eftersom det dr da de vuxna agerar mest med barnen och det passar
vart syfte att jdmfora pedagogernas reflektioner med deras agerande mot pojkar och flickor. 1
den fria leken &dr de vuxna inte lika delaktiga under lingre period och det blir dérfor svért att
fanga deras agerande.

Nar vi bestdmt oss for vad vi ville undersoka fragade vi en forskola, dir en av oss tidigare
gjort vfu, om vi fick komma dit och filma. En av forskolldrarna visste om en annan forskola
som var intresserade av att bli filmade. Eftersom de sjdlva ville bli filmade passade detta
mycket bra. Vi trodde att det kanske skulle bli svart att hitta en forskola som ville gd med pa
att bli filmade. Detta kan vara en mycket kinslig fraga da man, som pedagog, létt kan kénna
sig beddmd och att man i sin yrkesroll gor fel. Vi kontaktade forskolan och bestimde nir vi
skulle komma och genomfora undersokningen. En informationslapp® skickades ut till
fordldrarna dér de godkénde att deras barn blev filmade. Det var ingen av barnen som inte fick
medverka utan dven fordldrarna var véldigt positiva och tillmotesgaende.

% Se bilaga 2
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4.3 Urval

Forskolan vi besokte ligger i en mindre stad pa véstkusten. Den bestér av tre avdelningar med
barn 1 dldrarna 1 till 5 &r. P4 avdelningen dér vi gjorde var undersdkning jobbar: Anna som &r
23 ar, barnskotare; Ylva, 39 ar, forskolldrare; Kerstin, 53 ér, barnskotare och Majken, 48 ér
outbildad barnskdtare. Det fanns 17 barn pd avdelningen, fem av dem var inte pd forskolan
nagon av dagarna under var undersokning. Vi har valt att skriva ner namn och alder pa barnen
som deltog 1 undersokningen for att gora det léttare att sedan beskriva vad som hédnder pa
filmen. Alla namn, dven pedagogernas, dr pdhittade. Arne, 6 ar; Elsa, 5 &r; Bea, 5 &r; Emma, 5
ar; Li, 5 &r; Pontus, 5 ar; Robert, 4 ir; Max, 4 &r; Mans, 4 &r; Saga, 2 &r och Greta 2 ér.

4.4 Genomforande

Vi dgnade en hel vecka at faltarbetet. P4 mandagen besokte vi forskolan for att presentera oss
for barnen och personalen och berittade vad vi skulle gora. Vi hade med oss videokameran
och filmade lite s att barnen och de vuxna skulle vdnja sig vid kameran. P& tisdagen
genomforde vi intervjuerna. Intervjuerna har skett enskilt med alla pedagoger och vi anvinde
oss av bandspelare. Vi satt i ett av de mindre rummen pa avdelningen. En av oss intervjuade
medan den andra forde anteckningar. Under intervjun befann sig barnen och de Ovriga
pedagogerna ute pa garden. Trots att barnen cyklade utanfor fonstret blev detta inte nagot
orosmoment. Detta kan bero pa att pedagogerna ar vana vid ljudet fran cyklarna och blev inte
storda av det. P4 onsdagen sammanstillde vi intervjuerna och skrev ut dem ordagrant pa
datorn.

Dagen efter var det dags for videofilmningen. Vi valde att komma tidigt p4 morgonen for att
kunna filma pedagogernas mottagande av barnen. Sedan filmade vi i tur och ordning;
frukosten, lilla samlingen, agerandet i kapprummet vid utgang och inging och stora
samlingen. Vid undersokningstillfillet ldste en pedagog for de smad barnen pa den lilla
samlingen och pa den stora samlingen hade de stora barnen skapande verksamhet. Barnen var
mycket medvetna om att de blev filmade och spexade framfér kameran. De stillde dven
fragor om vad vi gjorde och varfor.

Niér vi hade fatt 6ver filmen pa videoband tittade vi pa den och analyserade vad som skedde i
de olika situationerna och pedagogernas agerande. Aven nu forde vi anteckningar som sedan
anvindes som ett hjdlpmedel nidr vi sammanstdllde vad som intrdffade under de olika
situationerna. Pedagogerna fick en kopia av filmen som de tittade pd. Vi traffades sedan och
diskuterade vad pedagogerna hade sett och jamforde det med vad vi hade sett. En av oss forde
da anteckningar Over pedagogernas egna reflektioner och vad vi kom fram till i
diskussionerna. Vi var dven noga med att pdpeka att vi inte beddmde deras arbete utan endast
reflekterade Over deras agerande som vi hade sett pa filmen.

4.5 Tillforlitlighet

Videofilmen &r svar att misstolka, den visar kroppssprék, tonlige m.m. Men det dr viktigt att,
som Svaleryd (2003) papekar, komma ihég att alla former av observation ar subjektiva. “Det
filmade ar en utvald del av verkligheten och ingen sanning” (ibid:47). Intervjuerna dr mer
tolkningsbara én videofilmen. Vi tolkar begrepp olika som t ex jamlikhet och jimstélldhet och
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man fir inte med kroppsspriket pa ett kassettband. Vi dr pa det klara med att var egen
forforstaelse och bakgrund spelar en stor roll for hur vi tolkar pedagogernas svar.

Undersokningen kan genomfGras igen fast kanske inte med samma resultat eftersom det ar
mycket som péaverkar. Som exempel pd vad som paverkar kan ndmnas antalet barn, hur
manga som dr flickor respektive pojkar, 1 vilken alder barnen dr och vilka pedagoger som
jobbar. Gors undersokningen om med samma pedagoger har de ocksd forhoppningsvis
reflekterat Gver och fordndrat sitt beteende, om det skulle behovas. Om vi hade haft mer tid
hade undersokningen blivit bredare och i forlingningen ocksa mer tillforlitlig i avseendet att
den hade gett en mera nyanserad bild av pedagogernas forhallningssétt
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5. Resultat

Vi har valt att forst presentera pedagogernas egna tankar om genus frin intervjuerna. Sedan
foljer tre situationer fran filmen. Tv4 situationer dir bemdtandet mot pojkar och flickor skiljer
sig at och en situation dir bemdtandet skiljer sig beroende péd dlder mer dn kon. Anledningen
till att vi valde just dessa situationer dr att visa att pedagogernas bemoétande inte enbart skiljer
sig p.g.a. kon utan att dven dlder och individuella egenskaper hos barnet har betydelse.

Att vi valde att inte ta med situationen med bemoétandet pd morgonen beror pé att
pedagogerna holl sig i bakgrunden och det blev fordldrarna som stod i fokus. Eftersom vért
syfte var att jimfora pedagogernas egna reflektioner med deras agerande gentemot pojkar och
flickor anser vi inte det relevant att ta med denna situation. En anledning till att pedagogerna
holl sig 1 bakgrunden kan vara att de kénde sig osdkra da detta var den fOrsta situationen vi
filmade. Den stora samlingen valde vi att utelimna eftersom pedagogen dven hér holl sig i
bakgrunden och det var mest barnen som interagerade med varandra. Vi beskriver forst
situationen och for sedan en diskussion med hjilp av pedagogernas egna reflektioner, tidigare
forskning och véra egna tankar och reflektioner.

5.1 Pedagogers tankar om genus

Pedagogernas tankar kring genus dr att de ska behandla barnen sa jamlikt s& mdjligt oavsett
vilket kon de tillhdr. Anna sidger: ’sen vet man att man vill behandla alla s& lika som man bara
kan”. Hon menade ocksd att man i efterhand ofta kommer pa att bemdtandet skiljer sig &t.
Pedagogerna tycker att bemotandet gentemot flickor och pojkar bor vara utifrén personen som
sadan och inte utifran vilket kon de har. De ska ha samma réttigheter, mdjligheter och dven
skyldigheter. Kerstin menade att detta med genuspedagogik “har ju kommit i ropet pa det
senaste”. Ylva pdpekade att det ar viktigt att det dr jadmlikt for bada konen och att man inte
bara fokuserar pa flickors och kvinnors rattigheter. Majken sa att “man inte ska vara sa pojkig
eller flickig utan forsoka vara lite mer neutral”.

Ingen av pedagogerna hade tidigare jobbat med genuspedagogik. Ylva svarade: “inte si att
man kan sdga att det varit genuspedagogik, det har vdl mer handlat om att behandla alla
rittvist”. P4 fragan varfor de anser att man bor behandla barnen jimlikt svarade Kerstin: 7att
méinniskor dr av tvd kon och vi har samma fOrutsittningar”. For pedagogerna var det en
sjdlvklarhet att bemdta barnen utifrdn deras individualitet, intressen och behov. Ylva menade
att man inte ska uppmirksamma de yttre attributen sa som sota eller tuffa trojor. "Egenskapen
sitter inte 1 det hir ytliga utan att man forséker ge dem uppmérksamhet pa andra egenskaper
de har, som de ar duktiga pa”.

Vad det giller deras egen syn pd om de bemoter flickor respektive pojkar olika s& var Ylva,
Majken och Anna sdkra pd att de gjorde detta omedvetet. Bdide Anna och Majken tror sig
dock bemdta barnen mer lika nu efter att ha fordjupat sig i genusfrigor’. Ylva menar att
hennes bemdtande beror pa hennes egen uppfostran och hur hon sjilv blivit bemétt under sin
uppvixt. Kerstin tror sig bemdta barnen lika men tycker inte att hon kan avgora det utan att
det far ndgon annan bedéma, t ex om hon later pojkarna prata mer an flickorna eller om hon
dndrar tonléget.

* I kommunen har de startat genusgrupper dir lirare fran forskolan upp till 6:an tréffas och diskuterar och
reflekterar 6ver genusfragor.
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Vilka kan de langsiktiga konsekvenserna bli om de bemdter barnen olika? Anna tror att det
kommer att bli mera segregat mellan konen. Ylva menar att det &r beroende av pa vilket sitt
man bemoter pojkar och flickor olika. Vidare berdttar hon att de har haft diskussioner pé
avdelningen och kommit fram till att vi dr tva kon och att vi har olika forutsittningar men att
detta 4nda inte ska hindra nigon fran att soka olika yrkesval bara for att man ar flicka
respektive pojke. Hon menar att man inte ska lasa sig vid sina egna forestdllningar om hur det
ska vara for respektive kon och hon hoppas att de pa avdelningen dr mera Oppna an sa.
Kerstin menar att da vi bemoter pojkar och flickor olika ger vi dem ocksa olika mdjligheter.

Kerstin tror vidare att om vi inte ger pojkar och flickor samma mdjligheter, réttigheter och
skyldigheter kan det leda till mera stereotypa konsroller i framtiden. Hon menar att bide
flickor och pojkar ska kunna duka undan efter sig men om det &r ndgot barn som inte kan
p.g.a. olika omstandigheter far pedagogen hjdlpa det barnet. Majken tror att d& vi bemdter
pojkar och flickor olika kommer pojkarna att ta mera plats och lata mer dn flickorna. Hon tror
att den utvecklingen och fordndringen vi genomfor nu inte kommer att synas forrén om 50-60
ar.

I vilka situationer tror pedagogerna att bemdtandet mot pojkar och flickor skiljer sig? Anna
tror att det skulle kunna vara i hennes sitt att uttrycka sig till flickor respektive pojkar eller att
flickorna fér hjélpa till mera. Ylva tror att skillnaderna skulle kunna uppstd under konflikter
ndr man dr upprord och inte reflekterar 6ver vad man siger. I vardagliga och lugna situationer
hoppas Ylva att hon inte gor ndgon skillnad eftersom hon menar att man da har tid att tinka
efter.

Kerstin tror sig inte sdrskilja barnen p.g.a. kon utan efter alder och barnens individuella
forutséttningar. Majken tror sig vara mera medveten om var de olika situationerna kan uppsta.
Hon anser att det skulle kunna vara vid méltiderna och pakladningen, eftersom pojkarna da
later mer och tar mer plats anser Majken att de d far hjélp utan att be om det.

Pedagogerna tycker att det ska bli intressant att arbeta utifrdn filmen och se om deras
forhallningssdtt behover fordndras eller bara forbéttras. Ylva tyckte att det skulle vara
intressant att se om hon och Kerstin har last sig vid vissa vanor eftersom de har jobbat ihop
under ménga ar och ser detta som en utmaning. Kerstin tyckte att det skulle bli spannande att
se filmen och beddma sitt eget beteende.

Majken kommer att titta efter hur hon sjdlv bemdter barnen for att bli medveten om vilka
skillnader hon eventuellt gér. Hon anser ocksa att det dr viktigt att titta pa filmen flera ganger
for att se om de arbetar utifrdn det de har sagt att de ska gora. Anna tycker att det ska bli
intressant att se sitt beteende pa filmen, frimst for att se saker hon inte tinker pa att hon gor
och att hon forhoppningsvis lir sig nagot nytt om sig sjélv.

5.2 Kapprummet

I kapprummet befinner sig Arne 6 ar, Pontus 5 ar, Robert 4 ar, Max 4 ar och Jesper 6 ér.
Pontus ropar pa froken for att fa hjélp, Anna kommer och hjélper honom. Sedan kommer Ylva
och hjélper Arne med att plocka fram termobyxor och sédger att han maste ha det eftersom det
ar kallt ute. Max befinner sig bredvid och klér pé sig sjdlv. Han tar bara pa sig en tjock troja
och gar ut men kommer snabbt in igen. Da sidger Ylva att han méste ha ett par termobyxor pa
sig, hon plockar fram dem till honom men hjélper honom inte att ta pd dem.
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Efter en stund gir Anna frdn Pontus och hjilper istillet Robert, som har en gipsad arm. Ylva
tar dd 6ver och hjdlper Pontus med termobyxorna. Hon konstaterar att han inte far pa sig
byxorna eftersom han har sina skor pa sig. Ylva séger dd ”"Du maéste ta av dig skorna forst”
men hon gor det 4t honom. Max kdmpar med sina byxor bredvid Ylva och Pontus. Nér Ylva
har hjilpt Pontus ldmnar hon rummet och Max ber en av oss om hjilp, vilket han ocksé far.
Béde Arne och Jesper, som tagit pa sig sina klader sjdlva, har gatt ut.

Anna hjilper nu Mans 4 ar som kommit ut i kapprummet. Pontus stiller sig i dérren med
Overdragsbyxorna vid kndna, Anna hjilper honom pa med alla kldderna och han gir ut.
Pontus har alltsa helt och hallet blivit paklddd av tva pedagoger medan de andra pojkarna fick
ingen eller lite hjdlp. Nér flickorna, Elsa 5 ar, Bea 5 ar, Emma 5 &r, Li 5 ar, Saga 2 &r och
Greta 2 ar, ska ta pa sig dr det endast Majken i1 kapprummet. Hon hjélper Saga och Greta men
befinner sig inte 1 hallen speciellt ldnge. De andra flickorna tar p4 sig helt sjdlva och gér ut.

Pékladningen var en av de situationer Majken ndmnde dér hon trodde att hon bemdétte pojkar
och flickor olika. Hon trodde att pojkarna skulle f& mera hjélp eftersom de later mer. Pojkarna
fick mer hjilp men de ldt inte mer 4n flickorna. Pedagogerna menar att de har en medvetenhet
om att de bor ha tdlamod och inte hjédlpa barnen med en gang. Anledningen till att de hjélpte
till mer &n vad de brukar ansig de sjdlva vara att de inte vill std handfallna framfor kameran.
Trots detta tyckte pedagogerna dnda att barnen var véldigt duktiga och klarade av mycket pa
egen hand. Vi maste komma ihdg att, vi har filmat en sekvens pa ca 15 minuter medan
pedagogerna befinner sig i verksamheten pd heltid. Detta betyder att vi har olika
utgdngspunkter nér vi tolkar det som sker pa filmen. Pedagogerna menade dock att de sjélva i
fortséttningen kommer att tdnka mer pé att inte assistera barnen for snabbt utan ge dem en
chans att prova sjélva.

Niér barnen ska ta pa sig och gé ut klir pojkarna pé sig forst. Det var pojkarna sjélva som ville
gd ut och inte nigot de var tillsagda att gora. Utgangen och paklddningen sker inte den hér
géngen under ordnade former. Med ordnade former menar vi att man t ex tar nigra barn i
taget och att det finns nigon eller nagra pedagoger i hallen till hands. Vi anser att det &r
viktigt att organisera verksamheten sa att relationerna kommer i fokus. Med att relationerna
ska sta 1 fokus menar vi att det dr viktigt att vid sadana situationer som kapprummet finns
pedagoger till hands for att strukturera upp och kommunicera med barnen om vad de gor. Att
det ska ga sd fort som mojligt med pékladningen och att framforallt pojkar fort vill komma ut
ar ofta en omedveten forestillning hos manga pedagoger.

Svaleryd (2003) skriver att hon stott pA manga arbetslag som tror att pojkar och flickor ar i
skolan pa samma villkor. Néar de sedan observerat sig sjdlva blir manga forvédnade Over att
pojkar och flickor méter skilda forvéntningar och villkor i skolan. Eftersom genuspedagogik
ar nagot relativt nytt, menar Svaleryd att pedagogerna maste prova sig fram och dela med sig
av sina egna erfarenheter. Det finns inga fardiga mallar for hur man bor jobba med
jamstilldhet i skola och forskola.

For att lyfta fram de olika stereotypa bilderna av manligt och kvinnligt bor arbetslaget, enligt
Svaleryd (2003) diskutera vilka forvintningar man har pa pojkar och flickor, sina egna
viarderingar och éasikter. Att bli medveten om dessa stereotyper kan vara en hjdlp 1
jamstilldhetsarbetet och fungera som en avtickare av det som blivit norm och inkdrt
beteende. “Eftersom vi idag begrinsas av vissa normer beroende av vilket kon vi tillhor,
berdvas bade flickor/kvinnor och pojkar/mén full ménsklighet” (ibid:26).
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Om man som pedagog spenderar mer tid i barngruppen ser man léttare sitt eget, andras och
barnens beteende och kan da littare fordndra det. Det 4r ju dnda for barnens skull vi
pedagoger befinner oss 1 forskolan. Som Svaleryd (2003) skriver sa handlar det 1 grund och
botten om relationer, organisationen av tid, rum, material, och maktférhallanden.

Niér vi och pedagogerna diskuterade bemotandet av Pontus tyckte de att han “’klarade mycket
for att vara han”. Vi anser att Pontus fick mycket hjélp, speciellt jimfort med de andra barnen.
Flickorna t ex fick ingen hjélp alls, pedagogerna befann sig inte ens i hallen nér flickorna
skulle kld pa sig. Det dr endast Majken som dr diar men hon hjdlper Saga och Greta. Nér vi
papekade detta menade pedagogerna att flickorna dr sa duktiga att de klarar sig sjilva. Att
flickor &r tidigare med att kunna kld pd sig sjdlva menar Graf m.fl. (1991) kan bero pé att
forskolan ér en kvinnodominerad miljo dar det ar 1att for flickor att hitta kvinnliga forebilder.
Vilket 1 sin tur leder till att flickorna, redan 1 tidig alder, fér ldra sig att ta ansvar och klara sig
sjdlva. Att det dr pa det hir viset kan vi stdlla upp pa men inte att det skulle bero pa att
forskolan dr kvinnodominerad, vilket d&ven Kruse (1998) anser.

Vi menar att de vuxna som jobbar inom forskolan, oavsett kon, ofta har en forvintning pa att
flickor ska vara duktiga, snilla, sdta och att det dr vart eget beteende vi méste &ndra pa. Precis
som Kruse (1998) och Svaleryd (2003) anser vi att pedagogen maste bli medveten om sina
egna varderingar och tankar kring genus och kon. Det underléttar for en pedagog om inte alla
barn kriver lika mycket hjdlp och uppmairksamhet (Kruse 1998). Dérfor &r kanske
pedagogerna ndjda med att flickorna &r sa duktiga och kan klara sig sjdlva, pedagogerna blir
avlastade 1 arbetet.

Vi tror att om pedagogerna befunnit sig 1 hallen nir flickorna klidde pa sig hade flickorna
sakert bett om hjédlp om de behdvde det. Hade pojkarna befunnit sig ensamma i hallen tror vi
att de hade klarat att kld pa sig sjdlva dven om det tagit lite tid. Svaleryd (2003) anser att
pedagoger ofta har en omedveten tanke om att pojkar har brattom och kan bli storande om de
inte fir uppmirksamhet. Aven detta papekade pedagogerna i diskussionen och en av
pedagogerna stéllde sig fragan varfor vi forutsitter detta och vad det kan leda till. Enligt
Svaleryd kan detta leda till att pojkarna far mer och fortare hjilp av pedagogen. Flickorna
kommer i andra hand och signalen blir att de inte dr lika viktiga och att det 4r pojkarna som
har makten. Vi haller med Svaleryd om detta pastaende, dels efter att ha sett det pa filmen,
dels utifran egna erfarenheter frin vfu och tidigare arbete inom forskolan. Om vi pedagoger
forutsétter att pojkar behdver snabbare hjdlp eftersom de har brattom kommer pojkarna att
uppfylla detta beteende och vi hamnar i en ond cirkel.

For att bryta denna cirkel méste vi for det forsta sluta forutsitta att pojkarna har ett storre
behov av att rora sig dn flickorna, vilket enligt Svaleryd (2003) ar ett vanligt antagande. Nar
vi forutsétter detta, forutsétter vi ocksa att de har brattom att komma ut for att hinna springa
av sig innan det dr dags for en stillasittande aktivitet, t ex maltiden. Vi maste ocksa tillata oss
sjdlva att ge pojkarna den tid de behover for att kld pd sig sjdlva. Skulle vi istdllet utga ifrdn
Zlotniks (1998) antagande att det dr en skillnad mellan hur en pojkes och en flickas hjérna &r
organiserad behdver vi bara acceptera att pojkar har brattom och tar mer plats. Men var
uppfattning ar att det inte forhaller sig pa detta sétt utan flickor och pojkar behover lika
mycket plats, lika mycket uppmérksamhet och har lika brattom.
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5.3 Lilla samlingen

Den lilla samlingen &r i ett av de mindre rummen pa forskolans avdelning. De som deltar &r
Mans 4 ar, Max 4 ar, Greta 2 ér, Saga 2 ir och pedagogerna Kerstin och Majken. Barnen och
pedagogerna borjade med att sétta sig 1 en ring och sjunga en sang for att starta samlingen.
Pedagogerna sitter mitt emot varandra, Majken har de tva flickorna i kndet och pojkarna sitter
pa varsin sida av pedagogerna. Kerstin haller i samlingen, hon tar upp lappar med barnens och
pedagogernas namn.

Hon borjar med att sdga: "Nu ska vi se vilka som dr hér idag”, innan hon tar upp lapparna.
Sedan tar hon upp en lapp med Sagas namn pa, tittar pd Saga och undrar om det &r hennes
namn som stdr ddr pa lappen och om Saga ér hér idag. Saga pekar pé sin lapp och ger ifran sig
en grymtning. Max sdger att han kan skriva Saga. ”Men det dr ju bra”, sidger Kerstin. Sedan
tar hon upp en lapp med sitt eget namn. Méns séger att det inte dr hans. Kerstin tittar pa
lappen och séger: "Men det ér ju min lapp”.” Ja, det &r ju din”, sdger Mans, medan han pekar
pa lappen. Han séger till Kerstin att han kan skriva hennes namn, men far ingen kommentar
frdn henne. Kerstin fokuserar pa Majken och flickorna och svarar darfor inte Méns.

Nasta lapp som hon tar upp kommenterar Mans med att det inte dr Lovas (ett av barnen som
inte deltagit i undersokningen). ”N&”, sdger Kerstin och ger honom bekréftelse pé att han har
ratt. Sedan tittar hon pé Greta, frigar henne om det stdr Greta pa lappen och om hon dr hér
idag. Kerstin tar nésta lapp. Majken frdgar Max om han kan se vad det stir pd lappen. Kerstin
borjar ljuda varje bokstav for sig: "M-a-j-k-e-n”. ”N&”, sdger Max, “det stir inte Majken”.
Majken ger bekriftelse pd att det dr hennes namn genom att sdga: “Ja, jag ar hir idag”.
Kerstin tar upp en ny lapp och fragar vad det star ddar. Mans kdnner igen namnet och séger att
Robert inte dr dédr. Néasta lapp héller Kerstin framfor Méns och fragar honom vad det stér pa
den. "Jag”, siger Méns och Kerstin bekriftar det genom att sédga: ”Du é&r ju hdr idag”. ”Hér ar
det ett annat namn”, sdger Kerstin. Max kdnner igen sitt namn och séger: "Max”.

Efter namngenomgéingen sétter sig pedagogerna och barnen i soffan for att ldsa bdcker.
Kerstin har Saga i knéet och Greta sitter hos Majken. Pojkarna sitter sig forst pa ryggstodet
och Méns ber Kerstin att titta pa honom. Kerstin bekrdftar Mans genom att séga: “Ja, titta pa
dig”. Pojkarna sitter sig pa varsin sida om Kerstin i1 soffan. De frdgor som Kerstin stiller
utifran boken dr mest riktade till pojkarna. Under ldsningen dr kommunikationen framst
mellan pojkarna och Kerstin. Flickorna gor sma ljud under ldsningen, men nédr Saga later for
mycket sd fair Majken henne att bli tyst igen. Nér Kerstin tilltalar flickorna s& forandras
hennes tonldge och hon pratar med en ljusare rost.

I intervjun ndmner Kerstin att hon anser att det &r nigon annan som fir beddma om hon
bemoter pojkar och flickor olika, t ex om hon liter pojkarna prata mer dn flickorna eller om
hon dndrar tonldget. Vidare sdger hon att det dr aldern som i sa fall dr avgdrande for
bemoétandet och inte vilket kon barnet har. I denna situation kan det vara svért att avgdra om
bemodtandet mot barnen skiljer sig p. g. a. deras alder eller deras kon, men Kerstin menar, i
reflektionen efterat, att det i denna situation ar dldern pa barnen som har betydelse for hur hon
bemoter barnen.

Kerstin har ett ljusare tonldge nir hon pratar till flickorna. Men eftersom det inte fanns nagra
pojkar i samma &lder att jaimféra med kan det vara problematiskt att beddma om det
fordndrade tonldget beror pa konet eller aldern. Graf m.fl. (1991) beskriver experiment som
gjorts dir vuxna véxlar tonldge beroende pd barnets kon, sa &ven om vi inte kan veta sikert att
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det &r sé kan vi 4nd4d anta att Kerstins ljusa tonfall till flickorna beror pé att de faktiskt ar
flickor.

Under samlingen var det som att pojkarna tivlade om att horas. De sokte uppmérksamhet
genom att exempelvis tala om att de kunde skriva de namn pé lapparna som Kerstin holl fram.
Enligt Graf m.fl. (1991) sa kan man se att flickors och pojkars beteenden skiljer sig dt vid
samlingen i forskolan. Graf m.fl. menar att pojkarna pratar rétt ut utan att varken ricka upp
handen eller vénta pa sin tur medan flickorna ofta sitter tysta, racker upp handen och vintar pé
sin tur. Pedagogerna ger flickorna ordet medan pojkarna tar ordet sjdlva.

Vi kunde dven i den hir samlingen se att Mans och Max pratade ritt ut utan att vinta pa sin
tur. De fick ndstan alltid respons pd det de kommenterade med ndgot positivt trots att de
avbrot Kerstin under samlingens gang. Eftersom barnen skiljer sig 4t dldersmassigt dr det har
svart att sdga om inte flickorna ocksé skulle tillatas att ta mer plats om de hade kunnat. Nar
Kerstin laste sagor for barnen borjade Saga att gora ljud ifrén sig men blev tystad genom att
Majken lade en hand pa henne. Pojkarna diremot fortsatte att prata om boken och
kommenterade bilderna utan att ndgon av pedagogerna tystade dem. Anledningen till att
pojkarna inte blev tystade var for att de samtalade om boken medan Saga gjorde stérande ljud.
I det hir fallet var pojkarnas ordforrad storre p.g.a. deras alder.

5.4 Frukosten

Vid frukostbordet sitter Elsa 5 ar, Pontus 5 ar, Arme 6 ar, Greta 2 ar, Saga 2 ar och
pedagogerna Ylva och Majken. Pontus och Arne har en konversation med varandra som Ylva
fyller pa med frdgor men ingen av pedagogerna riktar uppméarksamheten spontant till Elsa och
har inte en konversation med henne under hela frukosten. Pojkarna fér alltsd uppmérksamhet
utan att be om det medan Elsa blir tilltalad nir hon ber om nagot.

Ylva pratar med Arne och Pontus om andra saker dn frukosten, men med Elsa, Greta och Saga
handlar konversationen om vad de ville ha att dta. Elsa hjdlper Saga med att hdlla upp
frukosten men hon fir ingen respons pa att hon ir duktig och hjilper till. Aven Arne far hjilp
av Elsa da hon brer en smorgds at honom. Néar Pontus ska hélla upp kuddar sdger han att han
ar bra pa det varpa Ylva svarar ”Du har blivit riktigt duktig pa det”.

I slutet av frukosten ber Elsa ndgon att skicka smorgdsarna upprepade ganger, hon far inget
svar och till slut sdger Elsa ’jag dukar av” tvd ganger, inte heller denna gang far hon nagot
svar. Nér Elsa dukat av, tvittat hinderna och kommit tillbaka fragar Ylva om inte Elsa ska ha
mer. Kort dérefter gar Pontus fran bordet och bdda pedagogerna fragar direkt om inte han ska
ha mer. Flera ganger under frukosten fragar eller ber Elsa om nigot utan att fa nagon respons.

Nir vi har tittat pa filmen ser vi att pojkarna 6ver lag fir mer uppmirksamhet utan att de bett
om den medan flickorna ber om den genom exempelvis fragor. Detta mirks valdigt tydligt i
sekvensen vid frukosten. Ylva sa i intervjun att hon hoppades att hon inte bemétte pojkarna
och flickorna olika i vardagliga och lugna situationer, eftersom hon da har tid att tinka efter.
Frukosten dr en lugn och vardaglig situation dar Ylva borde ha tid att tdnka och reflektera
over sitt beteende. Anda #r det pojkarna som Ylva for ett samtal med och de stir i fokus
medan flickorna gloms bort. Att Ylva nistan enbart har en dialog med Arne och Pontus menar
hon, i reflektionen efterat, beror pé att hon vill lugna ner pojkarna. Hon anser att
kombinationen Arne och Pontus inte dr den bésta och att de triggar igdng varandra.
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Just olika kombinationer mellan barnen och problematiken med det &r en fraga som kom upp i
diskussionen med pedagogerna. De menade att vissa barn triggar igang varandra medan andra
istéllet har en lugnande effekt pa varandra. Ylva papekade att om Max hade suttit bredvid
Pontus skulle de formodligen ha en dialog dir hon inte skulle behdva delta for att lugna
Pontus. Kerstin berdttade att hon brukar ge Pontus alternativ; antingen sitter han still vid
bordet eller s& far han gé ifran till ett mindre angrdnsande rum. Ylva menade att Pontus dndé
stor lugnet vid frukosten eftersom han inte stannar 1 det lilla rummet utan kommer ut dér de
andra sitter och édter.

Att lugna pojkarna vid maltiderna skriver Graf m.fl. (1991) om; da samtalsiémnet vid
matbordet inte intresserar pojkarna bdrjar de stora de andra barnen och for att lugna pojkarna
méste personalen byta samtalsimne och rikta sin uppmirksamhet mot dem istillet. Aven
Wabhlstrom (2003) skriver om detta d& hon menar att sé fort en pojke borjar stora lugnet stéller
pedagogen en intressant fraga for att finga upp pojken och inleda en dialog.

Det ar precis detta Ylva gor. Hon forutsétter att Arne och Pontus inte kommer att sitta still om
inte hon for ett samtal med dem. P.g.a. detta gloms Elsa néstan helt bort d& uppméirksamheten
mest riktas mot pojkarna. Elsa forsoker flera ginger fa pedagogernas uppmérksamhet nir hon
t ex ber om smorgdsarna. Detta dr ocksa typiskt vid méltiderna; att flickorna maste be om
uppmaérksamhet medan pojkarna far den dndé vilket kan jimforas med Graf m.fl. (1991) da de
menar att flickorna ofta sjélva tar initiativet till samtal med personalen medan pojkarna blir
inbjudna att delta i samtalet.

Aven Wahlstrdom (2003) filmade olika situationer, bl. a. méltiden. Vid maltiden syntes ett
beteende dir pojkarna blev servade av flickorna. Genom att bara siiga “Oh” fick pojkarna det
de ville ha utan att nimna det vid namn. Pojkarna var de som styrde samtalen vid matbordet
och sokte hogljutt uppmérksamheten och pedagogerna gick pojkarna till métes. ’Sa fort en
pojke gjorde en ansats att stora ordningen och lugnet, kom den pahittiga pedagogen med en
intressant fraga eller ett pastdende och fingade upp pojken” (ibid:59).

Aterigen ser vi problematiken med att pedagoger ofta tror pojkar har mer brittom och behdver
direkt uppmirksamhet. Aven i méltidssituationen bdr vi pedagoger inte forutsitta att pojkarna
kommer att vara ett orosmoment om de inte fir denna direkta uppmérksamhet. Vi anser det
viktigt att vid matbordet ha en dialog dir alla &r delaktiga och kinner sig sedda, bade av
pedagogen och av de andra barnen. Detta dr ndgot som ocksa papekas i Lpfo 98 ddr det star
att arbetslaget ska verka for att flickor och pojkar far lika stort inflytande 6ver och utrymme i
verksamheten. Vi pedagoger har alltsa en skyldighet att se till att pojkar och flickor tar lika
mycket plats 1 forskolan.

For att stirka barnen dr det viktigt att ge dem uppmaérksamhet for deras positiva beteende
istédllet for att fokusera pd det negativa, vilket tyvérr dr det vanligaste. Detta anser dven
Wahlstrom (2003) vara viktigt. Det dr, menar hon, angeldget att barnet far bekriftelse 1
positiva situationer, sé att det positiva beteendet utmandvrerar det negativa. For att gora detta
menar Wahlstrom att det dr viktigt att pedagogerna tar reda pa hur det verkligen ser ut till
skillnad frén hur vi tror att det ser ut. Vi pedagoger bor ocksd bemdta och bekréfta det
positiva i varje barn. Nér vi pedagoger gor detta kommer flickorna se det positiva 1 pojkarna
och pojkarna det positiva i flickorna.

Naturligtvis maste vi pedagoger ge barnen en tillsédgelse nir de gar dver gransen men for att
fokusera pa ett bra beteende bor vi undvika att anvidnda negativa utsagor. Med negativa
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utsagor menas niar man t ex sdger: Spring inte hir inne! Istéllet kan man sidga: Hér inne gér vi,
springer gor vi utomhus. Det dr ocksa viktigt, som vi pipekat tidigare, att vi inte forutsitter att
barnen gér dver gransen imorgon bara for att de gjorde det idag. Gor vi det kan det leda till att
vi punktmarkerar ett barn vi anser benédgen att stilla till med besvir. Vilket i sin tur kan leda
till att det barnet himmas i sin utveckling och sitt larande eftersom det hela tiden finns ndgon
vuxen dér som talar om hur saker och ting ligger till. Han/hon far inte chansen att ta reda pé
eller testa nagot sjdlv da de vuxna, med goda avsikter, underlattar for barnet. Vi tycker oss se
en tendens till detta i pedagogernas bemdtande mot Pontus. Barnens beteende beror pa den
respons vi vuxna ger dem.

Négot pedagogerna reagerade pa var att Elsa hjédlpte Arne. De menade att Arne ar stor nog att
kunna smora sin egen smorgds. Att Elsa dven hjilpte de smé flickorna var inget som
pedagogerna kommenterade. Flickorna &r, enligt pedagogerna sjilva, dver lag duktiga och
sjdlvgédende. Pedagogerna verkar inte, enligt vara egna reflektioner, inse att det dr deras eget
handlande och bemdtande mot barnen som dr avgdrande for hur pojkarna respektive flickorna
kommer att utveckla sin konsidentitet. Fokus ligger framfor allt hos barnen och pa att deras
beteende ska fordndras. Men for att fordndra barnens beteende maste pedagogerna forst
forandra sitt beteende. Precis som Wahlstrom (2003) skriver dr det vi vuxna som i slutindan
ansvarar for barnens beteende.

Som l6sning pd maéltidsproblemet satt flickorna i Wahlstrdéms undersdkning vid ett bord och
pojkarna vid ett annat bord. Detta for att pojkarna skulle tdnka pa varandra och flickorna
skulle tanka pd sig sjdlva. Resultatet blev att vid flickbordet pratades det s& mycket att de
knappt hade tid att dta. Vid pojkarnas bord var det allmént stillsamt, de satt och vintade pa att
bli serverade. Ibland hordes ett ”Oh” utan att ndgon reagerade. Pedagogerna fortsatte filma sig
sjdlva vid maltiden och insédg da att man inte bara kan dela upp barnen 1 pojk- och flickbord
och tro att det 16ser problemet. Det viktiga, enligt Wahlstrom, &r att pedagogen inser sin roll
som aktiv ledare vid konsuppdelade situationer. ”Det viktiga med att dela upp barnen ar att
det ger pedagogen mojlighet att bemdta dem pé ett annat sétt” (ibid:143).

Aven Svaleryd (2003) berittar om en frukost dir hon videofilmat sig sjilv: ”Vid bordet satt
fyra flickor och sex pojkar i aldrarna 4-6 ar. Pa bordet fanns grot, mjolk och sylt samt socker
och kanel. En av pojkarna sdger *Skicka’, och jag skickar gréten. Flickorna ber varandra om
saker 1 langa meningar och tackar ndr de tagit emot. En liten stund senare sdger en av
pojkarna ”Mjo6lk” och den skickas till honom. Strax efterat sdger han ”Skicka” igen. En av de
fyradriga flickorna ldser av hans tallrik och kommer fram till att det dr dags for sylt. Hon vet
dessutom att han gillar sylt bittre 4n socker och kanel, och skickar den raskt till honom.”
(ibid:18) Detta dr alltsé ett vanligt beteende for pojkar, flickor och pedagoger i forskolan.

Davies (2003) menar att barnen sjédlva tar pd sig de konsstereotypiska rollerna dven fast vi
vuxna med alla medel forsoker motverka detta. En forklaring till detta kan vara att ocksa
massmedia och reklam spelar en stor roll i skapandet av konssterotypa roller vilket dven
pedagogerna reflekterade 6ver i diskussionen. Men det dr da viktigt att vi pedagoger inte ger
upp p.g.a. detta och skyller allt pd4 massmedia och reklam. Vuxna dr viktiga som forebilder nar
barnen skapar sin egen identitet vilket d&ven Svaleryd (2003) anser.

Pedagogerna har, efter att de sett sitt beteende pa film, kommit fram till att vissa saker de gor
bor fordndras. De menade t ex att de 1 fortsdttningen kommer att se annorlunda pa Pontus och
Elsa. Pontus sokande efter uppmédrksamhet i negativ bemirkelse kommer pedagogerna i
fortsdttningen inte uppmuntra. Han kommer istillet fa mer positiv uppmérksamhet.
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Pedagogerna kommer forhoppningsvis inte langre forutsétta att Elsa klarar allt sjdlv utan att
dven hon vill och behdver ha uppmirksamhet och vigledning.

Vi drar slutsatsen efter intervjuerna, videofilmningen och aterkopplingen med pedagogerna,
att de tankar pedagogerna hade om sitt bemoétande mot pojkar och flickor i viss mén stimde
med hur det sag ut pa filmen. Flickorna och pojkarna blir ibland behandlade olika och olika
forvintningar stills pd dem pga. deras kon. Pedagogerna menade i intervjuerna att de
omedvetet bemoter pojkar och flickor olika vilket de ocksé gjorde. De situationer pa filmen da
bemotandet skilde sig at; méltiden och utgangen, var inte de situationer pedagogerna nimnde,
med undantag for Majken. Vi tror dérfor att var undersokning har hjilpt pedagogerna
synliggdra att deras beteende mot pojkar och flickor skiljer sig mer 4n vad de frdn borjan
trodde.
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6. Avslutande reflektioner

Det resultat som vi har fatt, alltsa att pojkar och flickor ibland blir bemotta olika i1 forskolan,
ar ocksa det vi hade forvéntat oss. Men vi har ocksd kommit fram till att skillnaderna dven
kan bero péd alder, intressen och behov, som exempelvis vid den lilla samlingen. Att
pedagogerna dven var medvetna om detta var nagot vi ocksd trodde att vi skulle komma fram
till. De var medvetna om att de omedvetet bemotte pojkar och flickor olika. Dessa antaganden
grundade vi pa vara tidigare erfarenheter fran forskolan och den litteratur vi ldst under vér
utbildning.

Vi fick ocksa kénslan i intervjuerna att pedagogerna undervirderade sin egen roll i barnens
skapande av konsidentiteten. Men efter att ha sett och reflekterat dver sitt beteende pa film
tror vi att pedagogerna kommer att inse hur viktiga de faktiskt dr. Skolan och forskolan spelar
en avgorande roll for barns konsskapande. For att vara en forebild som pedagog bor man
tanka igenom sina egna forestéllningar om vad man anser dr manligt och kvinnligt. Vi tycker
det dr viktigt att man kommer bort fran uppdelningen manliga och kvinnliga egenskaper,
eftersom det riskerar att 14gga pa egenskaper hos barnen som de inte har.

Men vi maste komma ihag att vi var och filmade i verksamheten under en dag medan
pedagogerna befinner sig dér hela tiden. Det lilla vi sdg under undersdkningen ger oss ingen
rittvis bild av hur deras verksamhet ser ut. Vilket ocksa innebdr att vi inte bedomer
pedagogernas beteende som “fel” utan vi har enbart en dsikt baserad pd det vi sett under
undersokningen. Vi hade helst av allt velat att undersdkningen pagétt langre, girna under ett
helt ar for att den verkligen skulle bli tillforlitlig.

Detta arbete har gett oss en fordjupad kunskap om arbete med jdmstélldhet i férskolan. Vi har
aterigen blivit medvetna om hur viktiga genusfragor ér. I forskolan/skolan blir pojkar och
flickor fornekade att utveckla sin fulla kapacitet eftersom konsrollerna; att flickor ska vara
sOta, sndlla och tysta och att pojkar ar stokiga, later mycket och tar plats, dr s& starkt
forankrade inom oss.

Det innebir en risk att forklara ett stokigt beteende med att ’pojkar dr pojkar” och anvénda
flickor som hjélpfroknar for att sedan sdga att detta beteende finns forprogrammerat i véra
hjarnor. D4 man sédger att det dr en skillnad mellan en typisk pojkes och en typisk flickas
hjarna, som Zlotnik (1998) menar och att detta dr bara att acceptera, stirker vi samtidigt de
konsstereotypa rollerna. Vi har d& godtagit att skillnaderna mellan konen inte gar att goéra
ndgot at eftersom de &r naturliga skillnader.

I forlangningen betyder detta att vi pedagoger inte behdver jobba for att ge pojkar och flickor
samma villkor att utvecklas eftersom naturen inte gett oss samma villkor. Da kan vi ocksa
slopa Lpfo 98 (laroplanen for forskolan) dér det stir att vi ska jobba for att motverka de
traditionella konsrollerna. Vi haller absolut inte med Zlotnik (1998) om péstaendet att flickor
och pojkars hjiarnor skulle skilja sig at och vi skulle gérna vilja veta vad en typisk pojkhjérna
respektive typisk flickhjarna ar.

Sjélvklart skiljer sig mén och kvinnor at ur ett fysiskt perspektiv men vi kan inte forutsitta att
vi dven skiljer oss at ur ett psykiskt perspektiv. Alla médnniskor dr individuella och vi blir
formade utifrdn den sociala kontexten vi verkar 1. Vart kon dr inte avgdérande for hur vi
kommer att bete oss i den sociala kontexten, utan for hur vi blir bemotta. Detta menar dven
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Davies (2003), da hon skriver att maskulina och feminina egenskaper inte &r medfodda utan
ett resultat av den kultur vi lever i och &r da bdde en forutsittning for livet och ett resultat for
hur det levs.

Ofta blir de barn som inte passar in i konsrollerna sedda som lite konstiga och udda. Vi anser
dock att detta dr pd vég att fordndras. Den generation médn som idag &r 1 20-arséldern har, till
skillnad fran generationerna av méin innan, en annorlunda syn pd vad som &r manliga och
kvinnliga egenskaper. Vi tycker oss mirka att de flesta midn i 20-arsdldern inte delar upp
egenskaper 1 manligt och kvinnligt. Konsstereotyperna bdrjar mer och mer suddas ut men vi
far absolut inte anses oss fardiga med jamstélldhetsarbete. Det dr fortfarande mycket kvar att
gora, inte minst i forskolan och skolan.

Var forhoppning dr att vi, 1 var framtida yrkesroll, kan genomfora en liknande undersdkning
for att synliggora vart eget beteende. Det dr viktigt, anser vi, att man som pedagog vagar
granska sig sjélv for att kunna dndra sitt beteende. Precis som Wahlstrom (2003) séiger maste
vi pedagoger ta reda pa hur jamstillda vi verkligen &r till skillnad fran hur jimstéllda vi tror
att vi dr. Vi maste mota och styrka det positiva i varje barn eftersom en tro pa ens egen
formaga dr, menar Svaleryd (2003), viktigt for barnets ldrande och utveckling.

Detta haller vi absolut med om, barnen méaste fa positiv uppmarksamhet och bli styrkta som
individer for att utveckla ett gott sjdlvfortroende. Det dr oerhort viktigt att vi bemoter barnen
utifran deras inre egenskaper och inte deras yttre attribut. Pedagogerna pa forskolan vi
besokte har arbetat aktivt med detta da de undvek att nimna séta, tuffa och snygga dé de
pratade om barnens kldader. De anvénde istillet ord som varma, skona och bekvédma for att
beskriva kldderna.

Pojkar och flickor ska bli bemoétta som individer och inte utifran sitt kon. De ska ha mojlighet
att gd utanfor de stereotypa konsmonstren och stirkas som individer, inte som pojke eller
flicka. Darfor maste pedagoger reflektera 6ver hur de ser pd konsrollerna och géra upp med
sina fordomar for att kunna stodja barnen 1 deras utveckling mot att bli hela médnniskor.
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7. Kallforteckning

Fyra intervjuer
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Bilaga 1

Intervjufragor

1. Hur gammal dr du?

2. Vad har du for utbildning

3. Hur lange har du jobbat pa forskolan

4. Vad ér dina tankar om genuspedagogik?

5. Har du arbetat med genuspedagogik tidigare?

6. Hur tycker du att bemotandet mot pojkar och flickor bor vara?
7. Varfor det?

8. Hur tror du ditt eget bemodtande mot pojkar respektive flickor &r, gér du négon
skillnad?

9. Vad tror du blir dem langsiktiga konsekvenserna av detta?
10. Om du bemdéter pojkar och flickor olika, 1 vilka situationer tror du dig gora det?

11. Hur tycker du att ni kan arbeta vidare med detta material?



HEJ ALLA FORALDRAR PA VITSIPPAN!

Vi ér tva lararstudenter fran Goteborgs Universitet som ldser var sista termin pa
lararprogrammet och vi ska skriva virt examensarbete nu i var.

Vi har valt att skriva om genus och om forskolldrare bemoter flickor och pojkar
pa olika sétt. For att genomf6ra detta kommer vi att filma forskollérarna och
barnen i olika vardagliga situationer for att se hur bemotandet dr. Vi kommer

alltsa 1 vart arbete framst ta upp forskolldrarnas beteenden och inte fokusera pa

barnens. Daremot kommer barnen att figurera i arbetet helt anonymt men alltsa
inte som forskningsobjekt. Detta arbete kommer att ske under v.14.

Vi hoppas att detta dr okej for alla er fordldrar och har ni nagra fragor far ni
jéttegédrna hora av er till oss.

Lina Bjornberg Johansson tel:
Anne Mattsson tel:
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Jag godkénner att mitt barn filmas och férekommer anonymt 1 ett
forskningsarbete:
Ja Nej
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