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Syfte:

Syftet med examensarbete &r att se vilka olika arbetsformer som anvénds pé nigra skolor som arbetar medvetet
med utgangspunkt frén skonlitteratur. Vi vill belysa fordelar och nackdelar med dessa arbetssétt samt se hur
dessa arbetsformer skapar inspiration och léslust. Vidare vill vi undersoka vilken betydelse den enskilde lararen
har och dven analysera betydelsen av den milj6 som omger eleverna i skolan.

Huvudfraga:
Hur kan man pé olika sétt arbeta med skonlitteratur i undervisningen pé ett meningsfullt och lustfyllt sétt?

Metod och material:

Vi har valt att besvara vart syfte genom att gora en kvalitativ fallstudie. Vart mal &r att fallstudien ska bekréfta
skonlitteraturens betydelse och ge ldsaren en bild av den. Vi besdkte tre olika skolor och som metod for
insamling av data anvénde vi oss av intervjuer och observationer. Vi anser att intervju och observation
kompletterar varandra, vi har dven studerat relevant litteratur for vart arbete.

Resultat:

Resultatet av undersokningen visar hur man pé olika sétt kan arbeta med skonlitteratur i undervisningen,
exempelvis boksamtal, hoglasning och olika former av tematiskt arbete. Genom att arbeta utifran litteraturen
utvecklar elever en rad kompetenser, exempelvis kritiskt tinkande, forstaelse, identitetsskapande och litterat
utveckling. Resultatet visar att den miljé som omger eleven paverkar dess ldrande.

Betydelse for liraryrket:

Vi har blivit styrkta i var tilltro till skonlitteraturens betydelse for en meningsfull och utvecklande undervisning.
Styrdokumenten é&r var riktlinje for hur vi ska arbeta och dessa styrker arbetssitten med litteraturen. Vi har fatt
bekriftelse pé att ett samarbete med hemmet ar viktigt for elevens utveckling.



Forord

Vi har genomfort arbetet med uppsatsen tillsammans. En del av litteraturen har vi 14st under
tidigare kurser och valde darfor att dela pa omlisningen av den. Filtstudierna och skrivarbetet
har vi bearbetat och fardigstillt gemensamt.

Vi vill tacka de entusiastiska ldrarna som tog emot oss ute pa skolorna, utan er hade vi inte
kunnat genomfora arbetet. Ett varmt tack till var handledare Maj Asplund Carlsson, som alltid
bemotte oss positivt. Vi vill tacka vara korrekturldsare Andreas och Magnus. Tillslut vill vi
tacka varandra for ett gott samarbete.



Innehéllsforteckning

Abstract
Forord
1 INLEDNING 1
2 LITTERATUR 2
2.1 STYRDOKUMENT .....cccoiuttieeittieeitrteeasireeeaatseeeasseeeassseeassseeaassssessssssssasssssssasssssesssssessssssssssssssesssssseesssssesennes 2
2.1.1 Liroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet............................. 2
2.1.2 KurSplanen fOr SVERSKA ..................c.cccoooiiiiiiiiieiiee ettt 2
2.2 ORDFORKLARING ......ccuuiiiiiiieeeieie e eeeeeeee e e e eeeeeeeeeeeeeeeaeeeeeeaeeeeeeaeeeeeeseeeeeesseeeeeseeesensseeeeesseeeeeseeesanseeeeanns 3
2.3 SKONLITTERATUR I UNDERVISNINGEN ........ocoiiiiiiiiiiiieieitiieeeeeeeeeeteeeeeeteeeeeeaeeeeeaeeeeeeseeeeeeseeeeeneeeeeesneeeanns 4
2 LASNING ...t eeteee ettt e e e et e e et e e e e tteeeeetteeeeeteeeeeateeeetteaeeeteaeeetaaeeeatteaeaataeeeateaeeaataeeeeatreeeanees 5
2040 HOZIASHING ... ettt ettt ettt ettt ettt en 6
2.4.2 INAIvIAUell IASTING ..................c.ooooiiiiiiei ettt et ettt et 6
243 BOKSAMUIAL........................c.ceoeoeooeeeeeeeeee e 7
2.5 TEMATISKT ARBETE .......occoiuiiiiiiiiiiiitiieeeetieeeetteeeeeiveeeeestaeseetseeeeeasaeeaastseseassaeeeassseeeanssesaassseeesnsseesasseeeanes 8
2.6 SOCIOKULTURELLT PERSPEKTIV .......ooiiiiiiiiiiiiiiieeiiieeeeitteeeeeiteeeestteeestseseeasseeesssesesaseseassssesesssssessssseeens 10
2.6.1 HEMMEIS FOUL.................oooovovooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeee e 11
26.2LA1AVENS FOLL ..................ooooovvoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeee e 12
2.0.3 MIIJORS FOLL.................ouoeieiee ettt ettt ettt ettt 13
3 SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR 13
4 METOD 14
QT VAL AV METOD ....oovviiiiiiiieeetieeeeeee e ettt e e et e e e et e e e eteeeeeetaeeeeeateeeeeaaaaeeesseeeeaasseeeessseeensseseeansseeeensseesenssenean 14
B2 URVAL ..ottt et e et e e et e e e e ette e e e eteeeeeteeeeeeatseeeeaaaaeeetseeeeeasseeeeataeeenateaeeatreeeeaaaeeeearreaean 14
43 DATAINSAMLING.......ocoiiutiiiietieeeeeteeeeetteeeeeteeeeeetteeeeetteaeeesteeeeeassseeeessaeeesseeeeessseseessseeensssseeansseeeensssesensseeean 15
4.4 BEARBETNING AV MATERIAL .....ouviiiteeeeeeeeeeeee e e s s sssssssssnssssssssssnnnnsnsnns 15
4.5 VALIDITET OCH RELIABILITET ........cccititiiiitiiiieiiieeeitteeeeetteeeeetteeeessseeessseseassssesesssesesssseseassssesesssssessssseens 16
BUOETIK ...oooniiiiiiiiiie ettt et e ettt e e e e te e e e etb e e e e etaeeeeatbe e e e abseeeaaabaeeatbaeeaataeeeatbaeeetbeaeeantreeeanaraeeennraeann 17
5 RESULTAT 17
SUISKOLA ..ottt ettt ettt e ettt e e e tveeestbeeaesasbeeeasesaeeassssaaaassseeeasssaeeasssaaaasssaeeasssseeesssseeaansseeaanes 17
SiL I BAKGrUmnd ..............c.coooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiei e e 18
SuLi2 MIIJO ..ottt ettt ettt ne et e s 18
5.1.3 ODSEIVALION ... ettt 18
5.1.4 Liirarens Syn Pl QrBEISSAILEL .........................ccocouiiiiiiiii ettt 18
BU2SKOLA 2. e et e e e oo e e et e e et e e e eet— e e eeteaeeatteeeea—aeeeattaeeaitreeeanateeeaaaeeeenraeaeans 20
S.2I BAKZGPUNG .............c.ooiiiieeeeeeeee ettt 20
S22 MIIJOM ...ttt ettt s 20
5.2 3 0DSEIVALION ....................oooooioeeiiieeeeeeeee ettt 21
5.2.4 Lirarens SYn DA QPDEISSAILEL .........................c...c..ccueveeeiiaiiaiieeiieeieeeie et essesra e s 21
SR I (0] 07N TSP SRRUURSUUUPSNE 23
B3 T BaAKZGrUN .............c.cocooiiiiiiiiiiiiiiiiieii e 23
BBL2MILJQ ...ttt ettt at e bt be ettt et e aeenreenae s 23
5.3 3 ODSEIVALION ...t 24
5.3.4 Liirarens Syn Pl QrBE@ISSAILEL .........................cccccuiiiiiiaii ettt 24
5.4 RESULTATSAMMANFATTNING .....oocoiutiiiiitiieeeiteeeeeeteeeeeeteeeeeeaeeeeeaeeeeeeaeeeeeeaseeeeeneeeeeesseeeeeneeeeeneeeeenseeeeans 25
5.4.1 Hur anviinds skonlitteraturen i undervisningen?.......................cccoccoovviviiiiiiinoeenieieeeeeeeeen 25
5.4.2 Vilka dr fordelarna och nackdelarna med arbetssdittet? .......................ccccooovvviiniiiniiaoiiiiieneannn. 26
5.4.3 Hur skapas lASGIAdJE? ........................coccooiiiiiiiiiieet et 26
6 DISKUSSION 27
6.1 SKONLITTERATUREN I UNDERVISNINGEN ........0oiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeiitteeeetreeeeeereeeesaveeeeentsesessassesesnseseansseseanns 27

O. 1.1 LGSHING ...ttt ettt ettt ettt ettt et ettt ettt ettt e ab e ettt e eab e e bt e enteeenbeesnbeennnee s 28



. 1.2 BOKSAMULAL.........................ccceeeiiiiieee ettt 28

6. 1.3 TeMALISKL QFDELC. .........................cooooeeeeeiaeeeeeeceeeee ettt
0.2 MITLIONS ROLL ......ooiiiiiiieiiiiieeeiteeeeitteeeeetteeeetseeeatreeeeaasseeeassseeaasssaeaassseseaassseeaaassaeaassseseassseeesssseeaassseeaanes
6.3 KRITISK REFLEKTION
6.4 BETYDELSEN FOR VAR FRAMTIDA LARARGARNING ........ocoooviiiiiiiieeeieeeeeeeeeeeeteeeeeesseeeeeineeseeiseeesensneeeenns 31
6.5 FORSLAG TILL FORTSATT FORSKNING ........ccctiiitiiiitieeitieeiteeasteeesteeessesessasansesessssassesensssassesensesassessnsessssesans 32
6.0 AVSLUTANDE ORD..........oceiiiiiiiiiiiieeeittieeaetreeesoaseeeaereeaassseesasssseesssssseasssssssasssseesssssessssssessasssseesssssssssssseeeanes 32

Referenslista

Bilaga 1
Bilaga 2
Bilaga 3
Bilaga 4



1 Inledning

Det finns inget mer grundldggande for ménniskan &n att utveckla ett rikt och dynamiskt sprék,
sa val talsprak som skriftsprak. Spraket dr centralt i vart samhille, det ber6r alla &ldrar och ar
amnesoverskridande. Spréket ar kittet som sammanlénkar och bygger broar. Vad kan vara
mer angeléget én att erbjuda varje elev rika mojligheter att utveckla sitt sprdk? Dock far inte
alla elever 1 den svenska skolan den mojligheten. I Langsjo och Nilssons (2004) rapport, diar
de reflekterat kring och informerat om en internationell undersékning, PIRLS, Progress in
international Reading Literacy Study 2003. I deras analys av undersdkningen framstér det att
svenska elever ér duktiga pd att skriva fritt och har ett gott sjdlvfortroende. Manga elever har
dock brister, de har svért att uttrycka sig i skrift och har d&ven svarigheter att ta till sig det som
star nedskrivet och att g3 tillbaka till texten om ndgot ir oklart. Aven ldrarna ingick i
undersokningen och en analys av det resultatet visar att larare generellt erbjuder elever allt f6r
f4 tillfdllen 1 undervisningen dir formégor som samtal, reflektion och att sitta ord pa sina
tankar praktiseras.

I laroplanen, under Skolans uppdrag, kan vi ldsa, ”Genom rika mdjligheter att samtala, 14sa
och skriva skall varje elev {4 utveckla sina mojligheter att kommunicera och ddarmed f3 tilltro
till sin sprakliga formaga” (Skolverket, 2006, s. 5). Vi vill i var uppsats visa flera exempel pa
hur undervisningen kan leva upp till skolans uppdrag pa ett for eleven meningsfullt sitt.

Under vér utbildning léste vi en kurs 1 14s- och skrivutveckling (PDS 710). Det var under den
kursen som vi blev medvetna om skonlitteraturens stora betydelse, hur den kan stimulera och
locka eleverna till att vilja 1dsa mer och pé sé vis utveckla sitt sprak ytterligare. Vi ville
genom faltstudier se hur ett arbete med skonlitteratur kan se ut i verkligheten, hur man pé
olika sétt kan gora arbetet lustfyllt och meningsfull samt utveckla elevers sprékliga formaga.
Skonlitteraturen ger ocksd mojlighet att se bortom var egen vérld, vilket ger insikt och
forstéelse for att det finns manga olika sitt att leva pa. I uppsatsen presenteras flera olika
arbetssitt sa som boksamtal, hogldsning, individuell ldsning, gemensam ldsning och tematiskt
arbete. Nar man arbetar med litteraturen pa dessa sétt l&r man av varandra, av kamrater, ldrare
och forfattare. Att anvinda sitt sprak &r att kommunicera och da samspelar man med varandra,
perspektivet pa undervisningen dr sociokulturellt.

Under véra fallstudier har vi besokt tre olika skolor med olika kulturella forutséttningar och
tittat pa hur de har valt att arbeta med skonlitteratur. Gemensamt for samtliga larare dr deras
engagemang och deras medvetande om skonlitteraturens betydelse. Vara studier ute pa
skolorna stirker det som manga konstaterat i litteraturen, att arbeta med skonlitteratur gynnar
elevens utveckling pd méinga plan. Utdver att spraket utvecklas, sa utvecklar eleven ett kritiskt
forhallningssitt, den empatiska formagan stérks, kunskapsforradet inom livets alla omrédden
byggs pa. Den ldsande fir en inblick i en rad olika vérldar som endast skonlitteraturen kan
erbjuda.



2 Litteratur

For att lyfta fram skonlitteraturens givna plats i skolan inleds litteraturgenomgangen med en
inblick i1 styrdokumenten. Vi belyser hédr vad Laroplanen for det obligatoriska skolvésendet,
Lpo 94 och kursplanen i svenska har for direktiv for litteraturens plats i skolan. Vidare i
litteraturgenomgéngen anknyter vi relevant litteratur till att besvara vart syfte och véra
fragestéllningar.

2.1 Styrdokument

Vi vill ge en objektiv bild av vad styrdokumenten sdger om ldsningens betydelse, darfor véljer
vi att citera stora delar av texter som ar relevanta for var studie.

2.1.1 Laroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet

Utbildningsdepartementet Lpo 94 séger att sprak, 1drande och identitetsutveckling &r néra
forknippat. Genom rika mojligheter att samtala, ldsa och skriva skall varje elev fa utveckla
sina mojligheter att kommunicera och diarmed fa tilltro till sin sprakliga formaga. Under
rubriken skolans uppdrag kan man ta del av att det &r viktigt att alla elever utvecklar ett
kritiskt forhallningssitt (Skolverket, 2006).

Under rubriken mal att strdva mot kan vi ldsa manga mal dér en spraklig forméga &r en
grundldggande fardighet. Féljande mal kriver alla en spréklig utveckling:

- utvecklar sitt eget sétt att lara

- utvecklar tillit till sin egen formaga

- léra sig att utforska, ldra och arbeta bade sjilvstiandigt och tillsammans med andra

- tilldgnar sig goda kunskaper inom skolans &mnen och &mnesomraden, for att bilda sig och fa
beredskap for livet

- utvecklar ett rikt och nyanserat sprék samt forstar betydelsen av att varda sitt sprak
(Skolverket, 20006, s.9)

Grundskolan har f6ljande mél som dr knutna till skonlitteraturens betydelse:

- behérska det svenska spréket och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och
skrift

- har fortrogenhet med centrala delar av vart svenska och nordiska och visterlandska kulturarv

- kan anvinda informationsteknik som ett verktyg for kunskapssokande och larande

(Skolverket, 2006, s.10)

2.1.2 Kursplanen for svenska

Ett av skolans viktigaste uppdrag &r att ge eleverna mdjlighet till goda forutsattningar for att
utveckla sin sprakliga formaga. I kursplanen star det att skolan ska ge eleven tillfillen att
utveckla och praktisera sin formaga att lyssna, tala, ldsa, skriva och dven fi uppleva och lira
av skonlitteratur. Kursplanen podngterar litteraturens betydelse for varje elevs
identitetsutveckling. Litteraturen hjdlper eleven att fa forstaelse for andras sitt att uttrycka sig.



Vidare lyfter kursplanen att spréket &r nyckeln till all kunskapsinhdmtning och saledes ocksa
grunden till elevers kreativitet och egen formaga att tilligna sig kunskap. Under rubriken,
Amnets karaktir och uppbyggnad, star det att liisa att sprak och litteratur gar hand i hand. Att
arbeta med detta som en helhet ger mojligheter for eleverna att reflektera 6ver vad de kdnner
och tdnker. Vid ldsning av samma litteratur far man en gemensam utgangspunkt att tala och
reflektera kring eftersom spraket forkovras i samspel med andra. Det dr i meningsfulla
sammanhang som elever bast utvecklar bra sprakfardigheter. Skonlitteraturen tillsammans
med film och teater ger elever insikt i andra ménniskors kultur med dess virderingar
(Skolverket 2002).

2.1.2.1 Mal att striva mot

- utvecklar sin fantasi och lust att lira genom att ldsa litteratur samt gérna laser pa egen hand och av
eget intresse

- utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjalp av spraket, bade individuellt och i samarbete med
andra

- utvecklar sin forméga att bearbeta sina texter utifran egen vérdering och andras rad

- far mojlighet att forsta kulturell méngfald genom att moéta skonlitteratur och forfattarskap fran olika
tider och i skilda former fran Sverige, Norden och andra delar av vérlden

- tillagnar sig kunskaper om det svenska spraket, dess standigt pagaende utveckling, dess uppbyggnad,
ursprung och historia samt utvecklar forstaelse varfor manniskor skriver och talar olika

- utvecklar sin forméga att 14sa, forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa lasningen
och arbetet med texten till dess syfte och karaktér (Skolverket, 2002, 5.96-97)

2.1.2.2 Mil som eleverna skall ha uppnétt i slutet av det femte skoliret

Eleven skall

- kunna ldsa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker och
saklitteratur skrivna for barn och ungdom, kunna samtala om ldsningens upplevelse samt reflektera
over texter

- kunna muntligt berétta och redogdra for nagot sa att innehéllet blir begripligt och levande
(Skolverket, 2002, 5s.99)

2.2 Ordforklaring

Litterat — att vara litterat, en som kan ldsa. Kommer frén latinets litteratus skrivkunnig”
(Nationalencyklopedins ordbok, 1996). Vér definition av ordet litterat &r nér barnet sjilv ser
sig som en ldsande och skrivande individ.

Litterdr amning — Barnet far fran spid alder rikliga doser av rim och ramsor, hégldsning av
sagor mm. [ en trygg och lustfylld milj6 (Lind6, 2005). Vi instimmer i vad Lindd menar och
anser att det som barnet far med sig fran tidig alder ar visentlig for den fortsatta litterata
utvecklingen.

Marinera — I uppsatsens sammanhang innebér det att eleverna far en riklig dos av
barnlitteratur.



2.3 Skonlitteratur i undervisningen

Man kan se litteraturlésningen som ett medel att uppna olika mél men man kan ocksa
se litteraturldsningen som ett mél i sig (Lindo, 2002, s.179)

Anledningarna till att vi ska anvidnda oss av skonlitteratur i undervisningen dr manga.
Eleverna far insikt 1 hur andra médnniskor kan ténka och kénna, vilket 1 sin tur kan hjélpa
eleven att sitta ord pa sina egna kénslor. I litteraturen kan man ocksa hitta forebilder 1 jakten
pa sitt eget jag, vilket 1 hogsta grad berér unga ménniskor. Skonlitteraturen stodjer kidnslan av
att livet dr meningsfullt. Utdver detta, som gor undervisningen betydelsefull, s& utvecklas
elevernas sprak pa flera olika sitt (Lind6, 2005). Genom litteraturen far eleverna lairdom om
det formella spraket, all litteratur hjdlper till att utveckla sprak och begreppsbildning.
Litteraturen stimulerar dven elevernas emotionella utveckling (Mohl & Schack, 1981).

Amborn och Hansson (1998) ger oss fler anledningar till att 1dsa, bland annat ger litteraturen
mdjligheter till intressanta samtal 1 form av boksamtal, vilket vi dterkommer till ldngre fram.
Spréket hos eleverna utvecklas av att ldsa och det dr viktigt att variera bocker och genre,
eftersom varje forfattare bidrar med sina ordval och sin formation av spraket. Lasaren fér dven
insikt 1 att manniskor kan tdnka pa flera olika sétt och att inget &r mer ritt &n ndgot annat. Att
ldsa om andra ménniskors liv kar elevernas formaga att kinna empati. Skonlitteraturen ger
ocksa ldsaren fler perspektiv, eleven far ta del av fler dsikter som ror livets fragor, det kan
finnas andra svar som dr lika riktiga dn det som exempelvis froken, fordldrar eller veckopress
formedlar. Faktum é&r att skonlitteraturen ocksa har en férmaga att trosta, manniskor som
hamnat i livskriser soker ofta trost och stod i sin 1dsning.

For kunskapens och tankens skull bor barn ldsa. Lasandet ar for tanken vad regnet dr for grodan
(Amborn & Hansson, 1998, 5.22)

Det skrivna spraket dr unikt for oss minniskor, skriftspraket ar det som gor oss ménskliga.
Det viktiga med litteraturen dr att den just verkar med spraket. Litteraturens sprak har en
formaga att ge oss styrka att vara oss sjilva, men framfor allt erbjuder litteraturen tillfdllen att
nd bortom oss sjilva och ger oss bilder att tinka med. Darfor ar det viktigt att barn far tillgéng
och manga mdjligheter att ldsa olika skonlitterdra bocker, det krivs fler beréttelser for att
tiacka in allt. Litteraturen har en viktig roll i barns utveckling och liv, darfor ska litteraturen ha
en central plats i skolan. For att barn ska kunna utnyttja och ta del av litteraturens underbara
virld s& méste skolan skapa en miljé som uppmuntrar ldsande och gor litteraturens vérld
lattillgénglig. Skolan méste ocksa se till att barnen far tid att 14sa (Chambers, 1987).

Om vi ser pa den kunskap som skonlitteraturen kan erbjuda véra elever sé dr den heltdckande
och ger ett sammanhang. En bok kan ge, som vi nimnt innan, insikt om ménniskors olikheter
men den kan ocksa i samma situation ge kunskap i historia, religion, naturvetenskap med
mera (Amborn & Hansson, 1998).

Lind6 (2005) inleder med pastdendet att det dr angeldget att varje skola utvecklar en egen las-
och skrivkultur. Detta borde innefatta att varje skola arbetar for att skapa laslust, erbjuda
eleverna bra bocker och skapa gemensamma rutiner for hoglasning, individuell 14sning,
gruppldsning och dven boksamtal.



Om vi vill fa véra elever att bli aktiva ldsare, inte i skolan utan for livet, s tror
jag att det dr nddvandigt att borja med att skola in de sma barnen i ldsandets
magi och jag anser att skolan har mycket att lara av hur ldslust skapas utanfor
skolans vaggar (Lindd, 2005, s.24-25)

Elever miste kunna identifiera sig med den litteratur de ldser for att de ska bli intresserade av
den. Alla elever borde fa leva sig in i litteraturens vérld med de personer, platser och allt som
hinder dem, dérfor dr det viktigt att den litteratur som eleven ldser dr visentligt for honom
eller henne. Barnlitteratur bidrar till att utveckla elevens fantasi och stimulera elevens
upptickargliadje, nyfikenhet och frdgvishet, genom detta kan eleven se sin omgivning och sig
sjdlva pa ett nytt satt (Mohl & Schack, 1981).

2.4 Lasning

Smith (2000) menar att elever lér sig lasa om det kdnns meningsfullt f6r dem och om de
kanner sig trygga och engagerade. Han &r emot att pedagoger delar upp ord i obetydliga delar,
det gor orden meningslosa.

Det finns tvé nédvéndiga grundvillkor for att man ska ldra sig ldsa: & ena sidan
intressant ldsmaterial som upplevs som meningsfullt av eleven, & andra sidan en
forstdende och mer erfaren ldsare som végledare (Smith, 2000, s.14)

”Whole Language” ér en ldsinldrningsmetod som kommer frdn Nya Zeeland och &r utarbetad
av professorn Mary Clay. Hon anser att man ska se till hur barn lir sig och hjélpa eleverna att
lara sjélva, som larare ska du utga fran vad de redan kan, alltsa deras forkunskaper. Det dr
viktigt att man som lérare hittar eleverna dir de befinner sig kunskapsméssigt och arbeta
vidare ddrifrdn. Lararen maste erbjuda utrymme i undervisningen till att 1dsa bade
skonlitteratur och facklitteratur. Litteraturen maste ha ett intressant innehall och vicka
lasarens nyfikenhet, for att den ska vara vard att ldsas. Det dr forst ndr eleverna finner
litteratur som skapar mening at dem som de tycker att det &r roligt att ldsa. Det dr dé eleverna
upptécker att bocker har makt att roa, trosta, utmana och tillfredstédlla. For genom ldsning lar
sig eleverna att l4sa och darfor ar det viktigt att lasningen upplevs positivt, sd att de vill
fortsitta. Det dr viktigt att ldsning och skrivning finns med 1 alla &mnen och aktiviteter 1
skolan. Med hjélp av skrivning blir eleverna bra ldsare, genom att eleverna skriver mycket blir
de uppmérksamma pa den text de skriver. Det dr saledes viktigt att alla ldrare dr engagerade 1
elevernas lds- och skrivprocess och att de har en tit dialog med eleverna (Alleklev &
Lindvall, 2000).

Det finns olika sitt att undervisa elever i 1dsning, man kan l4sa for elever, ldsa med elever och
elever kan ldsa sjdlva. Dessa tre sétt dr nagra exempel pa hur man kan nidrma sig ldsning pé
olika sétt. Metoder &r viktiga i bade las- och skrivinldrning, att anvdnda bara en av dessa
metoder ger inte samma effekt och som lérare dr det bra om du kan blanda dessa tre for att
uppna bista resultat hos varje enskild elev. Nér liraren ldser for eleverna sé blir hon
forfattarens rost och laser med engagemang och inlevelse, dé kan eleverna koncentrera sig pa
vad det de hor istéllet for att de behdver tolka de skrivna symbolerna. Eleven njuter av
berittelsen, detta gors dven vid delad lasning. Delad ldsning dr nér elev och ldrare ldser
tillsammans da kan ldraren visa hur man pa olika sitt kan forsté texten. Genom delad ldsning
kan elev och ldrare diskutera det de l4ser. Pa sa sdtt uppmuntrar lararen eleven till att borja ta
kontroll dver sin egen ldsning. Vid sjélvstdndig ldsning har eleven forkunskaper om hur de
ska bearbeta texten. Lararen maste dven vid sjilvstandig ldsning vara aktiv och stottande for



eleven och dess val av bocker, sé att lasningen blir lustfylld anser Mooney (1988 enligt
Alleklev & Lindvall, 2000).

Ett barn r inte en vas som ska fyllas utan en eld som ska tindas (Alleklev& Lindvall, 2000, s. 13)
2.4.1 Hoglasning

Lindd (2005) betonar hoglédsningens betydelse sérskilt for de elever som inte av fri vilja ldser
bdcker och for de elever som talar ett annat hemsprak. Aven de elever som inte blivit litterért
ammade kan kompenseras av rikligt med hogldsning och de elever som har olika svarigheter
med att 1dsa och skriva, hjdlps av hogldsning.

Tidigare var hoglasning ndgot som engagerade alla generationer, den inkluderade sa vl social
samvaro som fostran, d4 var det oftast folksagor med ett budskap om hur vi ménniskor ska
handla. I nutid upphdr hégldsning for barn nir de sjilva blivit litterata, nagonstans runt tolv
ar. Detta blir uppenbart nir vi ser pd hoglasningens plats i skolan, det ar séllsynt att
hoglasning forekommer efter skolar fem (Pramling & Asplund Carlsson & Klerfelt, 1993).

Hoglasning av sagor och beréttelser dr det absolut bésta som kan ténkas for att hjédlpa barnet att utveckla
sitt ordforrad och att lyssna (Kullberg, 2006, s. 277)

Vid hoglésning har eleverna lattare att fraga om det dr ndgot de inte forstar, den vuxna som
laser kan ocksa ldsa pa ett inlevelsefullt sitt, 1draren kan betona vissa ord och pa sé sétt hjilpa
till att tolka texten. Genom hdglésning kan eleverna begripa svarare texter dn nér de laser
sjdlva (Mohl & Schack, 1981).

2.4.2 Individuell léisning

Aven den individuella lisningen kan varieras, ett sitt ir att klassen ldser samma bok. D4 har
pedagogen mojlighet att introducera boken och ddarmed vécka elevernas nyfikenhet och lust
infor ldsningen. Att vdlja och lisa forsta kapitlet for eleverna ar oftast ingen bra ide eftersom
det &r det inledande kapitlet som é&r fullt av spinning, nir eleven sedan ska lisa kapitel tva
som oftast &r mer beskrivande &n spidnnande tappar ldsaren lusten. Att vilja en f6r boken
central frdga och diskutera utifran den ar ett bittre alternativ vid en bokintroduktion. Hur man
an lagger upp introduktionen sa &r det grundldggande att pedagogen har list boken innan
(Amborn & Hansson, 1998).

Det finns bara ett enda sétt att bli bra pa ldsning och det ar att 14dsa, ldsa och ater ldsa
(Kullberg, 2006, s. 299)

Det ér visentligt for elevers litterdra utveckling att de omges av bocker i olika genre, det ar
viktigt att de fér tid att bladdra i dem och att sedan vélja en bok som fingar deras intresse. Nar
eleven har valt en bok som hon/han vill 1dsa maste tid ges at individuell ldsning, men det &r
ocksé viktigt att eleven far hora boken ldsas hogt (Chambers, 1987).

Chambers anvinder uttrycket, ”...att lisa som om jorden vore platt” (Chambers, 1993, s.14),
med det menar han att man endast ldser litteratur av samma sort. Vilket gor att man missar
mycket av det som litteraturen har att erbjuda (Chambers, 1993).

Hur férvandlar man en snédv och sluten cirkel till en vixande och 6ppen spiral som for
oss ut i litteraturens méngskiftande universum? (Chambers, 1993, s.15)



Det ar viktigt att boken som eleven lédser inte &r for svér for dem, dr boken for svar blir det
trakigt att ldsa och dé blir man okoncentrerad och oengagerad, men boken fér inte heller vara
for lattlast for dd kan den ha samma effekt. En bok ska innehdlla element som eleven kdnner
till och kan identifiera sig med, men ocksa att det ingér nya spidnnande element som vicker
nyfikenheten och lusten att ldsa (Mohl & Schack, 1981).

Malet 4r att gora barnen till sjalvstidndiga ldsare, vilket bara kan uppnas om de far prova sig fram
och vagar ta risker (Alleklev & Lindvall, 2000, s. 13)

2.4.3 Boksamtal

Chambers (1987) skisserar ett ldsprogram som varje elev borde fa ta del av. Varje elev ska ha
mojlighet att fa titta igenom och vélja ur ett stort urval av bocker, eleverna ska ha tillfallen att
kunna radfraga en vuxen om litteraturen. Det &r den vuxne med ldsintresse som dr den
viktigaste faktorn for eleven nir det géller att vicka dess lust att ldsa. Darfor dr det visentligt
att larare laser barnlitteratur, sé att de kan vara handledare. Det ar viktigt att elever far hora pé
hoglasning och att de fér tid och mojlighet att 14sa sjdlva. Nar de har list fardigt boken ska de
fa tillfalle att diskutera boken med klasskamrater och larare. Det viktigaste i
litteraturundervisning ar att fa tala om det man ldst och berdtta vad man tycker om texten och
vad man tdnkte medan man ldste. Darfor dr det visentligt att eleverna far tid till att reflektera
over sitt ldsande och fér tillfdllen att prata med ndgon annan.

Lésandet ligger i att man talar om vad man ldst (Chambers, 1987. 5.139)

Boksamtalet hjélper eleven att uttrycka sig, vilket hjdlper till ndr de ska uttrycka sig om annat
i livet. Samtalen om en text kan vécka, for eleven, nya tankar och dven vianda pé asikter,
eleven utvecklar sitt egna kritiska forhallningssitt genom att granska det man ldst. Att lira sig
samtala gors med bdsta resultat tillsammans med en vuxen som kan samtalets konst. Genom
att tala om det man list far man ut mer av texten dn vad annars vore mojligt, man vet mer
tillsammans och hjélps pé sa vis at att forstd ndgot dnnu béttre. I och med att man samtalar i
grupp om det man last, blir litteraturldsningen en social foreteelse (Chambers, 1993).

Aven Keene & Zimmerman (2003) betonar vikten av att ldsning och lisforstaelse dr nigot
som bygger pa ett gemensamt arbete. Genom samtal om texter 0kar forstaelsen. Alla elever
har olika forkunskaper, vilket 1 sin tur paverkar tolkningen av texter, vilket innebar att man
forstar texter pa olika sétt. Detta dr viktigt att som pedagog betdnka, i samtal om erfarenheter
kring bocker finns inget rétt eller fel. Genom att gora kopplingar till livet runt omkring, till
annat eleven last, till vad som har hént innan 1 texten osv. Arbetet med forstaelse av texter kan
vara lika mangtydigt som det ar stimulerande.

Min syntes var en mosaik, tusen och ter tusen mentala bitar som representerade min
forstéelse av texten ( Keene & Zimmerman, 2003, s. 190)

Amborn & Hansson (1998) beskriver ett boksamtal dir l4sarna identifierar sig med
berittelsens gestalter. Hur skulle eleverna ha gjort i deras situation? Samtalet leder in pé
viktiga frigor om hiimnd. Ar det tillatet att hiimnas? Eleverna stills infor etiska dilemman och
mer dagsaktuella frdgor om mobbning blir relevanta.

Ett boksamtal kan se ut pa olika satt, Chambers (1993) vill inte styra pedagoger, utan istillet
inspirera till att anvédnda sig av boksamtal i manga olika former. Genom att samtala om det



man last okar forstaelsen for texten och dven formégan att sétta ord pé sina egna tankar om
texten. Som pedagog maste man klargdra for eleverna, att allt dr virt att beréttas. Genom att
anvinda sig av formuleringen, ”Jag undrar”, sa dr det elevernas upplevelse av boken som
pedagogen dr ute efter. Vad var bra och vad var daligt, vickte lasningen nagra sirskilda
tankar. Detta beréttar eleverna endast om pedagogen visar att hon/han érligt vill ta del av vad
eleverna vill berdtta. Som pedagog ska man ha ett antal fragor i beredskap som hjélper eleven
att sdtta ord pa sin lasupplevelse. Det dr eleven sjdlv som kénner sin upplevelse av boken, som
pedagog ska man vara avvaktande i sin roll och lata varje ldsare komma till tals.

”Varfor?” en "allt-i-ett”-fraga, en fraga alltfor stor for att kunna besvaras kortfattat (Chambers, 1993, 5.60)

Av erfarenhet menar Chambers (1993) att ordet varfor, aldrig ska anvéndas vid boksamtal.
Eleverna tycker inte om det, de fir en kénsla av att de forhors 1 stillet for att de samtalar
tillsammans med pedagogen.

Lars Brink (2006) anser att litteraturpedagogen och forfattaren Aidan Chambers har haft stor
inverkan pa hur vi ser pa litteraturpedagogik och ldrarutbildningen 1 Sverige, det ar speciellt
boksamtalen som Chambers har haft den storsta inflytande pd hos oss 1 Sverige. Han tar ocksé
upp en boksamtalstudie dér elever i skolér sex vid tva skolor medverkade. De kunde se att det
fanns elever som inte sa nagot eller vildigt lite vid dessa boksamtal som var med i studien.
Det visade sig att de var de tysta eleverna som ansag att det var positivt att prata om bdcker.
Béde forskaren och ldraren hade intryck att eleverna tyckte att samtalen var meningsfulla.

2.5 Tematiskt arbete

Innehéllet i Tematisk undervisning bygger pa en pedagogisk grundsyn dér skonlitteratur
betraktas som en central kunskapskélla i skolarbetet (Nilsson, 1997, s. 5)

Med tematisk undervisning menas att man integrerar olika &mnen, man ska l4asa och skriva i
dndamalsenliga samband. Man utgér ifran elevernas forkunskaper och all undervisning ska
vara forankrad i deras vardag och dess erfarenheter. I all tematisk undervisning anvinder man
sig av olika typer av skonlitterdra texter i kunskapssokandet. Skonlitteratur dr inte bara en
killa for lasupplevelse utan ocksa en killa till kunskap, skonlitteratur har nagot som den vill
sdga och léra sina ldsare. Eleverna méste tolka de texter de ldser for att ldsning ska kunna
erbjuda dem nagot mer &n bara ldsning. Det dr det valda temat som styr vad for litteratur och
vilken undervisningsform man anvénder, pa s sétt suddas ocksé dmnesgrianserna ut. Vilken
litteratur man ska vilja dr en svar frdga att svara pa. Som larare maste du forst fraga dig, vad
styr valet av litteratur och vad fir den valda litteraturen for konsekvenser for undervisningen.
Nér man har hittat en bok som man tror &r bra, maste man som lérare stélla sig ytterligare
fragor, 1 vad resulterar ldsningen av denna bok och vad vill jag att eleverna ska fa ut av boken,
vad kommer de att lira sig av boken, vad tillfor boken mina elever. Det ar viktigt att man har
klart for sig vad mélet med undervisningen ir, for att kunna vélja bra och relevant litteratur
som uppfyller undervisningens mal (Nilsson, 1997). Varfér man viljer att ldsa barn- och
ungdomslitteratur ndr man arbetar tematisk dr att skonlitteratur dr lattare att ldsa &n de
traditionella larobockerna, de tar dven upp andra &mnen och problem. Nir man samtalar om
de skonlitterdra bockerna vid tematiskt arbete sa blir samtalet mest inriktad pa
kunskapsinhdmtning och inte pa litteraturen i sig (Brink, 2006).

Genom att arbeta tematiskt behdver man inte gora avbrott for att byta &mne och aktivitet, utan
det blir en klar rod trdd genom hela arbetet och alla &mnen. Dér elevernas egna forkunskaper



och vardagserfarenheter ligger till grund, medan eleverna aktivt producerar kunskap med
utgdngs punkt fran sina egna vardagserfarenheter och sina egna fragor. D4 sker ldrandet i ett
meningsfullt ssmmanhang for eleven och inte i losryckta dvningar (Nilsson, 1997).

Amborn & Hansson (1998) ger exempel pa hur tva éldersblandade klasser, arskurs fyra, fem
och sex, arbetat tematiskt utifran litteraturen. Arbetet gick till sa att pedagogen léaste hogt for
klassen, ur en roman som skildrar vikingatiden. Nér en tredjedel av boken var list fick
klasserna tillsammans prata sig samman om hur arbetet med boken skulle fortsétta. Eleverna
hade manga idéer som utmynnade i tre olika arbetsformer. En ateljé, dir eleverna skapade och
malade utifran berittelsen, ett laboratorium, dér eleverna byggde skepp, forskade kring
tidsepoken, lds- och skrivverkstad, dédr det forskades, diktades och skrevs nya beréttelser
inspirerade av den ursprungliga.

Projektet Bokflod (Bak mfl. 2004) som bedrivs pa Berggardsskolan i Géteborg, en skola med
manga kulturer representerade, startade upp ett intensivt arbete for att paskynda elevernas
spréakutveckling. Tanken med projektet var att eleverna skulle bada i en flod av bocker.
Projektet hiimtade inspiration fran Chambers litteratur om boksamtal. Eleverna stimulerades
till 6kad ldsning genom en rad atgérder, boksamtal, bokprat av bibliotekarien, drama,
hogldsning mm. Varje klass var fri att styra sitt arbete, det enda som styrde var att
skonlitteraturen skulle vara grunden och att tid skulle avsittas. Biblioteket fick en central roll i
arbetet. Med en aktiv bibliotekarie som bokpratade och engagerade eleverna i sina bokval.

Listiga rdven (Alleklev & Lindvall, 2000) &r ett projekt som genomfordes under 3 &r i
Kvarnbyskolan i Rinkeby, dir ”Whole Language” ligger till grund for Listiga raven projektet.
Kvarnbyskolan &r en lag-och mellanstadieskola. Projekten mjukstartade ndr eleverna gick i
sexarsverksamheten men startade pa allvar nir eleverna bdrjade 1 ar ett och foljde dessa 24
elever upp till trean. Rinkeby &r en forort till Stockholm, dér stor del av invénarna har
utldndsk bakgrund, sé dven i den klass som Listiga rdvenprojektet startade. Listiga
rdvenprojektet samarbetade med biblioteket i Rinkeby for att fa tillgéng till s manga bocker
som mojligt, for det var ndgot som saknades i klassrummet och 1 skolan. Biblioteket erbjod
bokprat var fjarde vecka, men det fanns alltid tid att komma dit f6r fler bokprat om sa
onskades. Bibliotekariens stora och viktiga roll under projektet har varit att tinka ut idéer och
komma med bokval till bade elever och ldrare om olika teman och det mest visentliga att
vicka deras laslust.

Enligt var uppfattning ar resultatet Gver all férvéntan. Vi mérker bland annat att
- Lésintresset &r mycket stort
- Lasforméagan 6kar mycket snabbt
- Ordforradet blir battre och béttre
- Spraket utvecklas
- Barnens formaga att uttrycka sig i tal och skrift blir mycket battre
- Sjdlvkénslan hos barnen vixer
- Skaparkrafterna stimuleras och far utlopp i bild och form
(Alleklev & Lindvall, 2000, s. 74)

De larare som var verksamma under projektets gdng kunde ocksé se att det inte fanns ndgon
mobbing eller skoltrétthet i klassen. Elevernas ldskunskaper fordes over till andra amnen som
till exempel matematik. Lararnas egna forhallande till skonlitteratur dr avgorande for att fa
eleverna till att bli litterdrt stimulerade. Léraren sjalv méste ldsa barn- och vuxenlitteratur och
tycka det &r roligt med litteratur for att kunna sprida det till eleverna (Alleklev & Lindvall,
2000).



Ett tematiskt arbete dér i princip all undervisning ticks in beskrivs i artikeln, ”Vad hiander i
klassrummet nér barnboksfiguren kliver in?”’( Nilsson & Sundemo, 2001). Artikeln beskriver
hur en klass pad Langmosseskolan i norddstra Goteborg, arbetar tematiskt med
barnboksfiguren som huvudrollsinnehavare. Skolan dr en mycket mangkulturell skola, dar
varje klass har ménga olika nationaliteter representerade. Olika barnboksfigurer som tex.
Mulle Meck, Gastor, Maja ér delar av klassen. Genom brev kommunicerar eleverna med
dessa. Eleverna far ta del av figurernas funderingar och fragor, de far dven uppgifter som skall
16sas under skoldagen. Indirekt dr det eleverna som styr undervisningen, i artikel finns ett
exempel pa en elev som fatt en katt som han berdttar om i skolan, det visar sig att manga i
klassen var kattintresserade. Lilla T skickade dé ett brev till klassen och bad dem om hjélp
med att ta reda pé fakta om hans kattslaktingar, ett nytt tema hade inletts. Anledningen till att
ett av arbetslagen stillde om till detta arbetssétt var en rad problem som de ville komma
tillratta med. Problemen bestod av att eleverna inte fann nigon lust eller mening i att skriva,
lasebockerna var svira for ménga elever att forsté sig pd och ofta foga stimulerande. Léirarna
ville komma ifran det tdvlingsmomentet som matematikboken innebar. Barnlitteraturen var
ocksa en mojlighet att visa upp den barnlitteratur som finns 1 landet (Nilsson & Sundemo,
2001). Vi kommer att berétta mer om denna skola i vért resultat eftersom vi fick mojlighet att
gora en féltstudie i1 detta arbetslag under en dag.

2.6 Sociokulturellt perspektiv

Den sociokulturella teorin star for att ldrande sker framst i ett socialt samspel och i ett
kulturellt sammanhang. Sprakets betydelse i ldrandet ar av storsta vikt, eftersom det &r via det
kommunikationen sker pé olika sitt. For att vi ska forstd helheten i det vi lér tar vi del av
varandras forkunskaper och erfarenheter vilket innebér att kunskap skapas mellan manniskor
(Dysthe, 2003).

Varje rost lagger till, utvidgar, motséger eller nyanserar det som har sagts férut (Dysthe, 2003, s. 326)

I savil boksamtal, tematiskt arbete, hoglasning, individuell lasning lér sig eleverna
tillsammans och genom andra. Bjar och Liberg (2003) skriver om ldrandet for yngre barn i
boken, Barn utvecklar sitt sprak. De menar att larandet for elever frimst d4ger rum 1 ndgon
form av samspel med omgivningen. Det gemensamma ldsandet har betydelse for elevers
fortsatta lasutveckling.

Beroende pa i vilken utstrackning eleverna ser sammanhang i det som sédgs upplever de
larandet som motiverande och meningsfullt. For att 6ka sin forstdelse dr det viktigt att kunna
sdtta ord pa sina nyvunna insikter (Dysthe, 2003).

Oftast dr samspelet mellan manniskor rent fysisk, man vistas 1 samma rum, men kan ocksa vid
lasning vara 1 interaktion med bokens forfattare. Denna form av ldrande &r sociokulturellt. Vi
vill nedan klargora hur det sociokulturella ldrandet ser ut nar vi arbetar med skonlitteratur och
tar darfor hjélp av Dysthe (2003). De ménniskor som finns omkring eleven dr grunden for att
larande ska ske, 1 elevens fall dr det kamrater, pedagoger fordldrar osv. Dysthe menar att det
ar viktigt att elever far mojlighet att samtala och diskutera eftersom man lar av och med
varandra. Vygotskij grundade begreppet ” den potentiella utvecklingszonen”, vilket innebar
den kunskap som ligger i framkant hos varje barns formaga och som hon/han kan erévra med
stod fran ndgon 1 omgivningen. Vi knyter detta till ett boksamtal, i samtalet vidgar elevens
forstéelse av boken genom att ta del av kamraters och ldrarens forstaelse av samma bok.
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Det dr genom att lyssna, samtala, hdrma och samverka med andra som barnet far del
av kunskaper och fardigheter dnda fran sin tidigaste barndom och lér sig vad som &r
intressant och vérdefullt i kulturen (Dysthe, 2003, s. 48)

Aven Lindd (2005) knyter arbetet med litteraturen till den sociokulturella teorin, hon betonar
samspelet mellan barn och vuxen, detta samspel ger barnet spraklig utveckling och
begreppsutveckling. Utover Vygotskij och utvecklingszonen lyfter Lind6 fram Bakhtin, som
verkade samtidigt som Vygotskij och tinkte ungefér likvardigt och ar fadern till begreppet
dialogism.

For honom ér all ménsklig kommunikation socialt organiserad genom dialogiska
relationer (Dysthe, 2003, 5.99)

Bakhtin menar att all kontakt med andra ménniskor, om vi sé talar, skriver eller lyssnar, sa &r
vi 1 dialog med andra. Utover detta menar han att nir, exempelvis, en forfattare skriver en
bok sa finns det alltid en tinkt mottagare, denna mottagare har en inverkan pa det som boken
handlar om. Detta géller all dialog, innehallet padverkas av mottagaren, i ménga fall omedvetet
(Dysthe, 2003).

2.6.1 Hemmets roll

Den miljé som omger barnet paverkar dess utveckling och dr en del av det som Svensson
(1998) betecknar mikronivd. Mikroniva ar den del av miljon som stér eleven narmast. Utover
skolan ingar exempelvis kamrater, fritid, grannar och det som vi hér ska lyfta som en viktig
del 1 barnets sprakutveckling, elevens familj. Svensson (1998) beskriver hur olika faktorer 1
hemmet paverkar barnets skriftsprikliga utveckling och vilken betydelse miljon har for att
barnet ska utveckla forstéelse for skriftsprakets anvandningsomrade. Rent materiella
tillgdngar har betydelse, i vilken utstrackning det finns bdcker, tidningar med mera att tillga.
Aven vilken instillning vardnadshavaren har till lisning paverkar barnet. Liser den vuxne av
lust eller av tvang. I vilken utstrackning barnet far hora pa hoglasning paverkar barnets
sprakutveckling. Svensson (1998) gor en jamforelse 1 sin bok mellan tva barns uppvaxtmiljoer
och hur dessa pdverkar barnets sprakutveckling och d@ven hur miljon paverkar barnets framtida
instéllning till anvindningen av det skrivna spraket. Utifran den jamforelsen kan man
konstatera att som fordlder kan man dverfora en positiv instéllning och ett intresse for det
skrivna spraket

Icke-lasande vuxna far icke-14sande barn (Chambers, 1987, s.21).

Amborn & Hansson (1998) bekriftar fordldrarnas betydelse, en av anledningarna till det &r att
en stor del av ordférradet har skapats redan innan barnet borjat skolan och barn som fatt en
riklig dos av skonlitteratur har ett forsprang i sin sprakliga utveckling vilket de har gliddje av
hela livet. Forfattarna konstaterar att lasstimulerande insatser far béttre effekt om fordldrarna
4r delaktiga i arbetet. Aven Lindd (2005) lyfter den “litterira amningens” vilgorande effekter,
hon séger att utover sprakutvecklingen far barnet sinnliga upplevelser, upplevelser for sjdlen
och inte endast for intellektet.

Barn som moéter barnlitteratur fran spéd alder far aptit pa bocker och blir motiverade
att mota skriftsprakets mysterier (Lindd, 2005, s.25)
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Lindd (2005) redogdr for vad den Nya Zeeldandska forskaren Holdaway kommit fram till. Han
har forskat kring tidigt l&sande barn, barn som pa egen hand erdvrat skriftspraket. Hans
forskning hittade flera gemensamma ndmnare i deras forhallande till skriftspraket och hur
dessa barns hemmiljoer var konstruerade:

- De har fatt "litterdr amning”, suttit i kndt och lyssnat till sagor och berittelser.
- De har dgnat mycket tid at l4saktiviteter, lyssnande, latsaslésning etc.

- De har hoga forvantningar pa en text och kan lyssna lange till hoglasning.

- De har fatt insikt om att skriftspraket formedlar ett viktigt budskap.

- De kénner till skrivkonventionerna genom latsaslédsning och latsasskrivning.

- De vet att en och samma text alltid har samma innehall.

- De ér flitiga biblioteksbesokare. (Holdaway, enligt Lindd, 2002, s.118)

I boken, Barn utvecklar sitt sprdk (Bjar & Liberg, 2003) tar vi del av att barn som tidigt far
tillgang till det skrivna spraket far langre tid pa sig att utforska spréaket i sin egen takt. Det blir
pa s vis en fordelaktig mjukstart till skillnad mot vad de barnen fir som stoter pa
skriftspraket forst vid skolstarten.

2.6.2 Lararens roll

Chambers (1993) betonar ldrarens roll som forebild och inspiratdr. Pedagogen ska vara
engagerad i1 elevernas ldsning, visa intresse for vad de ldser och végleda dem till olika genre.
Det ska ocksa synas att pedagogen sjélv ér ldsande och att hon/han njuter av det.

Carlgren och Marton (2002) diskuterar hur ldrarrollen ska se ut for att tillmotesgé vad som
kravs for att utveckla elever, rustade for att kunna leva ett engagerat liv i1 ett modernt
samhélle. Boken lyfter egenskaper som framtidens medborgare behdver, exempel pé dessa ér,
att vara kreativ, kunna argumentera, ha ett kritiskt forhallningssitt, ta in information och
hantera den, formaga att samarbeta mm. Carlgren och Marton séger att egenskaper som dessa
far eleverna bland annat genom att diskutera och analysera och genom att 4 tillfdlle att
uttrycka sig. Forfattarna menar att om pedagogen blir medveten om vad den gor, sé bidrar det
till att kunna ge eleverna en form av undervisning som ger dem redskap for att hantera den
framtid som véntar dem, utan att pedagogen vet exakt hur den framtida verkligheten ser ut.
Eleverna skapar sitt eget forhallningsséatt och 1 det forhallningsséttet ingar férmagan att
forhalla sig kritiskt.

Vad eleverna én ska ldra sig, matematik eller lasforstaelse, sa ér lararens uppgift inte den
samma som elevens. Elevens roll 4r, som exempel, att forstd innehallet i texten, eleven ar
saledes inriktad pd texten, vilket inte &r lararens huvudsakliga roll. Lararens uppgift och
utmaning ar att skapa forutséttningar for att ldrande ska kunna ske (Carlgren & Marton,
2002).

Lararen riktar sin uppméarksamhet mot det som hon vill bidra till att dstadkomma,
niamligen elevernas forstaelse och fardigheter (Carlgren & Marton, 2002, s. 148)
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2.6.3 Miljons roll

Det ar viktigt att eleverna far tillgang till ett stort och brett sortiment av litteratur som de kan
vilja bland, bockerna ska vara placerade si att de star pa hyllor i 6gonhdjd, for att locka och
finga elevernas intresse. For att ytterligare stimulera eleverna till 1dslust dr det bra om det
finns bekvdma platser i klassrummet att sitta och ldsa och att miljon &r ombonad (Chambers,
1987).

En stimulerande miljo i klassrummet &r oerhort viktigt for inlarningsprocessen. I Nya Zeeland
ar klassrummen fyllda med bocker, bilder och text i stort sett fran golv till tak och sédan miljo6
lockar till 1dsning (Alleklev & Lindvall, 2000, s. 14)

Det ér viktigt att man skapar en spraklig miljo bdde i skolan och i hemmet. En bra och
bejakande spraklig miljo bidrar till att eleverna far bittre forstaelse. Miljon ska vara bade
lekfull och kreativ s att eleven har valmgjligheter i sitt larande. Det dr dven viktigt att den
vuxne visar att de sjdlva &r intresserade av berittelser och texter for att fa eleven att bli det
(Kullberg, 2006).

Chambers (1993) beskriver att sambandet mellan kvaliteten pd boksamtalen och ldsmiljon ar
pataglig. Han menar att som pedagog maste man se pa vilken 14smiljo eleverna omges av, sa
vél den fysiska som den psykiska miljon. Finns det inbjudande stéllen dér eleverna kan slé sig
ner for att 14sa? Uppmuntras eleverna i sin 14sning pa olika sitt? Orsaken till ett mindre lyckat
boksamtal kanske inte ligger i samtalets struktur, utan i att [dsmiljon inte r tillrackligt
stimulerande for eleverna.

Dysthe (2003) menar att for att eleverna ska vilja ldra maste det som ska ldras kdnnas
meningsfullt for dem och inte bara for 1draren. Miljon omkring oss bade den fysiska och
psykiska dr en del av att man kan kénna sig motiverad. Med bakgrund mot detta dr en av
pedagogernas uppgifter att skapa en atmosfar dir alla vill och kan bli ldrande.

3 Syfte och fragestillningar

Syftet med vart examensarbete ar att se vilka olika arbetsformer som anvénds i nigra skolor
som arbetar medvetet med utgangspunkt fran skonlitteratur. Vi vill belysa fordelar och
nackdelar med dessa arbetssédtt samt se hur dessa arbetsformer skapar inspiration och laslust.
Vidare vill vi se pé vilken betydelse den enskilde ldraren har och dven se pa betydelsen av den
miljé som omger eleverna i skolan.

Viéra fragestillningar utifrdn vart syfte ar:

- Vilka olika arbetsformer utifrdn skonlitteraturen tillimpas?

- Vilka fordelar och nackdelar kan ldrarna se med sitt arbetssitt?
Vilka forutsittningar dr optimala for att eleverna ska bli litterata?
Hur skapas inspiration och lust till 1dsandet?
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4 Metod

4.1 Val av metod

Vi har valt att besvara véra fragestdllningar genom att gora en kvalitativ fallstudie.
Anledningen till att vi har valt den kvalitativa fallstudien som metod é&r att vi vill inrikta oss
pa att se vilka upptéckter, tolkningar och insikter som besvarar var fragestdllning. Vart mal ar
att fallstudien ska problematisera skonlitteraturens betydelse och ge ldsaren en bild av den.
Var forhoppning &r att arbetet ska ge oss nya insikter om skonlitteraturens betydelse. Vér
undersdkning tar ett helhetsperspektiv av process och sammanhang, for att fa insikt om
undervisningens betydelse. Vi vill ocksé lyfta fram lararens insikt och tolkning av sin egen
undervisnings betydelse (Merriam, 1994).

Som metod for insamling av data anvénde vi oss av intervjuer och observationer, dé dessa ar
mest typiska for fallstudier. Vi anser att intervju och observation kompletterar varandra, da
man vid intervjun far en andrahands redogorelse men vid observation far man en egen bild
utan mellantolkningar. Jarive (1982, enligt Merriam 1994) menar att man som observator har
en bittre position for att kunna iaktta vad som sker. Det dr vart syfte med sa vil intervju som
observation att besvara vara grundfrigestéllningar (Merriam, 1994).

Vi valde att anvinda oss av den kvalitativa forskningsintervjun for att vi vill f vetskap om
pedagogens syn pé skonlitteraturens betydelse for elevens sprakutveckling. Den kvalitativa
forskningsintervjun ar halvstrukturerad, alltsa varken ett helt 6ppet samtal eller strukturerat
frageformular (Kvale, 1997).

Efter att ha last boken Fallstudien som forskningsmetod av Merriam (1994) och tagit del av de
olika sétt som man kan bygga upp en intervju pa, har vi beslutat oss for att vélja en delvis
strukturerad form av intervju. De gor vi fOr att vara erfarenheter av att intervjua ar
begrinsade. Skulle vi vilja en ostrukturerad form skulle formodligen mycket information gé
forlorad.

4.2 Urval

Tanken med vért urval var att flera olika skolkulturer skulle bli representerade i
undersdkningen. Slumpen fick ocksa styra, de larare som visade intresse for var studie valdes
for besok. Pa sd vis fick vi dven en spridning pa pedagogernas erfarenheter, allt ifran en larare
som var ny i yrket sedan ett ar tillbaka till tva ldrare med 14ng erfarenhet. Detta anser vi berika
var undersokning, vi fick dnnu en vinkling pa var studie.

Avsikten med vér studie &r att {4 insikt om hur skonlitteraturen paverkar elevers
sprakutveckling, vara forkunskaper sdger oss att detta arbete kan se véldigt olika ut fran skola
till skola och vi vill 1 var undersdkning fa syn pa dessa olikheter. Vi bestdmde oss for att vi
ville ha en geografisk spridning pé véra fallstudier men vilka skolorna vi skulle besoka var
inte klart. P4 nitet letade vi information om olika skolor och ringde och mailade runt. Vi
valde att besoka de skolor som var positiva och tillmotesgdende samt var engagerade i &mnet.
Dessa ldrare sdnde vi brev (bilaga 1) till innan besoket, i brevet redogjorde vi for vilket syftet
var med fallstudien och dven vilka rittigheter vi garanterade de som intervjuades. Tva av
skolorna ar placerade i Kungsbacka kommun och en i de 6stra delarna av Goteborg. Man kan
sdga att dessa skolor dr segregerade var och en pa sitt sitt, Kungsbacka &r en kommun med
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néstan obefintlig invandring, vilket gor den fattig pa olika kulturer, medan skolan vi besokte i
Goteborg hade ménga olika kulturer representerade.

4.3 Datainsamling

Var fallstudie bestar av observationer och intervjuer. Innan vi gick ut pa besoken i de valda
skolorna, sammanstillde vi med hjélp av Merriams bok (1994) ett observationsprotokoll
(bilaga 2), utifrén fallstudiens syfte och fragestéllningar sammanstéllde vi intervjufragor
(bilaga 3) eftersom vi har valt en delvis strukturerad form av intervju. Detta innebar att véira
fragor styrde intervjun men vi hade dven mojlighet att anpassa intervjun efter hur det foll sig.

Vi valde att anvinda oss av bandspelare for att registrera intervjun, detta pa grund av att da
kan vi som intervjuvare koncentrera oss pa d&mnet och dynamiken i intervjun. Bandspelaren
ger en avkontextualiserad version av intervjun dér inga visuella aspekter gors tydliga (Kvale,
1997).

Med observationsprotokollet som utgdngspunkt observerade vi miljon, bade den fysiska och
psykiska miljon. Med den psykiska miljon menar vi hur eleverna samspelade med varandra
och @ven hur ldraren samspelade med eleverna. Vi observerade dven deltagarnas olika roller
och pedagogens forméga att fa eleverna delaktiga. Vi fokuserade pa aktiviteter som ror vart
syfte med fallstudien. Vi iakttog ocksa i vilken utstrickning skonlitteraturen var en del av
undervisningen. Det grundldggande for observationen var att besvara vara fragestéllningar
(Merriam, 1994). Precis som Junker (1960, enligt Merriam 1994) sdger maste vi vilja
forhallningssitt ndr vi observerar. Det givna valet for oss var “observator-deltagare” eftersom
det viktigaste var att samla information. Att vara observator-deltagare innebir att eleverna vet
att vi dr dér och vad vi gor. Det viktiga i sammanhanget &r att samla information, inte att
deltaga.

Utmaningen r att kombinera delaktighet och observation for att kunna skapa en forstaelse
av undervisningen som en insider, samtidigt som man beskriver den for utomstaende
(Merriam, 1994, s. 107)

Under observationerna sa forde vi anteckningar med utgdngspunkt frn vart
observationsprotokoll. Vi har gjort bade observationer och intervjuer tillsammans, vi ansag att
det var viktigt eftersom tvé personer uppfattar mer @n en.

4.4 Bearbetning av material

Efter varje besok satte vi oss ner och sammanstéllde vara observationer for att inte glomma
viktiga detaljer och dven analysera och jamfOra vara intryck fran observationstillféllet.
Intervjuerna avlyssnade vi dagen efter, eftersom de fanns i tryggt forvar pa bandspelaren. Fran
intervjuerna sammanfattade vi det som var relevant for var undersdkning, vilket betyder att vi
inte transkriberade dem ordagrant. Vi valde ut de delar av intervjuerna som svarade upp mot
vért syfte. Vi citerade dven respondenterna men valde dé, {for lasbarhetens skull, att plocka
bort vissa tveksamheter och upprepningar. Utdver det gjorde vi inga dndringar utan l4t citaten
frén respondenten tala for sig sjélv. Intervjuerna lyssnade vi pa flera ganger, da upptéckte vi
att vi hade mycket givande material till var undersdkning. Vi upptiackte det som Merriam
beskriver i sin bok med f6ljande ord:
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Det utgor i sjédlva verket en “fardig” och rik informationskilla for den forskare
som har den fantasi som kriavs (Merriam, 1994, s.117)

Dock sa kan vara egna tolkningar av vad som sagts och hur det sades paverka véar utskrift av
intervjun. For att kvalitén pd utskriften av intervjun ska vara sa lik den verkliga sa var vi
tydliga om utskriftens syfte och om utskriftsutférandet. Som Kvale skriver i sin bok, Den
kvalitativa forskningsintervjun (1997) maste man friga sig:

Hur ser den utskrift ut som lampar sig for mitt forskningssyfte? (Kvale, 1997, s. 152)

Vi valde att redogora for skolorna var for sig, eftersom vi anser att skillnader och likheter
kommer fram pa ett tydligare sitt &n om vi skulle vdva in materialet frén varje skola i
vartannat. For att fortydliga resultatet &n mer, gor vi en sammanfattning av det vi kommit
fram till. Tanken med vart uppldgg fick vi fran Stukat (2005) som menar att man med fordel
kan dela upp resultatet sd att man véljer att ha en objektiv del och sedan ett mer tolkande
avsnitt.

4.5 Validitet och reliabilitet

Eftersom insikt, forstaelse och att tolka andras syn pa verkligheten ar det priméra i var
undersokning, skiljer sig forutsittningarna for hur tillforlitligt resultatet ar i forhallande till om
man i en undersokning exempelvis ska prova en hypotes. Nedan ska vi redogora for hur vi ska
hantera vart resultats trovérdighet.

Ratcliffe (1983, enligt Merriam 1994) menar att det finns en del saker man méste beakta. Det
ena dr att all information har tolkare och dversittare, i vart fall lyssnar vi till pedagoger som
tolkar sina larargérningar. Det andra ar att vi sjdlva som observatdrer inte kan ta in
information utan att var egen person med dess forforstdelse och erfarenheter fargar
informationen. Aven att orden spelar sin roll, ord &r symboler for att beskriva verkligheten, de
ar inte verkligheten. ”Inre eller intern validitet handlar om frdgan i vilken man ens resultat
stimmer overens med verkligheten. Fangar resultatet verkligen det som finns? (Merriam,
1994, s. 177). Yttre validitet handlar om i vilken utstrickning undersékningen ar
generaliserbar, gar det att géra om samma undersokning i ett annat sammanhang och fa
samma resultat. Eftersom vi valt ut véara klasser for ett speciellt andamil menar Merriam
(1994) att det inte finns ndgon anledning att undersékningen ska vara generaliserbar. Vi vill
istéllet fordjupa oss 1 véra utvalda klasser med dess elever och pedagoger. Det ér inte
intressant i sammanhanget om undersokningen &r generaliserbar.

”Reliabilitet handlar om i vilken utstrackning ens resultat kan upprepas. Kommer
undersokningen saledes att ge samma resultat om den upprepas?” (Merriam, 1994, s.180).
Eftersom ménniskans beteende aldrig 4r exakt det samma frén en stund till en annan kommer
inte samma resultat att upprepas. Detta dr inte heller 6nskvirt, utan undersékningen vill visa
pa hur de som ir i skolvirlden uppfattar den. Aven hiir kommer vi som observatdrer och
intervjuare att farga resultatet.
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4.6 Etik

Under vért arbete har vi strivat efter att arbetet ska utforas pa ett etiskt riktigt sétt. Precis som
Merriam (1994) skriver dr det viktigt att respondenten och klasserna som vi observerar
skyddas, de ska ”...kunna behalla sin integritet , fa veta vad som forsiggér och ha rétt att sédga
nej till att delta” (Merriam, 1994, s.189). Vi har informerat om deras réttigheter genom brev
(bilaga 1) och genom de samtal vi haft med vara respondenter infor fallstudierna. I breven
informerade vi d&ven om att vi tinkte banda intervjuerna.

Merriam (1994) skriver vidare i sin bok om att som forskare har man kontroll 6ver
undersdkningen och pa sé vis makt 6ver den man observerar och intervjuar. Detta &r viktigt
att vi beaktar eftersom var egen position paverkar undersokningen. Vért forhallande till
respondenten utvecklas under undersdkningens gidng och dven det kan paverka var studie. Var
strdvan &r att forhélla oss sd objektiva som mojligt.

Att tinka ett steg langre dr ndgot som Merriam (1994) inspirerar oss till. Vad hander med
respondenten efter undersokningen? Vilka tankar vécker vara fragor? Upplevs den positivt
eller negativt? Manar frdgorna till eftertanke och kreativitet eller till motstdnd? Detta kommer
vi troligtvis aldrig f& veta, men det dr viktigt att vi &r medvetna om att en fallstudie som var
med observationer och efterfoljande intervjuer kan starta processer.

Vi maste ocksé respektera konfidentialitetskravet, vilket innebdr att alla uppgifter som kan
avsldja personens identitet ska uteslutas ur slutrapporten, om man inte kommit éverens om
motsatsen. Om respondenten beviljar att vi far anvdnda hans/hennes namn &r det tillétet att
gora det. Vi far diremot inte anvénda elevernas namn eftersom vi inte ansdkt om fordldrarnas
tillatelse (Stukat, 2005).

Merriam (1994) upplyser oss om att de etiska frdgorna ar viktiga bade vid fallstudien och
dven nér vi sammanstéller resultatet.

Det bésta &r att vara medveten om de etiska fragestdllningar som genomgéende ar
aktuella under en forskningsprocess, fran det att man formulerar en fragestdllning
till att man publicerar resultatet (Merriam, 1994, s.194)

5 Resultat

Nedan ska vi redogdra for resultatet av vara observationer och intervjuer, vi véljer att redovisa
de delar av fallstudien som é&r relevant for att besvara vért syfte. Eftersom vi besokt tre olika
skolor viljer vi att redogora var skola for sig for det ska underlitta forstaelsen och tydliggdra
resultatet. Vi har valt att kalla skolorna for 1,2,3 och ldraren pa skola 1 dr pedagog 1,ldrarna
pa skola 2 &r 2a och 2b och ldraren pa skola 3 blir séledes 3, nér vi valt att citera dem. I slutet
av resultatredovisningen knyter vi ihop skolornas resultat i gemensam sammanfattning.

5.1 Skola 1

Klassen vi observerade var en klass i skolar 3 och bestod vid tillféllet av nio elever, skolan
ligger 1 Kungsbacka centralort. Tva av eleverna hade nedsatt horsel, dérfor fanns utéver
lararen en extra pedagog som skotte den tekniska utrustningen och ség till att dessa tva elever
kunde delta 1 samtalen.
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5.1.1 Bakgrund

Lararen for lektionen har varit verksam under ett 1dsar och har ett stort engagemang for
arbetet kring litteraturen. Hon deltar i ett projekt som framjar elevers sprakutveckling dér
bland annat handledning av Rigmor Lindé ' har ingatt. Lararen vill i framtiden utveckla
arbetet kring litteraturen och vill arbeta med sagofigurer som utgangspunkt. Hon ndmner
artikeln, Vad hénder i klassrummet nir barnboksfiguren kliver in? (Nilsson & Sundemo
2001). Detta arbetssétt dir en barnboksfigur dyker upp 1 klassen och inspirerar eleverna pé
olika sétt anser pedagogen vara ett optimalt arbetssitt.

5.1.2 Miljé

Klassrumsmiljon var inbjudande, med stora fonster som sléppte in mycket ljus. Dir fanns
klassuppsittningar med bocker. Atmosfaren mellan eleverna var tillatande och lararen
uppmuntrade alla till att delta i samtalet.

5.1.3 Observation

Vi fick forman att fi vara med och observera ett lektionspass, dé ldraren startade upp en
period av ett intensivare arbete med lasforstielse efter att ha avslutat ett projekt fullt av sagor.
Sagoprojektet kommer vi att dterkomma till lingre fram. Lektionen gick till s att ldraren ldste
en novell ur Nodsignal frdan rymden av Georg Johansson for eleverna. Lararen klargjorde for
eleverna vad en novell dr for en genre, for att detta skulle bli tydligt for dem. P4 ett naturligt
sdtt sa varvade lararen hoglasningen med samtal om textens innehall och forklarningar av
svéra ord. Eleverna deltog med sina forklaringar till de svéra orden och textens innehall och
lararen sag till att ordet fordelades jamt, alla fick komma till tals och hon forsokte dven fa
med de tystare eleverna i diskussionen. Hon inledde med att ldsa endast en mening ur
novellen och fragade sedan eleverna, vad tror ni novellen handlar om? Detta gjorde hon for att
sdtta fart pa elevernas tankar och engagemang i litteratursamtalet. Vilket ledde till att eleverna
blev delaktiga i samtalet och lyssnade pé varandra. Eleverna védxlade mellan att vara passiva
lyssnare till aktiva samtalare under ldsandes gang. Eleverna kunde ha langa diskussioner om
funderingar péd novellens innehall utan att tappa den réda traden, de tog latt upp trdden nér
lararen fortsatte 1dsa i novellen.

5.1.4 Lirarens syn pa arbetssiittet

P& skolan arbetade man med litteraturen pa flera olika sitt. De hade precis avslutat ett projekt
som utgick fran bilderbocker. Arbetet handlade om hur man kan beritta med bild och text, hur
de ibland kompletterar varandra och hur text respektive bild ocksa kan tala var for sig.
Eleverna skapade sina egna bilderbocker som sedan stélldes ut pd kulturhuset Fyren 1
Kungsbacka (bilaga 4).

Sa att sdga marinerat barnen i bilderbocker (Pedagog 1)

! Rigmor Lindb &r ldrarutbildare och universitetslektor vid Géteborgs universitet och har dven skrivit ménga
bocker kring litteraturldsningens mdjligheter.
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Arbetet kring sagor har varit omfattande, de har dramatiserat sagor som de sjélva har ldst eller
fatt hora genom hoglasning. De har dven skrivit egna sagor som de presenterat for sina
klasskamrater antingen genom att de dramatiserat sagan eller ldst upp den.

Skolan arbetar aktivt med lasgrupper, detta beskriver pedagogen pé foljande sitt:

Vi har dom hér ldsgrupperna da, vi har delat in eleverna, det &r tvéor och treor som laser ihop.
Nivagrupperat barnen utifran vad de klarar av for bocker. Sa har vi gatt till biblioteket och lanat, da
kan man léna fem utav varje bok och sé sitter dom i en grupp och laser en bok tillsammans.

Da laser man kanske en sida per man och sa sitter dom andra tysta och lyssnar och sa ldser man
tillsammans. D& far man en gemensam lasupplevelse, sen diskuterar man alltid bockerna, de far alltid
ha boksamtal efter varje bok. Aven bockerna som dom ldser enskilt, om de ldnar en bok pa biblioteket
som de sitter och léser sjilva, sa ska de alltid gora en liten utvirdering om den boken, dir de far
reflektera lite grann och bedéma den lite. Det som é&r roligt med de hér lasgrupperna ir att det kan bli
sa héarliga diskussioner om nigon tycker ndgot som nigon annan inte har upptickt, de far syn pa

saker som de sjédlva inte har sett fran bérjan (Pedagog 1)

Arbetssittet med skonlitteratur som grund kompletteras med att vid ett lektionspass 1 veckan
g4 striktare in pd sprakets form. Men dven vid detta arbete inspireras de av sagan.

Att lasa skonlitteratur 6verhuvudtaget, det &r utvecklande, rent mentalt utvecklande, kunna kénna
empati, leva sig in i en annan ménniska, spraket utvecklas ju, ordforradet. Att sitta och ldsa en text som
inte betyder nagot det 4r omotiverande, det far vara ndgot som griper tag i dig, som féngslar dig och det
g0r ju skonlitteraturen. Det dr enorm skillnad mot att bara l4sa faktatexter eller bara ord som &r
staplade. Det dr oerhort viktigt med skonlitteraturen, tycker jag (Pedagog 1).

Pedagogen bekréftar for oss att de elever som ldser mycket har ett storre ordforrad och har
fordel av detta dven 1 andra skoldmnen. Hon konstaterade att de elever som har svart for
lasning ofta har svarigheter i matematik. Det &r exempelvis svart for dem att forstd inneborden
1 dubbelt och hilften. Hon menar att arbetssdttet med litteraturen som grund passar alla elever
men man maste som pedagog anpassa litteraturen efter varje elevs enskilda behov.

Lislusten bland eleverna ér stor, de ér stolta att visa upp vad de har last. Hon berittar for oss
hur mycket forra arets julkalender, Lasse Majas detektivbyra grundad pa Martin Widmarks
bocker, inspirerade ménga elever till att 14sa bockerna i den serien.

Under intervjun far vi veta att hemmet spelar en stor roll for lds- och skrivutveckling. De kan 1
tidiga aldrar se vilka barn som inte &r litterdrt ammade, de har ett torftigare ordforrad och har
svérare att forstd berattarstrukturen nir det sjélva ska uttrycka sig skriftligt. For elever som
vaxt upp 1 ett hem dér det har fatt hora pa hoglasning ar forhdllandet det motsatta, de har ett
storre ordforrad och léttare for att formulera sig bdde muntligt och skriftligt.

Dir ligger grunden, innan barnen kan lésa sjilva sé ger du dom ett enormt ordforrad genom att
lasa mycket for dom (Pedagog 1)

Klassen anvénder sig inte av bankbok 1 traditionell mening, ldraren anser att ldsning inte ska
vara en forstroelse nér eleven far tid over, ldsningen ar viktigare dn s&. Daremot har de lasldaxa
som foljs upp en gang i veckan genom att pedagogen gar runt till var och en och lyssnar samt
samtalar om bokens innehall och elevens uppfattning om den.

Skolan har ett eget bibliotek som de besoker minst en gang i veckan, for att 1dna bocker eller

sitta och ldsa. Pedagogen som é&r ansvarig for biblioteket gor dven i ordning boklador
anpassade till de olika klasserna och dess elever. Biblioteket utnyttjades dven pa fritidstid
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efter elevernas efterfragan. Till storsta delen ska elevernas intresse styra deras bokval men
pedagogen forsoker stotta dem sa att de hittar bocker som ér anpassade efter deras forméga.
Hon poéngterar att det finns manga bra léttlista bocker, de behdver inte vara larviga.

Det ska vara roligt att ldsa (Pedagog 1)

5.2 Skola 2

Vi fick mojlighet att observera tvé olika klasser under dagen, en fore lunch och en efter, bada
klasserna var elever fran skolar 1-3. Klassen vi besokte pa morgonen bestod av 18 elever och
2 larare och efter lunch 20 elever och 2 ldrare. Vid varje observationstillfélle var tva ldrare
ndrvarande. Skolan &r mangkulturell och i varje klass var en mdngd nationaliteter
representerade, tiden de vistats i Sverige varierade och dven de sprak de talade hemma. Mot
denna bakgrund kan vi konstatera att alla elever stod pa olika nivaer i sin sprakliga
utveckling.

5.2.1 Bakgrund

Léraren for den forsta lektionen (Pedagog 2a) har varit verksam ldrare sen 1996 och sedan
dess arbetat pd samma skola. Hon var en av dem som var med och grundade arbetsséttet som
vi beskrev tidigare under tematiskt arbete och som hon sjélv har beskrivit i Nilsson &
Sundemo (2001). Pedagogen ndmner Frank Smiths (2000) tankar om vad som krivs for att
kunna bli ldsande, som inspirationskélla. Det innebar att allt som eleven ldser ska kdnnas
meningsfullt och att det finns en vigledare tillhands som har kommit langre i sin
lasutveckling.

Den ldrare som var ansvarig for eftermiddagspasset (Pedagog 2b) har arbetat sen 2001 ocksa
pa samma skola och gjorde sin slutpraktik hos pedagog 2a. Deras tankar kring undervisningen
ar samstimmiga och vi kommer darfor inte att skilja dem at nér vi tolkar intervjun, ddremot
kommer vi att citera dem var for sig.

5.2.2 Miljén

Den fysiska miljon var inbjudande och stimulerande. Klassrummen var inte stora men
utrymmet var vil utnyttjat. Overallt fanns det bocker, bokhyllorna var fulla och manga bocker
var framstéllda vél synliga. Viggarna pryddes med barnboksfigurer, ett vackert alfabet och
elevernas egna alster. Vittens lilla stugingang var placerad vid golvet, en liten trafasad med
en liten dorr 1, dér en vitte flyttade in en géng. Vitten &r en av alla de figurer som eleverna
lart kdnna genom barnlitteraturen. Manga sagofigurer fanns ocksa som dockor i klassrummet
exempelvis Maja, Alfons och Findus. Borden var grupperade sa att samtal uppmuntrades, det
vill sdga eleverna satt minst fyra vid varje bord.

Atmostféren var harmonisk och vi upplevde att eleverna kénde sig trygga. Det var ett tillatande
klimat och alla lyssnade pd varandra, de respekterade varandra for den det &r. Det var naturligt
att hjdlpa varandra vid exempelvis ldsning. Om en elev inte kunde svenska, sd hjéilpte
klasskamraterna till. Eleverna uppmuntrades till att vara nyfikna och stélla fragor.
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5.2.3 Observation

Under morgonsamlingen fick en av eleverna 6ppna viskan. Den viskan genom vilket
eleverna brevvixlar med barnboksfigurerna och i viskan skickar barnboksfigurerna dven brev
med olika uppdrag till klassen. Varje dag ér det en ny elev som far ldsa brevet, &ven de som
inte kommit sa 14ngt 1 sin lasutveckling far ldsa och alla sitter tysta och lyssnar. Gar ldsningen
knaggligt far den ldsande stod av kompisen bredvid. I dag var det Findus, ur Sven Nordqvists
bocker om Pettson och Findus, som skrev brev till klassen. I brevet fick vi veta vad Pettson
och Findus gjort pd Valborgsméssoafton. De hade varit vid Valborgsmissoelden och tittat,
tyvérr hade dven honsen foljt med, vilket inte katten var sa fortjust i. Klassen pratade om vad
Valborgsméssoafton var for ndgot och vad man gjorde da, manga elever kidnde inte till det.
Lérarens roll var att leda samtalet och forsokte fa alla att delta genom att stélla fragor. En
pojke forknippade det med onyktra mianniskor och ndgon menade att det var samma sak som
forsta maj. Findus fortsatte sitt brev med att beromma eleverna for det fordjupningsarbete som
var och en borjat arbeta med, han var mycket ndjd med att s& manga valt att arbeta med katter.
Det visade sig att ingen valt att arbeta med det, det var bara ett 6nsketidnkande fran Findus.
Katten avslutade brevet med att sdga att han tyckte att eleverna skulle arbeta vidare med sina
eget valda temaarbeten.

I vaskan fanns fler brev, detta var privata brev fran olika barnboksfigurer till enskilda elever.
Eleverna viljer sjdlva till vem och nér de vill skriva brev, de far alltid svar. I dag var det flera
brev fran Gunilla Bergstroms Alfons och fran Findus. De som fick brev borjade dagen med att
besvara dessa. Eleverna dr vdl medvetna om vem som skriver &t barnboksfigurerna, men de
uppskattar skddespelet och ingen har ifrdgasatt det. Lararen har mgjlighet att styra
svérighetsgraden pa breven beroende pa vem som dr mottagaren, dven de brev som dr avsedda
till hela klassen anpassas efter vems tur det &r att ldsa.

P& eftermiddagen fick den klassen brev av Alfons, han berittade att han och Viktor brukade
gora skattkartor och gdbmma skatter. Nu fick klassen i uppdrag att gora egna skattkartor &t
varandra. Alfons var tydlig i sitt brev med att de inte skulle gdmma négra skatter idag, de
skulle fa skatter av honom pa fredag. Tillsammans kom klassen dverens om att de skulle
arbeta 1 grupper, ldraren hjédlpte dem att lotta dessa. Varje grupp pratade sig samman och gick
ut pa skolgarden fOr att hitta ett bra stélle dér skatten kunde gdommas. Sedan startade
tillverkningen av kartor. Alla elever arbetade engagerat och kartorna blev detaljerade.
Lirarens roll var stddjande, sé att kartorna blev funktionella, de var mana om att alla elever
deltog 1 grupparbetet.

5.2.4 Lararens syn pa arbetssittet

Jag skulle vilja séga att de olika barnboksfigurerna &r levande i undervisningen, de d&r dom som
kommer med uppgifter och fér igdng det vi ska gora, det gemensamma i bagge klasserna dr den hér
véskan vi Oppnar dir det star nagot fran barnboksfigurerna (Pedagog 2a)

Aven nir inte fokus pa arbetet ir skonlitteraturen sa ir det alltid barnboksfigurerna som driver
arbetet framat med olika uppgifter som klassen far genom brev. Nér klassen inte arbetar med
teman, sa utgar de fran en skonlitterdr bok i veckan och det ar ur den boken de far léxa, boken
ligger till grund for sa vdl matematikléxa som lds- och skrivlaxor. Skonlitteraturen dr grunden
i alla @mnen, eleverna har inga traditionella skolbdcker. Lararna tillverkar for stunden det
material som behdvs inspirerat av skonlitteraturen. Eleverna fér 14sa bocker och dterberétta for
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varandra, de far Gva sig att berdtta for kamrater som inte 14st boken, da behover de vara dnnu
tydligare for att de ska forsta.

Lérarna &r lyhorda for v temat med sina fragor och funderingar. Det kan ocksa ga till sé att
eleverna borjar beritta om nagot och sé plockar barnboksfiguren upp det och utmanar
eleverna att arbeta vidare. Eftersom det &r elevernas tankar och frdgor som styr
undervisningen sd forekommer inga l&ngsiktiga detaljplaneringar for terminens innehall.

Det funkar ganska bra att man har ténkt sig nagot 6vergripande, sdg Goteborg eller riddarborgar,
sen far man vara ganska 6ppen for vad inom det hir omradet man faktiskt tar upp. Det beror
mycket pa vad barnen kommer pa eller funderar pa. Att man ténkt sig ndgot dvergripande, sen
far man vara beredd pa att det blir vad det blir (Pedagog 2b)

Arbetet har utvecklats fran ett traditionellt arbetsséatt med ldsebocker och bokstavsbocker till
ett arbete helt utan fardiga skolbdcker.

Vi hade olika svenskarbetsbocker med korsord och annat som visade sig funka jattedaligt

for de hér barnen. De hade inte en susning om vad som var pa bilderna, de visste inte vad

en ren var. Det slutade med att vi satt och talade om de ritta svaren for dom och sa fyllde

dom i. Sakta men sdkert borjade vi sldppa ldsebocker, arbetsbockerna var nog de forsta

vi tog bort, bara skrotade dom helt och hallet i den klassen jag var i d4. S& sméningom har vi
ocksé gatt ifran den traditionella bokstavsinldrningen, vi gar igenom bokstédverna nu ocksé men
vi borjar inte med det, det kommer s& smaningom (Pedagog 2a)

Arbetslaget har inga grammatikgenomgéngar utan samtalar med den enskilde eleven utifran
dess egen text och tar upp saker som &r relevanta utifrdn den enskilda elevens utveckling.
Léraren rittar bara nir eleven sjdlv vill. Lararna ser sig sjdlva som handledare for eleverna, de
star inte och undervisar i traditionell mening. Det viktiga &r att alla kénner att de kan 14sa och
skriva och att alla kénner att de vagar ldsa och skriva. De nimner Frank Smiths tankar om att
alla &r medlemmar i de ldsandes och skrivandes forening. Hur man én léser eller skriver sa ér
det positivt, det viktiga &r att alla kommer igéng.

Det ar vildigt roligt att arbeta med skonlittertur som grund, en av fordelarna ar ocksé att barnen

fér en inkdrsport i den svenska barnlitteraturen, den tror jag att ménga av vara barn inte har haft,
inte som ett naturligt inslag i alla fall. Och det uppmuntrar verkligen barnen att lana hem bdcker
ocksa, sa att &ven smasyskon kan ta del av dem (Pedagog 2a)

Béda ldrarna anser det finns manga fordelar med deras arbetssitt, eleverna far béttre
sjalvfortroende eftersom det de skriver ar viktigt och intressant. De ér alltid ndgon som
lyssnar till dem och ger dem respons, antingen ldraren eller barnboksfiguren. Nigot annat som
ar bra dr att barnboksfiguren végar stélla vilka frdgor som helst, vilket bidrar till ett 6ppnare
klimat i klassen. Barnboksfiguren bidrar till att det blir roligare att gora sina laxor, det dr alltid
barnboksfiguren som ger ldxor. Som elev sviker man inte gdrna Alfons eller kanske Findus.

Eleverna far trina sitt sprak pa méanga olika sétt, de far sta infor klassen och redogora for sin
laxa och da &r det viktigt att det &r en god stdmning i klassen. Frin forsta klass far man borja
Ova sig pa att prata infor grupp och eleverna ar duktiga pa att uppmuntra varandra.

Dom pratar och lyssnar hela tiden, man gor ju nistan allting i samspel med ndgon annan

och man maste anvinda sitt sprak, ldsa och skriva eller prata och lyssna. Det &r véldigt
sédllan man sitter ensam och héller pa for sig sjdlv och gér man det sé skriver eller ldser man
oftast eller rdknar. Man anvinder spraket hela tiden (Pedagog 2b)
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Vi fragar om arbetsséttet passar alla elever, de menar att det passar de allra flesta. De elever
som kan ha svart for det dr de som &r helt nykomna till Sverige och inte har spraket. De skulle
sakert tycka att det vore ldttare med enklare “fylleridvningar” och papper med plus och
minusuppgifter. Nagot som ldrarna ocksa tar upp &r att det ar svért att fi nya medarbetare som
vill arbeta pé detta sitt fullt ut.

Om jag jamfor med hur det var forr sa &r barnen mer villiga att prata, att berétta och jag tycker

att de dr duktigare pa att argumentera for sin sak och faktiskt forklara hur dom tanker och det &r

ju svart. Det dr ndgot vi arbetar jattemycket med, tranar pa att forklara vad man menar, sa att alla kan
forsta dig. Dom stéller mycket fragor ocksé, det ar ndgot vi uppmuntrar, dom ska ju fraga mycket
(Pedagog 2a)

Elevernas ldslust yttrar sig genom att de vill I&na hem mycket bécker och de vill gérna lasa
sjdlva. Ofta fragar de om nagon vuxen vill l1dsa hogt for dem. Léslusten yttrar sig ocksa
genom att eleverna gar med sina fordldrar till det kommunala biblioteket pa fritiden.

Lédrarna anser att fordldrarna har en viktig roll fastdn de inte kan det svenska spriket. De kan
stotta och vara engagerade och sitta med och lyssna, eleven och fordldern kan samtala om
boken pa deras modersmal. Ménga gor ocksa det men nigra anser att det ar skolans hela
uppgift att lara deras barn att lasa och skriva. Ibland skér det sig mellan vad fordldrarna och
lararna anser vara det mest visentliga. En del fordldrar anser att det ar viktigt att det skrivna ar
korrekt, dd ar det viktigt att som ldrare vara tydlig med hur man arbetar och varfor.

Till viss del handleder lararna eleverna i deras bokval, det &r viktigt att gora detta forsiktigt
eftersom det inte far hamma deras ldslust. Ibland far man som pedagog hjilpa en elev igenom
en svdrare bok sd att de inte tappar lusten, det kan ibland vara att foredra framfor att de véljer
en lattare bok. For dessa nysvenska elever dr ofta bilderna 1 bockerna till stort stod, nir
ordforrddet sviker ger bilderna stod.

5.3 Skola 3

Skolan ligger i Kungsbacka kommun, klassen vi observerade bestod av bade fyror och
femmor, vid vart besok var det nio elever och tva pedagoger. En av ldrarna holl i boksamtalet
medan den andra var resurs, vilket innebér att hon var disponibel for flera klasser.

5.3.1 Bakgrund

Liraren har arbetat pd skolan under ett och ett halvt ar, lika linge som hon varit fardig larare.
Hon gjorde sin praktik under utbildningen i en F- 2 pé skolan.

5.3.2 Miljo

Pa véaggarna hingde manga olika arbeten som eleverna gjort och klassrummet var hemtrevligt.
Stolarna var placerade i en ring pa golvet for just denna lektion. Eleverna var trygga med

varandra och sin ldrare, det visade sig genom att alla vdgade prata i det boksamtal som vi ska
redogora for och att lararen vagade utmana eleverna med fragor.
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5.3.3 Observation

Elever och ldrare var vél forberedda infor boksamtalet som vi fick vara dhorare till, samtliga
hade last boken hemma och eleverna hade med egna anteckningar om bokens innehéll samt
egna reflektioner. De som gick i fjarde klass hade l4st boken, Hej Knekt! av Marianne Fricke
och femte klassarna hade list, En bra klass, av Ander Drdn. Samtalet inleddes med fyrornas
bok och dérefter femmornas. Béada samtalen startade med att eleverna fick aterberitta boken.
De diskuterade fragor i boken som de hade reagerat pa, de berittade att de sag bilder framfor
sig nér de ldste. Eleverna kunde sétta ord pa sina kinslor och tankar, nagra elever satte sig in i
huvudpersonernas liv. De hade formagan att dra liknelser till sitt eget liv och forsokte forsta
vad forfattaren ville med boken. Alla fick sdga vad de tyckte om boken och varfor, &ven om
eleverna ansag att boken var dalig sd vickte den en reaktion. Den boken som femmorna last
tog upp ett utanforskap och vilka upplevelser man kan ha med sig som flykting. Boken hade
vickt minga starka kénslor, en pojke berittade att han gratit nir han ldste. Det tillatande
klimatet i gruppen gjorde att diskussionen blev givande, de kom in pé frdgor om hur det skulle
kénnas att komma till ett nytt land och en ny klass och dven vad rasism innebér. Lararen som
var ansvarig for klassen var aktiv i samtalet och utmanade eleverna till att delge sina asikter
och ville att alla skulle reagera pd bockerna. Hon ville vicka nya tankar och idéer hos ldsarna.

5.3.4 Lirarens syn pa arbetssiittet

Alla pé hela skolan anvéander skonlitteratur mycket, det finns inga ldsldxor om man inte anvénder
skonlitterdra bocker och barnen véljer oftast bockerna sjdlva. Det dr valdigt séllan vi haller pd med

ett omrade varken i So eller No som inte man forsoker hitta skonlitterdra bocker som stimmer dverens,
vi héller p&4 med vatten och da ldser dom dikter om vatten och om situationer runt vatten. Det 4r inte
mycket vi gor utan skonlitterdra bocker (Pedagog 3)

Skolan arbetar med ldskompisar, de arbetar d& over aldersgrianserna, stora ldser for sma och
de smé ldser dven for de dldre eleverna i den man de kan. Utdver boksamtal s har klassen just
nu en lasutmaning, de ska l4sa sig runt jorden, dér varje sida motsvarar en kilometer och de
ska tillsammans under ett ar ldsa 36000 sidor i ldsldxa. Utover detta s ldser lararen hogt for
dem. Klassen pratar mycket om litteratur och jaimfor det de sjédlva skriver med hur en
forfattare skriver. Lararen anser att det arbetar med skonlitteraturen sd mycket som det gar.

Lararen vill fi sina elever att reagera och tinka till, hon vill fa igdng tankeverksamheten, hon
vill utmana dem. Hon anser att det &r viktigt att arbeta med lasforstaelse men man far aldrig
sdga att nagot &r ratt eller fel. Istdllet ska man ge eleverna en utforlig respons, vad man som
pedagog anser om texten.

Om barnen har fri skrivning s kommenterar jag alltid, jag tror att det ar jattefarligt att bara séga,
det var bra och sa gar vi vidare. Utan kommentera vad som var bra, det krdver vi &ndé att dom ska
kunna sdga, inte bara att boken var bra (Pedagog 3)

Det blir aldrig trakigt att arbeta utifran skonlitteraturen, det finns inga begransningar pa hur
mycket man kan fa ut av det. Eleverna kopplar in sin egen erfarenhetsvérld, de kopplar det de
laser till exempelvis film, data och dvrig media. Litteraturen blir en naturlig del av elevernas
vérld. Genom att arbeta med skonlitteratur far eleverna ett storre ordforrdd och genom de
boksamtal som klassen brukar ha, far eleverna trianing i att uttrycka sig. Léraren anser att
arbetssittet passar alla elever.
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Lusten for att ldsa &r véldigt stor om man far ldsa roliga, bra bocker, bcker som engagerar i
alla fall. An att sitta och ldsa en ldsebok eller sa (Pedagog 3)

Eleverna tycker om att ldsa, de 14nar gérna och mycket pa skolans bibliotek och dven pé
bokbussen och har ofta flera bocker igang samtidigt. Manga vill berétta om sina bécker och
vad dom har ldst. Den litteratur de laser i skolan eller som lédsldxa redogor de for antingen
skriftligt eller muntligt. Nar de redogdr muntligt gor de det antingen infor klassen eller endast
for lararen.

Foréldrarnas roll dr viktig, men hon anser att det ar svart att fi med sig fordldrarna. Det &r fler
som inte engagerar sig 1 sitt barns ldsning dn som gor det. Dock engagerar sig de fordldrar mer
som har barn med ldssvarigheter. Nér eleverna har kommit upp i fyran och femman kan det
vara kénsligt om man inte dr en séker ldsare, man vill inte visa att man har littlasta bocker.

Léararen lédser sjdlv mycket barn- och ungdomslitteratur och genom att ha bokpresentationer
fir hon dem att prova olika genrer. Till viss del hjédlper hon dem i deras bokval.

Dom eleverna som ar véldigt duktiga och har en tendens och vilja for litta bocker, dom &r

jag ganska hérd mot, dom fér inte vélja hur dom vill. Dom barnen som har svarigheter forsdker
jag i alla fall gora ett komplement sa att jag viljer en bok och dom véljer en. Det &r ganska l4tt
att paverka dom bara genom att visa dom och siga, den hér lédste jag och den hér handlar om,
den var s spannande och sé ligger man den dir och plotsligt 4r den vick (Pedagog 3)

5.4 Resultatsammanfattning
5.4.1 Hur anvinds skonlitteraturen i undervisningen?

Samtliga skolor anvénder sig av boksamtal, dock kan de se lite olika ut beroende pé elevernas
alder och forkunskaper men ocksa vilket syfte ldraren har med samtalet. Det gemensamma for
alla klasser &r att det dr en naturlig del av undervisningen. Alla klasser har individuell 1dsning
och hoglisning, hur mycket tid som dgnas 4t detta varierar. Skola 1 anvinder sig av
lasgrupper inom klassen, eleverna ldser hogt for varandra 1 samma bok. Skola 3 har
laskompisar, hir ldser de arskursoverskridande, en dldre ldser for en yngre elev och den yngre
laser dven for den dldre. Bdda ldsningssétten ger en gemensam ldsupplevelse. Att anvéinda sig
av skonlitteratur i olika genre dr en given del nir klasserna arbetar tematiskt.

Skola 1 har arbetat i ett projekt med bilderbocker, om hur man kan berétta med text och bild
pa olika sitt, de har skrivit egna sagor som de fatt dramatisera. P4 skola 2 spelar bilderboken
en central roll, det &r barnboksfiguren som engagerar och stimulerar eleverna till 1 princip allt
skolarbete, det ar barnboksfiguren som ger l4xor och meddelar eleverna vad som ska hinda
under dagen. Barnbdckerna, tillsammans med eget material som &r inspirerat av barnlitteratur,
ersétter alla traditionella 1dromedel.

Klassen som bestod av fyror och femmor talar mycket om litteratur och jamf{or hur olika
forfattare skriver, for att fa inspiration till sitt eget skrivande och fa insikt om hur olika
forfattare kan uttrycka sig. Dessa elever ér dldre och har kommit langre i sin lasutveckling och
laser saledes i storre omfattning.

25



5.4.2 Vilka ar fordelarna och nackdelarna med arbetssiittet?

Fordelarna med att arbeta med skonlitteratur i skolan ar odndliga, det finns inga grénser for
hur mycket man kan fa ut av det. Under boksamtal fir eleverna tillfélle att Gva sig 1 att
reflektera och vara kritiska till det de last. De far syn pa saker i boken som de inte tidigare har
upptickt och man Ovar sig 1 att sétta ord pé sina kénslor. Eleverna kan under samtalen koppla
det de last till annat de sett, hort eller upplevt.

Lisning i1 allménhet ger insikt i hur andra ménniskor kan leva, vilket i sin tur utvecklar empati
hos ldsaren. Forstaelsen for andra kulturer 6kar, ordforradet och den sprékliga formagan
utvecklas. Har man en god lasformaga gar det dven bittre i andra &mnen, exempelvis i
matematik. Nar eleverna far redogora for det de last bade skriftligt och muntligt far de 6va sig
1 att uttrycka sig i egna ord och kunna éterberitta. Vid muntlig redogdrelse far de trdning i att
tala infor grupp och dédrmed 6kar deras sjdlvfortroende, i den respons de far kdnner de sig
sedda.

Pé skola 2 tar man hjilp av barnboksfiguren for att fa fatt i elevernas funderingar, pa sa sétt
kan man utga frén eleverna och arbetet blir séledes relevant for dem. En fordel med
barnboksfigurerna ar att eleverna vagar stilla vilka fragor som helst, det blir aldrig pinsamt.
For lararen ar det ocksa en fordel, det ar lattare att f4 eleverna mottagliga och engagerade
genom att barnboksfiguren gér lararens drende.

For vissa elever kan arbetssétten vara problematiska, detta berdttar pedagogerna pé skola 2,
det géller de elever som nyss kommit till Sverige och inte kan spraket. Att arbeta utifran
uppgifter man fr av en barnboksfigur kan for dem verka frimmande, de hade sikert tyckt att
det upplevts enklare och mer styrt om de fick sitta och skriva 1 ett tydligt 1aromedel. Léararen
pa skola 1 séger att arbetet med skonlitteratur passar alla om de far vigledning och hittar
litteratur som &r anpassad efter deras formaga.

5.4.3 Hur skapas lasgladje?

Den fysiska miljon sag olika ut pa skolorna, mest stimulerande var klassrummen pa skola 2,
dar barnboksfigurerna verkligen flyttat in. I samtliga klasser var det en god, positiv stimning
vilket dr avgorande om elever ska kunna utvecklas. For att den enskilda eleven ska kunna
kdnna lasglddje sa maste litteraturen anpassas efter lasarens forkunskaper, elevens intresse ska
styra ndr bocker véljs ut och 1 mojligaste man ska eleven vilja sjilv. Lararen kan dock
inspirera eleverna till att vidga sina vyer, pa ett lustfyllt sitt kan de genom bokpresentationer
visa pa nya alternativ, dven genom att lararen sjélv visar att hon dr en ldsande forebild
inspirerar eleverna. Det &r viktigt att alla bocker som ldses f6ljs upp och tas pa allvar, sa att
eleverna kinner att det de ldser ir viktigt. Aven hemmet har en viktig roll i att sprida ldsglidje
till sina barn.

Genom att respektera att lasformégan varierar och att skapa en stimning déar alla far och kan
lasa, det utvecklar ldsglddje. Detta sdg vi exempel pa i skola 2, dér alla klasskamrater satt
tysta och lyssnade nédr en elev ldste hogt ur Findus brev. Genom att eleverna har sagofigurerna
som sina védnner skapar detta i sig ldsglddje och vicker deras fantasi.
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6 Diskussion

Att elevers sprakliga forméga pé olika sitt har brister tar vi upp i inledningen av vart arbete
och hénvisar till en analys av en internationell studie som Lingsj6 och Nilsson (2004) har
gjort. Enligt analysen har elever svart att uttrycka sig i skrift och dven svart med att forsté det
som stér skrivet, undersokningen lyfter d&ven fram att elever far for lite tid att samtala och
reflektera. Séledes maste manga skolor dndra den undervisning som syftar till att utveckla
elevers sprakliga- och reflekterande formaga. Vi har genom vér litteratur och féltstudie fatt
syn pa flera alternativa végar, viagar som ger eleverna sammanhang och lust till lasandet. I var
diskussion kommer vi att se hur dessa alternativa végar lever upp till laroplan och
styrdokument samt diskutera de olika arbetssitten och deras plats i undervisningen. Vi
kommer dven att diskutera ldrarens och omgivningens betydelse for elevers utveckling, sa vél
i skolan som i hemmet. Aven de nackdelar som kan finnas for vissa elever kommer vi att
belysa. Mot slutet av diskussionen kommer vi att se pd vilken betydelse resultatet har for var
framtida larargérning och ge nagra forslag pé fortsatt forskning.

6.1 Skonlitteraturen i undervisningen

Varfor finns det sé séllan en utarbetad plan for hur man ska arbeta i skolan med att skapa
laslust hos varje elev? Ménga skolor har en plan for elevers lds- och skrivutveckling, men som
Lind6 (2005) skriver sa borde alla skolor arbeta for att utveckla en levande lds- och
skrivkultur. Det &r troligtvis ingen slump att det unika undervisningssétt som vi fick bevittna
pa var andra skola har startat pd en skola dér forutsittningarna for en god sprikutveckling inte
ar de mest gynnsamma. Det dr nér eleverna inte gor framsteg i 6nskvérd utstrackning som
pedagoger soker alternativa végar. Pa det sitt vilket de lyckades fanga elevernas glddje till
skolarbetet gor att eleverna tar till sig kunskap av lust, de gjorde varje skoldag till ndgot
oforutsdgbart och spannande. Deras arbetssitt stimmer vél verens med det som kursplanen i
svenska vill att eleverna ska utveckla, nimligen lusten och fantasin genom att 14sa och till att
skriva (Skolverket, 2002).

Mohl och Schack (1981) tar 1 sin bok upp att barnlitteratur bidrar till att eleven utvecklar sin
fragvishet eftersom eleven ser sig sjalv och omgivningen pa ett nytt sétt. Pedagog 2a anser att
deras elever blivit mer fragvisa nér de borjat arbeta utifran barnboksfigurerna, vilket de
uppmuntrar. Aven styrdokumenten anser att det 4r skolans uppdrag att ge eleverna
forutséttningar att utveckla ett kritiskt forhallningssétt (Skolverket 2006). Detta dr en av
anledningarna till att vi ska l&sa och samtala om det vi lést. Ett kritiskt forhéllningssétt ar
avgorande for varje individs livsldnga ldarande. I dagens samhaille, ddr man méaste kunna sélla
bland méngder av information dr det mer avgorande dn nagonsin.

Genom att ge skonlitteraturen en central roll i alla skolans &mnen, ger man eleverna goda
forutsittningar till att bli litterata och fa ett stort ordforrdd. Att ha ett stort ordforrad hjélper
eleverna i andra skoldmnen, till exempel matematik. Det kan bli lttare att forsta de
matematiska termerna som till exempel hilften och dubbelt. Léararna i projektet Listiga rdven
(Alleklev, Lindvall, 2000) och pedagog 1 styrker detta, att elever med stort ordforrad har
fordel 1 andra &mnen. Darfor ar det viktigt att alla barn fir en riklig konsumtion av
skonlitterdra bocker. Dar har bdde hemmet och skolan en viktig och stor roll. Kursplanen i
svenska sdger att det dr grundldggande for alla skoldmnen. ”Det &dr dérfor ett av skolans
viktigaste uppdrag att skapa goda mojligheter for elevernas sprakutveckling” (Skolverket,
2002 5.96).
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6.1.1 Lasning

Pramling mfl. (1993) skriver att hoglasning &r sillsynt forekommande efter skoldr fem och att
man oftast slutar lasa hogt for barn nér de sjélva blivit litterata. Detta visar hur vart moderna
samhélle ser pa hoglasning, det 4r ndgot man gor for sma barn och direfter saknar det
betydelse. Hogldsningen har manga betydelsefulla aspekter, exempelvis kan elever forsta
svarare texter dn nér de laser sjdlva. Det ar detta som Vygotskij (Dysthe, 2003) menar med
den potentiella utvecklingszonen, vid hoglédsning har man som pedagog mdjlighet att utmana
och utveckla elevernas lasforstaelse. Under fallstudien pé skola 1, observerade vi hur lararen
anviande hogldsningens mdjlighet att utmana elevernas lisforstaelse, di hon liste en text som
var snappet for svar om eleverna skulle ha ldst den sjdlva. Kursplanen for svenska styrker
hogldsningens betydelse, nér alla tagit del av samma text kan man fora ett samtal kring den,
vilket gor att spraket utvecklas i samspel med andra (Skolverket, 2002).

Aven liraren pa skola 3 talade om att hon ville utmana sina elever pé olika sitt. Genom att
lata eleverna lédsa olika litteratur ville hon visa dem pé olika sétt att leva. Detta gér helt i
samklang med kursplanen i svenska, som sdger att skonlitteraturen ger insikt i andra
ménniskors liv och dess kultur (Skolverket, 2002). Léraren ldt sin femteklass ldsa om en
flicka som invandrat frdn Bosnien, dér hon upplevt krig (Drén, 1996). De fick insyn i en for
dem vildigt annorlunda livssituation, dir flickans hemska upplevelser praglade henne som
ménniska och hennes sétt att vara mot omgivningen. Eleverna som ldste boken gar pd en skola
dar det 1 princip inte finns nagra elever med invandrarbakgrund. Vi anser att skonlitteraturen
kan vara ett sitt att kompensera dessa elever som inte i sin vardag stoter pa olika kulturer.
Precis som Alleklev och Lindvall (2000) sdger sa maste litteraturen vara meningsfull for att
eleverna ska vilja ldsa, litteratur som i1 exemplet ovan, dér elevernas kinslor véicktes ér viktig
och betydelsefull for elevers identitetsskapande. I kursplanen f6r svenska kan vi ldsa att
litteraturen och spréket har en viktig roll for eleverna identitet (Skolverket, 2002). Med en
stark identitet kan eleverna ldttare bli en del av samhéllet och utveckla sitt eget larande.

Eleverna maste fa tid att lasa skriver Chambers (1987). Vi fragor oss sjilva hur verkligheten
ser ut, ar det sd att elever far den tid som krévs till ldsning eller &r 14sning ndgot man gor nir
man far tid 6ver. Pa de skolor vi besokte sa fick eleverna mycket tid till att 1dsa och reflektera
over det de last. Lararen pa var forsta skola menar att lasningen &r viktigare én vad den
traditionella “bénkboken” star for och maste ha en centralare plats. Lésningen ska vara en
planerad aktivitet med avsatt tid. Skolorna vi besokte levde upp till ett av skolans uppdrag,
”Genom rika mojligheter att samtala, ldsa och skriva skall varje elev fa utveckla sina
mdjligheter att kommunicera och dédrmed fa tilltro till sin sprakliga formdga” (Skolverket,
2006, s.5).

6.1.2 Boksamtal

Keene & Zimmerman (2003) sédger samma sak som pedagog 3 vill betona, det finns inget som
ar ratt eller fel 1 ett boksamtal. Alla tolkar och forstar texten utifrén sina livserfarenheter. Vi
tror ocksé att forstaelsen okar i takt med 6kad laserfarenhet. For den sakens skull r inte de
kopplingar som en éldre person med storre ldserfarenhet bidrar med mer riktiga dn de
reflektioner som ett barn gor. Det dr detta som gor boksamtal s& stimulerande och lédrorika,
boksamtalen dr nagot som kan folja med fran den forsta skoldagen till den sista. Boksamtalen
ar dven viktiga for att eleverna ska kunna leva upp till Laroplanens mal, som séger att sprak

28



och larande ar identitetsutvecklande och att elever ska fa 14sa och samtala mycket, for att fa
ett sprakligt sjalvfortroende (Skolverket, 2006).

En annan fraga som &r intressant att beténka i samband med boksamtal dr de tankar som
Dysthe (2003) beskiver och som Bakhtin ar fader till. Att mottagaren paverkar det som ségs.
Fragan dr hur kamrater och larare paverkar det som den enskilda personen sédger, vi tror att ju
tryggare en individ dr desto sannare dr det som ségs. Som blivande ldrare undrar man hur man
ska agera for att boksamtalen ska bli sa dkta som mdjligt. Om vi kopplar det till skola 3 i var
fallstudie, dér vi fick kdnslan av att eleverna var trygga med varandra, en av pojkarna i femte
klass berittade exempelvis for alla att han grétit ndr han liste om den Bosniska flickan. Hade
han gjort det om han inte var trygg i gruppen? Vi kan atminstone konstatera att ett boksamtal
med samma bok aldrig kan bli detsamma i tva olika grupper, vilket gér det 4n mer spannande.
Att ha givande boksamtal i en klass dr ndgot som kan ta tid att utveckla och som Chambers
(1993) menar s& miste man som ldrare visa att man &r uppriktigt intresserad av det eleverna
har att sdga om sin ldsupplevelse.

Lars Brink (2006) ndmner att forfattaren Aidan Chambers har inspirerat manga lérare bade i
Sverige och 1 andra lander om hur man kan arbeta med litteratur och hur man foljer upp det
som eleverna ldser, med sa kallade boksamtal. Vi fick ldsa Chambers Bocker inom oss (1993)
under varan utbildning och blev inspirerade till att arbeta med boksamtal. Under vér fallstudie
hade vi turen att observera tva olika typer av boksamtal, pa skola 1 och p4 skola 3.
Boksamtalen skiljde sig & men huvudsyftet var é&nda att eleverna skulle fa djupare
lasforstaelse for den boken de hade lést eller hort. Man kan bara hoppas att fler far ta del av
Chambers tankar om boksamtal, eftersom att samtala om det man har ldst hjélper eleverna till
nya tankar, bearbeta texten och att fa svar pa en del av sina frdgor om texten. Genom samtalet
utvecklar eleverna lasforstaelsestrategier.

6.1.3 Tematiskt arbete

Nér man arbetar tematiskt dr det, det valda temat som styr vad for litteratur man tillgér. Som
larare kan det kdnnas svart att hitta bra och visentlig litteratur till temat. Da ar det bra att ta
del av biblioteket och speciellt bibliotekarien, for det &r hon/han som har stor kunskap om
bocker, vilka som dr bra och visentliga for ens temaarbete. Lararna i projektet Listiga rdven
(Alleklev & Lindval, 2000) hade en néra kontakt med sitt bibliotek och bibliotekarien. Det var
bibliotekarien som hjilpte ldrarna med bokval och att ta fram bra bocker till deras valda
teman, men framforallt vicka deras ldslust. Skola 1 och 3 sig stora fordelar med sina gedigna
skolbibliotek och besokte dem regelbundet.

Nilsson tar upp 1 sin bok Tematisk undervisning (1997), vad som ar vésentligt att man utgér
ifrdn ndr man arbetar tematiskt i skolan. Det dr elevers forkunskaper och deras fragor som ska
ligga till grund for att all undervisning ska vara meningsfull och att eleven ska kunna goéra
kunskapen till sin egen. Eleven ska aktivt producera egen kunskap utifran sina egna
vardagserfarenheter och sina egna fragor. Genom att arbeta tematiskt utgér man ifran
elevernas forkunskaper och deras vardag, det blir en tydlig rod trdd genom hela arbetet,
eftersom man inte behdver gora avbrott for att byta @mne eller aktivitet. Detta kan vara en
fordel for vissa elever, som har det svart niar amne och aktivitet ofta byts i skolan. Det blir mer
kontinuerligt for eleverna att arbeta tematiskt. Skola 2 arbetar oftast tematiskt och har en
tydlig rod tréd i all sin undervisning. De utgar alltid frin sina elevers forkunskaper och deras
vardagserfarenheter 1 undervisningen. Nér de arbetar med ett tema sa har de ett 6vergripande
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mal, men sen dr det 6ppet inom det omradet vad som tas upp. Det dr elevernas funderingar,
tankar och fragor som styr temats innehdll. Det var endast skola 2 som arbetade helt tematiskt,
vi anser att de dr ett foredome for andra skolor, att de vagade ifragasitta och utveckla den
givna formen.

I Lpo 94 (Skolverket, 2006) star det att genom rika mdjligheter att samtala, 14sa och skriva
skall varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och dédrmed fa tilltro till sin
sprékliga formaga. Att arbeta tematisk skapar ménga tillféllen dér elever kan samtala, ldsa och
skriva. Eftersom det ar elevernas forkunskaper och fragor som ligger till grund for det
tematiska arbetet, sa kommer alla elever till tals och blir horda, det &r en forutsattning att
elever och ldrare samtalar med varandra. Eleven dr aktiv med att soka och lésa i skonlitterdra
bocker och gor sedan kunskapen till sin egen. Nér man arbetar tematiskt arbetar eleverna bade
sjalvstandigt och tillsammans med andra. I Lpo 94 (Skolverket, 2006) star det att eleven ska
lira sig att utforska, lira och arbeta bade sjilvstéindigt och tillsammans med andra. Aven i
kursplanen for svenska (Skolverket, 2002) kan man ldsa att skolan ska ge eleven tillfallen att
utveckla och praktisera sin forméga att lyssna, tala, l4sa, skriva och fa uppleva och ldra av
skonlitteratur.

6.2 Miljons roll

P4 skola 2 kunde vi observera att 1 klassrummen fanns det bocker dverallt, bade 1 bokhyllor,
men dven en del bocker framstéllda, vél synliga for eleverna. Hela klassrummet var fyllt av
bocker och de olika barnboksfigurerna. Atmosfaren var hérlig och harmonisk och eleverna
kéndes trygga och glada, det var en atmosfar dér man ville ta upp en bok och krypa upp 1 ett
horn och ldsa. Att ha en stimulerande larandemilj6 ar otroligt viktigt for inldrningsprocessen.
Detta styrks i baAde Chambers bocker (1987, 1993) och i1 Alleklev och Lindvalls (2000) bok,
dar de beskriver hur viktig bade den fysiska och psykiska miljon ér for elevens ldrande. Hur
ser det ut ute pa skolorna, finns det hérliga klassrummet som vi sag pé skola 2 eller ar
klassrummen ostimulerande for eleverna? Pa de tre skolor vi besokte sd sag vi tre olika
klassrum med olika fysisk miljo, det var bara skola 2 som hade ett gediget klassrumbibliotek,
medan de andra tva skolorna hade en néra kontakt med skolbiblioteket. Vilket dr bist ur
barnens larande synvinkel? Det finns inga enkla svar, det viktiga dr att man skapar en
stimulerande milj6 bade fysisk och psykisk for eleverna.

I vért arbete har vi skrivit om vilken roll hemmet kan spela i barnens lds- och skrivutveckling,
tidigare har vi gett exempel fran Svenssons bok, (1998) pd hur hemmen pa olika sétt paverkar
barnen och dess instillning till skriftspréket. I Laroplanen stéar, ”Skolans och
vérdnadshavarens gemensamma ansvar for elevernas skolgang skall skapa de basta mojliga
forutséttningarna for barns och ungdomars utveckling och liarande” (Skolverket, 2006, s.14).
Pedagog 1 dr samstimmig med litteraturen vad giller hemmet och de tidiga arens betydelse.
Hon sdger att man tidigt kan se vilka elever som ér litterdrt ammade, de har ett storre
ordforrad och léttare for att formulera sig 1 bade ord och skrift. Detta styrker Amborn och
Hansson (1998) som intygar att en stor del av ordforradet har erovrats redan innan barnet
borjat skolan. I sammanhanget dr den forskning som Holdaway gjort kring tidigt ldsande barn
intressant, det dr Lindo (2005) som delar med sig av sin tolkning. Holdaway har kommit fram
till att en gemensam nédmnare for dessa barn som ldser och skriver tidigt, &r att de blivit
litterdrt ammade. Fran tidiga &r har de fatt lyssna till sagor och beréttelser. Man kan tycka att
detta forsprang snart tas igen av de barn som inte fétt detta i hemmet eller forskolan. Sé& enkelt
ar det dock inte, ett barn som blivit litterdrt ammat kan i lugn och ro utforska spréket och bli
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ett med det (Bjar & Liberg, 2003). Tyvarr upplever vi att samarbetet runt ldsning och
skrivning inte alltid dr sjélvklart och enkelt, vilket vi fick bekriftat vid vara filtstudier.
Samtliga larare var 6verens om att hemmets roll var betydande och dven de fordldrar som inte
kan det svenska spraket kan ha en stodjande roll. Men ldrarna tyckte att det kunde vara svért
att i alla fordldrar engagerade. Kan det vara sa att fordldrarna inte har insikt om vilken
avgorande skillnad de kan gora. Hur vore det om alla fordldrar i samband med att barnet
borjar i forskolan far veta vilken avgdrande betydelse den litterdra amningen har. Det kanske
ar sa enkelt att det handlar om ren upplysning.

Chambers (1993) tror liksom vi att miljons roll dr betydande. I arbetet har vi visat pa hur en
stimulerande fysisk klassrumsmiljo kan se ut och dven att man som larare kan stimulera sina
elever. Det kan inte nog poédngteras att alla som arbetar i skolan med eleverna har en
avgorande roll 1 hur elevernas vardag formas. Man maste ha en positiv instdllning till allt som
man forvéntar sig att eleverna ska ta till sig. [ vara fallstudier traffade vi av naturliga skal
endast pa positiva larare, det var endast de som besvarade var forfragan om vi fick komma.
Nir eleverna kénner sig trygga kan de lara och samspela, 1 vér ldroplan (Skolverket 2006) star
att skolan ska arbeta for att skapa bésta mojliga forutsattningar for att alla elever kénner
trygghet.

6.3 Kritisk reflektion

Lirarna pé skola 2 menade att for de elever som nyligen kommit till Sverige kan ett arbetssétt
utifran barnboksfigurerna vara allt {for fritt och véldigt annorlunda mot vad de flesta av dem
varit vana vid i1 sina hemlénder. Vi frdgor oss om det dr relevant att dessa elever ska ingd i
denna undervisning frdn bdrjan eller om de ska erbjudas ett annat undervisningssitt tills de
kan spraket. Fingas de av den glddje till skolarbetet som klasskamraterna i stor utstrackning
kanner eller upplevs det endast som skrimmande och annorlunda.

Pedagog 1 anser att det dr viktigt att anpassa litteraturen efter varje elev, fragan dr om alla
elever har mdjlighet att ta till sig samma text, infor ett boksamtal krévs det att en grupp elever
har ldst samma litteratur. Om vi kopplar denna reflektion till det Dysthe (2003) delger oss, att
kunskap skapas mellan méinniskor, s& kan vi stilla oss frigan om boksamtalen verkligen
stimulerar allas utveckling, har eleven inte kunnat ta till sig texten, hur ska han/hon da kunna
delta i boksamtalet? Kanske blir det tvirtemot vad boksamtalet var tankt att ge, det blir for
dem som inte kunnat ta till sig boken innehallsldst. Fragan dr om det ar rétt att hélla
boksamtal i helklass, kanske borde eleverna delas in i grupper dir de som ingar i samma
grupp har en mer likvardig sprakutveckling. Om man inte har mojlighet att bedriva boksamtal
1 mindre grupper kanske den formen av ldsning som pedagog 1 bedrev ér att foredra. Da
hjalptes klassen och ldraren at under ldsningens gang att forsta texten.

6.4 Betydelsen for var framtida ldrargirning

Arbetet med uppsatsen och resultatet av den kommer att paverka var framtida larargérning,
faltstudierna har gett oss insyn i flera intressanta undervisningssitt, som vi kommer att béra
med oss nér vi en gdng ska omsitta teori till verklighet. Vi har fatt djupare forstaelse for hur
man pa olika sitt kan gora undervisningen lustfylld och meningsfull. Genom arbetet har vi
blivit sékrare 1 vér instéllning till litteraturens plats i undervisningen och vi vill i framtiden att
den ska bli en stor och naturlig del av var undervisning.
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Eftersom vi fatt mer kunskap om hemmets manga génger avgorande betydelse for elevernas
utveckling, kommer vi att arbeta for att skapa goda relationer till hemmen. Det dr viktigt att se
vardnadshavaren som en samarbetspartner.

6.5 Forslag till fortsatt forskning

Vi har sett att hemmets miljo spelar en avgorande roll i elevers sprakliga utveckling. Bade
pedagoger och forskare dr samstimmiga om att barns kunskapsinhdmtning och
sprakutveckling gynnas, om de far véxa upp i ett hem dar man ldser mycket for barnet och
stottar dem 1 skolarbetet. Vi vet att de tidiga ldsarna har haft en god litterdr amning. Vara
pedagoger menar att samarbetet kan se valdigt olika ut och att det ménga ganger kan vara
svart att fa forédldrar att inse vilken avgorande roll de har. Framtida forskning borde ligga
energi pa att se hur vi pé ett béttre sétt kan ta vara pd hemmet som en resurs. Hur ska man fa
hem och skola att dmsesidigt se varandra som samarbetspartners, ddr bada tillsammans verkar
for elevens bésta. Hur ser motséttningarna ut och vad krivs for atgérder i samhéllet for att
Overbygga dessa?

For att f4 mer stod for att arbetssédtten med skonlitteraturen i1 fokus, skulle det vara intressant
om nagon ville jamfora kunskapsutvecklingen hos elever med en mer traditionell
undervisning. Nar man lika goda resultat som i en traditionell undervisning eller nar man
kanske andra kunskaper? Behovs bdda sédtten som komplement eller kan man ldgga
grammatikundervisningen at sidan och bara ldra av och genom litteraturen?

6.6 Avslutande ord

Precis som Dyste (2003) skriver sa ér spraket mycket viktigt for var och en eftersom det ér
med det vi kommunicerar och pa sa vis erdvrar ytterligare kunskap. Skolans mest
grundliaggande uppdrag ar dirfor att se till sa att alla elever far mojlighet att erovra ett rikt
sprak. Samhdllet har fordndrats och det forvintas mer av oss nér det géller spraklig formaga
an for femtio ar sedan. Som exempel kan ndmnas bruksanvisningar eller att ta del av litteratur
vid en hogskoleutbildning. Vi far en kdnsla av att skolans utveckling inte gétt at samma hall
eller snarare inte utvecklats i samma omfattning. Kanske &r det sa att det sétt varpa eleverna
erovrar sitt sprak i skolan behover se ut pa ett annat sétt, for att de ska fa ett rikt och
dynamiskt sprdk som gar i samklang med samhéllet i ovrigt.

For att ldrare i1 storre utstrackning ska vaga sldappa taget och pé ett mer overgripande sétt
arbeta med skonlitteraturen behover de fa insikt 1 skonlitteraturens manga fordelar och dven
kunna se att genom att arbeta sa lér sig eleverna allt de lért sig innan och mer dartill. Givetvis
maste man ocksa tycka det &r ett roligt och stimulerande arbetssétt for att kunna formedla
lusten till eleverna, vilket vi tror att ménga skulle tycka. Utdver den traditionellt mdtbara
sprakutvecklingen fér eleverna s mycket mer, 1 boksamtal utvecklar eleverna sitt kritiska
forhallningssitt. Nar man ldser far man tillfélle att se in en rad olika varldar som inte kan
erbjudas pa ndgot annat sétt. De kulturer och de ménniskor som ldsaren stiter pa gor att
forstaelse och empati utvecklas. Eleverna far dven kunskaper som varierar beroende pa vilken
genre som ldses. Skonlitteraturen kan hjdlpa eleverna 1 sin egen identitetssokning och bli en
referensram till hur livet kan levas.
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Examensarbete
Hej!

Nu kommer vi snart till din klass for att gora véran fallstudie, vi &r Camilla Jonsson och Irene
Kallberg, vi gir bida vér sista termin pa ldrarutbildningen och &r just i inledningen av vért
examensarbete. Fallstudien bestér av en observation, dir vi sitter med och observerar
verksamheten 1 klassrummet. Efterat vill vi intervjua dig som ldrare, intervjun behdver inte
forberedas men vi skickar med fragorna for ert paseende. Vi kommer att banda intervjun, for
att pd basta sitt ha mojlighet att ta till vara pa er information.

Syftet med vért arbete ar att lyfta fram de fordelar som finns med att arbeta med skonlitteratur
som grund i skolarbetet och se vilka fordelar de har for barns sprakutveckling.

Ni som respondenter har foljande réttigheter:

» Ni deltar frivilligt i undersdkningen och ni har rétt att avbryta er medverkan nér som helst.

» Deltagarna skall vara sékra pa att deras anonymitet skyddas. Av slutprodukten skall det
inte vara mojligt att identifiera sdvél skola som ldrare och inte heller elever. Om man
overviger att namnge de som deltagit i undersdkningen maste man ha tillstand frén alla

berorda.

» Ni har rétt och mojlighet att ndr som helst stilla frdgor om var undersokning och fa era
fragor sanningsenligt besvarade.

Med vénlig hélsning Camilla och Irene.

Hérmed godkédnner jag min medverkan i foljande fordjupningsarbete:

Signatur Namnfortydligande



Observationsprotokoll Bilaga 2

1.Miljon
Se pa omgivningen och sammanhanget. Vilka beteende tillats, uppmuntras, motverkas eller
hindras?

2.Deltagarna
Hur manga ar de? Vilka roller har de? Se pa pedagogens forméga att fa eleverna delaktiga.

3. Aktiviteter och samspel
Se pa vad som hénder, finns det ndgon speciell ordningsfoljd. Hur samarbetar deltagarna? Hur
kopplas deltagarna ihop med aktiviteterna?

4. Frekvens och varaktighet
Nir startade situationen? Hur ldnge haller den pa? Vilka faktorer bidrar till situationen?

5. Svarfiangade faktorer

- oplanerade aktiviteter

- symboliska innebdrder

- ickeverbala budskap

- diskreta eller sjdlvklara faktorer i miljon
- vad som inte hidnder



Intervjufriagor Bilaga 3

S e e

= o 0

11.
. Hur ser du pa foréldrarnas roll vid 14s- och skrivinldrning?
13.
14.
15.
16.

Beritta lite om dig sjélv och din bakgrund som pedagog.

Beskriv hur ni arbetar med litteratur i undervisningen.

Hur har ditt arbetssétt med 14s- och skrivutveckling utvecklats?

I hur stor utstrickning arbetar ni utifran litteraturen?

Hur skulle du vilja beskriva din ldrarroll vid 1ds- och skrivinldrning?

Arbetar du efter ndgon speciell metod vid 1ds- och skrivinldrning, kan du ge nagra
exempel?

Vilka ar fordelarna med att arbeta med skonlitteratur som grund?

Hur gynnas sprakutvecklingen for den enskilda eleven med ert arbetssitt?

Passar arbetssittet alla elever?

. Vilken skillnad ser du i elevernas sprakutveckling jamforelsevis med ett mer

traditionellt arbetssétt?
Ser du att eleverna har 14slust och hur yttrar det sig?

Hur mycket dgnar sig klassen 4t individuell l&sning?
Hur f6ljs den individuella l4sningen upp?

Vilka moéjligheter har ni att anvinda er av bibliotek?

I vilken utstrackning stodjer du eleverna i deras bokval?



Bilaga 4

Kollaskolans elever staller ut
bilderbocker, sagor och dikter

Vid en festlig vernissage
med skén musik av Kul-
turskolans Juniorsymfoni-
orkester, cider och tilltugg
invigdes Kollaskolans ut-
stilining p& Kulturhuset Fy-
ren. *Sprakvidvarna”, det vill
séga sexton pedagoger pa
skolan har med inspiration
av universitetsiektor Rigmor
Linde i klasserna genomfért

fons Aberg, fotomontage frin il-
lustratéren Andrea Raders bessk
pA skolan och bamens egna dikt-
bocker Sallys poem om histar fast-
nar i minnet:

Bruna hestar
ldnga hestar
vilda hestar
smarta hestar.

ett bokprojekt och nu visas I en klass har eleverna fitt hjdl-
pa den gl ydde sorken Bo-

det i

f&r allménheten.

P4 Kollaskolan som profil sig

ris som flyttat in i klassrummet att
skriva till sitt hjértas dam Gudeun,
Resultatet har blivit bdde smik-

som "En skola for alla” finns bide
grundskola och sérskola. Pedago-
ger frédn bida skolenheterna starta-
de under virterminen 2006 en stu-
diecirkel i svenska dér man utgick
fréin ldroplanens skrivning att man
genom skénli bland annat

tande heta krleksdikter och mer
rakt-pd-sak-meddelanden i stil med
“Foljer du med p4 Rumpan Bar i
kvall™?

Lovord
— Kollaskolan dren isk skola!

Far forsthelse fBr ming-

till fortbildning och bok-

fald och samhéllets behov av ak-
tiva medborgare, Den skall ocksd
ge eleverna en méjlighet att forstd
vérlden och sig sjéilva.

Rigmor Lindes bok "Den me-

i sprakyaven” ds
som kurslitteratur och Rigmor har
dven fungerat som handledare un-

projekt har tagits av de ambitidsa
ldrarna sjélva som ville lira sig mer
och som tillsammans har en myck-
¢t stor kompetens. Det finns ocksd
en pedagogiskt engagerad skolled-
ning som inser att det ir viktigt att
ta tag i lararnas egen lust.

der bokprojektet. I det har man fo-
kuserat pi skonlit be-

- larare ger enga-
gerade elever och alla barmen har

tydelse och syftet har varit att ge
eleverna en stimulerande under-
visning med hjilp av bland annat
folksagor, poesi, bilderbdeker och
boksamtal,

Okad lasforstaelse

~ Projektet bar forstérkt elevernas
sprékliga medvetenhet, lasforstd-
else, berdttande, ldsning och egna
skrivande. Vi har ocksa velat dela
med oss av véra kunskaper och er-
farenheter till varandra och till an-
dra intresserade, siger Elisabeth
Meyer Nordin och Agues Ivarsson
som &r tvé av Sprikvivama,

P& Fyren visas nu elevernas al-
ster, Hér finns fantasifulla bilder-
bocker i l&nga banor, spinnande
och lite laskiga sagor som Willi-
ams historia om hunden Lukas och
katten Linh, sprattelgubbar 2 1a Al-

fina sagor.
Det hiir 4r ett utmirkt exempel p4
en fin integration dar sdrskolan och
grundskolan verkligen har arbetat
tillsammans! Rigmor Linde ér full
ay entysiasm Gver samarbetet med
Kollaskolan. ;

~ Hir #r ju min bok - kolla alla,
kolla!

Den unga forfattatinnan till “Jes-
sie pa &ventyr’ utstrélar bide stolt-
het och fortjusning d4 hon upptick-

er sin egen bok pé en hylla bland

andra elevers alster.
Att pé ett s& hir proffsigt, tillta-
i) B &

P
1a clevernas arbeten dr att visa dem

verklig respekt.

Ultstéllningen som visas pa Kul-
turtorget och barnavdelningen pé-
gar fram till den 3 maj.

Ulla Ashede

Foro: Uuia Astsoe

Juniorsymfoniorkestern spelade pa vernissagen.

Rigmor Linde ﬂliﬁﬁiﬁ?ﬁﬁi ‘me

d E"’ﬂbﬁﬂil Meyer Nordin 6ch Agres Ivarsson fran Kollas!

Foro: Utia AsHeoe

Foro; UtLa As4zoe
kolan.




