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Syfte och fragestallningar

i manga forskolors verksamhet ville vi fa reda pa hur pedagogers tankar
ar forankrat i genusperspektivet tillsammans med barnlitteratur i deras
dagliga arbete. Litteratur och hdglasning har en lang tradition inom
forskolan och har kommit att bli en naturlig och viktig del av dess
verksamhet. Litteraturen ar delaktig i att paverka barns syn pa varlden
och darfor ser vi vikten av ett val genomténkt bokval sett ur ett
genusperspektiv.

Vart syfte var att fa inblick i pedagogers tankar kring barnlitteratur sett
ur ett genusperspektiv. Vi ville studera hur de sade sig arbeta med
barnlitteratur och underséka deras egen medvetenhet om den makt de
besitter i att paverka forskolebarnens syn pad genuskonstruktioner.
Vidare ville vi ta reda pd om uthildning och uppmuntran fran ledningen
paverkar en pedagogs medvetenhet.

— Hur tanker pedagogerna kring den barnlitteratur som de férmedlar
till barnen?

— Hur kan kunskaper om genus bli ett verktyqg till att férandra
forlegade genusstrukturer i arbetet med barnlitteratur?

— Hur paverkar pedagogens utbildning och ledningens engagemang
pedagogens medvetenhet om genus i relation till barnlitteratur?



Metoder

Resultat

En kvalitativ forskningsintervju anvéandes for att finna svar pa
pedagogernas tankar. Informanterna &r sex forskollarare inom Goteborg,
Hérryda, Tjorn och Kungsbacka kommun. Aktuell litteratur inom &mnet
bearbetades.

Resultatet askadliggor att nar genuspedagogiken togs upp till ytan
visade det sig att informanterna hade manga goda tankar kring
barnlitteratur sett ur ett genusperspektiv, men denna medvetenhet fanns
inte i ett allmént diskuterande kring arbetet med barnlitteratur. Tankarna
gick framst till sprakutvecklingens betydelse och fantasins néste.
Pedagogerna inser litteraturens férmedlande kraft och ser konsekvenser
av valet av barnlitteratur och deras egna forhallningssatt. Kunskap om
egna pedagogiska Gvervdaganden och eget forhaliningssatt till
barnlitteratur blir till verktyg for att kunna forandra forlegade
genusstrukturer. Aven en sdkerhet i vad som kannetecknar god
barnlitteratur och en kunskap om litteratursamtalets betydelse med
genusperspektivet i fokus &r ett maktmedel till att vidga
genuskonstruktioner. Ledningens engagemang paverkar medvetenheten
om genusperspektivet i barnlitteratur genom att ge pedagogerna
kunskap via utbildning.



Forord

Efter att tillsammans ha skrivit en uppsats om genusmarkta barnkldder blev vi an mer
inspirerade till att skriva ett examensarbete kring just genus. En liknande erfarenhet ligger
bakom oss med inriktningen Barn och ungas uppvéaxtvillkor, larande och utveckling (BAUN)
som bas. Vi har bada last svenska kurser och integrerat med var inriktning har amnet till
examensarbete successivt vaxt fram. BAUN- inriktningen har fordjupat var kunskap kring
barnsyn och barns larande. Kurserna i svenska gav oss en god insikt i litteraturens betydelse
for barn och deras utveckling, vilket har resulterat i vart examensarbete. Vi har valt att skriva
om pedagogers tankar kring den barnlitteratur de véljer, sett ur ett genusperspektiv. Att
synliggora kombinationen barnlitteratur och genus ar for oss som blivande pedagoger viktigt.
Vi anser att ett omsorgsfullt val kan ge goda forutsattningar fér barnets syn pa sin
konstillhorighet.

Under hela uppsatsprocessen har vi arbetat tillsammans, vi har bollat stora som sma tankar
och idéer med varandra och under denna tankeutveckling har en text successivt véaxt fram.

Ett stort tack vill vi ge de pedagoger som stallt upp som informanter och gjort denna studie
mojlig. Ett tack riktas ocksa till Maj Asplund Carlsson som vaglett, gett konstruktiv kritik och
uppmuntrat oss under arbetets gang.

Goteborg 2007

Emelie Avenius och Anna Rohlén
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Inledning

I inledningen presenteras bakgrunden till vart val av amne. Darefter introduceras en kortfattad
sammanstallning av tidigare forskning som &r relevant for var studie och ett utdrag fran
forskolans laroplan.

Bakgrund

Den genusrelaterade fragan har lange varit ett aktuellt och debatterat amne, vilket ocksa
speglat sig i var hogskoleutbildning. FOr en av oss har detta varit ett amne som legat varm om
hjartat anda sedan tonarstiden. Det stora intresset har smittat av sig pa den andra skribenten
och tillsammans har vi under diskussioner utvecklat ett dmsesidigt intresse for barnlitteratur
och den paverkan litteratur kan ha for barns genuskonstruktion.

Forskning visar att barn redan ifran mycket tidig alder ar larande individer med stor
kompetens att soka kunskap och dérmed utvecklas (Gannerud & Ronnman 2006:37).
Vygotskij menar att larandet sker i kommunikation och samspel med omgivningen, mellan
individer och i relation till en social miljo (Jerlang & Ringsted, 2003:278,287). Allt tdnkande
utvecklas saledes i relation med andra. Utifran Vygotskijs sociokulturella perspektiv sker
barns larande i ett socialt samspel med andra och interageras med barnets eget tdnkande
(Pramling & Sheridan, 2000:30). Redan ifran spadbarnsaldern behandlas barn mer eller
mindre medvetet av sin omgivning pa olika satt beroende pa vilket kon barnet har
(Wahlstrom, 2003:18f).

I Lpf6 98 kan vi lasa foljande under rubriken saklighet och allsidighet:

[...] Vuxnas sétt att bemota flickor och pojkar liksom de krav och
forvantningar som stalls pd dem bidrar till att forma flickors och pojkars
uppfattning om vad som é&r kvinnligt och manligt. Forskolan skall
motverka traditionella kénsmonster och kdnsroller. Flickor och pojkar
skall i forskolan ha samma majligheter att prova och utveckla férmagor
och intressen utan begransningar utifran stereotypa konsroller
(Utbildningsdepartementet, 2006:4).

Detta citat speglar synen pa att konsskillnader i Lpfo 98 &r nagot som skapas i ett socialt
samspel med sin omgivning.

Litteraturlasning ar en naturlig del av forskolebarnens vardag. Utifran synen pa att kon skapas
i ett socialt samspel tycker vi det &r viktigt att titta pd hur pedagogerna tinker kring
barnlitteratur ur ett genusperspektiv. Pedagoger &r viktiga forebilder i skapandet av en
forstaelse hos barnen dar alla méanniskor har lika varde oberoende av kon. Sagor ger barn
unika tillfallen till identifikation dar de far leva sig in i olika roller, lara kénna varlden och
utvecklas i denna (Ohman, 2003:150). Om man hardrar det kan man med andra ord havda att
barnlitteraturen blir medskapare till barnens uppfattning och synsétt kring exempelvis sitt
kon. | samband med detta drar vi slutsatsen att ju tidigare man borjar arbeta med att 16sa upp
forlegade genusstrukturer desto storre chans att fa ett foranderligt framtida samhalle.



For att fa till stdnd en forandring av de forgivettagna genusstrukturer som finns overallt i vart
samhaélle, dven sa i vara svenska forskolor &r det viktigt med medvetna pedagoger. Pedagoger
som enligt Svaleryd sjalva har vetskap om sina egna vérderingar och hur han/hon sjalv
medvetet/omedvetet handlar och téanker. Det ar forst da som pedagogerna kan bryta forlegade
maonster och arbeta mot att vidga barnens genusstrukturer (Svaleryd, 2003:46). Pedagoger ska
hjalpa barn att hitta sin identitet utifran sig sjalv och inte sitt kon. Lpfo 98 uttrycker att
forskolan ska motverka traditionella konsroller (Utbildingsdepartementet, 2006:4). Pa flera
hall i Sveriges forskolor arbetas det aktivt med genus. | Vastra Gotalandsregionen har man
arbetat med Alfons-projektet som inneburit att man tagit fram litteraturprofilerade forskolor
(www.regionbibliotek.vgregion.se/kotten/). For en framtida forandring gentemot vara
nuvarande barn sa kravs det att pedagogerna sjalva blir medvetna om sina egna tankar och hur
egna varderingar kring manligt och kvinnligt paverkar bemdétandet, handlandet och det
pedagogiska arbetet (Svaleryd, 2003:8).




Teoretisk utgangspunkt och tidigare forskning kring amnet

| detta avsnitt redogdr vi inledningsvis for centrala begrepp som kontinuerligt aterkommer i
var text. Darefter undersoker vi vad styrdokumentet Lpfo 98 formedlar. Vidare foljer en
litteraturgenomgang fokuserad pa genusperspektivet.

Redogorelse for centrala begrepp

Genuskonstruktion kontra konsroll

Hirdman papekar vikten av att bli medveten om hur genus gors och hur genus verkar. Hon
menar att denna medvetenhet &r nddvandig for att I6sa upp bildandet av ojamstélldheten
mellan kénen (Hirdman, 2001:6).

Enligt hennes sétt att se innebédr begreppet konsroll en oundviklig “uppdelning mellan kon,
kon som kropp, kdnsorgan, biologi, natur och roll, roll som social/kulturell 6verbyggnad,
konstruktion” (Hirdman, 2001:13). Hirdman menar att man i detta begrepp fokuserar allt for
stor vikt vid det biologiska konet och att man ser kultur som en okomplicerad
sammansattning. Att anvanda sig av bendmningen genus ar darfor battre och mer anvandbar
da det ses som nagot mer an en uppdelning av kdn/kropp och genus. Att forsta genus innebar
att tankar, praktiker, vanor och forestallningar om kon tas i beaktande. Forstaelsen av kultur
eller social konstruktion ses har som nagot som é&r tolkat, paverkat och sammanfogat av en
mangd olika foreteelser, darmed ses kulturskapandet som nagot mangfacetterat. Hirdman
skriver att genus har en tydlighet som kon saknar, da kon kan forstas som bade det biologiska
konet och det formade. Hirdman havdar ocksa att anvandningen av termen kon kan ge
upphov till missuppfattningar dér ordets tankar kan leda till férlegade definitioner som har
med kvinnans underordning att géra (Hirdman, 2001:13ff).

Genus

I Nationalencyklopedin definieras genus som ett begrepp som anvands for att “forstd och
urskilja de forestallningar, idéer och handlingar som sammantagna formar ménniskors sociala
kon. Genus anvands som benamning pa den kulturella process som tillskriver manligt och
maskulint resp. kvinnligt och feminint. Genuskonstruktioner utméarks av ett motsatstankande
som skapar skillnader, isarhallande och makt. Kénens synligt olika kroppar, de fysiologiska
konsskillnaderna, &r det material som framfor allt anvénds for dessa varierande former”
(www.ne.se).

Svaleryd visar en likhet med Nationalencyklopedins beskrivning och gor gallande att genus
har sitt ursprung fran den kultur som véaxt fram under flera tidigare generationer och dartill
kommer det sig att vi formas av det sociala system som nu existerar. Begreppet genus
fokuserar enligt Svaleryd pa “relationen mellan kénen, méans och kvinnors beteenden, sysslor
och vad som anses manligt och kvinnligt” (Svaleryd, 2003:29). Connell menar att genus inte
ska ses som tva statiska kategorier med statiska roller. Det ska istéllet erfaras som att det
mellan koénen finns ett dynamiskt historiskt forhallande som fortfarande utkampar strider
kring genuskonstruktioner (2003:41) .

Genuskonstruktion ar den beteckning som vi framst anvander och foredrar i var studie. Vi
anser att ordet & mer neutralt och vidoppet an ordet konsroll, dd man pa ett bredare plan


http://www.ne.se/

pratar om maskuliniteter och femininiteter i plural vid begreppet genuskonstruktion.
Obundenheten gor att vi kan diskutera och problematisera kring hur relationer skapas och
bibehalls, utan att behdva lanka ihop med biologiska skillnader .

Konsroll

”Konsroll ar en sammanfattande term for socialt och kulturellt betingade skillnader mellan
kdnen vad avser beteende, varderingar, normer, forestallningar, resurser, makt och prestige”
enligt Nationalencyklopedin (www.ne.se). Elvin-Nowak och Thomsson skriver att barn
konstruerar sin konsroll utifran att studera och imitera sin omgivning (2003:103). Barnet
etablerar ocksa sin konsroll genom att omgivningen pa olika satt hjalper till att sortera in
barnets beteenden och handlingar i flick- och pojkfack da de uppmuntrar respektive bestraffar
barnets handlande. Pa sa satt lar sig barnet att leva upp till de roller som de forvantas
beroende pa det kon barnet har. Att vara flicka respektive pojke ar alltsd nagot som man lar
sig (Elvin-Nowak & Thomsson, 2003:133).

De ganger vi brukar ordet konsroll och kon i studien, det ar nar vi refererar till forfattare som
i sin litteratur valt att anvanda dessa termer. Vi anvéander ocksa ordet konsroll eller kon nar
forskollarare sjélva anvénder orden vid intervjutillfallet. Daremot foredrar vi att inte sjélva
anvanda dessa ord da det kanns forlegade och inriktade pa konet som biologiskt betingat och
inte insatta i en social konstruktion. Vi anvénder istdllet orden genuskonstruktion,
genusstrukturer eller genus.

Jamstalldhet

Nationalencyklopedins definition pa jamstélldhet innebér att “kvinnor och méan har samma
rattigheter, skyldigheter och mdjligheter inom alla vasentliga omraden i livet. Man ser pa
forhallandet mellan kénen” (www.ne.se). Svaleryd skriver att jamstalldhet innebar att man
oberoende av kon har méjlighet att utveckla sina formagor utifran sig sjalv och inte inskranks
i forgivettagna konsroller (Svaleryd, 2003:36).

Stereotyp

Stereotyp betyder enligt nationalencyklopedin en “férenkling, en ofta allmant omfattad
forestallning om utmarkande egenskaper hos alla som tillhor en viss grupp som t.ex. kon.
Stereotypen paverkar ofta den bild man skapar sig av en individ ur en viss grupp utan att man
nérmare provar om den ar korrekt. En stereotyp ar vanligen uppbyggd av viss faktisk kunskap
och forenklar hanteringen av intryck fran omvarlden, men den kan paverka inte bara
uppfattningen om hurdana vissa andra ar utan ocksa om hurdana de bor vara. Stereotyper
bidrar ofta till att vidmakthalla fordomar och negativa attityder” (www.ne.se).

Var tolkning ar den att ordet stereotypa konsroller betyder att konet uppfattas pa ett sett,
kvinnligt far ett antal definitioner och manligt likasa och alla inom den kvinnliga respektive
manliga gruppen "dras dver samma kam”. Dessa forestallningar &r i sin tur svara att forandra
da de individer som gar emot forestallningarna inte accepteras av omgivningen fullt ut, vilket
bidrar till att forestallningarna forblir svarrubbade.

Nikolajeva skriver att pojkars/mans och flickors/kvinnors egenskaper bygger pa motsatser till
varandra. Aktorerna tillskrivs konsstereotypa roller vilka speglar sig i verklighetens radande
normer (2004:129) . Nedan foljer Nikolajevas exempel pa dessa stereotyper;


http://www.ne.se/

Pojkar/méan Flickor/kvinnor

starka vackra

valdsamma aggressionshammade
kéanslokalla, harda emotionella, milda
aggressiva lydiga

tavlande sjalvuppoffrande
skyddande sarbara

sjalvstandiga beroende

aktiva passiva

Normer

Normer star enligt nationalencyklopedin for ”det normala eller godtagna beteendet i t.ex. en
social grupp. Ett normsystem anger det normala monster som individers handlingar bor
dverensstdimma med. De ar i allménhet intimt forbundna med sociala varden och de utgor
medel for att forverkliga tillstand som vérderas hogt av den samhallsgrupp som bejakar dem.
De formella lagarna uttrycker en del av samhallets normsystem, andra finns nedlagda i
traditioner, seder och bruk” (www.ne.se). Enligt Elvin-Nowak och Thomsson &r normer [...]
Ett system av myter, regler och antagandet, vilka med tiden tas fér givna och sanna” (Elvin-
Nowak & Thomsson, 2003:30). Genom sin verksamhet sda som miljon, leken och
sagostunderna ar forskolan med och aterskapar och fornyar vad som raknas som normalt och
onormalt i vart samhalle (SOU, 2006:75, s149).

Genus i styrdokumentet Lpfo 98

Som vi tidigare namnt i bakgrunden kan vi i Lpfo 98 tyda att styrdokumentet utgar fran att
genuskonstruktioner skapas i ett socialt samspel med sin omgivning. Det finns darfor tydliga
riktlinjer for hur pedagoger ska strava (se citatet fran Lpfé 98 under rubriken Bakgrund) efter
att ge barnen bredare mojligheter. Forskolemiljon ska praglas av ett jamstélldhetsarbete och i
Lpfo 98 star det klart och tydligt att forskolans personal skall uppratthalla grundlaggande
varden som faststéllts i dokumentet.

I Lpfo 98 kan vi lasa att;

En viktig uppgift for verksamheten ar att grundlédgga och férankra de varden
som vart samhallsliv vilar pd. Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet
och integritet, alla méanniskors lika vérde, jdmstalldhet mellan kénen samt
solidaritet med svaga och utsatta ar varden som forskolan skall halla levande i
arbetet med barnen (Utbildningsdepartementet, 2006:3).

Vuxnas forhallningssatt paverkar barns forstdelse och respekt for de
rattigheter och skyldigheter som géller i ett demokratiskt samhalle och darfor
&r vuxna viktiga som forebilder (Utbildningsdepartementet, 2006:3).

[...] Forskolan skall ge barnen stdd i att utveckla en positiv uppfattning om
sig sjalva som larande och skapande individer. De skall fa hjalp att kanna
tilltro till sin egen formaga att tdnka sjalva, att handla, rora sig och att lara sig
dvs. bilda sig utifran olika aspekter sdsom intellektuella, sprakliga, etiska,
praktiska, sinnliga och estetiska. Barnen skall fa stimulans och végledning av
vuxna for att genom egen aktivitet dka sin kompetens och utveckla nya
kunskaper och insikter. Detta forhallningssatt forutsatter att olika sprak- och
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kunskapsformer och olika satt att lara balanseras och bildar en helhet
(Utbildningsdepartementet, 2006:6).

Forskolan skall stréva efter att varje barn utvecklar;

e Forstaelse for att alla manniskor har lika varde oberoende av kon, social
eller etnisk bakgrund (Utbildningsdepartementet, 2006:8).

e Sin identitet och kanner trygghet i den (Utbildningsdepartementet, 2006:9).
Arbetslaget skall

e Verka for att flickor och pojkar far lika stort inflytande éver och
utrymme i verksamheten (Utbildningsdepartementet, 2006:11).

Genus som social konstruktion

Var studie utgar fran att vi ser genus som en social konstruktion och den genusordning som
finns i samhéllet ses som social, kulturell och historisk betingad. Genusordningen &r konstant
foranderlig men skyndar langsamt. Den sociala konstruktionen sker enligt Gannerud och
Ronnerman pa tre nivaer, vilka ar den symboliska nivan, den strukturella nivan och den
individuella nivan (2006:18).

e Den symboliska nivan star for hur vara forestallningar och normer av kén bildas och
uppratthalls. Har i ses mannen som norm, en kvinna ar inte en man och darfor inte
likvardig. Vad som uppfattas som manligt ges oftare ett hogre véarde och ses som mer
statusfyllt an det som tolkas som kvinnligt.

e Den strukturella nivan sker pa samhallsniva, dar det kollektiva samhallet rattfardigar
hur vi ser pa konshildandet.

e Paden individuella nivan sker individens genuskonstruktion i ett socialt samspel med
ovanstaende nivaer.

Allmant om litteratur som speglar genusperspektivet

Skapandet av genusstrukturer

Kareland havdar att forskning visar pa att genus formas och uppratthalls i vara skolor
(2005:9). Connell har en liknande asikt nar han havdar att samhéllets genusordning
reproduceras i institutioner dér lararnas vardagliga handlingar och verbala uttryck sannolikt
paverkar barnen (2003: 107f). Forskolan formar kon och kénsmonster genom dess struktur
och innehdll samt genom pedagogernas forhallningssatt och det pedagogiska materialets
utformning (SOU, 2006:75: s31). Det viktiga och svara arbetet med en jamstéalld och
genusorienterad forskola gors inte bara i barngrupperna utan ocksa pa foradldraméten, i
skolledningen och i utbildningen av barnskotare, forskolldrare och rektorer (SOU,
2006:75:517). Av det foljer bl.a. att en medveten genuspedagogik kan leda till att



pedagogernas forhallningssatt paverkar barnen i deras syn och uppfattning kring
genuskonstruktioner. Svaleryd menar att vi alla oavbrutet deltar i ett kdnsdrama (2003:10).
En likartad uppfattning har Wahlstrdm som skriver att pedagoger skapar normer som barnen
sedan tar till sig och inforlivar i sitt eget synsétt (2003:34). Darfér har pedagogerna en
lysande mojlighet till att frambringa nya kdnsmonster dar barnen erbjuds olika roller och
tillats att tillgodose sig med férmagor och fardigheter som frambringar mangfald av sociala
roller (Wahlstrom, 2003:33,36). Pedagogers forhallningssitt till genusperspektivet paverkar
hur flickor och pojkar ser pa sina mojligheter utifran sitt kon, vilka nya omraden de far
tilltrade till (SOU, 2006:75,s56). Kvinnor och mén i forskolans verksamhet blir till forebilder
da deras arbete satter sin pragel pa hur barn uppfattar sin omvarld, oavsett kon (SOU,
2006:75:555).

I enlighet med Kareland och Wahlstrom ser vi att konstillhdrighet ar nagot som hela tiden
finns med i barns identitetsutveckling, vilket barnen skapar i samspel med familj, kamrater
och skola. Wahlstrém papekar att vuxna vidmakthaller diskriminerande maénster nar deras
egna forvantningar bidrar till att de behandlar pojkar och flickor pa olika satt (2003:33).
Radande normer kring genus har sitt ursprung fran var kultur och historia. De férandras vid
olika epoker vilket medfor att konsroller & nagot som konstant omskapas i méanskliga
relationer (Kareland, 2003:11 & Rithander, 1991:9). Enligt Mehan och Wood sitter idén om
att kvinnor och mén ar varandras motsatser djupt i det vasterlandska tdnkandet (enligt Davies,
2003:9).

Forskolan har byggt och bygger fortfarande pa en kvinnlig doméan dar genusperspektivet
enligt Gannerud och Ronnerman blir synligt till saval innehall som forhallningssatt (2006:17).
Innehallet paverkas av det faktum att forskolans personal till storsta delen ar kvinnlig vilket
uppratthaller en genusrelaterad arbetsuppdelning. Denna overvikt av kvinnor i forskolan kan
gora att de tanker extra mycket pa genusperspektivet men att det samtidigt ligger mycket dolt
under ytan da normerna &r sa djupt rotade i oss. Avsaknaden av manliga pedagoger gor att
dessa inte trader fram inom kvinnogruppen (Gannerud & Ronnerman, 2006:18). Historiskt
sett har institutionella foregangare till forskolan varit en kvinnlig arbetsmarknad med bland
annat diakonissor, systrar, barnskéterskor och barntradgardsledarinnor. Att méan skulle ta
anstéallning i denna verksamhet var forr knappast tankbart, inte ens nar utbildningar inom
omradet Oppnades for man. Inte heller har det hjalpt att konsneutralisera yrkestiteln
forskollarare da det fortfarande lockar fa man till verksamheten (SUO, 2006:75, s22). Att
"stoppa in man” i forskolans verksamhet bara for att de & man, &r ingen lésning pa
jamstélldhetsarbetet och det genusrelaterade arbetet. Det maste vara den pedagogiska
kompetensen som &r det viktiga (SOU, 2006:75:556). Denna pedagogiska skicklighet &r inte
alltid i fokus for ett forbattrat jamstalldhetsarbete da lander bade inom och utanfor Europa
bara ser att fler man i verksamheten kan skapa jamstalldhet pa férskolan (SOU2006:75:s52).

Ansvaret for att pedagogisk skicklighet kring genus uppréatthalls i verksamheten ligger hos
huvudmannen. Pedagoger har rétt till fortbildning och utbildningar som kan stérka dem i
arbetet med genuspedagogik pa forskolan (SOU 2006:75:514).

Fagrell havdar att medvetenheten och forestallningarna kring skillnaderna mellan kvinnor och
man redan &r djupt rotade hos barn i forskolan. Ett barn pa 5-7 ar forstar att kvinnor i mangas
ogon ar den andra rangens kategori med avseende pa kon (enligt Kareland, 2005:10). De har
som Kareland skriver "anammat en patriarkalisk ordning enligt vilken det manliga framstar
som Overordnat det kvinnliga” (Kareland, 2003:10). Hirdman havdar att “vara samhallen &r
uppbyggda pa en maktordning mellan konen [...]”.och skriver vidare att “den ordningen till



och med &r svarare att forandra an att byta ut en maktagande klass (mén) mot en annan”
(Hirdman, 2001:181). Connell menar att méan har strukturellt éverordnade stallningar i
samhéllet och anvénder sig av begreppet hegemonisk maskulinitet for att beskriva dessa.
Vidare menar han att hegemonin har en langt tillbakagaende historia som véxt sig stark och
darfor kunnat bevara méns Overordnade position med det maktutdvande som dartill
tillkommer (2003:129-149,184).

Formandet av det nyfodda barnets konstillhrighet bérjar sa snart som nar omgivningen far
reda pa barnets kon. Konstillhdrigheten gor att flickor och pojkar uppfattas och bemoéts pa
olika satt, vilket medfor att vi enligt Bjork formas till att inordna oss i var kdnsgrupp Denna
konstillhorighet formges utifran samhéllets normer, vérderingar och rollférvantningar (i
Jacobson, 1998:12f). Omgivningens reaktioner pa det barnet sysselsatter sig med ger uttryck i
att barnet inordnar sig i sin kénsgrupp, vilket Svaleryd menar ger begransning for barnets
erfarenheter och larande (2003:16). Detta konsmaktsystem pabdrjas redan nar barnen ar sma
genom att vart samhéalle under en lang tid byggt upp normer som att pojkar ar tuffa,
malinriktade och aktiva medan flickor ar forsiktiga, passiva och omhandertagande (Svaleryd,
2003:15f). Harav foljer enligt Elvin-Nowak och Thomsson att barnen uppmuntras till ett
enligt samhallets korrekta "normuppférande” (2003:29-31). Rithander skriver att vi kan se att
flickor respektive pojkar uppmuntras att leka olika lekar beroende pa dess kon (1991:20f, 55).
Rithander héavdar att flickor ofta leker rollekar med ett omvardande tema. | dessa lekar tranas
omtankesformagan och kansligheten, det vill sdga i att varda relationer. Pojkar daremot
uppmuntras till fantasi— och dventyrslekar dar tdvlan och rangordning ofta ar ett centralt
inslag. Rithander menar da att pojkarna tranar sin styrka, mod och ledarskap, vilket enligt
henne foljaktligen gor att problemldsning blir ett centralt inslag i lekarna. Detta resulterar i att
pojkarna tranas i ledarskap och att uppna resultat. Pojkarna fostras saledes in i att hantera
maktpositioner och till inflytesrika poster inom arbetslivet (Rithander, 1993:20, 23).

Litteraturens paverkan

Med tanke pa att genusstrukturer dven skapas och bibehalls i férskolan har denna ett ansvar i
att formedla god uttankt litteratur som ger barn majlighet att utvecklas. Utvecklas utifran sig
sjalv som individ och inte utifran forlegade genusstrukturer. Barn fangar inte bara upp
forvantningar pa sig i det verkliga livet utan de kommer ocksa till uttryck i sagans varld
(Wahlstrom, 2003:25). Backer ar en viktig del av forskolans vardag och forskolan har en lang
tradition av litteraturlasning dar barnen far ta del av och interagera med olika sorters bécker
och genrer (SOU, 2006:75:s112). Kvinnor/flickor och mén/pojkar i litteraturen intar allt som
oftast roller, forhallningssatt och beteenden som &r typiskt stereotypt. Litteraturen gestaltar
olika bilder av kvinnligt/flickigt och manligt/pojkigt och &r av betydelse for barns syn pa
genus och sig sjalva. Sorensen menar att litteratur ar ett viktigt redskap for barns forstaelse av
omvarlden, sig sjalva och identitetsutvecklingen (Kareland, 2005:58f). Den markanta
skillnaden mellan kvinnligt och manligt & som sagt ett vanligt inslag i berattelser for barn.
Hér i 1ar de sig se sig sjalva och andra ur ett traditionellt monster och skapar olika sociala
underordnade/6verordnade positioner utifran dessa (Davies, 2003:66). Man kan alltsa saga att
sagor och berattelser ar med och skapar barns syn pa sig sjalv och sin omvarld. Forskolor som
arbetar aktivt med jamstalldhet och genusfragor ser litteraturens paverkan och reflekterar
darfor over vilka budskap som férmedlas till barnen (SOU 2006:75:5s114). Arbetet kring att
paverka barns forhallningssatt till kon via sagor och beréttelser tar lang tid och detta arbete
kraver ett aktivt och langsiktigt forhallningssatt dar man arbetar medvetet med
genuspedagogiken pa manga olika omraden samtidigt (SOU, 2006:75:5118).



Davies skriver att det i allmanhet &r undertexten i beréttelser, som till exempel relationen
mellan kon, som skapar och bibehaller forutbestamda genusstrukturer och lagger den
moraliska grunden for hur vi borde vara (Davies, 2003:66). Forskning visar pa att det ar
sarskilt de vuxna karaktirerna som lever upp till konsschablonerna (Kareland & Lindh-
Munther, 2005:150). Utifran det ovan skrivna ar det an viktigare att som pedagog vara
medveten om vilken litteratur man erbjuder barnen och av vilken stor betydelse dess innehall
har (Kareland, 2005:16). Pedagoger ar ideligen delaktiga i identitetsutvecklande processer
bland barn dar de har makt att beréra och paverka barns identitetsskapande i deras
pedagogiska arbete (Svaleryd, 2003:42). Litteratur i forskolan maste som Kareland och
Lindh-Munther skriver;

ses i ett stdrre sammanhang, dir pedagogernas olika forhallningssatt och
praktiker kan antas paverka barnens upplevelser och tolkningar. Inte minst
betydelsefullt &r de upplevelser barnen bar med sig fran sin vardag utanfor
forskolan. De erfarenheter forskolan kan erbjuda barnen varierar bland
annat beroende pa skolans ledarskap och styrning, verksamhetens inriktning
och profil samt p& pedagogernas bemétande av flickor och pojkar (Kareland
& Lindh-Munther, 2005:151).

Den litterdra skolningen inom forskolan har framst en lyssnande och verbal karaktér dar man
ser att barnen forsoker forsta omvarlden pa ett lekfullt, konkret och kroppsligt sétt (Kareland,
2005:59). Blomberg ger uttryck for att man med enkla lustfyllda medel kan sporra och vécka
deras nyfikenhet for litteratur. Bara fantasin kan satta stopp for ett lustfyllt litterért larande dar
variationerna ar oandliga sa lange pedagogen har en medveten pedagogik och en dtanke om
positiva och lustfyllda stunder (Blomberg, 1993:6). Med en medveten pedagogik i att
organisera verksamheten och dess innehall kan man enligt Svaleryd férandra skapandet av
genusstrukturer inom forskolan. Med detta kan nya erfarenheter véxa fram inom forskolans
miljo dar barnen oberoende av koén ges mojlighet att utveckla sin sjalv- och
omvarldsuppfattning. Barnet ges da potential till att utvecklas efter sina egna formagor och
inte utifran konstillnorighet (Svaleryd, 2003:22).

Lekfulla boksamtal

Som tidigare namnts har barn beroende pa sitt biologiska kon olika normer och férvantningar
pa sig. Sa aven i forskolan dar dessa normer och forvantningar forankras i den kollektiva
miljon. Forskolans vardag praglas av lek och larande, och héri férankras tillika de forvéntade
normer som barnen har pa sig (Kareland, 2005:75). Barnens val av lekar och féretagsamheter
ar foljaktligen ofta en logisk foljd av samhallets forvantningar pa dem. Barn &r kansliga och
mottagliga for de sociala och kulturella forvantningar som finns pa dess kon. Marklund och
Snickare menar att barn standigt soker efter sadant som av samhéllet forknippas med det egna
konsmonstret som lekar, leksaker och kommunikation. Detta sokande sker da barn forsoker
finna sin konsidentitet utifran samhéllets godkannande for vad som &r acceptabelt och inte
(2005:14).

En varm foresprakare for boksamtal ar Lind6 som i sin bok Den meningsfulla sprakvéven
(2005) overtygande argumenterar for boksamtalets goda effekter. Hon havdar att héglasning
och boksamtal ger barnen en mojlighet till att vidga deras livsvarld (Lindo, 2005:14). Just i
barnlitteraturen menar Lindo att det &r av vikt att vélja litteratur som barnen kan k&nna igen
sig i, men att man samtidigt utmanar deras forestallningar genom samtal och genom att lata
barnen fa komma i kontakt med alternativa livsstilar (Lindd, 2005:15). Brink samtycker till
samtal kring text da han menar att betydelsen byggs upp “dels i motet mellan text och lasare,



dels i de olika lasarnas mote i en litterar tolkningsgemenskap” (Kareland, 2005:157). Under
lekfulla boksamtal i férskolan ges barn en mojlighet att konfrontera och reflektera kring olika
aspekter som till exempel beror genuskonstruktioner. Om pedagogerna problematiserar det
som barnen ger uttryck for och &r &kta intresserade av att ta del av deras tankar och
reflektioner menar vi att barnen far gynnsamma tillfallen att utveckla och skapa sitt egna kon.
Svaleryd skriver att pedagoger har en viktig uppgift i att aktivt strava efter jamstalldhet vilket
ocksa vart samhalle idag eftertraktar. Om vi ska na de har malen kravs det enligt Svaleryd att
personal inom forskolan har ett nytankande dar man ser bortom innétta forvantade normer pa
konet. Forst da ser hon mojligheten med att varje enskilt barn kan utveckla sin fulla
personliga potential (2003:26).

Litteraturens aktorer

Forskning som berdr pojkar och flickors bokval i forskolan sett ur ett genusperspektiv, ar inte
lika omfattande som fran skolar 1 och uppat. Dock kan den forskning som bedrivits visa att
flickor laser mer &n pojkar och att pojkar i en tidig alder ser lasning som en kvinnlig
sysselsattning. Kareland vill dock betona att det inte bara ar det biologiska kénet som spelar
roll nar det kommer till att lasa litteratur i unga ar. Klasstillnorighet och etnicitet &r andra
faktorer som namns, foraldrarnas utbildningsniva, ju hogre utbildning ju fler bocker har ocksa
visat spelar roll i hur mycket litteratur ett barn presenteras for (Kareland, 2005:16ff).

I Modig och stark- eller ligga lagt gar det att lasa att huvudpersoner i bilderbocker allt som
oftast ar pojkar och saknar viljekraftiga och foretagsamma flickor. Kareland ger uttryck for
att barnbocker med manlig huvudkaraktar saljer battre och saledes foredras av bokforlagen.
Nar flickor & huvudpersoner speglas de inte som starka, aktiva eller utatriktade. Detta
resulterar i att flickor i storre utstrackning &n pojkar saknar positiva identifikationsobjekt i
barnbocker (Kareland, 2005:25). Det finns forskning som visar pa att barn helst laser bocker
dar huvudkaraktaren har samma koén som de sjadlva och att detta sérskilt géller pojkar
(Kareland, 2005:16).

Visst finns det bocker dar konsrollerna inte ar stereotypa och déar flickor far vara stora och
starka och pojkarna mjuka och radda men Kareland menar att detta & mer undantag &n regel
(Kareland & Lindh-Munther, 2005:151).

Wahlstrom menar att problemet med enbart starka pojkar i huvudkaraktarerna ar att samma
beréttelse upprepas gang pa gang (2003:25). Detta enkelspariga och upprepande berattande
berévar barnen pa andra upplevelser som de skulle fa tillgang till vid ett vidgat
barnboksberattande. Ett vidgat synsatt hos barnen dar de far ta del av starka aktiva flickor
skulle dven fa konsekvenser for barnens lekar och bearbetning. Wahlstrom fragar sig ocksa
hur flickorna kanner det nér de flickor som de identifierar sig med i bockerna inte tillskrivs en
lika stor roll i berattandet (2003:26). Huvudroller i litteraturen ges ofta stor plats, han &r stark
och finns till for att vaxa som person, for att hjalpa andra eller skaffa sig favorer pa nagon
annans rékning. Birollen som ofta tilldelas flickor finns till for att bli trostad eller rdddad
vilket ger henne en mottaglig och bistaende roll (Wahlstrom, 2003:27). Wahlstrom ger
exempel pa nagra av vara mest dlskade svenska berattelser som alla har pojkar som
frontfigur: Pettson & Findus, Mio min Mio, Sune, Bert, Broderna Lejonhjarta, Nicke
Nyfiken, Harry Potter, Babar, Barbapapa, Karlsson pa taket, Emil, Bamse och Nalle Puh.
Dessa staller hon sedan mot: Pippi Langstrump och Ronja Rovardotter, som ar betydligt farre.
Genom att flickor och pojkar skiftande far ta pa sig huvudroller och biroller i barnlitteraturen
och i verkliga livet anser Wahlstrom att barns sociala kompetens, sjalvkansla och
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sjalvfortroende byggs upp” (Wahlstrom, 2003:27). Nikolajeva skriver att vi inte heller far
glomma av att pojkar ocksa ar utsatta for stereotypa konsroller i barnlitteraturen (2004:132f).

Kareland och Lindh-Munther tar upp frdgan om hur stor betydelse det har att barnen kanner
engagemang i berattelserna for att skapa genus och fragar sig hur viktigt det &r att barnen
uppfattar bokens handling som angelagen for att ta till sig den. De fragar sig om det kan vara
sa att "traditionella kénsmonster kan inpraglas dven vid ett mer forstrott lasande och
lyssnande, medan alternativa satt att vara pojke och flicka krdver mer av inlevelse och
bearbetning, om barnens beteende ska kunna paverkas”? (Kareland & Lindh Munther,
2005:152).

Alfonsprojektet

Alfonsprojektet ar ett projekt dar man vill fa till stand ett djupare samarbete mellan bibliotek
och forskolor. Genom projektet hoppas man kunna ta tillvara pa varandras kompetenser och
utveckla dessa till berikande litteraturmdten for barn.

Syftet med Alfonsprojektet var att barnlitteratur, berattande och hoglasning skulle fa en
patagligare roll i forskolans verksamhet. Dessa tankar startade hos Véstra Goétalands
regionalbibliotek och 2003 korde man igang projektet dar tanken var att utnyttja bibliotekets
och forskolans kompetens. Samarbetet mellan bibliotek, forskolor och kommuner resulterade
efter tre ar i att ett 30-tal forskolor har barnlitteratur som en central del i verksamheten.
Projektet visar att arbete mellan granser ger resultat. De inblandade i Alfonsprojektet menar
att bibliotek och forskola maste ta del av varandras verksamheter och planera tillsammans hur
forskolebarn, foraldrar och pedagoger ska fa mer kunskap och tillgang till barnlitteratur. De
inblandade i projektet poangterar ocksa att uppbackning fran arbetsledningen &r viktig for ett
framgangsrikt samarbete och att pedagoger pa hela forskolan far tillgang till inspiration och
forelasningar.

Ledningen for projektet poangterar att pedagogernas laslust maste vara stark om de ska kunna
formedla laslust till barn och fordldrar. Denna lust erhdller de genom foreldsningar om
barnlitteratur, barns olika sprak, bilderboksanalys, berattarteknik och forfattar- och
illustratorsbesok. Genom dessa aktiviteter skulle pedagogernas kreativitet och lust for
barnlitteratur och sprak Oka. Forskolorna som ingick i Alfonsprojektet fick ocksa
kontinuerligt stod i form av en projektledare (50 % -tjanst) fran regionbiblioteket. VVaren 2005
avslutades Alfonsprojektet och bibliotekarie Anna-Carin EIf utvarderade det. Hon kom fram
till att malsattningen vid projektets start att uppna minst 15 litteraturprofilerade forskolor
hade lyckats. Diplom som verifierade att forskolan var litteraturprofilerad satt nu pa ett 30-tal
forskolor i regionen (http://regionbibliotek.vgregion.se/kotten/).

I denna teoridel har relevansen visats for vikten av att intaga ett genusperspektiv nar man
valjer ut litteratur och férmedlar denna. Ett flertal forskare och forfattare argumenterar for
genusperspektivets relevans i forskolan. Vi far ocksa ta del av forskningsresultat som visar
litteraturens betydelse for barns utveckling. Lpfo 98 styrker dessa uttalanden genom att belysa
flickor och pojkars lika varde och rétt till att utvecklas till fria individer oberoende av sitt
biologiska kon. Darmed ar de problem och fragestéllningar som vi vill ta upp till ytan och
undersoka betydelsefulla for pedagogens medvetenhet och barnets identitetsskapande.
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Syfte och problemformuleringar

Syfte

Syftet med uppsatsen ar att fa inblick i pedagogers tankar kring barnlitteratur sett ur ett
genusperspektiv. Vi vill undersoka hur de sager sig arbeta med barnlitteraturen pa férskolan
och vilken medvetenhet de har om sin egen makt att paverka barnens syn pa kon och
genuskonstruktioner. Vi vill ocksa ta reda pa om denna medvetenhet forankras i pedagogens
utbildning och majlighet till uppmuntran och fortbildning inom omradet genus.

Problemformulering

Att arbeta mot ett jamstallt samhalle ar idag en hogprioriterad fraga sa aven inom forskolans
varld, vilket Lpfé 98 vitthar om. Styrdokumentet bekréaftar barns ratt till att utveckla
egenskaper och intressen oberoende av sitt biologiska kon. Litteraturens betydelse tas ocksa i
beaktande dar man menar att interaktion med litteratur har stor betydelse for barns utveckling
och larande. Dessa meningar utmynnas i fragestallningarna;

e Hur tanker pedagogerna kring den barnlitteratur som de férmedlar till barnen?

e Hur kan en medvetenhet om genus bli ett verktyg till att forandra forlegade
genusstrukturer i arbetet med barnlitteratur?

e Hur paverkar pedagogens utbildning och ledningens engagemang pedagogens
medvetenhet om genus i relation till barnlitteratur?
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Metod

Avsnittet inleds med ett fortydligande av vart val av forskningsintervju, darefter presenteras
urvalet av informanter. Vidare féljer en beskrivning av genomférandet av intervjuer,
nodvandiga avgransningar samt de etiska dilemman som Overvagts. Till sist presenteras var
syn pa generaliserbarhet av studien som slutligen foljs av en bedémning av studiens
tillforlitlighet.

Kvalitativ forskningsintervju

Da vi vill urskilja pedagogernas tankar och syn kring barnlitteratur sett ur ett genusperspektiv
anvander vi oss av en kvalitativ intervjustudie (se intervjuformulér bilaga 1). En kvalitativ
forskningsintervju innebar att man vill "forsta amnen fran livsvarlden ur den intervjuades eget
perspektiv” (Kvale, 1997:32). Syftet med detta val &r att ge pedagogen utrymme till att svara
med egna ord i en tillitande samtalsmiljo. Intervjun bygger pa ett dmsesidigt medskapande
till samtalet, da vi som intervjuare hjalper pedagogen att konstruera en djupare tankegang
gallande barnlitteratur (Patel & Davidson, 2003:78). Genom Oppna fragor utan givna
svarsalternativ fortlops intervjun i pedagogens tankar, vilka vi ar ute efter och vill ha en insikt
i. Darav foljer att fragorna stalls i en halvstrukturerad ordning, foljaktligen i den ordning som
faller sig mest lamplig i dialogen med pedagogen. | viss man styr vi dndock fragorna for att
senare kunna jamfora intervjusvaren med varandra.

Vi viéljer att gora enskilda intervjuer da tanken fran var sida ar att uppfatta variationer i
pedagogernas satt att se pa barnlitteratur. Tillvagagangssattet ger oss en mojlig tillgang till
varje enskild pedagogs uppfattning.

Ett vardefullt redskap under intervjuerna blir diktafonen. Detta redskap ger oss mojlighet att
ga tillbaka och lyssna pa intervjun igen vilket ar betydelsefullt om an tidskravande (Patel &
Davidson, 2003:83). Trots en mddosam utskrivning av intervjuerna ser vi vinning i en god
ogonkontakt, ett levande kroppssprak och ett lyhort lyssnande.

Undersokningsgrupp och urval

Var undersokningsgrupp ar sex forskollarare, verksamma i fyra olika kommuner.
Pedagogerna arbetar alla i forskolan men med olika variation pa barnens aldrar. Férskolorna
valdes utifran tidigare kontakter och pedagogerna var positiva till att delta i var studie. Kvale
skriver att det kan vara till den intervjuades vinning att delta i en v&l genomford
forskningsintervju da pedagogen kan finna ny insikt och darigenom berika sin professionella
yrkesroll (1997:35).

Tre av de intervjuade forskollararna har arbetat inom forskolan inom en langre tidsperiod (15-
30 ar) och tre av forskollararna &r relativt nyexaminerade (¥2-2 ar). Av de sex intervjuade
pedagogerna var det endast en man som deltog i var studie. Detta kan ses som en mycket Iag
siffra men speglar samtidigt verkligheten i dagens forskola. Andelen manliga forskollarare
har aldrig dverstigit 5 % (Kareland, 2005:64).
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Genomforande

Kontakt med forskolorna togs via telefon dar vi presenterar oss sjélva, var studie och dess
syfte. Denna kontakt togs cirka tva veckor innan intervjun genomfordes dar vi ocksa
podngterade frivilligheten att deltaga, att svaren/dialogen &r konfidentiell/a samt den tilltdnkta
framstallningen av resultatet.

Under genomférandet av intervjuerna anvéandes den redan ndmnda diktafonen vilket vi innan
intervjun an en gang forsakrade oss om att informanten kande sig bekvdam med. En aspekt att
ta hansyn till ar att forsékra sig om att informanterna inte kanner sig sarbara eller forhindrade
av ett naturligt sprakande med diktafonen framfor sig. Lyckligtvis gav alla informanter
medgivande till detta och visade pa en avslappnad attityd.

Vi valde att inleda intervjun med ett vanligt samtal déar informanten i storsta allménhet fick
diskutera och lyfta barnlitteratur. Detta for att informanten pa ett fritt satt skulle fa uttrycka
sina tankar och darmed ge oss en uppfattning kring tankebanor och forhallningssatt till
litteratur. Informanten forbereddes ocksa pa detta satt infor de intervjufragor som skulle
komma. Fragorna i del ett av intervjuformularet bestod av dessa fragor (se bilaga 1):

— Varfor laser ni bocker for barnen? (pedagogiska motiv)

— Hur véljer ni ut den litteratur som ni laser for barnen?

— Hur féljer ni upp lasta bocker? (exempelvis genom lek och samtal)

— Problematiserar ni aktivt innehallet i de bocker ni laser for barnen? (forlangning av
foregaende fraga)

— Tror ni barnen paverkas av litteraturens innehall (bade text och bild)? Hur tror ni i sa
fall att barnen paverkas?

— Vad ké&nnetecknar god barnlitterar kvalitet for dig?

Syftet med fragorna var att studera om informanten under denna del hade ett aktivt
genusperspektiv som genomsyrar det pedagogiska arbetet med barnlitteratur. Vi ville ocksa
undersoka hur deras tankar kring litteraturlasning i allméanhet sag ut.

Andra delen av intervjuformularet bestod av direkta genusrelaterade fragor, vilka var:

— Har ni ett genusperspektiv nar ni véljer att lana/lasa/anvanda barnlitteratur i
verksamheten?

— Har ni nagra speciella kriterier att ga efter, vilka i sa fall? (férlangning av
foregaende fraga)

— Hur tanker du som enskild pedagog kring den litteratur som du véljer att férmedla
till barnen sett ur ett genusperspektiv?

— Arbetar ni aktivt med genusfragor pa avdelningen? Hur ser detta arbete i sa fall ut?
— Arbetade du nagot med genusrelaterade fragor under din utbildning?

— Kéanner du att ledningen prioriterar genusfragor? (till exempel uppmuntran,
fortbildning, tid till planering och samtal kring hur man ska jobba med genusfragor)
— Kénner du dig trygg kring vilken litteratur som &r av god kvalitet sett ur ett
genusperspektiv?

Med dessa fragor var var férhoppning att uppticka och identifiera informanternas tankar

kring barnlitteratur sett ur ett genusperspektiv. Vi ville undersoka om en medvetenhet kring
genus fanns i informantens tankegang i arbetet med barnlitteratur samt om det arbetades
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aktivt med genusrelaterade fragor pa avdelningen. Syftet med de tva néast sista fragorna var att
fa en uppfattning om informantens utbildning och ledningens engagemang paverkade
medvetenheten och en aktiv roll for verksamhetens genusarbete.

Efter intervjun underréttades informanten om att hon/han gérna fick hora av sig om hon/han
hade nagot att tillagga, stryka eller angrade sin medverkan. Informanterna gav &ven
medgivande till ytterligare kontakt ifran var sida om sadan skulle behdvas.

Avgransning

Avgransning av vart val av amne gors med tanke pa @mnets bredd och examensarbetets
ramar. Darfor har vi valt att lagga fokus pa pedagogens tankar kring barnlitteratur. Vart
intresse ligger i att ta del av pedagogernas egna uppfattningar och syn pa genusrelaterad
barnlitteratur. Vi vill f4 reda pa hur pedagogerna tanker kring hur de lyfter fram
genuspedagogiken i arbetet med barnlitteratur och hur detta arbete synliggérs for barnen. Att
lagga fokus pa pedagogens tankar kan ge oss en uppfattning om hur stor vikt pedagogens
medvetenhet spelar in i presentationen av en barnbok.

Av den orsaken véljer vi att inte analysera barnens eget val av litteratur pa forskolan eller vad
barnen tanker om den litteratur som pedagogerna formedlar till dem. Vi véljer ocksa bort att
titta pa genus i stort till exempel vad forskolebarnen har for syn pa pojkar och flickor och hur
de uppfattar sitt eget kon och genuskonstruktion. Allt detta intresserar oss men far sta tillbaka
i forman for pedagogernas tankar.

Metoderna begransas till litteraturstudier och intervjuer da dessa tjanar vart syfte bast.
Utskick av enkater var i ett tidigt stadium aktuellt men dock insag vi snart att dessa troligtvis
inte skulle ge den information vi var ute efter. Vi ar ute efter att tolka pedagogens tankar och
enkaterna kom da att bli en metod som forlorar styrka gentemot en intervju. Under intervjun
har vi tillgang till kroppssprak, tonfall, gester, ansiktsuttryck och 6gonrérelser vilka bidrar till
att tolka dialogen och meningen med det som ségs (Ekholm & Fransson, 2002:19f).

Vi intar ett genusperspektiv och inriktar oss pa kvalitativa beskrivningar av pedagogernas
forestallningar (Kvale, 1997:56). Analysen av intervjuerna sker successivt dar vi soker efter
informanternas likheter och skillnader i uttalanden. Déarefter hoppas vi finna monster som vi
kan drar olika slutsatser av, vilket Stukat menar ar tidskrdvande och darfor bor antalet
informanter inte vara for manga (Stukat, 2005:33f).

Etiska riktlinjer

Vi har utgatt fran Kvale nar det galler etiska regler vid en intervjuunderskning. Han betonar
vikten av att etiska fragor tas i betdnkande under hela arbetets process. Det som Kvale
framhaller ar vérdet av informerat samtycke och konfidentialitet (Kvale, 1997:104ff).

Informerat samtycke innebér bland annat att vi som intervjuare har ett ansvar i att informera
intervjupersonen om undersokningens generella syfte, hur var studie ar upplagd och hur
resultatet ska publiceras. Som vi tidigare namnt har dessa atgérder vidtagits under var kontakt
med pedagogerna per telefon, fortydligande gjordes ocksa under sjdlva intervjudagen. Ett
skriftligt avtal upprattades da (se bilaga 2) och skrevs under innan intervjun agde rum. Kvale
foresprakar att ett sadant skrivs under av bade intervjuare och intervjuperson (1997:142). |
detta avtal samtycker intervjupersonen till att delta i undersokningen och en framtida
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anvandning av intervjun. Hari upprattades ocksa ett avtal om informantens ratt att avsta fran
medverkan i var studie fram till publicering. Informanten har ocksa ratt att komma med
synpunkter pa var tolkning av informantens intervju innan publicering.

Konfidentialitet medfor ett dtagande gentemot informanten att dennes data inte kommer att
bli identifierbar. Intervjuerna skedde i avgransande rum till verksamheten utan insyn eller
horbart ljud. Ljudupptagningar pa diktafon raderades sa fort intervjun skrivits ut da denna inte
skulle bli en kalla till lackage. Forskolor och pedagoger som ingar i var studie kommer att
forbli anonyma och redovisas saledes inte i var text.

Generaliserbarhet

Mot bakgrund av att endast ha intervjuat sex forskoleldrare foljer det faktum att vi inte kan
dra nagra generaliserbara slutsatser. Kvale skriver att "I ett postmodernt férhallningssatt till
samhallsvetenskapen ar malet inte langre universell generaliserbarhet utan tonvikten ligger nu
pa kunskapens textualitet och heterogenitet” (Kvale, 1997:261). Stukat pastar att
"Huvuduppgiften for det kvalitativa synsattet ar att tolka och forsta de resultat som
framkommer, inte att generalisera, forklara och forutsédga” (Stukat, 2005:32).

Vart syfte med studien &r att se hur pedagoger tanker kring barnlitteratur och naturligtvis kan
inte sex forskolldarare svara for Sveriges alla pedagoger. Stukéat skriver att den kvalitativa
forskningen kan ha sina svagheter i att vi som tolkar resultaten fargar dem efter vara
erfarenheter och kunskaper. Tolkningarna kan saledes sdgas vara subjektiva. Ofta ingar fa
intervjupersoner i en kvalitativ studie, sa aven i var, vilket haller nere genrealiserbarheten
(Stukat, 2005:32). Emellertid kan vi se hur dessa sex forskollarare tanker kring vart &mne och
kan dra vissa slutsatser ifran denna skara pa sex.

Reliabilitet och Validitet

Vi anser att tillforlitligheten okar vid diktafonanvandning da vi som tidigare antytt har
mojlighet att ga tillbaka och analysera informantens sprak och betoning vid fler tillfallen. Vi
kan lagga marke till ljudupptagning som vi ej uppfattade under sjélva intervjusamtalet. Vi ar
medvetna om att det pedagogerna gav uttryck for kan vara osant eller misstolkas av 0ss. Vi
har dock ingen anledning att tro att detta ar fallet da intervjun byggde pa frivillighet att
deltaga och dar intervjun skedde i ett 6ppet och tillatande klimat.

Vi ansvarade for tre intervjuer var vilket medfdérde att vi sjalva gick ut till berérda forskolor
for att intervjua vederbdrande pedagog. Valet att intervjua enskilt gjordes efter dvervagande
om jamstalldhet mellan parterna da vi inte ville dvernumrera eller utsatta informanten for en
underordnad roll, vilket kan medféra obehag och osanna uttalanden (Stukat, 2005:41). Denna
fordel overvagde tyngre an att bada tva var med vid varje intervju, dven om fyra 6gon med
ganska hog sannolikhet ser mer &n tva. Slutsatsen av detta resonemang ar saledes att var
beddmning &r den att tillforlitligheten formodligen &r hogre vid enskilda intervjuer.

18



Resultat

Vi paborijar detta stycke med att klargdra hur vi gatt tillvaga med bearbetning av resultat. | det
foljande redovisas bendmning av informanterna. Vidare presenteras resultatet med utdrag ur
de intervjuer som genomfordes, for att lasaren ska fa en uppfattning kring de svar som getts.
Dérefter foljer en analys av intervjuresultaten som vi gett ett eget avsnitt.

Benamning av informanterna

Forskollarare 1 (F1) Examinerades som larare mot de yngre aldrarna varen 2006 och har
sedan dess arbetat pa en avdelning dar barnen ar 1-5 ar.

Forskollarare 2 (F2) Examinerades 1980 och har arbetat inom samma kommun sedan dess,
dock pa ett flertal olika stallen med varierande alder pa barnen. Sedan tre ar tillbaka arbetar
hon pa en avdelning 1-3 ar.

Forskollarare 3 (F3) Arbetat som forskollarare inom samma kommun sedan 1992,
dessforinnan inom ett flertal andra kommuner. Examinerades ar 1977. Har arbetat med
forskolebarn i alla aldrar och ar nu pa en 3-5 ars avdelning.

Forskollarare 4 (F4) Nyutexaminerad larare med inriktning mot de yngre aldrarna,
hostterminen 2006. Hon har arbetat ett halvar pa en forskola i centrum dar barnens aldrar ar
1-5 ar.

Forskollarare 5 (F5) Examinerades 1983 och har sedan dess arbetat inom samma kommun
dock pa olika forskolor. Nu &r han stationerad pa en 1-5 ars avdelning.

Forskollarare 6 (F6) Examinerades som larare mot de yngre aldrarna varterminen 2005 och
har sedan dess arbetat pa samma forskoleavdelning. Barnen ar 1-5 ar.

Intervjuresultat

Nér resultatet nu presenteras nedan, har vi valt att gora detta i olika avsnitt. Vi har valt att
dela upp fragorna inom olika omraden och inom varje omrade jamfors pedagogernas svar
med varandra. Detta for att pa ett Overskadligt satt se likheter och skillnader utifran
pedagogernas resonemang pa intervjufragorna. Intervjufrdga 1, 6 och 9 besvaras inom
rubriken Pedagogiska motiv vid litteraturlasning. Fraga 2, 7, 8 och 13 under rubrik Val av
barnlitteratur, frdga 3 och 4 under rubrik Problematiserande uppféljning. Fraga 5 besvaras
under rubriken Litteratur som verktyg och slutligen redovisas fraga 10, 11 och 12 under Ett
aktivt arbets- och forhallningssatt gallande genus, under utbildning och i verksamhet.

Pedagogiska motiv vid litteraturlasning

Pedagogerna laser bocker for barnen

Samtliga pedagoger namner har sprakutvecklingens betydelse, med ett rikare ordforrad. Det
tycks vara som om detta ar det pedagogerna forst och framst har i atanke nar det galler de
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pedagogiska motiven. Alla informanter menar pa att gladjen och gemenskapen i att dela en
beréttelse ar en mysig och avkopplande stund pa dagen. Barnen tas med pa en resa in i
fantasins fortrollande vérld. Pedagogerna (F2, F3 och F6) pratar sérskilt om den berikande
fantasin som fods och blomstrar hos barnen och informant F3 séger “jag vill att barnen ska fa
fantasi-upplevelser genom det lasta ordet”.

Pedagog F3 svarar att barnen far ett bra sprak genom det lasta ordet. F1, F3 och F4 papekar
att barnen far ta del av manga olika kulturer, personer och deras upplevelser. Genom
litteraturen lar barnen om sig sjalva, varandra, sin och andras omvarld. De far identifiera sig
med olika karaktarer, roller och handelser. Pedagog F2 uttrycker att "barnen far ett rikt liv av
erfarenhetsvarldar”.

Pedagog F2 lagger stor vikt vid att barnen ska fa bilda sig uppfattning och utvecklas mot att
sd smaningom “fa en forstaelse for textens koppling till bilden”. Hon menar pa att man forst
och framst laser bilderna tillsammans med de yngsta barnen.

Vad kannetecknar god barnlitterar kvalitet for pedagogerna

God litterar kvalitet med pedagogiska motiv kdnnetecknas enligt informanterna (F1, 2, 3, 5,
6) av att barnen ka&nner igen sig och kan identifiera sig och relatera sig med rollkaraktarerna
och historien. F5 och F1 namner att litteraturen ska tilltala barnen och "méta dem pa deras
niva”. F3 menar att litterar kvalité kannetecknas av att boken man laser véacker nagot inom en
sjalv och hos barnen. F4 menar att det ar svart att sdga vad som kannetecknar god litterar
kvalitet och att man “kan prata och utga fran vilken skitbok som helst, bara man ar medveten
och pratar om bokens innehall och budskap. Det viktigaste ar ju att barnen far mota olika
slags texter”.

Ingen av pedagogerna namner genusperspektivet forran vi kommer in pa andra delen av
intervjufragorna (se bilaga 1). Det ar forst i fraga 9 som detta perspektiv kom att diskuteras
och ocksa belyses av pedagogerna.

Pedagogens tankar kring den litteratur som férmedlas till barnen sett ur ett
genusperspektiv

F5 forsoker vélja bocker med starka flickor och kénsliga pojkar. Han sdger vidare att de
jobbar mycket med att starka vissa flickor i barngruppen genom att forsoka ge olika
forebilder i bland annat bocker. F2 och F6 vill att litteraturen ska spegla att tjejer tar lika
mycket plats som killarna om inte mer och att dven pojkarna far chans att identifiera sig med
mjuka pojkkaraktérer.

F2 och F3 sager att pedagogerna pa avdelningen forsoker lana bocker som utmanar bade
flickor och pojkar. F2 ser att tillexempel Alfons Aberg &r bra ur den synpunkten att pojkarna
far se Alfons pappa utfor traditionella kvinnogdra. Som F3 uttrycker sig "flickorna far garna
vara modiga, starka och horas. Pojkarna i litteraturen far garna ha en mjukare framtoning”.

Som enskild pedagog gar F1 till att granska sig sjalv och sitt forhallande till barnlitteratur
”man &r ju sjalv uppvaxt med traditionella barnbécker och da maste jag kritiskt granska och
titta objektivt pa den litteratur som jag véljer att formedla till barnen. Att jag faktiskt granskar
dem och gar utanfér min egen bild”.

20



Val av barnlitteratur

Pedagogens val av litteratur

Samtliga pedagoger namner bibliotekarierna som en god hjélp och kunskapskalla.
"Biblioteket har sa manga backer att valja mellan och dom som jobbar dar kan ju sin sak, pa
varat bibliotek &r dom jatte duktiga” (F5). Det varierar dock mellan informanterna hur till
vida de besoker biblioteket tillsammans med barngruppen eller ej. F3, F4, F5 och F6 gar alla
kontinuerligt med barngruppen till biblioteket och finner relevans med detta da barnen far
vistas i en stimulerande litterar milj6 med sérskilt inredda barnhdrnor. Dessa pedagoger
namner ocksa barnens maojlighet att sjélva valja bocker som de blir intresserade av. F3 séger
att den litteratur som de véljer att lasa for barnen varierar med vad som just nu hander pa
forskolan och uttrycker ”ibland valjer vi bdcker efter teman, och ibland intressanta nya
bocker som vi varvar med gamla godingar”. F5 papekar kulturarvet som ska foras vidare men
sager ocksa att dessa aldre bocker (Elsa Beskow, Astrid Lindgren etc.) behéver diskuteras
med barnen da vart samhélle inte ser ut sa idag. Hans kodord vid val av litteratur lyder;
berikande, tankestéllande och nya sétt att tanka.

Pedagog F2 &r den som framst skiljer sig fran informantgruppen i denna fraga da hon menar
att den litteratur som véljs ut for att lasas for barnen ska tilltala dem estetiskt med bilder. Hon
lagger vikten vid stora bilder och fa ord. Hon héavdar vidare att de yngre barnen ska "fa kanna
igen dom bilder som finns sa de kan koppla ihop dem med sin egen verklighet. Alltsa sant
som finns i deras erfarenhetsvarld, typ sant som de upplevt och sett”. Oftast véljer
bibliotekarier kontinuerligt ut de bocker som kommer avdelningen tillhanda.

F1 och F6 &r de informanter som ofta valjer ut sadan litteratur som speglar det barnen for
tillfallet ar intresserad utav. Exempelvis menar F6 att “om man har en grupp med mycket
konflikter s kan man ju lana bocker som tar upp konflikthantering och diskutera detta
innehall med barnen”.

Ingen av informanterna namner nagot som har med genusperspektivet att gora nar de fritt
beréttar hur de véljer ut litteratur som de laser for barnen. De tankarna uttrycks forst nér vi
kommer in pa fraga 7, 8 och 13 dar vi direkt i fragan tar upp genusperspektivet.

Val av barnlitteratur ur ett genusperspektiv

Samtliga informanter férutom F4 hdvdar utan tveksamheter att de har ett genusperspektiv nar
de valjer att lana/lasa/anvanda barnlitteratur. Dessa informanters genusperspektiv speglar sig i
att de vdljer litteratur med aktiva och modiga flickor som tillexempel é&r riddare,
hockeyspelare, bygger kojor och spikar. Pojkarna i litteraturen ska garna vara mjukare och till
exempel dansa balett eller baka. F2 papekar vikten av "att valja bocker med bada kvinnliga
och manliga huvudroller”. F4 daremot sager att de inte har nagra genusperspektiv eller
kriterier att ga efter i val av barnlitteratur. Nar de har genus som tema valjs sadana bocker
mer aktivt.

F3, F4 och F5 s&ger att de kanner sig trygga i vilken litteratur som ar av god kvalitet sett ur ett
genusperspektiv. F4 namner att medvetenhet kring budskapet ar det viktigaste. F1, F2 och F6
kanner sig inte trygga och F2 uttrycker "nej man tror att man vet manga ganger men man
kanske inte gor det. Men man forsoker”. F6 sager att det ar sa mycket att tanka pa och att det
finns sa oandligt manga bocker och ska passa en bred aldersgrupp. F1 sager att "man tar ur
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sin egna erfarenhetshank och det ar kanske inte alltid sa jattebra, sa darfor Gverlamnar jag det
garna till en duktigare kollega”.

Problematiserande uppféljning

Pedagogens uppféljning av litteratur

Samtliga informanter ger uttryck for att en levande diskussion fors med barnen bade under
och efter lasstunden och ser detta som en sjalvklar del i det pedagogiska arbetet. Pedagogen
forsoker stalla utmanande och problematiserande fragor. F3 sager att ofta kommenterar
barnen saker i boken och att detta blir till diskussionsfragor som skrivs upp. F3 fortsétter “om
vi fatt genusbocker fran bibblan sa diskuterar vi den boken efterat och skriver upp synpunkter
som barnen har och deras fragestallningar”. F5 for garna boksamtal om hur barnen uppfattat
innehallet, vad som har ber6rt dem, vilka kanslor barnen fick av de handelser som utspelat

sig.

F1, F2 och F6 menar pa att de storre barnen ofta far rita om upplevelsen. F2 sdger ocksa att
vi ibland later 3-aringarna lasa for de mindre barnen och pa det sattet kan man se hur 3-
aringarna uppfattat sagan”.

Litteratur som verktyg

Alla informanter ar Overens om att barn paverkas av bade bra och mindre bra litteratur.
Sarskilt paverkbara ar barnen enligt F5 och F6 nar det fors en dialog kring det lasta. F2 ger
exempel pa att hon ibland ser att barnen harmar nagot i leken som tidigare blivit last for dem.
Litteratur ses av vara informanter som ett bra verktyg for att formedla och skapa larande och
personlig utvecklig hos barn. F1 sdager ”jag anvander géarna bécker som grund ndr jag ska
introducera nagot nytt amne for barnen. Till exempel som nar vi arbetade med munnen och
tander”.

Ett aktivt arbets- och forhallningssatt gallande genus, under utbildning och
I verksamhet

Informanter F1, F2, F3 och F5 sdger sig arbeta aktivt med genusfragor pa forskolan. F3 har
under tva ar varit med i ett genusprojekt dar de erhallit pengar ifran EU for fortbildning. Detta
har inneburit mer medvetna pedagoger dar de successivt andrat sina innemiljoer. Exempelvis
har dockor under en period ersatts av nallar och byggrum har gjorts mer attraktiva for
flickorna. F3 sdger att de nu mer observerar hur och av vilka barn olika rum anvands av och
vad flickor respektive pojkar sysselsatter sig med. Pa F1s férskola arbetar man nu sedan tre ar
tillbaka med ett genusprojekt som handlar om bemdétandet av flickor och pojkar. | detta
projekt far pedagogerna ofta granska sig sjalva. F3 har en genuspedagog pa avdelningen
medan F1s avdelning far besok av en genuspedagog ungefar var tredje vecka da de har olika
samtalsgrupper med henne. F1 beréttar att genuspedagogen ar till stor hjéalp och ofta filmar
den pedagog som vill se sitt eget bemdtande med barnen.

F2 och F5 ger uttryck for ett aktivt genusarbete genom APT- moéten, internutbildning,

forelasningar, tillgang till genuslitteratur och avsatt tid for samtal och diskussion kring
genusfragor. F5 ger uttryck for att arbetslaget delat upp barngruppen i 5 grupper oberoende av
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alder. Barnen har blivit placerade i en viss grupp beroende pa vad man anser att detta barn
behdéver starka. Exempelvis finns en ren flickgrupp med tysta, tillbakadragna barn som nu far
gora aktiviteter som att grilla och klattra i trad.

F2 som arbetar pa en smabarnsavdelning ger exempel pa ett praktiskt arbete som pagar nu.
Det handlar om att bryta monster som somliga pojkar lagt sig till. Vid matsituationer lar de
pojkarna att uttala hela meningar och inte bara gora ett late nar de vill fa nagot skickat till sig.
Pojkarna sager ofta bara ”6h” och tittar/pekar pa foremalet i fraga och flickorna servar och
agerar hjalpfroknar. F4 och F6 sager sig inte arbeta aktivt med genusfragor pa forskolan.

De tre relativt nyexaminerade pedagogerna (F1, 4 och 6) sdger att de arbetat mycket med
genusfragor under sin utbildning. Dock har ingen av dem arbetat med genus kopplat till
barnlitteratur. F2 och F3 séger sig inte ha arbetat med genus under sin utbildning. F5 tyckes
sig minnas att han mojligtvis kommit i kontakt med det under utbildningen men i sa fall inte
sérskilt mycket. Det &r nu i efter hand som han, precis som F2 och F3, ger uttryck for nya
kunskaper i och med fortbildning av olika slag.

De fyra informanter (F1, 2, 3 och 5) som gett uttryck for ett aktivt genusarbete kanner ocksa
att ledningen prioriterat genusfragor genom att de just fatt tillgang till fortbildning och
uppmuntran ifran sina chefer. F4 och F6 sager sig inte kanna stod och prioritet i arbetet med
genus ifran sin chef.

Sammanfattande analys av resultat

Vi har valt att presentera var analys utifran de resultat som framkommit vid intervjuer. Med
utgangspunkt i resultatet diskuterar och problematiserar vi kring genusperspektivet i relation
till de intervjufragor som stallts.

Vilka pedagogiska motiv hade pedagogerna vid val av barnlitteratur och
litteraturlésning?

Resultatet ifran intervjun visar pa att informanterna har en hel del tankar angaende den
litteratur som de foretar sig. De tanker bland annat pa sprakets utvecklande betydelse, att
bilder och text ska tilltala barnen. Ett kulturarv ska formedlas vidare och litteraturen ska
spegla det som barnen for tillfallet finner angeldget i sitt liv samt att de ska kunna identifiera
sig med karaktérerna. | valet av barnlitteratur tar majoriteten av pedagogerna hjalp av
biblioteket och dess personal. | samforstand med Alfonsprojektet ser vi att den litterara
kvalitén pa forskolan kan forhojas och ge barnen goda litterara stunder.

Hapnadsvackande i vart tycke &r att ingen utav informanterna namnde genusaspekten i val av
barnlitteratur, trots att fyra av informanterna (F1, F2, F3, F5) arbetar aktivt med genus pa
forskolan. Tva av pedagogerna (F1, F3) ger senare i intervjun uttryck for att ett genusprojekt
just nu genomsyrar hela verksamheten sedan tva ar tillbaks. Fragan vi da stéller oss ar om
genus ar nagot som gléms av i denna neutrala fraga som inte direkt namner genusaspekten.
Borde inte pedagoger som sager sig arbeta aktivt med genus pa forskolan dven ha detta i
atanke nar de véljer ut litteratur som de sedan formedlar till barnen utan att genusaspekten
namnts utav oss intervjuare?

Nar fragan mer direkt presenteras med genusaspekten i sig har pedagogerna manga goda
tankar kring hur de tanker nar de véljer litteratur ur ett genusperspektiv. Dock &r vi kritiska
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och undrande till om personalen alltid har med genusaspekten i sina tankar och diskussioner i
val av den litteratur som de ska formedla till barngruppen. Forekommer det sig sa att tankarna
enbart/oftast finns med ndar man valjer att arbeta med genus under en period eller for ett
tillfalle ndr man t.ex. arbetar mot att starka flickorna som hos F5?

Ingen av pedagogerna namner aspekten om att starka barns uppfattning om sig sjalva som ett
pedagogiskt motiv till varfor de l&ser for barnen. Var finns tankarna om att vidga barnens
omvarldsuppfattning gallande jamstalldhet och genuskonstruktion? Vi finner det nagot
forvanande att ingen namner nagot sadant har alls nar flertalet av informanterna sager sig
arbeta aktivt med genus pa forskolan och kanner sig trygga i val av barnlitteratur. | och for sig
sa visar resultatet pa att nar pedagogerna intar ett genusperspektiv sa har de klara svar pa vad
for slags bocker de letar efter och vill presentera for barnen. Vi skadar andock ett dilemma i
att genusperspektivet tycks intas i pedagogernas medvetenhet forst nar detta perspektiv fors
pa tal. Vi ar dock medvetna om att vi kan ha stallt intervjufrdgorna pa ett sadant vis att det
blivit missriktade i den man att pedagogerna till viss del missuppfattat fragan. Majligt &r att
pedagogerna i denna direkta stund inte kommit sig for att tinka pa just sddana har
infallsvinklar, trots att de under normala omsténdigheter burit med sig dessa aspekter.

I och med att genus konstrueras varje dag, under varje sekund, sa ser vi ett hinder i att
pedagogerna har ett inlart synsatt som ar svar att overbrygga. Detta trots att pedagogen ar
mycket valvillig till att forandra sitt bemdtande till flickor respektive pojkar. Precis som F1
sager sa ar det en nodvandighet att granska sig sjalv, sitt eget synsatt, sina egna varderingar
och sitt eget handlande och bemdotande till barn. Detta &r naturligtvis ingen process som
endast tar nagra ar, kanske maste vi rakna med att det tar minst lika lang tid att forandra det
som blivit skapat under en manniskas uppvéaxt. Men med en positiv installning till att vilja
forandra sa finns ju alltid mojligheten. Och visst ar vi pa vag. Vi har till och med kommit en
bra bit pa vagen. Samtliga informanter vi varit i kontakt med arbetar mot att leva upp till
laroplanen och sager sig vilja (vilket vi inte tvivlar pa alls) att flickor och pojkar ska leva
jamstallt och ha mojlighet till att utveckla sina formagor oberoende av kon.

Pedagog F5 ger uttryck for att han vill formedla vart kulturarv géllande barnlitteratur till
barngruppen. Dessa klassiska bocker har ofta stereotypa mans- och kvinnoperspektiv och vi
vill da trycka pa vikten av att pedagogen ocksa ar medveten om detta. Vi tolkar att F5 &r det
nér han understryker vikten av att prata och diskutera kring nya séatt att tdnka. Genom att
samtala pa ett sadant satt dar barnens tankar och formuleringar satts i centrum utmanar han
deras tankestrukture. De far sjalva tanka och problematisera sina tankar kring hur de tycker
att vart samhaélle ska se ut. F3 varvar garna nya bocker med gamla godingar och i enighet med
henne anser vi att det & av godo om detta gors i kombination med litteratur som har ett bra
genusperspektiv. Genom att barnen far en genomtankt litteraturstund dar till exempel
flickorna far identifiera sig med starka modiga flickor kan de samspraka och resonera kring
genuskonstruktioner och relationer. Forhoppningsvis sa inforlivas forhallningssattet i
flickorna att de har all ratt i varlden att utveckla alla sina formagor och att dessa ges lika stort
varde som pojkarnas.

Resultaten pekar saledes mot att pedagogerna saknar ett genusperspektiv som ett pedagogiskt
motiv vid val av barnlitteratur, om inte genus kommer pa tal vid fragestallningen.

Uppfoljning och problematisering
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Var tolkning av resultatet ar att informanterna i stort var eniga om hur de foljer upp och
problematiserar last litteratur. Litteratursamtal ses som en naturlig del av verksamheten. Vi
staller oss fragande hur vida denna levande diskussion utgar ifran genomtankta pedagogiska
motiv. Ett specifikt genusperspektiv som att ocksad pojkar far vara mjuka och grata i sina
kanslohandlingar. Flertalet av pedagogerna (F1, F2, F3, och F6) ger uttryck for att de later
barnens kommentarer bli upphov till diskussionsfragor. Vi motsatter oss inte detta da barnens
uppfattningar och tankar ska vara i centrum och utgas fran. Trots detta vill vi anda synliggora
att en medvetenhet kring i forvag genomtankta genusrelaterade diskussionsfragor ocksa har
ett syfte i sig. Pedagogernas uppgift ar saledes ocksa att hjalpa barnen till insikter och
forstaelse for sadant som de sjélva inte kan uppfatta eller problematisera kring. Nar barn far
tillgang till ett samsprakande i grupp dar genusrelaterade fragor bland medvetna pedagoger
far vara i centrum ges de tilltrade till en méjlig utveckling av varandras erfarenhetsvarldar
och ett framtida vidgat genusperspektiv.

Litteratur som verktyg for paverkan

Barnlitteratur ses av samtliga informanter som ett paverkbart verktyg i sin
livsvarldsuppfattning. Som ovan namnt ses litteratursamtal som en naturlig del av férskolans
litteraturformedling vilket F5 och F6 styrker da de i intervjun gor géllande for en dvertygelse
om att barnen ar sérskilt paverkbara i kombination med litteratursamtal.

Utbildning och uppmuntrans roll i pedagogers (o)aktiva genusarbete

Resultatet visar pa intressanta iakttagelser dar en uthildning med att intaga genusperspektiv
och dess medvetenhet tycks spela stor roll. Ett monster kan ses i att de tre relativt
nyutexaminerade informanterna ger uttryck for att ldrarutbildningen vid Goteborgs
Universitet tillgodosett dem med ett genusperspektiv. En medvetenhet kring betydelsen och
vikten av att lyfta fram en reflekterande genuspedagogik tycks successivt ha vaxt in i dem
under utbildningens gang. De tre resterande informanterna sager sig inte fatt denna kunskap
under sin utbildning. Daremot tycks fortbildning inom amnet pa senaste tid gett dem ett
fornyat tankesatt som givit dem en nystart i sitt yrkesutévande. Om man ser pa detta med
kritiska 6gon sa kan fallet vara sa att ett naivt seende finns hos oss skribenter. Kan det vara sa
att en ganska sa ny medvetenhet och kunskap om en genusmedvetenhet kan vara lite av ett
nyhetens behag hos vara informanter? Fragan ar om detta aktiva forhallningssatt som
informanterna ger uttryck for finns kvar hos dem — och/eller férskolan om 15-20 ar? Var
forhoppning och tro ar naturligtvis att det forhaller sig som sadant.

Genom resultatet kan vi se pa betydelsen av uppmuntran for ett aktivt genusarbete.
Ledningens prioritering av ett genomsyrande genusperspektiv i verksamheten ger effekten av
mer verksamma genusmedvetna pedagoger. Har tycks inte informantens examinations ar
spela nagon roll utan det ar en kollektiv angelagenhet med en driftig chef som avgoér om det
finns ett aktivt arbets- och forhallningssatt i verksamheten rérande genus.

Informant F4 och F6 sager sig inte arbeta efter ett aktivt genusperspektiv pa varken forskola
eller avdelning. Faktum d&r att dessa informanter inte heller har en chef som uttalat
uppmuntrar eller initierar en medveten genuspedagogik. De har pedagogerna sager sig heller
inte tanka speciellt mycket pa genus om de inte just skulle arbeta kring detta tematiskt. Trots
dessa uttalanden visade resultatet pa att de har en kunskap om genus nar de far direkta fragor
kring &mnet. De har manga goda tankar sasom medvetenhet kring flickor och pojkars ratt till
lika villkor. F4 menar att det &r viktigt att vara medveten om budskapet i litteraturen och att
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dessa diskuteras. Vi tolkar det hér uttalandet tillsammans med tidigare uttalanden som att F4
anda ar medveten om uppbyggnaden av genuskonstruktioner och arbetar mot flickor och
pojkars lika ratt i samhallet. F4 sdger vidare att hon ké&nner sig trygg med vad som
kannetecknar god barnlitteratur sett ur ett genusperspektiv men menar samtidigt pa att man
kan diskutera utifran vilken skitbok som helst.

Tva informanter (F1 och F3) uppger att de har tillgang till en genuspedagog pa férskolan. De
hévdar att genuspedagogen kan ge hjalp och vara en trygghet i att upptdcka sitt eget
bemotande och forhallningssétt gentemot det enskilda barnet och barngruppen. Det hér tror vi
ar en oerhord god hjalp da genuspedagogen kan tillfora en annan dimension i samtalet med
kollegor och i arbetet med barnen. De reflekterande samtalen mellan arbetslag och
genuspedagog kan leda till fordjupade metasamtal och ge upphov till ett férdjupat larande hos
pedagogen.
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Slutdiskussion

| detta avsnitt presenteras inledningsvis en reflektion kring var undersokning. Darefter
klargors syfte och fragestallningar an en gang. Vidare forenar vi under en diskussion de
resultat som framkommit med teoriavsnitt och bakgrund som sedan kopplas ihop med vara
fragestallningar. Dessa besvaras i den ordning som fragestallningarna stéllts; Hur tanker
pedagoger kring den barnlitteratur de férmedlar till barnen? Hur kan en medvetenhet om
genus bli ett verktyg till att férandra forlegade genusstrukturer i arbetet med barnlitteratur?
Och slutligen: Hur paverkar pedagogens utbildning och ledningens engagemang pedagogens
medvetenhet om genus i relation till barnlitteratur? Darmed hoppas vi fa svar pa de
problemformuleringar som gett upphov till denna studie. Saledes knyter vi samman problem,
teori, metod och resultat. Avslutningsvis pa avsnittet ges forslag pa fortsatt forskning och ett
kort slutord.

Reflektioner kring var undersokning

Vara tankar gar till de intervjuer som har gjorts, som vi tycker varit givande och en aning
forvanande dar vi nu blivit &n mer nyfikna pa att ta del av pedagogers tankar. Varfor sager de
sig vara genusmedvetna och arbeta aktivt med genus och dnda inte namner nagot av detta i
den allménna intervjudelen? Informanterna séger sig tycka att det ar viktigt att valja litteratur
med starka flickor och mjuka pojkar, men nar litteratur diskuterades utan att
genusperspektivet namndes av oss, berdrde informanterna inte heller denna aspekt. Med
anledning av funderingarna ovan vore det intressant att fa ta del av fler pedagogers tankar. Vi
inser dock att i realiteten av denna studie skulle ett storre antal intervjuer bli allt for
tidskravande och omfanget i relation till tiden skulle bli svar att bemastra. Med tanke pa att
intervjuerna lastes om och om igen efter transkribering. Vi upptackte efter tidens gang att ju
mer vi laste utskrifterna desto starkare blev upplevelsen av att vi kom djupare bakom texten
och informanternas tankar och darav gjordes ej fler intervjuer vilket frn bérjan var tankt.

Tillbakablick pa syfte och problemformulering

Var pagaende utbildning pa lararprogrammet har gett oss insikt i litteraturens betydelse for
barns utveckling och larande. Detta sammanforande med tidigare intresse av genus blev
borjan till studien.

Syftet med uppsatsen var att fa inblick i pedagogers tankar kring barnlitteratur sett ur ett
genusperspektiv. Vi ville undersoka hur de sade sig arbeta med barnlitteratur pa forskolan och
vilken medvetenhet de hade om sin egen makt att paverka barns syn pa koén och
genuskonstruktioner i samhallet. Vi ville ta reda pa om denna medvetenhet férankrades i
pedagogernas majlighet och uppmuntran till fortbildning inom omradet genus.

e Hur tdnker pedagogerna kring den barnlitteratur som de férmedlar till barnen?

e Hur kan en medvetenhet om genus bli ett verktyg till att férandra forlegade
genusstrukturer i arbetet med barnlitteratur?

e Hur paverkar pedagogens uthildning och ledningens engagemang pedagogens
medvetenhet om genus i relation till barnlitteratur?
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Hur tédnker pedagoger kring den barnlitteratur de formedlar till barnen?

Konsekvent genom studien har informanterna visat att de anser genusperspektivet som
betydande. De har framst foresprakat anvandandet av starka, modiga och aktiva flickor nar de
haft genusperspektivet i atanke i val av barnlitteratur. Tyvarr kan vi visa pa att forskning
kring &mnet gor gallande for en lag andel flickor i huvudkaraktarerna. Nar hon val finns dar
som huvudperson tillskrivs hon séllan den 6nskade rollen som informanterna foresprakar
(Kareland, 2005:25). Vi havdar att flickorna berdvas bekraftande identifikationsobjekt i
litteraturen. Nar man staller detta mot det faktum att bokférlagen inbringar stérst pengavinst
vid medvetet anvandande av pojkar som huvudrollsinnehavare i barnlitteraturen (Kareland,
2005:25). Foretagen ser en vinst i att investera i sadana har bocker och ater igen blir flickor
satta i andra hand med en forlorad rattighet i att fa tillgang till positiva identifikationsobjekt.
Vi finner denna foreteelse nagot marklig da forskning visar pa att flickor ar de storsta
konsumenterna nar det galler att lasa barnlitteratur (Kareland, 2005:16ff).

Samtidigt som pedagogerna menar att de vill ha starka modiga flickor i litteraturen vill de
ocksa att barnen ska identifiera sig med karaktarerna i litteraturen. Vi ser vikten av att
pedagoger lyfter upp biroller och stérker dessa eftersom de ofta tillskrivs flickor. F5 &r en
pedagog som vill férmedla forebilder i bland annat litteratur dar han tanker att litteraturen ar
verktyg och ett hjalpmedel till att diskutera. Att formedla vérlden genom litteratur tycker vi
kan konkretisera och tydliggdra det budskap man vill nd fram med. Dock anser vi att detta
kan kompletteras och forstarkas med olikartade uttryckssatt da barn lar pa olika satt. Precis
som Kareland och Lindh Munther havdar sa menar ocksa vi att "Alternativa satt att vara
pojke och flicka kréaver mer av inlevelse och bearbetning, om barnens beteende ska kunna
paverkas” (Kareland & Lindh Munther, 2005:152).

Informanterna uppger ocksa att de vill starka pojkarna, fast da pa ett annat sétt. De menar att
pojkarna behdver fa identifikationsobjekt i litteraturen som speglar mjuka, forsiktiga pojkar.
Pedagogernas tankar gar saledes mot att utmana bade flickor och pojkar. I och med att det till
overvagande del & manliga huvudroller i barnens litteratur far flickorna bekraftat gang pa
gang att de inte tillskrivs lika stort varde. Om man istallet som informant F5 talar for att
utmana barns forestallningar genom samtal tillskrivs bade pojkar och flickor lika stort varde.
De far som Wahlstrom skriver skiftande uppmarksamhet och en forstarkt social kompetens
(2003:27). | resultatet framgar att samtliga informanter tanker att det ar av vikt att fora
boksamtal kring last litteratur oavsett om det spelar genusperspektivet eller ej.

Vi ser genom informanternas uttalanden att de har en vilja att férmedla god barnlitteratur och
de verkar for att flickor och pojkar ska fa lika stort inflytande, precis som Lpf6 98 foresprakar
(Utbildningsdepartementet, 2006:11). | Lpfo 98 star att lasa att forskolan har en viktig uppgift
i grundlagga och forankra jamstalldhet mellan kénen (Utbildningsdepartementet, 2006:3).

Om forskolan har kunskap och makt att gora detta sa visar man barnen en uppmuntran i att
utforska alla sidor. Det pedagogerna for fram och visar vikt i ger reaktioner hos barn, vilket
Lpfo 98 tydliggdr genom att havda att vuxnas forhallningssatt paverkar barns forstaelse och
vuxna ar darfor viktiga som forebilder (Utbildningsdepartementet, 2006:3). Bade Svaleryd
(2003:16), Elvin-Nowak och Thomsson (2003:29-31) menar att vuxnas reaktioner speglar sig
i hur fria barn kénner sig i sitt genuskonstruerande. Barnen fostras saledes in i vuxnas
forvantade skillnader i genus, vilket kan leda till positiva eller negativa konsekvenser
beroende pa vilka reaktioner vuxna formedlar infor barns handlande.
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Avslutningsvis vill vi fortydliga hur informanterna ténker kring den barnlitteratur de
formedlar till barnen. Sprakutvecklandets betydelse ar det som forst och framst satts i fokus
nar de diskuterar kring frdgan. Aven tillgangen till fantasins varld och rollidentifikationer till
alla slags erfarenhetsvarldar och kulturer fors pa tal och ses som berikande for barns larande
och utveckling. Informanterna tycks vérdesatta att barnen bara far vara och njuta av mysig
och avkopplande stund tillsammans i sagans varld. Vi ser att sagostunder ocksa &ar en
kroppslig aktivitet som barn manga ganger tycks njuta av da de sitter tatt intill sina kamrater
och kanner fysisk narhet till varandra. Det informanterna har ger uttryck for menar Kareland
(2005:59) ar klassiskt inom forskolan da den litterara skolningen i stort bygger pa en
lyssnande och spraklig natur, vilken barnen lar kanna varlden genom.

Tankar kring ett genusperspektiv i formedling av barnlitteratur ar inte nagot som
informanterna tar i beaktande under forsta delen av intervjudiskussionen. Vi tolkar detta som
att genusperspektivet inte finns med i pedagogernas tankar i all pedagogisk verksamhet. An
sa lange tycks inte genusperspektivet genomsyra pedagogens tankar i valet av barnlitteratur.
Informanterna har dnnu inte lyckats att konstruera denna kunskap fullt ut men vi kan anda dra
slutsatsen att samtliga informanter i var studie arbetar mot att utveckla sitt eget
genusperspektiv. Vi ser aven att F4 som inte har ett uttalat genusperspektiv pa forskolan har
tankar kring medvetenhet och formedling av genusperspektivet i litteratursamtal. Det ar forst
nar genusperspektivet konkret fors pa tal i intervjufrdgan som informanterna delger sina
tankar, vilka innehaller manga valbetankta reflektioner. Slutsatsen ar saledes att dessa
valbetankta tankar inte annu satter sin pragel pa pedagogernas tankande kring den
barnlitteratur de férmedlar till barnen.

Hur kan en medvetenhet om genus bli ett verktyg till att forandra férlegade
genusstrukturer i arbetet med barnlitteratur?

Sorensen havdar som tidigare ndmnts att barn genom litteratur skapar insikter om sig sjélva,
sitt genuskonstruerande och den vérld de lever i (Kareland, 2005:58f). Darfor ar barnlitteratur
ett redskap som kan konkretisera och forstarka de budskap som pedagoger vill férmedla.
Svaleryd havdar att pedagoger har férmagan att beréra och paverka barns identitetsskapande
med ett medvetet genusperspektiv (2003:42). Vi menar att vara informanter standigt paverkar
barnens identitetsskapande. Slutsatsen kan da dras att ett medvetet val av barnlitteratur har
stor relevans for barns uppfattning och larande om vérlden och sig sjalva.

Vi havdar inte heller att det blir en mer jamstalld foérskola genom att placera in man i
forskolan bara for att hoja antalet. Det primara maste vara pedagogisk skicklighet. Kunskapen
kring genus hojs inte med automatik bara for att det kommer in fler man i verksamheten.
Precis som Gannerud och Rénnerman skriver sa kan 6vervikten av kvinnliga pedagoger i
forskolan uppratthalla en genusrelaterad praktik (2006:18). Har i menar vi att det ar viktigt
med fortbildning som frambringar mojligheter for kvinnorna att se sin egen praktik och vaga
ifrdgasatta denna.

Informanterna ger uttryck for sina tankar kring medvetenhet om litteraturens paverkan.
Samtliga informanter &r Overtygade om barnlitteraturens formedlande kraft. De ser den
pedagogiska konsekvensen av deras egna medvetna évervdaganden. Somliga av informanterna
ser fordelarna med att forstarka sin kompetens av val av barnlitteratur med att ta hjélp av
bibliotekarier. Ett kritiskt inslag i detta resonemang kan ségas vara att pedagogerna helt och
hallet tycktes forlita sig pa bibliotekariernas val av barnlitteratur. Ett kritiskt forhallningssatt
till de val som bibliotekarierna gjorde kom aldrig pa tal. Vi tycker samarbetet forskola-
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bibliotek ar starkt berikande och en absolut tillgdng men samtidigt maste man som pedagog
alltid bara med sig det kritiska tdnkandet och sjélv granska den litteratur man férmedlar till
barnen. | resultatet framgar att halften av informanterna kanner sig osakra pa vad som
kénnetecknar god barnlitteratur sett ur ett genusperspektiv. Dessa informanter forlitar sig blint
pa bibliotekariens kompetens. En av dessa informanter (F1) uttrycker ocksa att hon gérna
lamnar Gver ansvaret till en béttre vetande kollega. Genom att systematiskt lata kollegor vélja
ut god barnlitteratur, som hos informant F1, och inte gora detta sjalv eller i samrad med
nagon som ar mer kunnig sa ar var uppfattning den att pedagogen formodligen blir an mer
osaker ju mindre hon sjalv gor aktiva val. Vi kan inte se att en kunskapsutveckling mot ett
mer medvetet genusperspektiv sker hos pedagogen om hon inte far hjalp till att gora egna
goda val i samrad med bibliotekarien. Om pedagogen vet vad hon ska titta efter och vara
kritisk emot s& menar vi att hon ocksd har verktyget och formagan till att skapa ett
nytdnkande hos barnen via litteratur.

Resultatet visade att litteratursamtal dar bland annat barnens fragestallningar togs upp for
diskussion och reflekterande var betydelsefullt. Lind6 hévdar att samtal kring last litteratur ar
av vikt for barns forstaelse kring det lasta (2005:14). | samspel och dialog med
genusperspektivet i fokus bland kamrater och pedagoger byggs broar till att forandra
forlegade genusstrukturer som fortfarande tydligt finns i vart samhalle. Intressant och
tankevackande &r uttalet fran informant F4 som menar att man kan utga ifran vilken skitbok
som helst men 4nda fa fram ett bra genusperspektiv i samtalet med barnen. Ar man en
medveten pedagog tror vi att F4 kan ha en poang i sitt uttalande da det som pedagog galler att
fanga storyns handelse, ta fasta pa 6gonblick och ta tillvara pa barnens spontana tankar. Med
genomtankta provocerande och nytankande fragestallningar kan man skapa en tillatande och
stimulerande miljo dar barn tillits experimentera med sina tankestallningar. Om man
oberoende av kon skapar nya tilltradesomraden som barnen far interagera och inforliva sig
med skapas nya genuskonstruktioner med barn som &ger och forse sig med en mangd talanger
och fardigheter (Wahlstrom, 2003:33,36). Barnen tillges nu en trygghet i sitt
identitetsskapande dar de far utveckla sin identitet oberoende av sitt kon vilket vi tolkar att
Lpfo 98 ger uttryck for (utbildningsdepartementet, 2006:3). Detta styrks av Kareland och
Lindh-Munther som séger att "litteratur maste ses i ett storre sammanhang, dar pedagogernas
olika forhallningssatt och praktiker kan antas paverka barnens upplevelser och tolkningar”
(Kareland & Lindh-Munther, 2005:151).

Informant F1 uttrycker tdnkvérda och intressevackande tankar kring sig sjalv som individ och
pedagog da hon menar att for att fa till stand en forandring av forlegade konsroller sa gar hon
till sig sjalv for att finna svar. Hon medvetandegor tanken om den kritiska granskningen av
sig sjalv, sina egna varderingar, bemotande och forhallningssatt till genusperspektivet.
Forhallande till barnlitteratur sager hon i grund och botten grundar sig pa sin egen uppvéxt
med traditionella barnbdcker. Kring det hér tanker hon att hon maste vara omsorgsfull och
kritisk i sitt val av barnlitteratur da hon sager sig latt falla in i inrotade tankemdnster. Genom
att ga utanfor sin egen bild, erfarenhetsvarld och titta objektivt ar hennes satt att gora
medvetna val av barnlitteratur. Vi far intryck av att den har medvetenheten som F1 bar med
sig och ger uttryck for ar grundvalen till forandring. Vi tror att det ar vid en sadan har
medvetenhet som vi har storst utsikt att lyckas med att férdndra férlegade genusstrukturer och
vara medkonstruktorer till ett nytdnkande hos framférallt barn men &ven hos vuxna.

Forskning visar pa att genus bildas och bevaras i samhéllets alla rum sa &ven i forskolan och

att barn ar mottagliga for de forvantningar som finns pa dem beroende pa konstillnorighet
(Kareland, 2005:9 & Marklund & Snickare, 2005:14). Denna mottaglighet av forvantningar
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pa konet tar ocksa barnen till sig i sagans varld (Wahlstrom, 2003:25). Darfér bor man som
pedagog lagga vikt vid valet av barnlitteratur och konstant uppratthalla medvetenheten om
innehallets paverkan. Att da kunna erbjuda barnen en aktiv genuspedagogik med genomtéankt
litteratur och innehall tror vi ar ett kraftfullt verktyg till att forandra forlegade genusstrukturer
till ett nytdnkande kring genuskonstruktioner.

Avslutningsvis ser vi att vara informanter visar pa en vilja att forandra forlegade
genusstrukturer och arbetar mot ett mer jamstallt klimat. Vi ser andock genom vart resultat att
det finns variationer mellan forskolornas aktiva genuspedagogik. En informant uppger att hon
rannsakar sig sjalv, medan de andra pedagogerna foresprakar en Gppen och diskuterande
verksamhet med litteratursamtal i fokus. Aven bibliotekarier ses som ett verktyg i
forandringsarbetet i att skapa nytdnkande. Genusperspektivet under intervjun kom liksom
som i avsnittet ovan inte pa tal forran vi tog upp perspektivet, men trots detta ar var tolkning
den att informanterna stravar at en forandring av forlegade genusstrukturer. Dessa verktyg
som informanterna ovan namnt ar medvetna val ifran deras sida som resulterar i en liten men
ack sd viktig forandring mot ett nytankande hos barn. Nar pedagoger laser och diskuterar
litteratur f6r/med barn om karaktarer som gor saker som inte riktigt foljer samhallets normer
ser barnen att de kan och far gora saker som inte riktigt tillskrivs deras egna kon. En
forandring sker hos det enskilda barnet som i sin tur resulterar i en fordndrad del av
samhallsstrukturen.

Hur paverkar pedagogens utbildning och ledningens engagemang
pedagogens medvetenhet om genus i relation till barnlitteratur?

Resultatet fran intervjuerna visar pa att medvetenhet kring genus hanger tatt ihop med
utbildning, saval om de tillgodosett sig den under lararprogrammet eller som fortbildning
under verksamma ar. Detta ger de tre aldre informanterna uttryck for. De havdar att denna
fordjupade medvetenhet forst forankrats under senare ar i och med fortbildning. Lagg dock
marke till att genusmedvetenheten i relation till barnlitteraturen inte tycktes uppkomma forrén
det perspektivet fordes pa tal fran var sida. Inte heller tycktes det spela nagon roll i detta
avseende om forskolans ledning var aktiv i det verbala uppmuntrandet av genus eller ej.
Déremot arbetades det mer aktivt med genusperspektivet i forskolor dér engagemanget fanns
att vidarutbilda personalen hos ledningen. Det ar ocksa ledningen som bar det primara
ansvaret for att genusarbetet uppratthalls i forskolan och att de erbjuder verksamhetens
personal vidareutbildningar som starker deras kunskaper i genuspedagogik (SOU, 2006:75:
s14).

Vi menar att om ledningen ser kompetensutvecklingens mojligheter bland sin personal i
projekt som till exempel Alfonsprojektet, s gynnas saval barn som vuxna. Om ledningen ser
dessa genusprojekt som en tillgang och som ett privilegium att fa deltaga i och uppmuntrar
sin personal till ett genusaktivt arbete sa tycks &ven personalen bli mer involverad i
arbetssituationen. Detta kan vi se hos informant F3 som har involverats i ett EU-projekt under
tre ars tid, dar genusperspektivet nu genomsyrar verksamheten med bland annat en
genuspedagog, ett mer medvetet forhallningssatt, bokbidrag samt en forandrad arbetsmiljo.

Ledningens engagemang har paverkat pedagogernas medvetenhet om genus i relation till
barnlitteratur, sa till vida att pedagogerna har fatt fortbildning inom omraden. Det &r denna
fortbildning som skapat medvetenheten. Ledningens prioritet i form av fortbildning har
saledes haft en avgorande kvalitetsutveckling gallande genusperspektivet. 1 forlangningen
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aven pedagogens medvetenhet kring genus i relation till barnlitteratur. Det &r inte
uppmuntrandets ord som spelat roll utan just prioritet av utbildning.

Utbildning ar grunden till ett utvecklande av ett fordjupat tankande, som vi da ser kan leda till
ett forandrat forhallningssatt, attityd och agerande om man tar pa sig genusperspektivets
glaségon. Darfor ser vi den stora vikt av att ledningen satsar pa olika projekt som har ett
genusperspektiv i fokus. Pedagogernas uthildning har saledes en stor inverkan i barnens satt
att konstruera kon. For att se klart ur genusperspektivets glasdgon behdver pedagoger stod
och fortbildning nér de som i Lpfo 98 skriver; forskolan skall ge barnen stdd i att utveckla en
positiv uppfattning om sig sjalva som larande och skapande individer. De skall fa hjélp att
kanna tilltro till sin egen formaga. Barnen skall fa stimulans och végledning av vuxna for att
genom egen aktivitet 6ka sin kompetens och utveckla nya kunskaper och insikter
(Utbildningsdepartementet, 2006:6). Med ratt val av barnlitteratur eller medvetna fordjupade
diskussioner av litteratur som férmedlas frambringas olika mojliga perspektiv som barnen kan
ta sig vid, valja och vraka bland. For att darefter utforma sin genuskonstruktion utifran sig
sjalv, oberoende av kon. Hérvid visar forskolans pedagoger att breda sociala roller &r att
foredra, vilket bland annat barnen far upptéacka via barnlitteratur. Men Rom byggdes som sagt
inte pa en dag, vilket var samhallshistoria visar pa.

Uppsatsens konsekvenser

Genom var uppsats kan man upptécka sin egen (o)medvetenhet kring sitt genusarbete, da vi
synliggor att en falsk medvetenhet kring genus kan vara inférlivad hos pedagoger. Resultaten
visar att undersokningens informanter annu inte tycks ha genuspedagogiken genomsyrat i
hela sin verksamhet, trots ett aktivt genusarbete pa forskolan. Genom att ta del av var studie
visas barnlitteraturens betydelse och paverkan vid barns genuskonstruerande. Fér kommande
pedagoger och barn i forskolan &r en sadan har medvetenhet avgorande for en forandrad
genusstruktur och bildade av barns genuskonstruktion.

Slutsatser

Slutsatsen av var undersokning ar den att flertalet av informanterna anser sig arbeta med en
genuspedagogik, dock finns inte genusperspektivet med i en allman diskussion kring
barnlitteratur. Nar genusperspektivet fordes pa tal av oss hade de en uttalad medvetenhet och
manga goda tankar kring barnlitteratur. De sag vikten av att formedla god litteratur som
starker bade flickor och pojkars olika roller, da de ansag att barn paverkas av litteraturens
innehall. Pedagogernas eget forhallningssatt och pedagogiska dvervagande har relevans for
nyskapandet av vidgade genusstrukturer. Att ledningen prioriterar vidareutbildning inom
genuspedagogiken ar en nddvandighet for att pedagogerna ska kunna se och granska sitt eget
forhallningssatt och kunna géra medvetna pedagogiska 6vervéaganden.

Fortsatt forskning

Vi dr undrande till om pedagogernas tankar och uttalanden 6verensstammer med det som sker
i verksamheten? Hade vi fatt andra svar fran informanterna om de visste att vi sedan skulle
observera dem? Dessa tankar har uppkommit nu i studiens senare del och skulle kunna vara
en central del i fortsatt forskning. Det hade varit intressant att fortsatta bygga pa denna studie
med observationer i forskolans verksamhet. Observationer kan visa vilken barnlitteratur som
ar tillganglig, hur litteraturen &r placerad och till vilken grad litteraturen inbjuder till
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utforskande osv. Denna vidareutveckling av studien hade varit givande da vi under var
nuvarande studie endast tar del av pedagogernas tankar vilka i och for sig ar ack sa
intressanta.

Slutord

Studien har varit ett inspirerande inslag i vart kommande yrkesliv. Att méta informanterna
och ta del av deras tankar har gett oss rustning for genusarbetets betydelse. Vi har dels
upptackt arbetets sarbarhet i den mening att det ar latt att tro att man ar medveten och arbetar
mot jamstélldhet mellan konen. Verklighetens tankar visar dock att denna medvetenhet inte
finns genomsyrat i allt som bedrivs. Samtidigt har vi lyckligtvis upptackt att en medveten
genuspedagogik i val av barnlitteratur och dess formedling har en pataglig makt att paverka
barns syn pd kon och dess genuskonstruerande, vilket ger oss en stark kansla av att det
verkligen gar att forandra forlegade genusstrukturer!
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Bilaga 1
Intervjufragor

Allomfattande fragor

- Innan intervjufragorna stalls erhalls pedagogerna en allman diskussion dér de far beratta om
barnbdcker, lasning och flickor-pojkar pa ett opretentiost satt. Vad tycker flickor om for
bocker, vad gillar pojkar, ar det (inte) nagon skillnad.

Varfor laser ni bocker for barnen? (pedagogiska motiv)

Hur valjer ni ut den litteratur som ni laser for barnen?

Hur foljer ni upp lasta bocker? (exempelvis genom lek och samtal)

Problematiserar ni aktivt innehallet i de bocker ni laser for barnen? (forlangning

av foregaende fraga)

5. Tror ni barnen paverkas av litteraturens innehall (bade text och bild)? Hur tror ni i
sa fall att barnen paverkas?

6. Vad kannetecknar god barnlitterar kvalitet for dig?

APwnh e

— Utifran dessa fragor hoppas vi kunna uppfanga pedagogens allmanna syn pa barnlitteratur
och fa reda pa om de resonerar kring genusperspektivet nar det inte namns direkt i fragan.

Genusrelaterade fragor

7 Har ni ett genusperspektiv nar ni véljer att lana/lasa/anvéanda barnlitteratur i
verksamheten?

8 Har ni nagra speciella kriterier att ga efter, vilka i sa fall? (férlangning av
foregaende fraga)

9 Hur tanker du som enskild pedagog kring den litteratur som du véljer att férmedla
till barnen sett ur ett genusperspektiv?

10 Arbetar ni aktivt med genusfragor pa avdelningen? Hur ser detta arbete i sa fall ut?

11 Arbetade du nagot med genusrelaterade fragor under din utbildning?

12 Kanner du att ledningen prioriterar genusfragor? (till exempel uppmuntran,
fortbildning, tid till planering och samtal kring hur man ska jobba med
genusfragor)

13 Kanner du dig trygg kring vilken litteratur som ar av god kvalitet sett ur ett
genusperspektiv?

Med dessa fragor &r var forhoppning att upptacka och identifiera pedagogens tankar kring
genuslitteratur pa forskolan. Fragorna stalls i den ordning som faller sig lampligast under
varje enskild intervju da tanken ar att vi vill fora ett samtal.






Bilaga 2

Har med intygar jag att min medverkan far anvandas i Anna Rohlén och Emelie Avenius C-
uppsats vid Goteborgs Universitet, Lararprogrammet.

Anna Rohlén och Emlie Avenius forbinder sig att informanten far lasa och ta del av studien
innan publicering. Dar jag godk&nner min slutgiltiga medverkan. C-uppsatsen handlar om
barnlitteratur i forskolan sett ur ett genusperspektiv, dar jag later mina uttalanden och tankar
publiceras i uppsatsen som senare kommer vara en allmén handling.
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