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Sammanfattning:

Vi kom i kontakt med fenomenet imitation, vi blev nyfikna pa dmnet, var nyfikenhet
okades genom att vi stotte pd pedagoger som ansdg att imitation var en kélla till
problem. Dirfor ville vi forska vidare for att se om det forhdll sig sd eller om imitation
var en inldrningsstrategi hos barnen i forskolan, alder ett till fem &r.

Var unders6kningsmetod blev att vi ldste tidigare forskning i &mnet och sedan valde vi
dessutom att observera forskolebarn i lekmiljo, med hjélp av videoobservationer, som vi
sedan analyserade.

Utifran tidigare forskning och utifrdn vara observationer sa kom vi till slutsatsen att
imitation ar en inldrningsstrategi, det ar relativt generellt forekommande. Imitation
forekommer 1 ménga olika situationer, barn kan imitera andra barn eller vuxna.
Imitation ar enligt tidigare forskning framforallt viktigt for sprakutvecklingen, det
sociala samspelet och symboltinkande Spréket dr en viktig tyngdpunkt for barnens
utveckling, alla barnen har inte ett ordférad men genom imitation sa kan barnen hirma
varandra och pé si sett lira sig nya ord. Aven symboltinkade r viktigt att utveckla i
den hir aldren for att barnen ska kunna ta till sig undervisningen i skolan.



Forord

Vi vill forst och framst tacka var handledare Mats for all hans assistans under
arbetsprocessen. Tack gar dven ut till vara tidigare larare for hjdlp med hédnvisning till
relevant litteratur. Vi uppskattar dven att vi fick tillbringa en formiddag péd forskolan
och utfora videoobservationer, vilket gjorde att den kunde bli en central del 1 uppsatsen.
Vi vill ocksa passa pé att tacka vara VFU-handledare for deras ovérderliga expertis, vi
tackar dven de av vdra vdnner som sd gener0st genomfort genomldsningar av var
uppsats, ni dr ovarderliga.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Vi ér tva lararstudenter som ldser vér nist sista termin vid Goteborgs universitet. Nar vi
laste vér specialisering Forskolan — en arena for smabarns ldrande om andra, s blev vi
intresserade av fenomenet imitation. Under var tid pa de olika praktiktillfdllena har vi
bada observerat foreteelsen vid ett flertal tillfallen och blev nyfikna pd betydelsen av
imitation genom leken.

Vid samtal med vara ldrare pa pedagogen blev vi uppmuntrade att skriva om &mnet
imitation. Framsta orsaken var den att i nuldget sa finns det otillrackligt med forskning
inom omradet. En annan orsak var att véra ldrare ocksd var nyfikna pd d&mnet. Vi har
dessutom uppmaérksammat att ett flertal pedagoger anser att barn som hdrmar varandra
ar ett problem och ett stdrningsmoment, vi tror diremot att det dr en naturlig del av
barns utveckling.

Imitation betyder, enligt Svenska akademiens ordlista, efterlikning, hirmning eller
efterbildning. Espen Jerlang et al., som &r pedagogisk och psykologisk konsulent skriver
i boken, Utvecklingspsykologiska teorier (2005), att ordet imitation kommer fran
latinets imitare och betyder hidrma. (Jerlang, Egeberg, Halse, Jonassen, Ringsted,
Wedel-Brandt. 2005, s. 372). Enligt Nationalencyklopedin (2007) betyder “imitation
(lat. imita'tio 'efterhdrmning', 'efterbildning', av i'mitor 'efterhdrma', 'efterfolja’),
hidrmning, efterliknande; term inom pedagogik och psykologi. Imitation dr viktig vid
inldrning, identifikation samt vid &verforing av kulturella traditioner. En imitativ akt
bestar av tva komponenter: observation och reproduktion. Sjidlva reproduktionen, dvs.
utforandet av imitationen, kan ske omedelbart eller vara fordr6jd.”

Eftersom ldrarstudenter och ldrare alltid ska utga fran ldroplanen och forankra denna i
skolans och forskolans verksamhet, har vi utgétt fran den i véart arbete och var
tankeprocess. | Ldroplanen for Forskolan (Lpfo 98) Utbildningsdepartementet kan man
ldsa foljande: ”Verksamheten skall frimja leken, kreativiteten och det lustfyllda ldrandet
samt ta tillvara och stirka barnets intresse for att ldra och erdévra nya erfarenheter,
kunskaper och fardigheter” (s.8). Det star ockséd: “Barn soker och erdvrar kunskap
genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande, men ocksd genom att iaktta,
samtala och reflektera” (s.6). Vi valde detta stycke for det gir inte att finna ordet
imitation 1 ldroplanen, vi anser dock att leken, kreativiteten och samspel ar framtrddande
delar i imitation.

1.2 Syfte och frigestillningar

Syftet 1 detta examensarbete ar att undersdka den pedagogiska betydelsen av sma barns
imitation av varandra i forskolan.

Vi har utgatt frdn foljande huvudsakliga fragestéllningar:
* Vad sdger tidigare forskning om imitation som inlérningsstrategi?

* Forekommer imitation generellt bland barn?
* [ vilka sammanhang imiterar barn varandra i samband med lek?



1.3 Metod

Uppsatsen &dr uppbyggd av bdde teori och en empirisk studie bestdende av
videoobservationer. Dessa utgdr grunden for den dérpd foljande analysen dir vi drar
paralleller mellan dem. Det sistndmnda momentet kommer att innehalla egna tolkningar
och reflektioner ddr vi dven stodjer oss pa vara egna erfarenheter frdn pedagogiskt
arbete.

Praktisk kdnnedom frdn forskoleverksamhet dr en bra grund vid litteraturanalys. En
individ &r alltid fargad av tidigare erfarenheter vilket gor ett ord centralt, hermeneutik.
Nils Gilje och Harald Grimen dr verksamma vid Center for vetenskapsteori vid
Universitet i Bergen. De skriver i boken, Samhdllsvetenskapernas forutsdttningar
(1992) att "ordet ‘hermeneutik’ kommer frdn grekiskan och betyder utliggningskonst
eller forklarningskonst” (Gilje & Grimen 1992, s. 176). Hermeneutik i sig beskrivs som
tolknings- och forstdelseldra. Vetenskapsfilosofin framstéller hur saker kan uppfattas
olika och ddrmed hur dess betydelse skiljer sig individer emellan. Detta oliktdnkande
vad giller objekt kan i1 sin tur eventuellt skapa missforstind och komplikationer.
Oppensinnighet har 4ven speglat vér arbetsprocess gillande litteraturbearbetning och
videoobservation, trots var grundldggande erfarenhet. Syftet har varit att ha i dtanke det
som Gilje och Grimen (1992) inom hermeneutiken bendmner forforstdelse. Begreppet
innebdr att en individ tar med grundforutsittningar vid bemétande av en situation, vilket
verkar vigledande 1 forstdelseprocessen. Dock anser vi att denna egenskap inte far vara
dominant, vilket kan borga for trangsynthet. Nya tankebanor och synvinklar har ddrmed
efterstriavats (Gilje & Grimen 1992, s. 176).

Gilje och Grimen (1992) refererar till Skinner som ndmner som ett forslag att om man
ldser en text ska man analysera texten ur minst tre olika synvinklar. Inledningsvis bor
ordens betydelse tas i beaktande. Dérefter bor betydelsen for ldsaren tas i atanke och
slutligen bor forfattarens budskap undersokas (Gilje & Grimen 1992, ss. 195-196).

1.3.1 Litteraturstudier

Som teoretisk grund for analysen har vi anvént oss av ett flertal bocker med inriktning
mot pedagogik och utvecklingspsykologi. Nyckelord vid litteratursékningen har varit
imitation samt barn. Infor videoobservationen har vi dven foljt anvisningar frén
relaterad litteratur for att uppna bista resultat. Teori frén Ldroplanen for Férskolan
Lpf698, vilken innehaller riktlinjer for pedagoger, har dven studerats och presenterats
for att underbygga var framstéllning.

1.3.2 Videoobservation

En vanlig variant av observation innebédr att fora anteckningar under personlig
overvakning. Vid “vanlig” observation kan dock observatoren bara anteckna det
han/hon ser och hinner notera. Som alternativ kan videoobservation anvéndas. Det dr da
mdjligt att bade filma och fora anteckningar samtidigt. Om fordelarna med denna typ av
undersdkningen skriver Marita Lindahl, som forskar kring smabarnsmetodik, i boken
Ldrande smabarn (1998). “Att gora anteckningar i direkt anslutning till en
videoobservation kan vara ett viktigt komplement for att minnas héndelser och
sammanhang utanfor kameradgat.” (Lindahl 1998, s. 83).

Enligt Lindahl ar videoobservationen ett bra sétt att observera smd barn pd, dels pa

grund av svdrigheter att intervjua barn som inte har ett talsprik, dels for att en
videoobservation ger mer och fylligare data &n de observationer som gors med papper
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och penna. Fordelen dr ocksa att det gar att se samma observation vid manga tillfallen
och analysera dem utifran flera olika fragestédllningar. Videofilmen ger en pedagog
mdjlighet att se andra detaljer som han/hon inte hinner uppfatta annars, det kan vara for
att personen ifrdga har en forutfattad mening om barnets intentioner och dessa
sistnimnda kan framkomma tydligare pa en film (Lindahl 1998, ss. 82-83).

Ingrid Pramling Samuelsson, som var delaktig i underlagsarbetet till ldroplanen for
forskolan och Marita Lindahl (1999) anser att eftersom sma barn ofta ignorerar kameran
efter ett tag sa finns det mdjlighet att pad film fanga deras interaktion med varandra nér
pedagogerna inte dr med. Det kan leda till en 6kad forstaelse bland annat om orsaker till
en del konflikter i barngruppen. Utifrdn filmade episoder kan pedagogen ocksa se sitt
eget forhallningssitt och ldra sig och utveckla detta. Nér en filmad observation ses, si
bor den som analyserar episoden, dock vara medveten om att detta dr en liten utvald del
av verkligheten, ett urval har gjorts och det visar inte allt i forskolans vardag. Beroende
pa vad som det fokuserats pa sa kan det finnas hdandelser som paverkat situationen innan
inspelningen borjade, och verkligheten fortsétter ocksd efter att kameran stingts av.
Enligt Pramling Samuelsson och Lindahl si riacker det dock inte att bara filma en
situation, det krivs mycket tid till efterarbetet, tolkningar och analyser, har man inte den
tiden sé &r det inte en sa stor id¢ att filma. Innan filmandet paborjas sd dr det viktigt att
ha bestdmt sig for vad som skall observeras och vad observatoren &r intresserad av att
titta efter, och dessa tillfillen kanske bara kommer vid vissa specifika tidpunkter pa
dagen (1999, s. 43).

Aven om observatdren tror sig ha fingat det som #r intressant i kameralinsen sd ir det
inte sékert att det blir som tdnkt, eftersom sddant som hinder runt omkring kan paverka
observationsforemalet och det hamnar utanfor bilden. Nér det gors en observation med
papper och penna, kan viktiga detaljer missas létt eftersom observatoren har ett splittrat
fokus. Efterdt kan hela kroppsspraket pa barnen analyseras vid ett flertal tillfdllen
genom att gd fram och tillbaka pd videobandet, for att se en viss sekvens. Under en
videoobservation har observatéren mojlighet att zooma in pa barnet for att fdnga den
lilla extra detaljen, som till exempel ansiktsuttrycket. Andra tekniska delar som filmaren
madste ta hdnsyn till &r bland annat att allt ljud kommer osorterat med pé filmen. Dérfor
bor man undvika att filma i ett rum med manga barn i eftersom observationsobjektets
verbala kommunikation kan gé forlorad i stimmet, det dr ocksa ldmpligt att undvika att
sjdlv tala under filmandets gadng samt att inte filma utomhus om det bldser. Hur filmaren
placerar sig i1 forhallande till observationsobjektet dr av vikt, eftersom observationen blir
forsimrad om den filmas i motljus (Pramling Samuelsson & Lindahl 1999, ss. 43-45).

Marita Lindahl har skrivit boken [Inldirning och erfarande (1996), som akademisk
avhandling. Dir framhédver hon att béttre information erhdlls vid videoobservation
jamfort med en “vanlig” observation, dér anteckningar fors under dvervakningstillféllet.
I bada fallen erhélls dock inte upplevelser sdsom lukt och smak (1996, s. 78).

Pramling Samuelsson och Lindahl skriver att analysera en videoobservation &r svart for
det dr inte en sanning, tolkningen kommer att bli beroende av den som tolkars intressen,
tolkarens bakgrund och erfarenheter. Négra kriterier som kan anvindas vid en analys &r:

“att reflektera och fundera
att forsoka upptécka sina egna forgivettaganden
att anlidgga ett perspektiv



att leta efter monster och tecken
att skapa innebdrd och mening ” (Pramling Samuelsson & Lindahl 1999, s. 56).

Det gér att anvédnda sig av ett odndligt antal frdgor i en analys men det dr ocksa viktigt
att forsoka hitta svar genom att grundligt analysera sin observation. Det &r viktigt att
inte tolka in for mycket av sina egna erfarenheter. "Egna erfarenheter dr alltid bas for
tolkning, men det dr viktigt att vara kritisk 1 sitt eget tdnkande for att inte tolka in sitt
eget erfarande direkt péd situationen och barnets upplevelser. Barnets upplevelser &r
alltid dess egen.” (Pramling Samuelsson & Lindahl 1999, s. 56). Det dr vildigt viktigt
att forsoka ta barnens perspektiv. Det kan vara svart att tolka icke-verbal
kommunikation korrekt, men det dr viktigt att kénslostimningar eller kénslouttryck
beskrivs for att analyseras och tolkas. Oavsett observationsform sa dr det svart att fa
med detta, det dr egentligen inte specifikt for videoobservationer. Pramling Samuelsson
och Lindahl skriver att hur en videosekvens tolkas &r beroende av tolkarens
erfarenheter, asikter och forstéelse (Pramling Samuelsson & Lindahl 1999, s. 56).

Forsta géngen vi granskade filmen reflekterade vi for oss sjdlva och skrev ner véra
tankar. Efter sekvensen lade vi bada fram véra iakttagelser. Vid resterande tillfallen da
vi sett filmen har vi kommunicerat under tiden skrivit ned och analyserat véra
reflektioner.

1.3.3 Undersokningsgrupp

Vi valde att gora var undersokning pé en forskola i Goteborg. Forskolan bestdr av fyra
avdelningar varav tre avdelningar har barn i éldern ett till fem & medan den fjarde
avdelningen har barn i1 &ldern ett till tre 4r. P4 den avdelning déir undersokningen
genomfordes, finns det tjugo barn varav elva pojkar och nio flickor. Det arbetar tre
pedagoger pa avdelningen. Observationerna som utfordes involverade barn i aldrarna ett
till fem ar, men vi lade framfor allt tyngdpunkten pa barnen mellan ett och tre ar. Vi
ansdg att det var intressantare med denna alder, eftersom de ofta inte anvénder sig av det
verbala sprdket nidr de kommunicerar utan anvdnder sig av andra
kommunikationsformer.

1.3.4 Etiska overviiganden

Kontakt togs med ansvarig pedagog pa forskolan som vi tidnkte undersdka och vi fick
pedagogernas tilldtelse att genomfora vara observationer dir. Vi hade med oss ett
informationsblad till fordldrarna dir de informerades om var avsikt via en blankett (



Bilaga) dér de kunde skriva pd om de gav oss sin tillatelse till att deras barn blev
filmade. S& gott som samtliga fordldrar godkédnde att vi filmade deras barn, och vi
filmade naturligtvis bara de barn vars forédldrar gett oss sitt godkédnnande. Barnen i
observationerna har fitt fingerade namn for att skydda deras identitet och dédrmed
integritet.

1.3.5 Killkritik

Vi vill uppmirksamma ldsaren pa att vi har gjort observationerna, vilket gér dem till
subjektiva observationer. Vi har forsokt att vara sd objektiva som mdjligt. Det dr ocksd
svért att gora generaliseringar nér det géller ménniskor och detta dr en analys av sju
situationer pa en avdelning pé en forskola och dérfor inte ett allméngiltigt resultat.

1.4 Avgrinsningar

Vi har observerat barn som imiterar i leksituationer. Det fanns ingen mdjlighet att
intervjua pedagoger pa grund av tidsbrist. Det finns barn som imiterar vuxna men pa
grund av tidsbrist s& valde vi att fokusera pa interaktioner mellan barn.

1.5 Analysfragor

Enligt Pramling Samuelsson och Lindahl gér det att anvénda sig av ett flertal fragor i en
analys, samtidigt dr det viktigt att forsoka hitta svar genom att grundligt analysera sin
observation (Pramling Samuelsson & Lindahl 1999, s. 56). Vi valde att analysera den
hér situationen utifrén fragor som Pramling Samuelsson och Lindahl har skrivit och som
de anvént for att analysera en videoobservation dir barn samspelar med barn. Frigorna
aterfinns 1 Pramling Samuelssons och Lindahls bok Atz forstd det lilla barnets virld —
med videon hjdlp (1999, s. 93).

Hur ser barnens perspektiv ut?

Vad intresserar de olika barnen i situationen?

Vad urskiljer och bedomer de?

Upptécker de likheter och skillnader?

Ovar de for att beméstra?

Vilken inneboérd har situationen for de olika barnen?
Vilka insikter vinner de?

O O O O O O O

Nedan forklarar vi den viktigaste fragan nidrmare:

Barnperspektiv, d.v.s. hur vuxna tolkar barns handlingar och ord. Nér man skall
analysera en videoobservation med barn sd dr det viktigt att forsoka att ta deras
perspektiv. Pramling Samuelsson skriver: ”“Barnets erfarenheter har format
tankeviarlden, d&ven om barnet dnnu inte kan uttrycka sig verbalt. Sma barn uttrycker sig
istillet via agerande, kroppssprék, gester, ansiktsuttryck, ljud osv.” (Pramling
Samuelsson & Lindahl 1999, s. 18). De skriver ocksd: ”En pedagog behover léra sig att
ta barnets perspektiv, inte minst for att veta nédr barnet behdver stottas och ndr det
behover fa prova sin egen forméga och testa granser.” (Pramling Samuelsson & Lindahl
1999, s. 105) Pramling menar ocksa att man kan tolka barns perspektiv antingen genom
teorier om barn eller genom att sldppa sitt vuxenperspektiv (Pramling Samuelsson &
Lindahl 1999, s. 17-19).



2. Teoriavsnitt: Imitationens betydelse

Marita Lindahl (1998, s. 25) skriver att barn imiterar for att skapa sociala relationer,
samspel och att det anvinds som ett kreativt verktyg. Hon skriver ocksé att barn efter 21
ménader dessutom kan skapa egna variationer av det som de imiterar.

Lindahl skriver att barn utvecklar sin sociala formiga genom samspel med andra barn
och genom miljon de vistas i. Lindahl skriver vidare att Lev Vygotskij menar att barn
utvecklas bdst genom att samspela med andra minniskor och dra nytta av deras
fardigheter som de ej sjdlva dn har uppnatt. Lindahl skriver att ”Vygotsky betonar att
mycket av det vi ldr oss, lar vi oss av andra och nyckeln till socialt ldrande dr formagan
att imitera”. (Lindahl 1998, s.47). 1 sociala situationer trinas barnens formégor att
imitera, observera och reflektera.

Michélsen skriver i sin bok Samspel pa smabarnsavdelningar (2005), vilken bygger pa
hennes avhandling Kamratsamspel pa smdbarnsavdelningar (2004), om sma barns
samspel. Barnens samspel dr ndr barn integrerar med varandra i leken. Hon menar att
genom samspelet s utvecklar barnet sin sociala kompetens. Enligt Michélsen anser
forskaren C. Eckerman att imitation kan underldtta barnens utveckling av det verbala
spraket men samtidigt ser hon imitation som ett hinder for samspel (Michélsen 2005, s.
31).

Michélsen skriver om hur forskning av samspel hos barn introducerades under nittonde
arhundradets andra och tredje decennium. Dock avstannade utvecklingen genom att
andra teorier om barns agerande tog dverhand, exempelvis Jean Piagets asikter om det
sjdlvfokuserade barnet. Forskningen 14g ddrefter i en 40-drig dvala pd grund av detta
bristande intresse (Michélsen 2005, s. 24).

Michélsen tar d&ven upp i sin bok vad Eckerman anser om imitation. Beteendet ar tydligt
i dldern ett och ett halvt till tre ar, dir det i barnens interagerande borgar for en
utveckling mot mer spontant agerande, kontra det annars sd fOorutbestimda och det
indvade agerandet. Michélsen refererar till C. Howes som hdvdar att litsasleken
kompletterar den sociala kompetensen for beteenden hos smébarn. Eckerman menar att
skillnaden dem emellan dr att Howes undersoker nir latsasleken forekommer for forsta
gangen, medan Eckerman intresserar sig for olika former av samspel i olika aldrar
(Michélsen, 2005, s. 31). Eckerman skriver dven att imitation kan ha stor betydelse nir
barnet samspelar for att senare i livet underlétta sprakutveckling (Michélsen, 2005, s.
31).

Marianne Brodin och Ingrid Hylander, psykologer med lédng erfarenhet inom
barnomsorgen, har skrivit boken Att bli sig sjilv (1997). Dar beskriver de att ett barn
som &dr nytt pd en forskola tittar alltid sig omkring pd alla de andra barnen samt
pedagogerna och undrar vilka de &r och vad de gor. Det nya barnet tittar 1inge innan det
vagar ta sig for nagot att leka med. DA tar barnet de leksaker som ett annat barn just har
lekt med, de leksaker som 14g pa hyllorna verkar inte vara intressanta, utan bara det som
nagon just har anvént. Brodin och Hylander (1997) refererar till Elin Michélsen som har
gjort en undersdkning pd sméibarnsavdelning om att leksaker som ett barn har lekt med
tidigare, dr mera attraktiva for andra barn senare (Brodin & Hylander 1997, s. 94).
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Marita Lindahl ndmner hur det rdder oenigheter bland forskare angéende imitation hos
barn. Lindahl refererar till Piaget och namner att

Piaget anser att det inte finns nagon tvekan om att barn verkligen imiterar yttre modeller.
Imitation ar inte medfodd, utan det &r nagot barn lér sig. Rorelserna som barn inte sjélva

kan se sig utfora, imiterar de forst vid ca nio manaders alder (Lindahl 1998, s. 24).

Lindahl tar dven i sin text upp tankarna hos forskarna Meltzoff och Moore. De anser att
barnen kan imitera nir de ar nyfodda, vilket kan ses hos smabarn da de imiterar genom
att med ansiktet hdarma olika grimaser som de ser. Lindahl refererar dven till Vinter som
har synpunkten att imitation kommer att avta vid fem manaders dlder hos barnet, men
det kommer dérefter tillbaka under det forsta aret. “Imitation &r en séllskaplig och social
process” (Lindahl 1998, s. 24). Den ir vanligt forekommande i syfte att aktivera
samspel. Barn har formégan att anvéinda det som har imiterats, for att ddrigenom frdmja
samspelet med andra individer (Lindahl 1998, ss. 24-25).

Jerome Kagan ndmner hur barns stegvisa utveckling géllande imitation &r tydlig mellan
tretton till femton manaders alder. Barn imiterar inledningsvis i perioden enbart delar av
vad det har beskadat for att senare utfora mera identiska imiteringar. Bada typerna sker
ungefdr tio minuter efter det att barnet har sett ett agerande, vilket ger dem
bendmningen “0gonblicklig fragmentarisk imitation” och” Ogonblicklig exakt
imitation”. Efter 21 ménaders &lder sker variationer i imiterandet exempelvis med annat
material dn originalmodellen (Lindahl 1998, ss. 24-25). Jerlang et al. skriver att Piaget
beskriver tvd olika sorters imitation: direkt imitation vilket innebér att barnet ... har
efterliknat ménniskor och situationer, medan det har kunnat iaktta dem.” (Jerlang et al.
2005, s. 251). Den andra varianten dr forsenad eller fordrdjd imitation:

Detta innebdr, att barnet kan imitera en person, efter att denna lamnat rummet, eller en nyss
intrdffad situation. Barnet kan med andra ord minnas: det kan forestélla sig situationer,
vilket forutsétter, att det kan bilda symboler pé det inre planet. Med andra ord: barnet kan
tanka. (Jerlang et al. 2005, s. 251).

Enligt Brodin och Hylander har barnen olika ldtt for att imitera, de skriver att:

vissa barn har mycket létt for att hdrma. Nér ett barn reser sig upp fran samlingen, kan ett
annat barn folja med utan att det riktigt vet varfor, benen far liksom ivdg av sig sjélva. Ju
yngre barnen é&r, desto ldttare har de for den hidr omedelbara, omedvetna hdarmningen.
(Brodin & Hylander 1997, s. 47).

De skriver vidare att:

En del barn kan ha svért for att hirma de andra barnen. Det kanske kan bero pa att de
standigt dr i en orosfas, och inte har tid att titta och inleda samspel. De &r upptagna av sin
egen aktivitet och tar inte in omvérlden. Det kan ocksa bero pa att de faktiskt har svart att
uppfatta andras mimik och rorelse, eller svért att gora efter. Precis som vissa barn hor litet
sdmre och andra ser daligt. (Brodin & Hylander 1997, s. 97).

Erik H Erikson (1902-1994) foddes i Tyskland, han lidrde sig psykoanalys av Sigmund
Freud och hans dotter Anna Freud i Wien. Erikson flyttade till USA pd grund av
judeforfoljelserna i Europa och hade sin karridr vid ett flertal av USA:s mest
prestigefyllda universitet. Eriksons teorier dr inspirerade av Freuds teorier, men han
intresserade sig ocksa mycket for barns lek (Jerlang et al. 2005, ss. 66-78).
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Enligt Jerlang et al, (2005), sa menade Erikson att barnet i leken kan skapa modeller av
verkligheten som de sedan kan variera i ett experimenterande syfte. Jerlang skriver att:
’pa det sittet kan det ldra sig behdrska och forsta sin kropp, driftslivet, nya d&mnen,
orsakssammanhang, tidsdimensioner osv.” (Jerlang et al. 2005, s. 72). Dessutom kan
leken anvéndas till att aterskapa angestfyllda och olustfyllda upplevelser, leken anvénds
da pa ett terapeutiskt sétt (Jerlang et al. 2005, s. 72).

Daniel N Stern (1934 -) borjade sin karridr vid Cornell University i New York. Han
bedriver numera sin forskning i Geneve. Stern ér framst kind som spadbarnsforskare,
och hans teorier beskriver barns utveckling fram till femérsaldern (Jerlang et al. 2005,

ss. 335-338).

Stern anser att barn dr sociala varelser redan fran fodseln. Ett tvd dagar gammalt
spadbarn kan imitera sin mammas ansiktsuttryck. Stern sdger att mellan 15 ménaders
alder och 36 ménaders alder kan barn forestélla sig saker och forstd genom att anvinda
sig av tecken och symboler. Det dr nu barnet kan anvinda sig av det Piaget kallar
fordr6jd imitation. Detta innebér att barnet kan leka latsaslekar, med andra ord det kan
leka det barnet tidigare sett ndgon annan gora t.ex. barnet kan latsas att det kor bil.
Jerlang et al. skriver:

Denna typ av lek innefattar en rad nya fardigheter, som barnet kan kombinera:

1. Formégan att komma ihég saker och héndelser som andra har utfort.
2. Fysisk formaga att utféra handlingar.

3. Langtidsminne, som innebdr en fordr6jd imitation dér fOrebilden inte &r

narvarande.

4. Barnet opererar med tva versioner samtidigt: dels den ursprungliga handlingen

som utfordes av modellen, dels barnets eget faktiska utférande av handlingen.

5. Insikten om relationen mellan sjélvet och modellen, samtidigt som barnet uppfattar
sig sjilvt som en liknande modell. Sjdlvet dr pa sa sdtt bade en subjektiv
upplevelse och en objektiv kategori. (Daniel Stern (1991) som citerad i Jerlang et
al. 2005, s. 357).

Jean Piaget (1896-1980) var en schweizisk forskare som forst var inspirerad av Freud,
men kom att intressera sig for barns forstdndsutveckling medan han arbetade med
intelligenstest pa franska barn. Han blev nyfiken av barnens felaktiga svar och insag att
barn tinker pé ett sérskilt sitt. Detta gav Piaget, enligt Jerlang et al., hans grundtankar

1) barnets intelligens eller sétt att forsta, nd insikt, &r inte bara en mindre mattskala av den
vuxnes (som manga ansdg da) utan det dr frdgan om en tankestruktur, som kvalitativt skiljer
sig fran den vuxnes; 2) att man for att kunna forstd den vuxnes sitt att nd insikt och

kunskap maste forska i tdnkandets utveckling och fordndring. (Jerlang et al. 2005, s. 232).

Piaget har skapat en allmidn teori om ménniskans intelligensutveckling. “Piaget
definierar ménniskan som en levande och social organism, som handlar i en miljo.”
(Jerlang et al. 2005, s. 233). For att kunna anpassa sig till en social miljé fods
ménniskan nyfiken och med en forméga att imitera. Sérskilt for sprdkutvecklingen é&r
formégan att imitera viktig, enligt Piaget. Han anser att det finns tva sorters intelligens,
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operationell d.v.s. praktisk intelligens samt figurativ d.v.s. symbolisk intelligens.
”Operativ inlérning handlar med andra ord om alla de generella sammanhangen eller
forhallandena mellan ting och deras mojligheter eller egenskaper...” (Jerlang et al.
2005, s. 239). ”Den figurativa inldrningen beskriver Piaget som ett slags ‘symbolisk
intelligens’, som intridffar ndr barnet percipierar (varseblir genom sinnena) och imiterar
sin omvarld” (Jerlang et al. 2005, s. 239). Nir barnet imiterar en handling sa bygger det
upp en inre innebord for situationen. Att bara imitera planlost har ingen verkan, det
méste finnas en inre fOrstdelse ocksa for att skapa en mening. Detta anser Piaget att
barnet dr moget att tillgodose sig vid ca ett och ett halvt till tva &rs alder beroende pa
individuell mognad (Jerlang et al. 2005, ss. 234-252).

Mainniskan forhaller sig till fordndringar genom adaptation enligt Piaget. Adaptation &r
en vaxelverkan mellan assimilation och ackommodation. Assimilation innebér att
ménniskan anpassar/fordndrar omgivningen utefter sina egna behov, t.ex. genom att
tillaga maten. Ackommodation innebér att mdnniskan anpassar sig till omgivningen, det
gor hon genom att inforliva nya erfarenheter med redan befintliga erfarenheter.
Mainniskan blir da flexibel att fordndra sina livsteorier. Nir ett barn imiterar sd
ackommoderar det (Jerlang et al. 2005, s. 235).

Jerlang et al. skriver att Piaget anser att lek och imitation &r for barnet titt
sammanknutet. I leken assimilerar barnet genom att det bland annat hdmtar inspiration
ifrén verkliga hindelser och anpassar dem sé att de blir forstaeliga och hanterbara for
barnet. Genom att hdrma sin omvirld sa gor barnet en ackommodering. Piaget menar att
”Nér barnet upprepar sin imitation ménga ganger som ett allmédnt beteendemdnster, ar
det tal om ett assimilerande beteendemonster, dvs lek. Hir ses foreloparen till
symbollek och ddrmed till fantasileken.” (Jerlang et al. 2005, s. 251). Symbollek &r nir
barnet t.ex. anvinder sig av en kloss och latsas att det dr en bil. Piaget diskuterar ocksa
barns parallellek, det dr nédr barnen leker bredvid varandra men inte med varandra, dock
sd hidmtar de inspiration fran varandras lekar som de imiterar. Enligt Piaget sa anvands
imitation 1 sprakutvecklingen genom att barnet ldr sig ett sprdk med hjéilp av att imitera
nagon som redan har kunskapen (Jerlang et al. 2005, ss. 239, 251, 257).

Lev Semjonovitj Vygotskij (1896-1934) var enligt Jerlang et al. en konstpsykolog, och
de skriver vidare att i Moskva ”... grundade Vygotskij tillsammans med Luria och A N
Leontjev den kulturhistoriska skolan, som idag anses utgora den mest visentliga
psykologiska forskningen i Sovjet” (Jerlang et al. 2005, s. 281).

Vygotskij skriver i boken Fantasi och kreativitet i barndomen (1995) att i mianniskans
beteende finns det tvd olika typer av handlingar. Den ena ar reproduktiv och den andra
ar kreativ. Den reproduktiva sidan ”... kdnnetecknas av att médnniskan reproducerar eller
upprepar redan tidigare skapade och utarbetade handlingsmonster eller aterupplivar spar
av tidigare intryck” (Vygotskij 1995, s. 11). I sina handlingar utnyttjar man alltsd sin
tidigare erhallna kunskap. Aven i barns lek ser man dessa bada faktorer. Vygotskij
menar att imitation har en stor betydelse i barns lekar. Han skriver: barnets lek
fungerar mycket ofta bara som ett eko av vad det sett och hort fran de vuxna, men icke
desto mindre reproduceras aldrig i leken dessa element ur barnets tidigare erfarenheter
exakt sdidana som de var i verkligheten” (Vygotskij 1995, s. 15). Med andra ord, med
hjélp av kreativiteten sd har barnen, enligt Vygotskij, variationer i sina imitationer
(Vygotskij 1995, ss. 11-15).
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Vygotskij skriver vidare: ”den forsta formen av samband mellan fantasi och verklighet
bestar déri att alla skapelser av fantasin alltid dr uppbyggda av element som hdamtats ur
verkligheten och ingar i en ménniskas tidigare erfarenheter” (Vygotskij 1995, s. 17).
Det betyder att ju mer en ménniska upplever desto fler erfarenheter far hon och det leder
till att hon har mer material for att utveckla sin fantasi. Dérfor dr det viktigt att
pedagoger ger barnen ménga olika erfarenheter for att berika deras fantasi. Vygotskij
menar att fantasi och kreativitet dr grunden i den minskliga utvecklingen, utan dem
skulle det bland annat inte finnas kultur eller vetenskapliga uppfinningar (Vygotskij
1995, ss. 11-20).
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3. Resultatredovisning: videoobservation

Nedan presenteras de sju videoobservationerna vi utfort. Overlag deltog olika barn i
overvakningarna. Barnens namn dr fingerade, men deras &ldrar &r korrekt angivna.
Plats, situation samt innehall redogors for varje videoobservation.

Efter redogorelsen av innehallet frdn en observation foljer en analys utifrdn de frigor
som presenterats i avsnittet om analysmetod ovan. I samband med analysen dras inte

enbart paralleller till tidigare forevisad teori utan dven egna asikter och tolkningar
inkluderas.

Forskoleavdelningen har tjugo barn varav sjutton var ndrvarande, vi hade fatt
godkdnnande fran alla fordldrar utom tva. Vilket gav oss en grupp om femton barn, av
dessa blev inte alla barn filmade pd grund av olika omstindigheter. Nagra barn var
lediga och andra sjuka och ytterliga ndgra hade vi inte tillatelse att filma. Vi ville
observera barn som interagerade med andra barn, med sd lite inblandning fradn en
pedagog som mdjligt, darfor valde vi att forlagga var observation till formiddagen nér
barngruppen hade frilek.

For att ge en battre bild av hur forskolan ser ut, har vi illustrerat den genom att
presentera det intryck vi fick vid observationstillfallet. Nér vi kom in till forskolans
avdelning, s& moéttes vi av barnen som lekte ute 1 kapprummet. Vi hilsade pa dem och
frdgade hur barnen midde och vad de lekte med. Kapprummet dr dér barnen har alla
sina kldder och dér finns dven en prispall som barnen brukar leka runt omkring. Darefter
gick vi in till stora rummet/matrummet pd avdelningen. Dar traffade vi pedagogerna och
hélsade pa dem och resten av barngruppen som lekte ddr. Barnen var nyfikna pa
videokameran som vi hade med oss. Vi forklarade att vi skulle filma dem till ett
skolarbete. Forskolan har dven tre mindre kvadratiska rum. Det forsta rummet dr
malarrummet, den andra dockvran och det sista dr rummet med alla kuddar och
madrasser som barnen leker och bygger koja med.

3.1 Observation 1: Plastverktygen

Dan, tre ar och Lotta, tva ar.
Plats: Matrummet/stora rummet.
Situation: Barnen leker med plastverktyg.

Dan leker med verktygslddan och verktygen av plast, Lotta betraktar honom lite
undrande. Han tar upp skruvmejseln ur verktygsladan och borja latsas skruva pa
bokhyllorna bredvid sig. Lotta letar i verktygsladan efter vad det verkar en skruvmejsel,
men hon finner en sdg. Hon betraktar Dan, tar upp sagen och skruvar pa hyllorna en
stund. Direfter gar hon fram till Dan och tar upp tumstocken ur verktygsladan och
frdgar vad det dr for ndgot. Han svarar: ”det &r en sdn man miter med, sdn har min

pappa”.

Lotta mumlar nagot. Dan tar upp sdgen och borja sdga pd hyllorna. Lotta tar upp
skruvmejseln fran golvet och borja skruva som Dan gjorde tidigare. Sen dvergér leken
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till att bygga med klossar. Efter ndgra minuter tar Lotta upp tumstocken igen och miter
aterigen hyllan.

Hur ser barnens perspektiv ut?
Dan leker med verktygsladan, antagligen har han observerat eller fatt vara med néar hans
pappa har anvint verktyg.

Lotta vet inte riktigt vad Dan gor men verkar tycka att det &r intressant och &r nyfiken.
Genom att observera och imitera sd lar hon sig hur man ska anvinda verktygen. Forst
anvinder hon verktygen fel och bestimmer sig sedan att friga hur man ska anvinda
tumstocken.

Vad intresserar de olika barnen i situationen?

Dan som formodligen har sett sin pappa anvénda verktyg tidigare, satt nu och lekte med
dem.

Lotta verkar nyfiken och intresserad av vad Dan goér med verktygen, hur de fungerar.
Troligtvis sa har hon inte sttt pd dessa tidigare.

Vad urskiljer och bedomer de?
Dan vill vara med Lotta och leka.
Lotta bryr sig inte om leken utan vill snarare inspektera och studera verktygen.

Uppticker de likheter och skillnader?
Lotta upptécker att det &r skillnad mellan olika verktyg.

Ovar de for att bemiistra?
Lotta vill léra sig att beméstra verktygen.
Dan forsoker beméstra sin sociala kompetens.

Vilken innebord har situationen for de olika barnen?
For Lotta dr det en ldrandesituation.
For Dan idr det dels en lek, men formodligen imiterar han det han sett sin pappa gora.

Vilka insikter vinner de?
Lotta fér insikten om hur de olika verktygen anvénds.
Dan far en starkare forstaelse om hur verktyg anvénds.

3.1.1 Analys av observation 1

Det som hinder i den hér situationen dr att Dan dr “expert” pa verktyg, medan Lotta ar
novis. Hon har en aning om vad de skall anvéndas till men inte exakt hur de anvénds
och vad de kallas. Eftersom hon inte lyckas hitta ndgon skruvmejsel sa anvénder hon
sagen som skruvmejsel. Dan observerar detta men istéllet for att patala att hon anvinder
sagen fel sa tar han upp sdgen, efter att Lotta lagt den ifrén sig, och sdgar med den, for
att visa hur den ska anvindas. Det Lotta gor &r att hon anvédnder leksakerna i en
variation, kanske for att det bara finns en men ocksé for att prova om man kan anvinda
sagen som skruvmejsel.

Piaget beskriver tvé olika sorters imitation: direkt imitation: Det innebér att barnet ...

har efterliknat manniskor och situationer, medan det har kunnat iaktta dem.” (Jerlang et
al. 2005, s. 251). Den andra varianten dr forsenad eller fordrdjd imitation:
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Detta innebdr, att barnet kan imitera en person, efter att denna lamnat rummet, eller en nyss
intrdffad situation. Barnet kan med andra ord minnas: det kan forestélla sig situationer,
vilket forutsétter, att det kan bilda symboler pé det inre planet. Med andra ord: barnet kan
tanka. (Jerlang et al. 2005, s. 251).

Lotta gor en direkt imitation av Dan i situationen medan Dan gor en fordrdjd imitation i
och med att han imiterar det han tidigare observerat sin pappa gora.

Pia Williams och Sonja Sheridan dr doktorander vid institutionen for pedagogik och
didaktik och Ingrid Pramling Samuelsson forskar i pedagogik, samtliga vid Goteborgs
universitet. De beskriver i boken Barns samldrande (2000) olika sitt for barn att ldra av
varandra: peer tutoring, cooperative learning och peer collaboration. Peer tutoring
innebdr att ett barn lir ett annat barn, cooperative learning innebér att grupper av elever
samarbetar i en inldrningssituation och peer collaboration innebér att tvd elever som
bada dr noviser arbetar ihop for att nd en 16sning (2000, s. 49). I det hir fallet &r det som
sagt Dan som é&r “expert och Lotta dr novis” Dan ldr Lotta hur de olika verktygen
anvinds och vad de kallas, denna observation &r alltsa ett exempel pa peer tutoring.

Williams, Sheridan och Pramling Samuelsson skriver:

Imitationen som inldrningsfaktor 4r en icke oviktig aspekt i forskolans och skolans ldrande,
men detta forutsatter att miljon erbjuder mojligheter till imitation. Barn skall alltsd i sin
samvaro med andra barn kunna iaktta och ldra av varandra, samtidigt som det skall finnas
tillréckligt med material for att flera barn exempelvis skall kunna bygga pa samma gang.
(Williams, Sheridan & Pramling Samuelsson 2000, s. 64).

Det hade med andra ord varit bra for Lottas inldrning om det hade funnits tva stycken
verktygslddor pd avdelningen. Problemet med det 4r att forskolorna har begriansad
ekonomi och att mycket av materialet l&nas mellan avdelningarna, det &r ocksa svart att
forutse hur roligt barnen tycker att materialet dr, det dr omdjligt/onddigt att kopa 20
exemplar av varje sak eftersom det da kanske bara skulle ha funnits verktygslddor och
ingenting annat att leka med. D4 skulle det inte ha blivit ndgon mdjlighet till variation.
Oftast har alla leksaker ett nyhetens behag.

3.2 Observation 2: Klossar och ringar

Dan, tre dr och Lotta, tvd ar.
Plats: Matrummet/stora rummet.
Situation: Barnen leker med plastklossar i olika storlekar samt ringar.

Lotta tar ner klossarna fran bokhyllan och sitter sig pa golvet. Dan tar nagra klossar frén
Lotta och sitter sig ner och sorterar dem i storleksordning. Lotta bygger ett torn av de
resterande klossorna. Han forsoker fa med sig Lotta i sin lek men det uppfattar hon inte.
Han tar en kloss ifran Lottas torn men éngrar sig och sitter tillbaka den igen, istdllet tar
han med sig sina klossar och hjdlper Lotta att bygga tornet hogre. Hon reagerar genom
att lamna leken. Dan river dd tornet och borjar sortera igen. Lotta kommer tillbaka och
studerar hans lek en stund men gar sedan dérifran igen.

Nér tio minuter har gatt, efter det att Dan har ldmnat leken, sd gér Lotta tillbaka till

hyllan och hon tar ner en pinne med ringar. Ringarna har olika storlekar. Hon sétter sig
pa golvet och drar av ringarna frdn pinnen och bdrjar titta pd dem. Dan gar forbi, nér
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han ser vad Lotta gor blir han intresserad av leken och sitter sig bredvid henne. Bida
borjar leka med ringarna. Han trér pé ringarna pa pinnen igen medan hon observerar
honom. Dan gér ivdg och pratar med en pedagog.

Lotta tar av ringarna igen for att sedan forsoka sitta ihop dem i ritt ordning pa pinnen.
Hon boérjar dock trd pa den minsta ringen forst. Dan ser detta och kommer tillbaka och
tar bort alla ringar fran pinnen. Han lidgger den minsta ringen i bokhyllan och sen
ytterligare en ring. Lotta tittar pd och ldgger sedan ndgra ringar bredvid hans ringar pa
hyllan. Dan tar sedan ner alla ringar och sétter sig ner pd golvet. En pedagog gar fram
och sitter sig bredvid honom pé golvet och sitter pa alla ringarna som de ska vara.
Pedagogen gér sedan in till ett annat rum. Dan tittar pd pinnen med ringarna och dra av
dem. Sedan reser han sig upp och ga sin vég. Lotta sitter kvar, hon flyttar runt ringarna
en stund, men gar sedan efter Dan.

Hur ser barnens perspektiv ut?

Dan forsoker f4 in Lotta i leken, men da det inte fungerar som han hade tdnkt leker han
for sig sjdlv. Han verkar tycka att det dr spdnnande att sortera klossarna i rétt
storleksordning. Lotta pdborjar visserligen att leka med klossarna men verkar 4nd4 inte
s intresserad av att leka med dem. Hon sdger inget ndr Dan tar hdlften av hennes
klossar och troligtvis tror hon att han vill ha resten av klossarna nér han hjélper henne
att bygga tornet. Dans sortering av klossarna gor henne nyfiken och det dr sékerligen
dérfor som hon borjar sortera ringarna vid ett senare tillfélle.

Vad intresserar de olika barnen i situationen?

Dan soker genom leken den sociala kontakten med Lotta.

Lotta verkar ocksé vilja leka men &dr oséker pd hur hon ska gora. Det kan vara for att hon
ar 1 Overgangen mellan det Piaget kallar parallellek och symbollek som vi beskrev ovan.

Vad urskiljer och bedomer de?
Dan sorterar sina klossar och dven ringarna efter storlek. Lotta bygger torn av sina
klossar och inte forrdn hon leker med ringarna provar hon pa att sortera dem.

Uppticker de likheter och skillnader?

Hos Lotta méirker man en tydlig férdndring i hennes lek, med klossarna bygger hon torn
och efter att ha observerat Dan, s leker hon med ringarna som hon sorterar. Dan
daremot leker samma lek med bade klossarna och ringarna.

Ovar de for att bemistra?
Lotta Gvar att sortera i1 olika storlekar. Dan &var ocksa det med stor uthdllighet.
Dessutom s ovar han sin sociala kompetens.

Vilken innebord har situationen for de olika barnen?

Dan verkar bli forordttad ndr pedagogen gick in i leken och satte ihop ringarna pa
pinnen. Sa fort pedagogen avldgsnade sig s& drog han av ringarna igen.
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Vilka insikter vinner de?
Béda ldr sig att man maste ha ritt ordningsfoljd bade pé ringarna och pé klossarna for
att 16sa uppgiften.

3.2.1 Analys av observation 2

Marita Lindahl skriver: “6gonblicklig fragmentarisk imitation &ger rum inom tio
minuter frin situationens utférande, men barnet imiterar da fragment av situationen och
anvinder kanske andra leksaker &n modellen” (Lindahl. 1998, s. 25). Vi anser att Lottas
lek med ringarna dr en oOgonblicklig fragmentarisk imitation. Lotta har i den hir
observationen det Piaget kallar fordrdjd imitation. Det innebdr att Lotta forst iakttar
Dan och efter drygt tio minuter sd genomfor hon imitationen. Vi anser att ndr Lotta
sorterar ringarna, sa dr det hennes sétt att variera det som Dan gor med klossarna, d.v.s.
sorterar 1 storleksordning. Williams, Pramling Samuelsson och Sheridan skriver:

For de smd barnen dr imitation en viktig inkdrsport for lirande, menar Lindahl och
Pramling Samuelsson (1999), men hdvdar samtidigt att variationen i barns larande &r en
faktor som ar minst lika viktig. Variationen i ldrandet belyser en ny sida av sma barns

medvetenhet av sin omvérld. (Williams, Pramling Samuelsson & Sheridan. 2003, s. 61).

Vi har inte bara uppmérksammat det hiar fenomenet i detta fall utan det forekommer
ofta. Aven Dan varierar sig genom att han sorterar bade klossarna och sedan ringarna
efter att han har sett Lotta sortera ringarna.

3.3 Observation 3: Inte nudda golv

Sam, tvd ar, Carolina, fyra ar, Anders, tre dr och Edvin, tre ar.
Plats: Barnen leker i ett kvadratiskt rum innehallande blda kuddar och gula madrasser.
Situation: Barnen har byggt en koja.

Sam och Anders leker inne i1 kojan och Carolina forsoker fanga vir uppmérksamhet
genom att 1atsas vara en hund. Sam raserar kojan med ett leende pa ldpparna och séger:
”Qj.” Anders blir ledsen och sdger: "Det var Sam som forstorde kojan.” Han tittar pa
oss, som om att han vill att vi ska skilla pd Sam. Observatdrerna lagger sig inte i. Sam
borjar springa och hoppar runt pa alla kuddar som ligger pa golvet. Anders ropar: Vi
leker inte nudda golv”, han ser glad ut. Carolina svarar: “Ja, det gor vi!” Alla tre hoppar
runt pa kuddarna. Edvin stéller sig i dorrdppningen och tittar forst pd vad barnen gor
och sedan pa vad vi gor. Carolina borjar sjunga medan hon skuttar omkring: “Hejsan
hoppsan tralla.” Sam hakar pa sangen men har en egen melodi. Carolina sjunger medan
hon hoppar forbi Edvin. Hon sjunger: ”Alla far vara med, Edvin du far vara med Edvin,
Edvin.” Edvin svarar: ”Nej, jag tittar pa tv.” Det dr dock intressant att notera att Edvin
gor liknande rorelser som de andra barnen fast han stér lite utanfér rummet. Under tiden
har Anders borjat bygga en hdg av kuddar i ett horn, han stiller sig pa kuddarna och
balanserar. Sam gor en liknade hog av kuddar, pd andra sidan rummet, djupt
koncentrerad forsoker han ocksd balansera pd dem. En pedagog kommer in i rummet
och séger: “att det dr dags att stdda”.

Hur ser barnens perspektiv ut?

Edvins avsikt dr att observera oss och de andra barnen. Carolina &r till att borja med
vildigt medveten om var och kamerans ndrvaro i rummet, men efter en stund sa
fokuserar hon pé leken och glommer bort oss helt. Hon hinger snabbt pd Anders forslag
pa lek. Hon forsoker locka med sig Edvin in i leken. Hon verkar sdka uppmirksambhet.
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Anders vill ha uppmérksamhet av Carolina. Sam verkar vilja ha uppmérksamhet ifrdn
de dldre barnen och vill vara som Anders. Sam har Anders som forebild.

Vad intresserar de olika barnen i situationen?

Det dr Sam som introducerar leken, men det d4r Anders som sitter ord pa sjdlva leken
och pé sitt bestimmer reglerna. Anders ir intresserad av att f4 igang ett samspel med
Carolina.

Carolina dr intresserad av att fa all uppméarksamhet av killarna, men &dven att fa ett
samspel med dem. Edvin dr dir och observerar aktiviteten i rummet. Vi misstinker att
Edvin tittar pa oss medan vi filmar. Sam forsoker ocksd finga barnens uppmérksamhet
genom att riva deras koja, men det blir ndgot negativt. Han dr ocksa intresserad av att
efterlikna de dldre barnen t.ex. genom att balansera pa kuddarna.

Vad urskiljer och bedomer de?

Carolina ar lite av ledartypen, fast hon ger inte order om vad de andra ska gora. Sa ar
det som de andra ber henne om hennes godkidnnande. Anders dr den tysta och pahittiga
personen, for han bestimmer reglerna i och med att han bestimmer vilken lek de ska
leka och han borjar med att balansera pa kuddarna. Edvin dr en passiv observatdr. Sam
ar den som imiterar de andra barnen.

Uppticker de likheter och skillnader?

Anders gor en variation genom att ligga kuddarna i en hog och sen std pa dem. Sam
daremot klarar inte riktigt av att sta still pd sina kuddar, utan méste balansera vilket
visar honom att det dr svérare att sta pa flera kuddar &n bara en.

Ovar de for att bemistra?

Sam, Anders och Carolina trénar sitt sociala samspel samt spriket. Sam lér sig dessutom
att leka nya lekar pé nya sétt. For om de dldre barnen inte fanns med i leken sé tror vi att
han antagligen skulle ha férre variationer i sin lek.

Vilken innebord har situationen for de olika barnen?
Sam trénar sitt sociala samspel och sitt sprak. Dessutom maérker vi pd Sam att han &r
glad att han fér leka med de dldre barnen.

Vilka insikter vinner de?
Sam vinner insikten om att det dr svart att gd pa kuddarna och det dr d&nnu svérare att ga
pa flera kuddar, placerade ovanpa varandra.

3.3.1 Analys av observation 3

Williams, Sheridan och Pramling Samuelsson skriver: ”Nar barn imiterar forsoker de
forsta vad andra barn gor for att bli lika sina kamrater. Samtidigt som de imiterar det
som intresserar dem, varierar de ocksa satten att utfora det de lart, eftersom variation i
sig ar intressant” (Williams, Sheridan & Pramling Samuelsson 2000, s. 61). Vi
formodar utifrdn observationen att Sam har Carolina och Anders som forebilder. Vi
mérker via vdra observationer att han vid ett flertal tillfdllen véljer att leka med just
dessa barn. Edvin ér en passiv observerande deltagare i den hér situationen men efter en
stund mérker vi att han imiterar det som de andra barnen gor i rummet fast Edvin har
valt att placera sig utanfoér rummet.
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3.4 Observation 4: Korven i brodet

Sam, tvd ar, Carolina, fyra dr, Anders, tre dr, Edvin, tre dr och Noel, tvd ar.
Plats: Barnen leker i ett kvadratiskt rum innehallande blda kuddar och gula madrasser.
Situation: Barnen anvinder kuddar och madrasser i sin lek.

Sam och Anders drar runt en madrass pd golvet och viker den dubbel. Carolina tittar
nyfiket pa och sldnger sig sedan pa madrassen. Sam och Anders borjar vika madrassen
runt henne. Noel kommer in i rummet och tittar sig omkring, han betraktar Carolina,
Edvin gir fram och sparkar pd Noel. Carolina skriker: “Jag dr ingen hamburgare”,
medan hon gapskrattar at killarna. Noel springer och hdmtar en leksaksost, som han
satter i munnen pd Carolina. Carolina spottar ut leksaken och ropar: “Jag vill inte ha
ost!” Noel gar till ett horn av rummet och sitter sig ner och leker med andra leksaker.
Sam, Anders och Edvin har rullat in Carolina i madrassen de sétter sig pa madrassen
och skrattar. Carolina sdger: ”Varfor gor ni mig till hamburgare? Varfor édter ni mig
inte?” Noel kommer fram och lagger sig pa en madrass i ndrheten av Carolina, genast sd
kommer Sam och Edvin fram och rullar in Noel i madrassen och hoppar pa honom pa
ett inte sa lekfullt sitt som de gjorde tidigare pd Carolina. En pedagog som sitter utanfor
rummet ropar: “Edvin du fir inte hoppa pad Noel.” Sam och Edvin gar da tillbaka till
Carolina och hoppar pa henne istéllet. Carolina ropar: ”Jag dr ingen korv!” Anders
ropar: ”Jo, det dr du och detta ir ett brod.” Carolina sdger di: ”Men ni méste ldgga mig i
ugnen forst.” De lindar upp madrassen som blir till en ugn. Sam ldgger sig pé
madrassen, skavfotter med Carolina, som ropar: ’Vi dr salami.”

Hur ser barnens perspektiv ut?

Carolina, njuter av att fi uppmérksamhet. Noel vill girna vara med och leka, men hans
intentioner blir avvisade av de andra barnen, genom att t.ex. Edvin sparkar pd honom.
Pa ett sitt s avbryter pedagogen nér Noel fir chansen att vara med, men vi tvivlar pé att
Edvins sitt att leka med honom ar av vélvillig natur, det kiinns som om han vill géra
Noel illa med avsikt. Edvin vill vara med och leka och genom att han &r elak mot Noel
sa forsoker han att forbattra sin status i gruppen. Anders verkar ha en rolig stund med
sina vinner. Sam har ocksa roligt, han imiterar de dldre barnens hoppande, men det blir
fel for han slénger sig 6ver Carolina, pd ett lite valdsamt sétt.

Vad intresserar de olika barnen i situationen?
Carolina vill dterigen fa uppmérksamhet.

Anders dvar pa sitt sociala samspel.

Edvin forsoker 6va pa sitt sociala samspel.

Noel forsoker ocksa 6va pa sitt sociala samspel.

Sam &r dven han intresserad av det sociala samspelet.

Vad urskiljer och bedomer de?

Carolina lar sig att om hon skriker s& far hon de andra barnens uppmérksamhet.

Noel lér sig att han inte blir accepterad i leken, han forsoker vid ett flertal tillfdllen
komma med i leken men dessa avvisas, utom sista gangen, da ir det en pedagog som
avbryter han forsok till socialt samspel. Sam lér sig att han far uppméarksamhet genom
att halla sig néra Carolina.

Uppticker de likheter och skillnader?

Sam upptickte att det ibland &r ok att hoppa pd nagon, det dr ok att hoppa pd Carolina
men inte pa Noel.
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Ovar de for att bemistra?
De forsoker allihop att bemadstra det sociala samspelet, men det gar inte sé bra.

Vilken innebord har situationen for de olika barnen?

Anders och Carolina har det roligt tillsammans. Sam lérde sig att ta olika roller inom
leken. I och med att han var bade en korv och medan han rullade i korven i madrassen.
For Noels del sa var han bade inne i leken men dven fick sta utanfor leken.

Edvin var observator i leken innan dér han hade sin passiva roll, men nu i denna lek fick
han en aktiv roll.

Vilka insikter vinner de?
Sam, Noel och Edvin forsoker alla tre att far vara med 1 leken. Sam verkar har en béttre
strategi dn de ovriga tva. Kan det vara darfor Sam var med i leken innan.

3.4.1 Analys av observation 4

Brodin och Hylander beskriver hur barn férmedlar sina intentioner, dessa tecken kan
vara mer eller mindre tydliga (1997, s. 65). Vi noterad pa vér videoobservation att de
har olika sitt att visa sina intentioner. Till exempel ndr Sam och Noel ldgger sig pa
madrassen, sa visar de relativt tydligt att de vill vara med i leken. Vi anser att Edvin
tydligt visar, i och med att han sparkar pd Noel, och senare hoppar pd Noel att han inte
vill att Noel skall vara med i leken. Anders foljer de andra i leken. Carolina har ganska
otydliga och motségelsefulla intentioner, hon sdger att hon inte vill vara med och att hon
inte dr ndgon korv o.s.v. men hela hennes kroppssprak séger att hon dlskar att vara i
centrum for sina vinners uppmirksambhet.

Seija Wellros dr psykolog, 1 boken; Sprdk, kultur och social identitet (1998), skriver hon
om olika roller som méanniskor tar i olika sammanhang. Hon menar att vi kan ta pa oss
olika roller beroende péd vilken situation vi befinner oss i. Wellros skriver ocksa att
barnen genom att leka och att observera vuxna, ldr sig hur de skall ta olika roller (1998,
ss. 82-85). I den hidr observationen finns det tva olika sorters roller, en dr “korv” och
den andra ar att rulla in “korven”. Carolina ar olika matritter, medan Anders och Edvin
ar sddana som rullar in “korven”. Sam ddremot ar forst korvrullare men byter i slutet till
att ocksa vara “korv”. Noel forsoker forst att skapa sig en egen roll i leken som
tillbehorshdmtare, men den rollen godtas inte av de andra barnen. Dé forsoker han att ta
’korv-rollen” samma som Carolina. Han fér i och for sig ha den rollen en stund men det
avbryts av pedagogen. Sedan ger Noel upp och ldmnar leken.

3.5 Observation 5: Lejonen

Sam, tvd ar, Eric, fem dr och Thomas, fem ar.
Plats: Hela avdelningen.
Situation: Barnen springer mellan rum pa hela avdelningen.

Eric och Thomas har var sitt stort mjukislejonen, lejonen &r néstan lika stora som barnen
ar. De rider pé lejonen och springer fran dockvrén till mélarrummet. Tio minuter senare
springer Eric och Thomas forbi Sam och ut till kapprummet. Sam foljer efter men
stannar 1 dorroppningen till kapprummet. Thomas och Eric blir distraherade av ndgra
andra barn, som ocksa leker i kapprummet, Eric ldgger darfor ifran sig sitt lejon pa
bianken. Thomas springer fortfarande runt med sitt lejon samtidigt som han observerar
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de andra barnen. Sam passar da pé att smyga ut i kapprummet och tar det andra lejonet,
han borjar rida pa det och springer efter Thomas och skrattar. Eric som har varit
upptagen med de andra barnens lek uppticker plotsligt att hans lejon dr borta frén
bianken. Han ser sig omkring och upptédcker att det & Sam som har tagit det. Eric
springer fram till Sam och tar genast tillbaka sitt lejon, Sam blir dé ledsen.

Hur ser barnens perspektiv ut?

Eric och Thomas verkar ha det roligt med sina mjukislejon och é&r helt inne i sin lek.
Eftersom de har lekt med mjukislejon ett bra tag, sd tror vi, att de anser att det ar deras
djur. Det kan vara dirfor som Eric tar tillbaka lejonet av Sam, trots att lejonet har legat
pa bianken en stund.

Sam verkar tycka att det dr intressant att leka med mjukislejonen. Antagligen sé anser
dven han att det dr Erics lejon eftersom han smyger sig ut till kapprummet och tar det.

Vad intresserar de olika barnen i situationen?

Sam dr uppenbarligen intresserad av att leka med lejonet. Vi tror att det kan vara att han
soker kontakt med de &ldsta barnen eftersom han har lekt tidigare med barn som &r dldre
an han.

Nér Eric kommer ut till kapprummet sé skiftar hans intresse fran lejonleken till de andra
barnens lek.

Vad urskiljer och bedomer de?
Sam mirker att ena lejonet ligger pa bénken och da fir han den uppfattningen att ingen
leker med det och da vill han leka med det.

Uppticker de likheter och skillnader?
Nej, det gor de inte i den hér situationen.

Ovar de for att bemistra?
Ingen av de tre gor det.

Vilken innebord har situationen for de olika barnen?

Det fanns ett lejon for lite for att tre skulle kunna delta i leken. Samtidigt dr inte Eric
och Thomas sa givmilda att dela med sig av sina leksaker. I det hér fallet hade ett tredje
lejon varit onskvart.

Vilka insikter vinner de?
De vinner insikter men inte ndgra som faller inom vért &mnesomréade.

3.5.1 Analys av observation 5

Brodin och Hylander (1997, s. 94) refererar till Elin Michélsen som har gjort en
undersokning pd smébarnsavdelning om att leksaker som ett barn har lekt med tidigare
iar mera attraktiva for andra barn senare. Sam blev intresserad att leka med
mjukislejonen genom att han observerade hur Thomas och Eric lekte med lejonen.

Williams, Pramling Samuelsson och Sheridan skriver att:
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imitation knyts till identifiering, en 6nskan om att likna. Modelldrande handlar inte bara om
forhéllandet mellan en modell och en aktdr utan ocksd om helheten i omgivningen, om
kvaliteter och variation av de olika modellerna, om kénnetecken av det sociala och
kulturella handlingsfélt som modellerna befinner sig i, och kvaliteter av aktéren som

imiterar. (Williams, Pramling Samuelsson & Sheridan. 2000, ss. 62-63).

Sam har nu i denna observation funnit nya modeller att efterlikna. Vi anser att han byter
modeller pd grund av Thomas och Eric, for tillfdllet, ser ut att de har roligare dn de
tidigare modellerna Carolina och Anders.

3.6 Observation 6: Flax, flax

Sam, tvd ar, Fredrika, fyra dr, Maja-Lisa, fem dr och Patrik, fyra ar.
Plats: Kapprummet.
Situation: Barnen leker pa en bénk som ser ut som en prispall.

Fredrika, Maja-Lisa och Patrik hoppar fran binken till ner pd golvet. De gor olika
rorelser ndr de hoppar, det dr som en slags f6lja John. Sam stér bredvid bianken och gor
samma rorelser som de andra hoppar. Nir Fredrika borjar flaxa som en féagel, borjar
dven Sam att flaxa med armarna. Han springer runt ett varv i kapprummet sen in till

""

avdelningen samtidigt som han flaxar med armarna och ropar: "hej hej

Hur ser barnens perspektiv ut?
Barnen dr inne i sin lek, de varken ser eller hor vad som hinder runt omkring dem.
Sam ir inte med de andra barnen i leken, utan han leker parallellt med de andra.

Vad intresserar de olika barnen i situationen?

Fredrika, Patrik och Maja- Lisa har kul tillsammans. Leken blir d& en Folja John.

Sam star bredvid de andra barnen och gor samma rorelser. Han verka tycka att det ar
roligt att fa hdrma de andra barnens rorelser.

Vad urskiljer och bedomer de?
Gér inte att observera 1 den hir observationen.

Uppticker de likheter och skillnader?
Sam upptécker att han kan géra samma rorelser som de dldre barnen, &ven om han str
och hoppar pa golvet och inte fran binken.

Ovar de for att bemiistra?
Alla barnen 1 den hér situationen dvar pé sitt symboltiankande.

Vilken innebord har situationen for de olika barnen?

Sam verkar kdnna sig delaktig i leken &ven om han befinner sig vid sidan av.

Maja-Lisa, Fredrika och Patrik &r viéldigt fokuserad i sin egen lek och maérker inte av
Sam, och hans forsok till samspel.

Vilka insikter vinner de?
Sams insikt dr att han klarar av att genomf6ra samma rorelser som de andra barnen.
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3.6.1 Analys av observation 6

Brodin och Hylander beskriver hur sma barn upplever samforstand, att det &r en stor sak
for ett barn att utan ord kunna visa en kdnsla (1997, s. 60). I den hér observationen
hévdar vi att alla barnen visar glddje utan ord de har ocksé ett samforstind om vad de
ska leka och vilka reglerna ar utan att besluta detta verbalt. Brodin och Hylander skriver
att det hir handlar om en interaktion dér turtagning &r en viktig ingrediens. ”... man
hérmar varandra, man gor likadant forst den ena sen den andre. Till sist vet man inte
vem som bdrjade och vem som hdrmar vem. Det &r en gliddje i att gora likadant.”

(Brodin & Hylander 1997, s. 95). De skriver ocksa att;

Det finns en form av samspel som bara kan fungerar mellan barn, darfor att barn finner
sadan otrolig gliddje i att gora likadant. Det ar samspel pa lika villkor. Gliddjen som uppstér
och smittar kommer ur kroppslig upplevelse av att rusa, att hoppa, att kasta sig, att lata.
Gléadjen forstarks av att vara fler som gor lika. (Brodin & Hylander 1997, s. 95).

Det vi sdg i denna observation var att de tre stora barnen hade ett identiskt samspel som
Brodin och Hylander beskriver, glidjen i barnens lek var s tydlig att det smittade av sig
till Sam. Brodin och Hylander forklarar Sams beteende s hir “nar sma barn borjar att
omedvetet hdarma ett kdnslouttryck tar kénslan litt 6verhanden och de kan inte hejda
sig” (Brodin & Hylander 1997, s. 49).

3.7 Observation 7: Lek med lador

Elsa, tva ar, Victor, fyra dr och Anders, tre ar.
Plats: Matrummet/stora rummet.
Situation: Barnen leker med varsin plastlada.

Elsa och Anders har hittat varsin lada. Anders sitter sin 14da pa huvudet och genast
hérmar Elsa medan hon ler stort. Barnen springer runt och krockar med varandra med
ladorna pa huvudet. En pedagog sdger: ”Nu fir ni sluta springa.” Anders lyder direkt
medan Elsa ddremot fortsitter att springa med lddan p& huvudet, plotsligt sa krockar
hon med Victor. Han ser forst forskrackt ut men ler sedan och lyfter pa ladkanten for att
se vem som befinner sig dér under. Victor ler mot Elsa och sdger: "Hej hej!” Elsa svarar
ndgot for oss ohdrbart och springer sedan vidare ut till kapprummet. Hon tar bort ladan
frén huvudet och ldgger den pa golvet, och rider ivdg pd den.

Hur ser barnens perspektiv ut?

Elsa och Anders har fatt ett socialt samspel med varandra, de leker och busar ihop.
Anders verkar skdmmas lite ndr han blir tillsagd och slutar genast. Elsa har forst ett
samspel med Anders, som hon ocksé avbryter genom att springa ivag.

Vad intresserar de olika barnen i situationen?
Vi formodar att bdda barnen vill ha ett socialt samspel men Elsa verkar inte ledsen av att
samspelet avbryts av pedagogen.

Vad urskiljer och bedomer de?

Anders verkar vilja ha ett samspel. Elsa verkar ha upptickt att det inte dr farligt och lite
spannande att ha begrinsad syn under ladan, tills hon springer in i Victor.
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Uppticker de likheter och skillnader?
Elsa upptécker att hon kan anvinda sig av ladan pa ett flertal satt bade till att ha pa
huvudet och att rida pd den.

Ovar de for att bemiistra?
Inget i den hér situationen

Vilken innebord har situationen for de olika barnen?
Anders kan nog har kint sig lite fororéttad eftersom han efter pedagogiskt tillsdgelser
genast slutade springa, medan Elsa fortsdtter att springa runt utan att fa fler tillségelser.

Vilka insikter vinner de?
Elsa lér sig att variera sitt sétt att leka med ladan.

3.7.1 Analys av observation 7

I Ingrid Pramling Samuelsson och litteraturvetaren Maj Asplund Carlssons bok Det
lekande lirande barnet (2003) beskriver de att barn gédrna imiterar andra barn och sedan
varierar sin imitation, de skriver: "Fenomenet de uppmirksammar framstar for barnen
som konstant, medan de varierar sittet att gestalta detta i sin handling” (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson 2003, s. 90). Elsa hirmar Anders genom att ha ladan
pa huvudet och sedan varierar hon sin lek med lddan genom att sétta sig pd den som om
det skulle vara en hést. Hon har hér utnyttjat det Vygotskij kallar kreativ process 1 sitt
sdtt att variera anvindandet av lddan i sin lek.

Barnen trénar sin forestéllningsformaga genom leken, det underldttar for utvecklingen
av abstrakt och symboliskt tinkande, ndgot som dr nddvindigt for barnen for att klara
sig 1 skolan. ”Utan mojlighet till dekontextualiserat tinkande (16sgjort frdn héir och nu)
blir undervisningen innehallslos och oforstielig.” (Knutsdotter Olofsson 1987, s. 111).
Birgitta Knutsdotter Olofsson, som dr forskare i barns lek, sdger dven att man lér sig
skapa inre bilder med hjélp av leken. Dessa inre bilder lir barnen sig skapa genom sin
forestillningsforméga, hon anser att vi behdver forestillningsformégan for att kunna
sortera informationen meningsfullt. Det ldr ocksd barnen att fa en bild av sig sjilva.
Genom det Piaget kallar ett assimilerat beteendemdnster sa skapas utvecklingen av
symboliskt tinkande och symbollek som gor det nddvindigt att senare klara sig i1 skolan
och i livet (1987, s. 111).

Vi formodar att nér Elsa och Anders fick en tillsdgelse av pedagogen att sluta springa sa
paskyndade det processen av Elsas sitt att variera, hur hon leker med lddan. Hon blev
da tvingad till att definiera om sitt sitt att leka och variera det till en mer for pedagogen,
acceptabel lek. Genom att Elsa varierar sitt sitt att leka med ladan s& férmodar vi att
hon har pdborjat utvecklingen av det symboliska tdnkandet.
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4. Slutsats/Diskussion

I vér diskussion sa har vi forst diskuterat utifrdn véra fragestillningar och sedan har
fortsatt med en allmén diskussion i &mnet.

Vad séger tidigare forskning om imitation som inldrningsstrategi?

Lindahl anser att genom att imitera sd ldr barnen sig att samspela och de ldr sig att ha
sociala relationer. Hon skriver att Vygotskij menar att genom att samspela sd ldr sig
barnen imitera. (Lindahl, 1998, s. 25). Michélsen anser ocksa att barn utvecklar sin
sociala kompetens genom imitation. Eckerman (tolkad av Michélsen) hdvdar att det

underldttar sprikutvecklingen, men hon anser att imitation dr ett hinder for samspel.
(Michélsen 2005, s. 31).

Erikson hivdar att genom imitation lar man sig att behdrska och forstd sin kropp,
driftlivet, nya dmnen, orsakssammanhang och tidsdimensioner. Imitation kan i leken
anvindas pa ett terapeutiskt sitt. (Jerlang et al. 2005, s. 72) Piaget havdar dock att vi har
fatt formégan att imitera for att kunna anpassa oss till en social miljo, vi lar oss ocksé
bade sprékutveckling och symboltinkande genom imitation. (Jerlang et al. 2005, s.
233). Vygotskij menar ddremot att barnen far erfarenheter genom att imitera andra.
Genom att f4 ménga erfarenheter sa fir barnen en rikare fantasi. (Vygotskij 1995, s. 15).

Eftersom vi inte har observerat barnen under en lidngre tid sd kan vi inte avgdra om de
har lért sig ndgot, men vi har observerat att barnen har dvat. I fyra observationer har vi
sett att barnen Ovat pd den sociala kompetensen. I en situation Ovade barnen pd
symboltinkande. I en observation Gvar barnen pa spraket. I tre observationer Ovar
barnen pé konkreta saker till exempel vad verktyg ar for ndgot. I tvd observationer
noterade vi att barnen inte forsokte dva pd ndgonting som har med imitation att gora,
men enligt Brodin och Hylander handlar det om en interaktion dér turtagning &r en
viktig ingrediens: ... man hdrmar varandra, man gor likadant forst den ena sen den
andre. Till sist vet man inte vem som bdrjade och vem som hidrmar vem. Det dr en
glddje 1 att gora likadant.” (Brodin & Hylander 1997, s. 95). De skriver ocksa att

Det finns en form av samspel som bara kan fungerar mellan barn, dirfor att barn finner
sadan otrolig glddje i att gora likadant. Det dr samspel pa lika villkor. Gliddjen som uppstér
och smittar kommer ur kroppslig upplevelse av att rusa, att hoppa, att kasta sig, att lata.
Gléadjen forstarks av att vara fler som gor lika. (Brodin & Hylander 1997, s. 95).

I vissa situationer sa dr det alltsd glédjen i att bara vara, som &r viktig.
Forekommer imitation generellt bland barn?

Enligt forskare som Piaget, Erikson, Stern och Vygotskij s &r imitation allmént
forekommande, Vi har under vért litteraturinsamlande inte funnit ndgon forskare som
menar att fenomenet imitation inte skulle finnas. Enligt Brodin och Hylander s& kan
barn ha olika ldtt for att imitera andra barn, en del barn kan ha stora svérigheter att
imitera vilket dr detsamma som att vissa barn ser saimre &n andra barn.

Utifrdn vara observationer av vir undersokningsgrupp sé anser vi att vi har beldgg for
att imitation forekommer generellt. Vi hade en barngrupp pd femton barn att observera,
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fjorton av dessa kom med pa vir inspelade observation, varav tvd inte imiterade i
observationen. Vi var pa forskolan i tva timmar och vi har 45 minuter inspelad film, pa
denna film finns det sju observationer som innehaller imitation. Vi anser utifran dessa
siffror att vi har beldgg nog att kunna siga att imitation ar generellt forekommande. I
alla fall pd den forskola dér vi var vid den speciella tidpunkten nér observationerna
utfordes.

I vilka sammanhang imiterar barn varandra i samband med lek?

Brodin och Hylander beskriver att ett barn som ar nytt pa en forskola alltid tittar sig
omkring pd alla andra barnen samt pedagogerna och undrar vilka de &r och vad de gor.
Det nya barnet tittar linge innan det vagar ta sig for ndgot att leka med. Da tar barnet de
leksakerna som ett annat barn just har lekt med, de leksakerna som lag pd hyllorna
verkar inte vara intressanta, utan bara det som ndgon just har anvént. Brodin och
Hylander refererar till Elin Michélsen som har gjort en undersdkning pa
smébarnsavdelning om att leksaker som ett barn har lekt med tidigare, 4r mera attraktiva
for andra barn senare (Brodin & Hylander 1997, s. 94). Vi har genom vara
observationer noterat att detta géller inte bara nya barn pd forskolan. I alla véra
observerade situationer har vi registrerat att i lekarna har barnens fokus kretsat runt
samma leksak.

Vi har i var undersokning noterat att den vanligaste forekommande leken dir barnen
gérna anvinder sig av imitation dr i lekar dir de anvénder sig av grovmotoriken. Vid
ndgra tillfallen finns det lekar dir finmotoriken framfGrallt anvdnds. Vi har gjort ett
forsok till en sammanstéllning 6ver de olika observationerna dér vi skriver vad vi anser
att barnen leker for sorts lekar.

Situation ett och tva dr exempel pa symbollekar. I bada dessa situationer leker dessutom
barnen parallellt med varandra.

Situation tre till sju &r alla exempel pé latsaslekar.
I situation nummer sex sd forekommer dessutom parallellek.

Jerlang et al. skriver att Piaget anser att lek och imitation &r for barnet titt
sammanknutet. I leken assimilerar barnet genom att det bland annat hdmtar inspiration
ifrén verkliga hidndelser och anpassar dem sa att de blir forstaeligt och hanterbart for
barnet.

Piaget menar att "Nir barnet upprepar sin imitation manga ganger som ett allmént
beteendemonster, dr det tal om ett assimilerande beteendemonster, dvs lek. Hér ses
foreloparen till symbollek och ddrmed till fantasileken.” (Jerlang et al. 2005, s. 251).
Symbollek dr nér barnet till exempel anvénder sig av en kloss och latsas att det dr en bil.
Piaget diskuterar ocksa barns parallellek, det ar nédr barnen leker bredvid varandra men
inte med varandra, dock si hdmtar de inspiration fran varandras lekar, som de imiterar
(Jerlang et al. 2005, ss. 239, 251, 257).
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Allméinna noteringar/Konsekvenser for Liraryrket:

Vi har noterat att olika forskare inte dr Overens om vad imitation innebdr eller vad
barnen lér sig genom att imitera. De flesta &r dock dverens om att barnen lér sig nagot
genom att de imiterar. Déarfor borde kanske pedagogerna inte dra en snar slutsats om att
imitation dr negativt, det dr ocksd, som vi kan se genom den hir undersdkningen, en
inldrningsstrategi, 4ven om vi kan forstd att barn som hidrmar varandra kan bli en killa
till frustration d& och di. Vad behdvs da for att uppmuntra barn till imitation? Enligt
Williams, Sheridan och Pramling Samuelsson sa kridvs det en miljo som inbjuder till
imitation med tillrdckligt med material for att kunna imitera (Williams, Sheridan &
Pramling Samuelsson 2000, s. 64). Det kan dirfor vara bra att ha dubbeluppsittning av
barnens leksaker. Detta kan dock vara svart att genomfora pd grund av ekonomiska
orsaker. Men vi skall dock beakta att i ldroplanen for forskolan (Lpfo 98)
Utbildningsdepartementet kan man ldsa foljande: ”Verksamheten skall framja leken,
kreativiteten och det lustfyllda ldrandet samt ta tillvara och stirka barnets intresse for att
lira och erdvra nya erfarenheter, kunskaper och fardigheter” (s. 8). Det star ocksé:
”Barn soker och erdvrar kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande,
men ocksd genom att iaktta, samtala och reflektera” (s. 6). Enligt laroplanen sé &r vi
pedagoger alltsd skyldiga till att skapa en miljo som inbjuder till imitation.

Vi blev 6verraskade av att imitation var sa frekvent forekommande, det trodde vi inte
nér vi paborjade undersdkningen. Vi mérkte att bade tjejer och killar imiterade varandra
och dven om vi forsokte att mest inrikta oss pa barnen mellan ett till tre &r sa visade det
sig att d&ven de dldre barnen imiterade. Under vért undersokningstillfélle sé sag vi dock
bara yngre som imiterade éldre, aldrig tvirtom. Det kan ha berott pa att vi inte var dér
under en ldng period utan bara en féormiddag. Det finns fler varianter av imitation &n vi
trodde nir vi paborjade var undersokning. Vi upptickte ocksa att vissa barn var mer
benédgna att imitera &n andra. Vi lade ocksa mérke till att tvd forfattare hade olika
uppfattningar om vad Piaget ansdg om imitation var medfott eller ej. Lindahl refererar
till Piaget och ndmner att “Piaget anser att det inte finns nadgon tvekan om att barn
verkligen imiterar yttre modeller. Imitation &r inte medfodd, utan det dr nagot barn lér
sig.” (Lindahl 1998, s. 24). Medan Jerlang et. al skriver: Piaget har skapat en allmén
teori om ménniskans intelligensutveckling. “Piaget definierar ménniskan som en
levande och social organism, som handlar i en milj6.” (Jerlang et al. 2005, s. 233). For
att kunna anpassa sig till en social milj6 f6ds ménniskan nyfiken och med en férméga
att imitera. Det dr markligt att de har olika uppfattningar om vad Piaget anser i fragan,
en forklaring kan vara att forfattarna har ldst olika bocker av Piaget eller att Piaget dr
lite otydlig med vad han menar. Vi har tyvérr inte haft tiden till att soka upp vad det star
1 Piagets olika bocker. Sa dr imitation viktigt? Vi anvénder oss av Vygotskijs ord for att
svara pa det. Han skriver:

Den pedagogiska slutsats man kan dra av detta dr att det 4r n6dvindigt att vidga barnets
erfarenheter om vi vill skapa en tillrickligt stadig grund for dess skapande verksamhet. Ju
mer ett barn har hort, sett och upplevt, ju mer det vet och har tilldgnat sig, ju stérre mangd
verklighets element det besitter i sin erfarenhet, desto betydelsefullare och produktivare blir
dess fantasi vid i ovrigt lika forutséttningar (Vygotskij 1995, s. 20).
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5. Kallforteckning

5.1 Faltstudier
Videoobservationer 16/4 -2007 kl. 10.00 — 12.00 pé en forskola i Goteborg.

5.2 Elektroniska Killor

Liroplanen for forskolan — Lpfo 98.
Tillgénglig: <http://www.skolverket.se/sb/d/468> 2007-05-25

Nationalencyklopedin (2007). Uppslagsord: “imitation”.
Tillgénglig:< http://www.ne.se > 2007-05-30
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Bilaga

Hej, alla foréaldrar! 2007-04-02

Vi ér tva lararstudenter Anna Fondén och Sandra Lundstrom. Sandra dr hon som gor sin
praktik hédr pa avdelningen. Vi skall skriva vért examensarbete, det skall handla om
barns inldrning genom lek. For att kunna skriva om detta &mne s behdver vi gora ett
par videofilmade observationer av barnen nir de leker. Vi behdver er tillatelse att filma
era barn. Vi hade tinkt genomfora detta vid ett ev. tva tillfdllen pa formiddagen under
vecka 16. Inspelningen kommer bara att ses av oss och sedan makuleras. Barnen
kommer naturligtvis att vara helt anonyma i denna undersokning.

Om ni godkédnner att ert barn filmas av oss var vinlig och skriv under och limna in
denna blankett till en personal pa avdelningen senast 2007-04-12.

Tack pa forhand och vi onskar er en trevlig pask.
Med Vinlig Halsning

Anna Fondén och Sandra Lundstrom

Jag godkidnner att ni filmar mitt barn:

Barnets namn: Malsmans underskrift:
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