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Sammanfattning

Vi tycker att det lange har lagts stor vikt pd de teoretiska d&mnena i skolan och de estetiska dmnena har
kommit i skymundan. Utifrdn denna dsikt har vi gjort en omfattande litteraturundersékning om vad
skapande verksamhet kan ha for betydelse for elevernas utveckling och lérande i skolan. Vi var nyfikna
pa om skapande verksamhet kunde ge storre motivation for elevers larande, om skapande verksamhet
utvecklar andra kompetenser dn vad de traditionella &mneskunskaperna gor for elevers méingfald samt om
skapande verksamhet forenar teori och praktik. Genom vart arbete har vi har fatt en forstirkt bild om hur
viktigt det dr att @mnesintegrera undervisningen i skolan genom skapande verksamhet. Skapande
verksamhet som metod rymmer ménga olika mdjligheter till inldrning, dér elever kan finna sina
personliga arbetssdtt utifrdn sin individuella férmiga genom de olika uttrycksformerna. Skapande

verksamhet som arbetsmetod 6kar motivationen genom ett lustfyllt larande till eleverna.

Nyckelord: fantasi, kreativitet, lustfyllt, variation
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Inledning

Bakgrund

Vi ér tva ldrarstuderande som bada har gétt inriktningen “Skapande verksamhet” for
tidigare aldrar. Efter ett helt &r med skapande verksamhet som var vér inriktning har vi
erhallit en grundsyn for barns ldrande, att det &r av stor betydelse att det finns mening
och variation att barnen intresserar sig for sitt ldrande och pa sa sitt skapar en god
motivation till en meningsfull inldrning. Utifrdn denna inriktning anser vi att barns
utveckling och larande bist sker genom att de far anvinda hela sin kropp och alla sina
sinnen. Vi anser att med skapande verksamhet blir inlérningen léttare for eleverna nir
de fér ett larande genom praktiskt arbete. Utifrdn vad vi har sett och erfarit pd véra
VFU-placeringar i skolan tycker vi det dr synd att som det oftast bara &r tva intelligenser
som stimuleras, den sprakliga/lingvistiska och den logisk/matematiska nir vi har nio att
tillgd. Ndr vi far anvinda alla vara sinnen, far vi battre forutséttningar till att utveckla
alla vara intelligenser. Att dmnesintegrera skapande verksamhet med teoretiska &mnen
Oppnar upp portar for ett lustfyllt, varierat och motiverat ldrande. Genom de skapande
dmnena, sdsom bild, drama, rytmik, musik och sl6jd ges barnen mgjlighet att uttrycka
sig pa fler sitt 4n bara genom tal och skrift. Skapande verksamhet kan anvdndas som
metod eller som enskilda estetiska &mnen. Vi tror att skapande verksamhet kommer att
vara en viktig del i morgondagens skola, eftersom den kommunikativa kompetensen ar
en forutsittning for allt ldrande. Detta stir i motsats till den skoldebatt som nu réder
med Jan Bjorklund i spetsen. Lena-Fejan Ljunghill skriver i sin artikel att Jan Bjorklund
har uttryckt sig pd en debattsida av Dagens Nyheter dar hans huvudbudskap var att den
socialdemokratiska flumskolan har misslyckats. Han skriver dir att vi méste satsa pa att
lara eleverna ldsa, skriva och hantera datorer istillet for att sl& vakt om d&mnen som sl6jd
och hemkunskap (Pedagogiska magasinet nr 1, 2006 s.13). Detta motsdger Siw
Lindberg som tar upp konstens betydelse for ldrande och kunskapsutveckling som
alltmer blir uppmérksammat bdde i forskning och i det offentliga samtalet (2002, s.169).
Genom véra studier pa lararutbildningen har vi kommit i kontakt med flera olika teorier
som styrker vikten av anvidndandet av skapande verksamhet i skolan. Skapande
verksamhet ger goda grundforutsittningar for att eleverna skall fa ett varierat ldrande
genom olika uttrycksformer samt att utveckla sina egna kompetenser. Léroplanen tar
upp uttrycksformerna som visentliga och viktiga for elevers larande.

Eleverna skall {4 uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall f4 préva och utveckla olika
uttrycksformer och uppleva kénslor och stdimningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och
skapande 1 bild, text och form skall vara inslag i skolan verksamhet.

(Lpo 94 5.12)

Utifrdn vart intresse for skapande verksamhet och véra erfarenheter ifran den
verksamhetsforlagda utbildningen vill vi pavisa vad skapande verksamhet kan ge
barnen for deras utveckling. Till bakgrund av vad som ndmns i Lpo: 94

Skolan skall bidra till elevernas harmoniska utveckling. Utforskande, nyfikenhet och lust
att lara skall utgéra en grund for undervisningen. Lérarna skall strdva efter att i
undervisningen balansera och integrera kunskaper i sina olika former. (Lpo94 s.14)

Med vart arbete vill vi pavisa betydelsen av vad skapande verksamhet ger till elevers
larande. Vi tycker att man i allmidnhet i forskola och skola skiljer pd den rena



kunskapsinldrningen och kreativiteten. Man maélar och ritar mest for att koppla av.
Istéllet borde vi pedagoger se dessa former som bra verktyg for att bearbeta och vidare
utveckla elevernas kunskaper. Den skapande verksamheten skall vara ett stod for att
skapa en varierad, lustfylld motiverad skolgang for eleverna och for ett fortsatt 1dngt
larande.

Sambhillet vi lever i dr under stindig fordndring darfor méste dven skolan hinga med i
denna utveckling. I Laroplanen stér det att:

Skolan har i uppdrag att 6verfora grundldggande virden och frimja elevernas larande for att
ddrigenom forbereda dem for att leva och verka i samhéllet. Skolan skall formedla de mer
bestdndiga kunskaper som utgdér den gemensamma referensram alla i samhéllet behover.
Eleverna skall kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort informationsflode
och en snabb fordndringstakt. Studiefdrdigheter och metoder att tilligna sig och anvénda ny
kunskap blir dérfor viktiga.

(Lpo 94,s.11)

En ny tid kréver andra forutsittningar och nya verktyg. Skapande verksamhet hjalper till
att utveckla kompetenser som &r av betydelse for eleverna nir de moter sin framtid.
Enligt Ference Marton som forskar i pedagogik vid Goteborgs universitet dr det viktigt
att barn blir rustade med rétt verktyg for ett samhélle som é&r i en stor fordndring och att
eleverna dven utvecklar kompetenser/formigor som inte bara ar rena dmneskunskaper.
Han menar att de formagor morgondagens elever behover utveckla ér flexibilitet,
kreativitet, att ldra sig soka och hantera information, tdnka, losa problem, forsta
samband och samarbeta (2002, s.227-229). Darfor ar det viktigt att man som pedagog
tillmotesgar eleverna genom att pedagogiken foljer de fordndringar som sker i
sambhdllet. Detta styrks av Christer Wiklund som skriver:

Med samhéllsutvecklingen véxer ocksd insikten att kunskap behdver fordndras pa ett mer
personligt sitt, kontinuerligt fornyas under livets gadng och utifrdn former som skapar ett
verkligt ldrande

(Wiklund, 2002, 5.137)

Vi kommer fortsdttningsvis att arbeta mycket med skapande verksamhet ute i
arbetslivet, darfor vill vi specialisera vart examensarbete runt detta &mne for att knyta
thop sécken.

Syfte och fragestillningar

Syftet med detta examensarbete &r dels att undersoka den skapande verksamhetens
betydelse for elevernas utveckling och ldrande i skolan, samt att utifrdn denna betydelse
finna argument for vikten av denna del av skolans verksamhet

I arbetet har vi utgétt fran foljande huvudsakliga fragestillningar:

1. Kan skapande verksamhet hjilpa fram till nya védgar for inldrning och ge storre
motivation for elevers lidrande?

2. Utvecklar skapande verksamhet andra kompetenser dn vad de traditionella
dmneskunskaperna gor till nytta for elevers mangtfald/olikheter?

3. Forenar skapande verksambhet teori och praktik?



Metod

For att uppna vart syfte och besvara vara fragestéllningar i vart arbete om skapande
verksamhet som arbetsmetod for elevers utveckling och ldrande i skolan, har vi valt att
gora en djupgiende litteraturstudie. Under var studiegdng samt vart intresse for det
estetiska har vi kommit i kontakt med mycket betydelsefull litteratur inom skapande
verksamhet som vi ville fordjupa oss i. Vi har dven forskat vidare i annan relevant
litteratur 1 detta &mne. Resultatet av arbetet vill vi ha som underlag till var kommande
framtid inom skola/forskola. Vi vill kunna anvénda resultatet som en presentation for att
pavisa vikten av skapande verksamhet som arbetsmetod.

Arbetet presenteras inledningsvis med forklaringar till begrepp samt vésentliga delar ur
tidigare och géllande ldroplaner for grundskolan, vilka vi anser berdr skapande
verksamhet. Dérefter ger vi en kort historisk dterblick av hur synen varit pa de estetiska
dmnena samt hur konsten har paverkat och pédverkar oss. Vidare foljer betydelsen av
kreativiteten och fantasin for méanniskan. For att sen Overgd till elevers lirande och
utveckling med en variation. For att fortsdttas med huruvida skapande verksamhet kan
forena teori och praktik och om konstarterna skapar en djupare sjalvbild. Avslutningsvis
har vi sammanfattning och slutdiskussion.

Forklaring till begrepp som anvénds i arbetet

Skapande verksamhet

Skapande verksamhet &r att arbeta praktiskt. Att lira genom att gora. Skapande
verksamhet innefattar musicerande, rytmik, dans, bild, slojd.

Liira genom att gora

Lira genom att gora ar att arbeta praktiskt, och pé sa sétt befdsta kunskapen. Kunskap
som upplevts sitter djupare spar menar den amerikanske pedagogen och filosofen John
Dewey (1859-1952) som kallar det “learning by doing” (Cleasson, 2002, s.19).

Det vidgade textbegreppet

Nér man anvénder skapande verksamhet ithop med lis, tal och skrivinldrning kallas det
for "Det vidgade textbegreppet” som innebdr att eleverna skall fa uppleva olika uttryck
for kunskaper. De skall genom de olika uttrycksformerna som dans, rytmik, bild, musik
och slojd fa tillfdlle att ge uttryck for sina intryck gestalta sina kunskaper, likvél som att
skaffa sig nya kunskaper och nya kompetenser.

De Multipla intelligenserna

Enligt Howard Gardners teorier har vi nio intelligenser; Spraklig/lingvistisk intelligens,
logisk-matematisk intelligens, musikalisk intelligens, kroppslig/kinestetisk intelligens,
spatial/rumslig intelligens, intra-personell intelligens (att kdnna sig sjélv), inter-
personell intelligens (att forstd social interaktion), existentiell intelligens (att tinka
filosofiskt, abstrakt tdnkande), formaga att se storre strukturer i naturen dr en aspekt
som riknas till vara intelligenser (Hjort, 2002, s 39).



Den niirmaste utvecklingszonen

Lev Vygotskij (1896-1934) menar att det barnet kan gora idag med hjilp av en vuxen
eller en mer kompetent kamrat, kommer det att vara kapabelt att gora sjilvstandigt
imorgon (Lindqvist, 1996, s.110).

De fyra F:en

Kunskap kan delas in i fyra olika former, sa som fakta-kunskap som information, regler
och konventioner, forstdelse-kunskap som meningsskapande och inneborder,
fardighets-kunskap som utforande och fortrogenhets-kunskap som omdome (Pramling-
Samuelson & Sheridan, 1999, s.47).

Artefakt
Betyder ett konstgjort foremal.

Estetik

Ordet estetik har sina rotter i grekiskan och betyder ”som kan upplevas med sinnena”
(Carlsen & Samuelsen, 1991, s.49).

Fantasi

Hiarstammar fran grekiskan “phantasia” som betyder det som kommer till synes. Att
fantisera innebdr att gora nagot synligt. Véra tidigare sinnesupplevelser utgor
ramaterialet for var fantasi. Vi har med oss ett stort lager av upplevelser och
sinnesintryck fran véra erfarenheter. Med hjilp av véar fantasi kan de enskilda
upplevelserna sittas samman pé helt nya sitt (Carlsen & Samuelsen, 1991, s.12).

Lek

Ordet har sitt ursprung i Gotiskan Laiks som bl.a. betyder rytmisk rorelse, dans.
(Bjerkvold, 1991, 5.56)

Oversikt av tidigare liroplaner fram till nu

Laroplan for grundskolan 1962

Har foljer en tillbakablick pé hur man i skolan linge betonat vikten av lustfyllt ldrande.
I skolans ldroplan -62 podngterar man redan hur viktigt det ar att ta tillvara elevens
intresse for att vicka och vidmakthalla arbetsglddje och lust att ldra mellan skolans
dmneskunskaper och elevernas erfarenhetsvérld.

Genom att anknyta till de ungas aktivitetsbehov, leda det och utveckla det, maste skolan
strdva efter att skapa arbetsgladje.

(Lgr 62,5.16)

Ett starkt intresse for den enskilda eleven och individuell anpassning av undervisningen av
hans ldggning och férméga ér viktiga forutséttningar for att skolan skall lyckas vécka och
vidmakthélla studieintresse och arbetslust.

(Lgr 62, s.16)



En viktig forutsittning for att eleverna skall kunna med glddje och intresse engagera sig i
skolarbetet och verkligen ta del i det &r, att innehdllet i undervisningen svarar mot deras
mognadsnivd, att det finns anknytning mellan stoftet och deras egna erfarenheter eller
aktuella tilldragelser och att dver huvudtaget studierna framstdr som meningsfulla for
eleverna.

(Lgr 62,5.19)

Deras intresse har ofta sin grund i mer eller mindre medvetet uttalade behov av skiftande
art, t.ex. i behovet att ldra sig en ny fardighet eller att inhdmta betydelsefulla kunskaper, i
spontan vetgirighet och nyfikenhet.

(Lgr 62,5.46)

Att forma och skapa dr aktiviteter, som barnet utdvar redan under sina tidiga ar. I skolan
sker det t.ex. i teckning, sl6jd, hembygdskunskap, hemkunskap och olika yrkesdmnen. Det
sker ocksé, nir eleverna fritt uttrycker sina upplevelser och erfarenheter muntligt, skriftligt
och pd annat sitt i dramatiseringar, dialoger, sdng, musik och rérelse. Aven nir de
planldgger ett arbete, tar initiativ eller kommer med foérslag till ndgot och nir de
forverkligar detta, utfor de ett skapande arbete.

(Lgr 62, 5.47)

Laroplanen for grundskolan 1969

Vidare fortsdtter man i laroplanen -69 att betona vikten av att skapa god
motivation, meningsfullhet och ett aktivt deltagande for eleverna i skolan.

En viktig forutséttning for att eleverna skall engagera sig i skolarbetet och verkligen ta del i
det &r, att god motivation foreligger eller skapas.

(Lgr69, s.16)

Kunskaper om skola, arbetsliv och egna forutsittningar kan gdra undervisningen mera
meningsfull for eleven, 6ka motivationen for studier, och ge anledning till att eleven sjélv
fragar efter undervisningen

(Lgr 69,s.37)

En fOrutsdttning for att eleverna skall visa intresse, att undervisningsformer och arbetsstt
ar tillrdttalagda for deras mognadsniva

(Lgr 69, 5.57)

Eleverna aktiva deltagande i arbetet skall pa alla stadier efterstrdva och framjas, och denna
elevaktivitet skall vara sé sjédlvstidndig och rikt varierad som mgjligt.

(Lgr 69,s.16)

Laroplanen for grundskolan 1980

I Lgr 80 framhalls att det aktiva och forskande ldrandet skall bygga pa
elevernas egen nyfikenhet, samt lata eleverna formulera och soka svar pa deras
egna fragor.

Lararen maste forsoka bygga vidare pa elevernas egen nyfikenhet, l4ta dem formulera och
sokas svar pa egna fragor, stdlla problem eggar deras vetgirighet.

(Lgr 80, 5.48)



Laroplanen for grundskolan 1994

I laroplanen -94 kan vi genomgéende finna termer som &r dterkommande fran
tidigare laroplaner; motivation, nyfikenhet, arbetsglddje utifran ett forskande
och aktivt ldrande i ett meningsfullt ssmmanhang.

Varje elev har ritt att i skolan f& utvecklas, kdnna vidxandes glddje och fa erfara den
tillfredstillelse som det ger att gora framsteg och dvervinna svérigheter.

(Lpo 94, 5.8)

Gemensamma erfarenheter och den sociala och kulturella virld som skolan utgdr skapar
utrymme och foresittningar for ett lirande och utveckling dir olika kunskapsformer &r
delar av en helhet

(Lpo 94, s.12)

Eleverna skall {4 uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall f4 préva och utveckla olika
uttrycksformer och uppleva kénslor och stimningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och
skapande 1 bild, text och form skall vara inslag i skolans verksamhet.

(Lpo 94, 5.12)
Skapande arbete och lek ar visentliga delar i det aktiva ldrandet

(Lpo 94, s.11)
Hinsyn skall tas till elevers olika forutsittningar och behov

(Lpo 94, 5.10)

Sarskilt under de tidigare skoldren har leken stor betydelse for att eleverna skall tilligna sig
kunskaper.

(Lpo 94, s.11)

Skolan verkar i en omgivning med manga kunskapskillor. Strdvan skall vara att skapa de
bésta samlade betingelserna for elevernas bildning, tinkande och kunskapsutveckling

(Lpo 94, 5.13)

Skolan skall bidra till elevernas harmoniska utveckling. Utforskande, nyfikenhet och lust
att lara skall utgéra en grund for undervisningen. Lérarna skall strdva efter att i
undervisningen balansera och integrera kunskaper i sina olika former.

(Lpo 94, s.14)

I skolarbetet skall de intellektuella sdvil som de praktiska, sinnliga och estetiska aspekterna
uppmaérksammas. Eleverna skall f& uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall f4 prova
och utveckla olika uttrycksformer och uppleva kénslor och stimningar. Drama, rytmik,
dans, musicerande och skapande i bild, text och form skall vara inslag i skolan verksamhet.

(Lpo 94, 5.22)

Eleven skall ha utvecklat sin formaga till kreativt skapande och fatt 6kat intresse for att ta
del av samhéllets kulturutbud

(Lpo 94 5.15)
Skolan har ett ansvar att motverka traditionella konsmonster.

(Lpo 94, 5.10)



Mal att striva mot

Utveckla nyfikenhet och lust att léra,

Utveckla sitt eget sétt att léra,

Utveckla tillit till sin egen férmaga,

Kaénner trygghet och lér sig ta hinsyn och visa respekt i samspel med andra,

Lar sig att utforska, ldra och arbeta bade sjalvstindigt och tillsammans med andra,

(Lpo 94, s.14)

Barns rittigheter att fa uttrycka sig tas dven upp internationellt av Forenta Nationerna i
barnkonventionen.

Barnkonventionen
Artikel 12

1. Konventionsstaterna skall tillférsédkra det barn som é&r i stdnd att bilda egna asikter ritten
att fritt utrycka dessa i alla frdgor som rdr barnet, varvid barnets asikter skall tillmétas

betydelse i forhallande till barnets dlder och mognad

Artikel 13
1. Barnet skall ha rétt till yttrandefrihet. Denna rétt innefattar frihet att oberoende av
territoriella granser sdka, motta och sprida information och tankar av olika slag i tal, skrift

eller tryck, i konstnérlig form eller genom annat uttrycksmedel som barnet viljer.

Artikel 31

1. Konventionsstaterna erkénner barnets ratt till vila och fritid, till lek och rekreation
anpassad till barnets alder samt rétt att fritt delta i det kulturella livet.

2. Konventionsstaterna skall respektera och frimja barnets ritt att tillfullo delta i det
kulturella och konstnérliga livet och skall uppmuntra tillhandahallandet av ldmpliga och
lika mojligheter for kulturell och konstnirlig verksamhet samt for rekreations- och
fritidsverksamhet

(FN:s barnkonvention, s.141, 148)

Sammanfattning av liroplanerna

Till dagens svenska ldroplan -94 upplever vi att man sammanstillt de tidigare
laroplanerna. Vi kan inte urskilja ndgon markant forandring. Vi vill podngtera att det
overlag i ldroplanerna stir att skolan skall utgd ifran eleverna, samt att ta tillvara pa
deras intresse och nyfikenhet. Den genomgéiende roda traden dr att eleverna kinner
arbetslust och motivation i ett forskande och meningsfullt ldrande.

Historiskt sett har skapande verksamhet existerat i skolan samt i dagens gillande
laroplan. Forr var skapande verksamhet till for att forbereda eleverna for arbetslivet,
medan vi i dagens skola ser att det dr viktigt att ge utrymme for eleverna dir de kan
utveckla sin fantasi och kreativa forméga sa att de kinner lust att ldra. Efter att ha
studerat skolans ldroplaner genom aren, avldser vi att vikten ligger pd att eleverna skall
f4 ldra sig med alla sina sinnen. Eftersom vi alla inte dr stopta i samma form, &r det
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viktigt att eleverna erbjuds kunskap pd manga olika sétt i en varierad och lustfylld
larmilj6. Dagens laroplaner ger utrymme for elevernas nyfikenhet och lust till att lara,
samt skall vara underlaget for en forskande och kreativ undervisning. Med tanke pa var
samhéllsutveckling som &r i en stindig fordndring, dr det darfor viktigt att eleverna
utvecklar formégor och kompetenser som rustar dem for framtiden.

Hur konsten har paverkat och paverkar oss

Historik

Sedan ménsklighetens begynnelse har vi haft ett behov att uttrycka oss 1 olika former
med en fantasiférméga som skiljer oss ifran djuren menar Rob Barnes (Barnes, 1994,
s.12). Ljunghill skriver att redan Platon ansig att konsten &r grunden for all uppfostran.
Med konst menade Platon de estetiska aktiviteterna. Rousseau, Dewey, Freinet och
Piaget podngterar alla liksom Platon att vigen till elevers kunskap gar genom ett
kreativt och aktivt skapande. De ansig dven att de teoretiska och estetiska kunskaperna
var lika viktiga samt att de skulle utvecklas i samspel. Kunskapen skulle bli livls utan
fantasin och det kreativa skapandet (Ljunghill, Pedagogiska magasinet, 2006, nr 1,
s.12).

Kari Carlsen & Arne Marius Samuelsen skriver att de gamla grekerna ansag att
utvecklingen av var estetiska forméga var en forutsittning for att utvecklas till en
harmonisk méinniska. De forklarar ordet “estetik” — att det har sina rotter i grekiskan och
betyder: ”som kan upplevas med sinnena”. Tanken om att estetiken &r vetenskapen om
den sinneliga kunskapen lanserade den tyske filosofen Alexander Baumgarten (1714-
1762) redan ar 1735 skriver Carlsen & Samuelsen. Han sdg minniskan som en varelse
som upplever helheten med sina sinnen, kénslor och sitt intellekt (Carlsen & Samuelsen,
1991, s.12). Aven en annan viktig teoretiker for estetiken var den tyske professorn och
filosofen Emanuell Kant (1724-1804). Kant forstod estetiken som vetenskap om det
sinnliga och dess former (Claesson, 2002, s.14).

Konst som kunskapsmetoder

Estetisk verksamhet &r inte bara dmnen i sig utan ett verktyg, en metod for att hjdlpa
elever till storre forstdelse av ovriga dmnena. Genom ett lustfyllt ldrande forankras
kunskapen bittre. For att levandegora och illustrera undervisningen kan man anvinda
sig av konsten via bilder, musik etc. skriver Lars Lindstrom. Han menar att man kan
lara genom konsten, detta innebédr att eleverna far arbeta undersokande med konsten
som medium. Han anser att det maste finnas en medveten pedagogisk tanke med de
estetiska &mnena (Lindstrom, 2002, s.122). Hjort skriver att Gardner menar att konst
kan anvindas som kunskapsmetod. Konst som kunskapsmetod innebdr att man bor
integrera det praktiska arbetet ithop med de teoretiska @mnena. Detta arbetssitt
forutsitter en gemensam syn pa larandets konstarter och kunskapsbildning (Hjort m.fl.,
2002, s.11-12). De estetiska omradena &r intimt sammankopplade med varandra anser
Mats Uddholm (1993, s.64). Myndigheten for skolutveckling skriver likasa, att all slags
gestaltning bygger och stodjer sig pa en annan gestaltning, i sin kunskapsoversikt som
ar baserad pa forskning och dokumenterad erfarenhet.
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Det jag sjunger och ror mig till, har ndgon skrivit och det jag kan ldsa; dr det jag sjunger
och ror mig till och léser, kan jag samtala om; det jag samtalar om kan jag lasa om; det jag
samtalar och ldser om kan jag uttrycka i bild osv., osv.

(Myndigheten for skolutvecklingen 2003, s.15)

Estetiska upplevelser ger intryck via sinnen, kénslor, uppfattningar, fornimmelser,
tankar och &dsikter som man kan uttrycka genom musik, drama, rorelse, bild och form.
Det dr betydelsefullt att barn skall fa prova pa alla olika uttrycksformer som ingér i
skapande verksamhet. Detta styrks av Hjort som menar att det dr vanligt att barn dnnu
inte har utvecklat nagra stabila intressen, utan dessa formas under uppvéxten. Hon
menar att traning och tillimpning av olika konstarters “sprak” ar betydelsefullt redan pa
ett tidigt stadium, for att utveckla individens forméga att uppfatta, forsta och uttrycka.
Darfor menar hon att det dr viktigt att lata barn fa mdta och uppleva ménga olika former
for uttryck. Genom att barn far mdjlighet att hitta den uttrycksform som passar dem bast
starks deras sjdlvkénsla och sjdlvfortroende. Vidare menar hon att ju mer vi vet om var
kropps forméga att gestalta ifrdn bade dans och teater, desto battre kan vi anvinda den
for att uttrycka ndgot (Hjort, 2002, s.43). Uddholm menar ocksa att vi kan oka vart
kroppsmedvetande genom att arbeta med drama. Genom att anvinda oss av drama kan
vi forstd andra méanniskor béttre. Vi far storre forstaelse for hur olika situationer kan
upplevas pa riktigt. Har vi spelat olika roller, blir det en del av vér erfarenhet. Med hjélp
av ett rollspel kan man gora en berittelse mindre abstrakt och mer meningsfull
(Uddholm, 1993, 5.60). Per Nordin & Goéran Omnéus anser att drama och teater Oppnar
alla véra sinnen och vécker kénslor, gor oss mottagliga for intryck och fordjupar var
forstaelse samt ar ett bra sétt for att utveckla var identitet. Att lira sig arbeta med teater
utvecklar var kreativitet som dr anvindbar inom livets alla omrdden. Formagor som att
kommunicera, analysera, skapa, anvdnda kropp och rost samt att bearbeta existentiella
fragor utvecklas inom teaterarbete. Vidare menar de att drama och teater kan hjélpa oss
att se och tolka vérlden (Nordin & Omnéus, 2002, s.86).

Bildframstillning &r en betydelsefull del i skapande verksamhet. Gunilla Lindqvist
skriver att Vygotskij anser att till de forsta formerna av skapande i tidig &lder, dr att rita.
I borjan sker ritandet utifrdn minnesbilder och kan da tolkas som en tecknad beréttelse
(Lindqvist, 1996, s.152). Déarfor ar det viktigt att barnen far bildspréklig kunskap sa
tidigt som mojligt menar Lennart Akman for att kunna tolka bilder (Akman, 2002, s.16-
17). Vidare i samma antologi Kilskrift menar Brita, Dunderberg-Jonsson att samtal om
bilder, deras gestaltning, uttryck, sammanhang och innehall &r visentliga faktorer for
eleverna i skolarbetet. Eleverna behover kunna dversitta bildernas sprék till det talande
spraket (Dunderberg-Jonsson, 2002, s.63). Barn utvecklar stidndigt sin forméga att tolka
bade bilder, musik och dramatiska utryck skriver Carlsen & Samuelsen. De tar in nya
stimuli och tolkar dem utifrdn det som de redan &r fortrogna med. Detta kallar
musikforskaren Even Ruud for “kodfortrogenhet”. Niar man beskédar bild och form ar
det betraktaren som avgdr ordningsfoljd och takt i upplevelsen menar Carlsen &
Samuelsen till skillnad mot i drama, musik och dans dir delarna presenteras i en helhet i
bestdimd ordningsfoljd (Carlsen & Samuelsen, 1991, s.139).

Bildspraket dr en av flera végar till kunskap och personlig utveckling.

(Kursplanen for bild i grundskolan, 2000).
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Det ar inte meningen att elever skall arbeta med bild for att skapa konst i frimsta hand
anser Dunderber-Jonsson. De ska istillet arbeta med “’konstens metoder” for att det ar
ett lustbetonat arbetssitt, som kompletterar den “textbaserade” kunskapen (Dunderberg-
Jonsson, 2002, s5.67) Aven Ingrid Pramling-Samuelson & Sonja Sheridan skriver att
barns bildskapande inte framst handlar om att dstadkomma dekorativa malningar. Barns
skapande handlar istdllet om att kunna erdvra kunskaper av olika slag som de kan
bearbeta och uttrycka genom skapande verksamhet (Pramling-Samuelson & Sheridan,
1999, 5.92). Sa som Myndigheten for skolutveckling uttrycker, att det dr viktigt att
uppfatta bildskapande som en identitetslek, dar man fantiserar och kreativt berittar for
sig sjalv. och andra, om sina upplevelser, Onskningar och framtidsdrommar
(Myndigheten for skolutveckling, s.22).

Genom att sjunga stimulerar vi bl.a. rytm- och melodikénsla, som dr birande element
for talféormaga och lasforstaelse menar Uddholm (1993, 5.58-59). Det viktiga &r inte hur
Vi sjunger utan att vi sjunger. Barn dr redan musiska i fosterstadiet hivdar den norske
professorn i musikvetenskap Jon-Roar Bjerkvold. Ordet musisk anvénder han som ett
uttryck for barnets medfodda skapar glddje. Han menar att minniskan maéste fi ge
uttryck for sin fantasi och skapande genom hela livet (Bjerkvold, 1991, s.12, 28, 29).
Alla barn dger formagan till musiska uttryck skriver Lindberg. Hon anser att det &r
viktigt ur ett helhetsperspektiv pd larande att bevara det musiska i ménniskan (Lindberg,
2002, s.169). Musiken ér kénslor nir vi upplever musik kan vi forsoka att beskriva de
kénslorna vi kidnner med ord som, varma, glada, lyckliga, kalla, sorgsna osv. anser
Uddholm. Eftersom vi upplever musiken i vart inre, blir det alltid en personlig
upplevelse. Vara erfarenheter samt traditioner har stor betydelse for hur vi tolkar och
uppfattar ljuden. Musikalitet dr var formaga att uppleva som motsats till var formaga att
analysera. Kan vi inte tolka de intryck som formedlas via vara sinnen blir de
meningslosa for oss (Uddholm, 1993 s.25).

Kultur

Regeringen ansig redan 1995 att skolan var vér storsta kulturinstitution darfor tillsatte
man en arbetsgrupp. I den ingick: stadssekreterarna i Kultur- och Utbildnings-
departementen och cheferna for Kulturrddet, Riksantikvariedmbetet, Svenska
filminstitutet, Skolverket, Kommunforbundets sektion for kultur och fritid samt
Skolkommitéens ordforande. Arbetsgruppen skulle f4 fram betydelsen av kulturen i
skolan. Kultur avser 1 forsta hand konstarterna: bildkonst, media, musik, dans, litteratur,
teater samt hantverk och formgivning skriver Lindstrom (2002, s.107). I en vid
betydelse av kultur menas allt det som ménniskor har, gér och ténker. Utifrdn detta &r
all verksamhet i1 skolan kultur, och det 4r mot denna bakgrund som skolan anses vara
samhillets storsta kulturinstitution (Arbetsgruppen Kultur i skolan, 1998, s.97).

I detta underlag stérks vikten av skapande verksambhet i skolan som vilar pé de estetiska
dmnena. Skapande verksambhet via praktiska arbetsformer dr verktyg for att hjilpa till att
Oppna upp och utveckla barnens kultur i skolan, samt att dven ge dem fOrstaelse for
kulturutbudet i samhéllet. Det dr darfor av betydelse att skapande verksamhet vivs in pa
ett naturligt sdtt i undervisning. Frilansjournalisten Gunilla Granath fann utifrdn sin
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undersokning om hur det var att se skolan ur elevers perspektiv “att ju fler
uttrycksformer en individ behérskar, desto mer varierad och nyanserad blir
uttrycksformagan och ju lattare blir det for henne att kommunicera med sin omgivning”.
Hon f6rvénades ndr hon sdg vad eleverna kunde prestera ndr de gavs befriande
mojligheter 1 bild, musik och medier (Granath, 1998, s.45). Detta &r viktiga iakttagelser
som oOverrensstimmer med bade ldroplanen och FN:s konvention om barnens
rittigheter:

I skolarbetet skall de intellektuella savdl som de praktiska, synnerliga och estetiska
aspekterna uppmairksammas. Eleverna skall £ uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall
f4 prova och utveckla olika uttrycksformer och uppleva kinslor och stimningar. Drama,
rytmik, dans, musicerande och skapande i bild, text och form skall vara inslag i skolan
verksamhet

(Lpo 94, 5.22)

Eleven skall ha utvecklat sin formaga till kreativt skapande och fatt 6kat intresse for att ta
del av samhéllets kulturutbud

(Lpo 94 5.15)

For att barn skall kunna se den egna verkligheten i ett globalt sammanhang ar det viktigt
att barnen far ett forhallningssitt med ett internationellt perspektiv.

Artikel 13
1. Barnet skall ha ratt till yttrandefrihet. Denna ritt innefattar frihet att oberoende av
territoriella granser sdka, motta och sprida information och tankar av olika slag i tal, skrift

eller tryck, i konstnérlig form eller genom annat uttrycksmedel som barnet viljer

Artikel 31
2. Konventionsstaterna skall respektera och frimja barnets ritt att tillfullo delta i det
kulturella och konstnérliga livet och skall uppmuntra tillhandahallandet av lampliga och
lika mojligheter for kulturell och konstnirlig verksamhet samt for rekreations- och
fritidsverksambhet.

(FN:s barnsbarnkonvention, s.141,148)

Carlsen & Samuelsen anser att de estetiska omradena fér lite uppmérksamhet av vér
kultur i skolan. Darfor dr det viktigt att pedagoger erbjuder barnen s& manga olika
former av intryck som mdjligt, for att vidga barnens forstéelse till att forstd samhallets
kulturutbud. De menar att vi lever i en bild- och prylkultur. I vart samhille blir de
visuella budskapen bara starkare och starkare (1991, s.125).

Kultur och konstnérligt skapande i skolan ska inte bara handla om isolerande projekt och
jippon, det dr ndgot som ska genomsyra hela verksamheten. Det finns en estetisk dimension
i all &mnen och de estetiskt-praktiska dimensionerna i kunskapandet ska vara en integrerad
del i all undervisning. Och for alla elever. Inte bara for dem som valt profilskolor-
“kulturskolor” — med dansklasser, musikklasser, bildklasser... Det intressanta dr kulturens
verkliga roll i undervisningen. Hér har ungdomsskolan mycket att lira av forskolans
arbetssitt. I forskolan har kulturen och skapande aktiviteter en stark och sjalvklar stillning.

(Lena-Fejan Ljunghill i Pedagogiska magasinet, nr 4 1996, s.7)
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Kreativitet och fantasi

Kreativitet dr en motor till fantasin

Det &r den kreativa aktiviteten som gor manniskan till en framtidsinriktad individ som
fordndrar sin nutid och skapar sin framtid skriver Vygotskij. Han menar att fantasi ar
grunden till alla kreativa aktiviteter inom kulturens samtliga omraden som mojliggor det
konstnérliga, vetenskapliga och tekniska skapandet (Vygotskij, 1995, s.13).

Jernstrom & Lindberg anser att kaos dr en forutsédttning for att den kreativa och
spannande kraften skall infinna sig och inget att vara radd for (Jernstrom & Lindberg,
1995, s.23). Ju oftare barn stills infor kreativa problem, desto oftare far de kreativa
idéer menar Barnes. Att kreativiteten inte uppmérksammas mer i skolan menar han &r
konstigt. Eftersom vi behover kreativa individer i och for samhéllet (Barnes, 1994, s.17,
19). De kreativa uttrycksformerna som vi goder barnen med i skolan, dr dven viktiga for
att eleverna skall kunna ta del av bdde skolans och samhillets kulturutbud. Ett mal att
uppna i grundskolan &r att:

Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgéngen grundskola har utvecklat sin formaga
till kreativt skapande och fatt ett 6kat intresse for att ta del av samhillets kulturutbud

(Lpo94, s.15)

I samband med detta menar Barnes vidare att det dr vdsentligt att ge barnen ett visuellt
medvetande for att barnen skall ldra sig for att forstd konsten. Som pedagog géller det
att gora barnen uppmérksamma pa hur saker och ting ser ut i deras omvérld. For att
eleverna skall kunna utvecklas konstndrligt maste de estetiska &mnena fd samma
mdjligheter som de teoretiska pd schemat. Konsten kan ge barnen en betydelsefull
inkorsport till deras ldrande. Konsten handlar inte bara om att formedla idéer utan ar
dven ett satt att fi idéer. Han menar att konsten dr visentlig under barnens tidigare ar
(Barnes, 1994, s.172-173).

Att vara skapande dr ett sdtt att forhalla sig till verkligheten anser Carlsen & Samulesen.
I barnens skapandeprocess formas de sjdlva under arbetets gang (Carlsen & Samulesen,
1991, s.30). Vygotskij skriver att kreativitet 4r en ménsklig aktivitet som skapar nagot
nytt. Kreativitet 4r en motor till fantasin och en forutsittning for att nya idéer och
uppfinningar skall fodas. Han menar att det 4r genom fantasin som vi tolkar erfarenheter
och kénslor. Det finns inte ndgon motséttning mellan fantasi och verklighet utan de hor
ihop, ju rikare erfarenhet desto storre mojlighet till fantasi. Fantasins alla bestdndsdelar
ar hdmtade ifrén individens tidigare erfarenheter, ju mer vi erfarit desto mer kan vi
kombinera och skapa nya idéer (Vygotskij, 1995, kap.1-2). Barnes menar att den
kreativa processen samt inldrningserfarenheten ligger i klyftan mellan en idé och den
faktiska slutprodukten, vilket innebdr att kreativitet ligger emellan intention och
resultat. Ju tydligare bild vi har av slutprodukten desto mindre kreativ bli processen
(Barnes, 1994, s.34). Utifran detta ar det som vi lir barnen, att det inte &r slutprodukten
som dr det visentliga utan processen. Detta ndmns dven av Carlsen & Samuelsen att
processen dr viktigare dn produkten (Carlsen & Samuelsen, 1991, 5.96).
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Lindqvist refererar till Vygotskij som kritiserat att man inom pedagogiken oftast skiljer
pa fantasi och verklighet (Lindqvist, 1996, s.95). For att barn skall kunna skapa behover
de kunna hidmta kunskap ifran erfarenheter/upplevelser menar Carlsen & Samulesen,
darfor ar det viktigt att barn far erfara manga olika sorters upplevelser under sin
skolgéng, inom olika omraden. Barn behdver helt enkelt fA minga sorters olika intryck
for att kunna uttrycka sig (Carlsen & Samuelsen, 1991, s.48-50). For allt vi upplever nar
oss via sinnena och paverkar oss tankemissigt anser Hjort. Hon menar att vi ar helt
beroende av vilket material som tillfors oss sjilva for var utveckling. Hjérnan &r
beroende av ett stindigt flode av intryck frdn alla vara sinnen. Sinnen som inte
stimuleras utvecklas inte (Hjort, 2002, s.35).

Barn kan tolka sin verklighet med hjdlp av sin fantasi anser Lindqvist (1996, s.29).
Vygotskij menar att nir man erfar ny kunskap, sker det bdde genom en tolkning
(reproduktion) och genom en ny gestaltning (produktion) av erfarenheten. Han havdar
att det finns ett forhallande mellan reproduktion och produktion, precis som mellan
fantasi och verklighet. Aterskapandet hér ihop med minnet och att det r en nddvindig
forutsittning for tinkandet. Vara tidigare erfarenheter bevaras i hjdrnan och gynnar en
aterupprepning av dessa. Han menar att vara erfarenheter ar avgorande for
skapandeformaga, ju rikligare erfarenheter en méinniska har, desto mer material forfogar
hennes fantasi 6ver. Déarfor anser Vygotskij att vuxna har en storre fantasiformaga én
barn (Vygotskij, 1995, s.9, 12). Den generella uppfattningen péstas vara att barn har
mer fantasi dn vuxna anser Uddholm, sjilv menar han att vuxna dr mer himmade &n
barn. Han anser att var fantasi ar viktig for att vi anvinder oss av den pa en mingd olika
sitt. Fantasi och fornuft dr intimt forbundna med varandra trots att de dr sa olika,
fantasin dr det undermedvetnas fornuft. Med hjélp av vér fantasi kan vi utifran fornuftet
gora hypoteser (Uddholm, 1993, s5.65-66). Barnes menar att barn anvinder fantasins
kombinatoriska formaga for att utvidga, fordndra och sétta ihop egna bilder och idéer, sa
att de passar in i deras egen fantasi (Barnes, 1994, 5.84).
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SINNESTRANING

HANTVERK/ TEKNIKER

(Carlsen & Samuelsen, 1991, s.47)

Den engelske dramapedagogen Malcom Ross figur "The Creative Arts ” illutreras av
Carlsen & Samuelsen. I den beskrivs vilka element som Ross anser méste vara tillhanda
for barns skapande verksamhet. Han har placerat leken i den cirkel som omsluter resten
av figuren. Detta gor han for att han menar att leken utgoér grunden for all skapande
aktivitet. Han beskriver ocksé att impulsen dr av viktig karaktir for att det dr den som &r
drivkraften i varje uttryckshandling. Vidare menar han att vi far vara impulser i motet
med omgivningen och att det dr viktigt att ta tillvara pa barns erfarenheter dven de som
uppstér utanfor skolan. Figuren visar vilka omraden som dr vésentliga i barns arbete
med skapande verksamhet. Ross tankar dverrensstimmer med Vygotskijs idéer om hur
betydelsefullt det dr att med sinnestrédning. Bdda menar att utveckling och trining av
sinnena dr av storsta vikt for den emotionella intelligensen. Genom att man fér tréna sin
sinnesuppfattning leder det till ett dkat upplevelsefilt. Den enskildes upplevelser ar
grunden for fantasi och mojligheten till att skapa nya inre bilder. De nya intrycken
maste fa tid att sjunka in for att kunna personliggdras och bli till nya bilder. Véra
tidigare erfarenheter av upplevelser och sinnesintryck ger oss ett forrdd som vi med
hjilp av fantasin kan sammansétta pé helt nya sitt. Utvecklingen av sinnena ir viktig for
att kunna sirskilja upplevelser frdn var omvérld. Véra upplevelser blir 1 sin tur
byggstenar i utvecklingen av var fantasi. Utforskandet av verkligheten och utvecklandet
av fantasin hor darfor ihop. For att barn skall kunna uttrycka sina intryck méste de
kunna behirska materialen och uttrycksmedlen. Dérfor skall barn fa bli bekanta med
mdjligheterna hos olika medier pa ett sd varierat sétt som mojligt. En forutsittning &r att
barn méste kunna behirska den hantverksméssiga och tekniska sidan i processen, hér
har pedagogen en avgorande roll. Inte att forglomma att fantasin &r den grundlidggande
faktorn vid skapande. Carlsen & Samuelsen ndmner vidare att det &r viktigt att det sker
en vaxling mellan intryck och uttryck och att uttryck dr omdjliga utan intryck (Carlsen
& Samuelsen, 1991, 5.48-51, 96-97).

17



Reproduktionen hor ihop med minnet och &r en nédvindig forutsittning for tinkandet, men
det ar den kreativa aktiviteten som gor att midnniskan kan skapa nigot nytt.

(Vygotskij, 1995, 5.9)

Leken ér en viktig grund for larandet

Sarskilt under de tidigare skoldren har leken stor betydelse for att eleverna skall tilligna sig
kunskaper.

(Lpo 94,s.11)

Manga forskare och forfattare &r eniga om hur grundliggande och betydande leken &r
for barnets utveckling. Lindberg refererar till hjarnforskaren Matti Bergstrom som starkt
poéngterar hur viktig leken dr. Han anser att leken inte bara &r viktigt i forskolan/skolan
utan betydelsefull genom hela livet. Han menar att i leken finns det sd mycket lirande
och att leken bdrjar i estetisk verksamhet (Lindberg, 2002, s.167). Konstnirinnan Marie
Gayatri framfor ockséd att leken &r viktig for alla, gammal som ung skriver Kenny
Genborg. Hon tycker att vuxnas lek dr underskattat. Hon uttrycker sig: - Leken ér en av
komponenterna som gor det mdjligt for ménniskor att vara kreativa (Genborg,
Géteborgs-Posten, 2007, 26/4, del: Jobb/studier, s.1). Aven Vygotskij betonar att man
finner den kreativa grunden for rationalitet och estetik i leken. Han menar att leken ar
den viktigaste killan till utveckling av tanke, vilja och kinsla (Vygotskij, 1995 s.10).
Lindqvist skriver att den tyske pedagogen Friedrich Frobel (1782-1852) &r upphovsman
till begreppet den “fria leken”. En av hans kérnpunkter var att leken var det naturliga
sdttet for barn att uttrycka sig. Genom leken blir verkligheten begriplig for barn och ett
sdtt att ldra sig det sociala livet. Leken &r ett mote mellan barnets inre kédnslor och tankar
och den yttre verklighet, som speglar kulturen och samhiéllet. Barnen kan i leken
iscensitta och spela upp sina upplevelser i ljuset av olika erfarenheter. Fantasivirlden
kan hjdlpa barnen att se vérlden klarare anser Lindqvist. I leken kan barnet byta
innebdrden och egenskaper pd saker och tingen och ge dem en ny innebord. Lindqvist
skriver att lekforskaren Schwartman menar att transformationen &r lekens viktigaste
kénnetecken, som visar pd lekens méngtydlighet och fordnderlighet. Nir barn leker
skapar de en fiktion “de latsas” det dr nagot som forstdrker och hjalper barnen att forsta
att fantasi och verklighet dr tva skilda saker. Verkligheten méste tolkas med hjélp av
fantasin.

Lindqvist menar vidare, genom att anvidnda sig av leken kan man utveckla barns
tainkande. Barn beréttar en historia genom lek, lek och berittelser hor darfor ndra ihop.
Ett sdtt att skapa ett levande forhédllande till litteraturen, &r att skapa en fiktiv vérld i
lekens form. En litterdr vdrld kan vara en perfekt inspirationskélla till lek. En litterdr
text dr en medveten fiktion att forhélla sig till, den inbjuder till en mingd tolkningar.
Det dr den flertydiga tolkningsmojligheten av texten som gor att lekvérlden kan skapas.
Pa séd sitt bli de sprikliga forestdllningarna barnets leksaker, nér barnet leker med
spraket. 1 leken utgdr sprdket dynamiken mellan idé och handling. Ménga
barnkulturforskare och psykologer samt lekforskaren Pellegrini skriver Lindqvist, har
visat 1 sin forskning att barns formaga att berétta och leka hor ndra samman. Pellegrini
hivdar att barn som har lekt fantasi och dramalekar var duktigare péd att beritta en
historia. Barn lér sig att anvénda spréket i leken. De sprak som for handlingen framat

18



och framstiller lekens roller. Vidare skriver Lindqvist att dven den ryske
litteraturvetaren Tjukovskij menar att barn har ett poetiskt forhéllande till spriket, att
deras lek med spréket hor ihop med barnens dvriga lekar. Det ér i leken som grunden
finns for barns skapande och dér barnen tolkar sina upplevelser menar hon. I leken kan
man finna estetiska och kulturella former (Lindqvist, 1996, s.29-30,56, 68-73, 88-90,
95, 106,152). Bjerkvold lyfter fram barnets lek som en skapande livsform, dir kinsla,
tanke, rorelse och rytm bildar en enhet. Han hivdar att ménniskan dr musisk. Han
beskriver sambanden mellan barns lek och lyrik, musik samt rorelse. I barns lek finns
ljud, rorelse och rytm som han menar &r grundldggande element som foljer ménniskan
genom livet (Bjerkvold, 1991, s.51-55). Léroplanen poidngterar vikten av skapande
verksamhet och lek i skolan.

Skapande arbete och lek &r visentliga delar i det aktiva ldrandet.
(Lpo 94, s.11)

Det finns en motsdgelsefull instéllning till barnkultur och barns lek menar Lindqvist.
Hon beskriver att Birgitta Qvarsell har fort samtal om fritid, kultur och skola med barn i
aldern 6-13 ar. I sin undersokning kommer hon fram till, att barnen inte anser att skola
och lek hor thop. Barnen tyckte visserligen att leken ar viktig men det dr inget man lar
sig av. Skolan betraktar eleverna som nyttig men ofta trkig i samband med inlérning
och de hade svart att svara pa vad de larde sig i skolan. Det dr skolans roll att formedla
det samlade kulturarvet. Genom sin analys kom Qvarsell fram till att barn skiljer pd
barnkultur och skolkultur. Skolkulturen star for d&mnen, fardigheter och tvéing, till
skillnad mot barnkulturen som kénnetecknas av lek och eget initiativ. Qvarsell menar att
leken som kunskapsbildningsform é&r ett bra sitt att bearbeta och utova en kompetens.

I den svenska skolan har leken tyvérr inte nagon given plats menar Lindqvist. Denna
instéllning finns dven 1 England, Lindqvist refererar hér till den engelske forfattaren
Janet R. Moyles som har skrivit boken Sldpp in leken i skolan (1995). Moyles beskriver
synen pa skolan i England. Skolan skall vara effektiv och leken nedvirderas som
undervisningsmetod, trots att leken anvints ddr under ménga &r, har den fortfarande lag
status. Hon argumenterar for ett utvecklingspsykologiskt synsétt pa leken och havdar att
leken dr vésentlig for barns utveckling. I leken skapar barnet sammanhang och dér gors
barnets eget liv begripligt. Pa sa sitt forbereder leken barnen for livet. Moyles anser att
pedagogerna har en nyckelroll, de skall stddja och stimulera barnen i deras lek.
Pedagogerna behovs i leken for att utmana barnens tinkande, inspirera till lekprocessen
och skapar ramar. Vidare menar Moyles att lekens forhallande till ldsning och skrivning
ar viktig, hon menar att man skall skapa miljéer dér barnen kan ldsa och skriva pé ett
naturligt sétt i leken t.ex. affér, restaurang, bank m.m. Pa sa sitt blir leken en metod for
att lara barnen lésa, skriva och rikna. I varje d&mne kan lekpedagogiken utarbetas med
stod av laroplanen (Lindqvist, 1996, s.21, 59, 61-62, 64).

Barn utforskar och forsoker forsta sig sjdlva genom leken skriver Pramling-Samuleson
& Sheridan. I leken utforskar de sin omvérld, bearbetar intryck och erfarenheter samt
kommunicerar med andra. I leken utvecklas barn socialt, kidnsloméissigt, motoriskt och
intellektuellt. Det dr i leken som barn uppticker sina formégor och sina intressen.
Darfor menar de att det inte gér att skilja lek fran ldrande i forskola/skola. De anser att
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lek och lekfullhet bor ses som vésentliga faktorer i allt ldrande (Pramling-Samuelson &
Sheridan, 1999, s.83).

Barn bearbetar och aterspeglar alla sidor av sitt liv 1 leken skriver Carlsen & Samuelsen.
Dir utprovar de grinser och sociala roller som de kommit i kontakt med. Det &r barnens
inre verklighet som styr deras handlande och anvdndandet av foremal, den yttre vérlden
erbjuder dem erfarenhetsmaterial till den inre. P4 detta sitt &r de bada virldarna i
vixelverkan med varandra. Dessa omréden blir hirmed lekens moétesplats (Carlsen &
Samuelsen 1991, s.37-38, 60-61). Lindqvist menar att leken ar barnets viktigaste sitt att
bearbeta omedvetna kénslor enligt psykoanalysen. I leken provar barnet olika
mdjligheter. Leken &r ett sétt att hivda sig mot vuxenvérlden. Hon skriver att Vygotskij
betonar att leken inte dr en enkel imitation av vuxenvérlden, som dven hans efterfoljare
Leontjev och Elkonin, med deras socialrealistiska idéer ansdg. Vygotskij menar att
leken speglar relationen mellan fiktion och verklighet. ”Barnets inre dnskningar myntas
ut i handling” skriver Lindqvist. De inre och yttre handlingarna dr oskiljaktiga ifrdn
fantasi, tolkning och vilja, de dr inre processer i yttre handling. Lek dr barnets sétt att
berétta en historia. Till skillnad mot Vygotskij menar Leontjev och Elkonin att leken &r
aktiva handlingar med foremal och objekt som skapar leken. De héller inte med
Vygotskij som menar att leken ér ett dynamiskt mote mellan det inre och yttre. Leontjev
och Elkonin anser att leken ar en reproduktion av verkligheten (Lindqvist, 1996, s.54,
68-71, 129). Efter vad vi sett ute pa vira VFU-placeringar samtycker vi med Vygotskij,
att barn i den fria leken ofta aterskapar vad de sett och hort ifrén sin omgivning, bade
upplevelser och hindelser fran skolan och hemmet. Aven Lindqvist menar att det dr
genom imitation leken utvecklas (Lindqvist 1996, s.54).

Lindqvist skriver att Dahlberg & Lenz Taguchi gjorde en jimforelse mellan skolans och
forskolans traditioner i utredningen Grunden for livslangt ldrande (1994). De kom fram
till att 1 forskolan prédglas verksamheten av en helhetssyn. Dér man strdvar efter fria,
sjdlvstindiga minniskor och tror pa barnets naturliga utveckling. I skolan diremot
gillde det att reproducera dvs. aterskapa dmnescentrerat innehdll som bestimts av
vuxna. Lindqvist menar att det krdvs en gemensam syn pa barnet om dessa traditioner
skall kunna métas. I utredningen Grunden for livsldngt ldrande ser man fram emot en
skola som har sin grund i insikten om lekens stora betydelse for barns ldrande. Hon
menar vidare att det handlar om att framhalla andra metoder for lasning och skrivning
an de formella. I syfte att markera avstdndstagandet till den formaliserade inldrningen
kallas de alternativa metoderna ofta for lek. Lekmetoderna innebér ocksa att skola och
forskola mots. Rigmor Lindd, universitetslektor och lararutbildare for institutionen for
pedagogik och didaktik vid Goteborgs universitet, anser att manga barn upplever det
svért att klara overgangen frdn den fria leken till undervisningen i skolan. Skapande
verksamhet dr ett bra verktyg som brobyggare mellan forskolan och skolan. Forskolan
anvinder sig av leken i storre utstrickning &n skolan. Lindd skriver att Bjerkvold
ifrdgasitter vad vi gor med barnen i Overgang fran forskola till skola. Han anser att det
ar synd att skolan prioriterar skriftspraket pa bekostnad av det musiska, som han anser
viaver samman det estetiska och intellektet. For barnen &r leken en lika naturlig som
vésentlig och viktig del av deras liv. Dér ingér bild, lek, drama, sang och musik som
naturliga kunskapsformer. Genom leken och skapande verksamhet far barnen mdjlighet
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att uppticka sin omvirld med alla sina sinnen (Lindo, 2002, s.102, 106). Uddholm
menar att var motivation blir storre till ldrande ju mer vi tillats leka (Uddholm, 1993,
s.17). Lindqvist menar att det handlar om att forankra skriftsprdket i meningsfulla
sammanhang, barnet bor kdnna ett behov av att ldsa och skriva. (Lindqvist, 1996, s.60,
52). Aven Pramling-samuelsen & Sheridan anser att spraktriningen blir aktiv genom
leken (1999, s.85).

Tragethon & Gullberg anser att de skapande processerna har mycket gemensamt med
barns skapande i leken skriver Carlsen & Samuelsen. Mianniskans mojligheter for
skapande ligger i kopplingen mellan den inre och den yttre vérlden samt det kulturella.
Leken ér en social handling, den dr kopplingen mellan den personliga inre vérlden (den
subjektiva) och den yttre vérlden (den objektiv) som dr gemensam for oss alla (Carlsen
& Samuelsen, 1991, s.32-33, 136). Lindqvist anser att gestaltning bygger péd lekens
principer, hon menar att det i barnens lek tycks finnas ett grundliggande estetiskt
monster (Lindqvist, 1996, s.29). Skapande verksamhet &r bra som metod for att larandet
skall kunna tringa djupare in i ett &mne menar Lindstrom. Pa sa vis kommer fler elevers
roster till tals och fler végar till forstaelse att erhallas (Lindstrom, 2002, s.122).

Tematisk undervisning har lek och skapande verksamhet som
essentiella grenar.

Skolan skall bidra till elevernas harmoniska utveckling. Utforskande, nyfikenhet och lust
att lara skall utgéra en grund for undervisningen. Lérarna skall strdva efter att i
undervisningen balansera och integrera kunskaper i sina olika former.

(Lpo 94, s.14)

Det viktigt att hela skolverksamheten &r 6ppen for samverkan dmnen i mellan. Anna
Barsotti skriver att temaarbete har till syfte att gora barn kreativa, dar skapande inte star
1 motsittning till kunskap (Barsotti, 1997, s.29). Det viktigaste syftet med tematiskt
arbete 4r att teman ger eleverna ett sammanhang utifran deras upplevelser av virlden
och inte utifrdn vuxnas sdtt att hitta system och organisera tillvaron anser Pramling-
Samuelson & Sheridan. “Att tematisera innebér att avgridnsa och lyfta fram for att
synliggdra” (s.64). Temaarbete blir en pedagogisk kunskapsformedling. De skapande
dmnena kan fa en 0kad betydelse om vi later dem stddja varandra eftersom de har
mycket gemensamt i bade teori och praktik. For eleverna kan ett tvirvetenskapligt
arbetssétt vara utvecklande (Pramling-Samuelson & Sheridan, 1999, s.64-67). Wiklund
styrker detta argument genom sin tanke att om vi i skolans vardagliga undervisning later
de olika &mnena och kunskapsomradena moétas och korsbefrukta varandra, s kan en
atmosfar uppsta som skapar verklig kreativitet och nyskapande (Wiklund, 2002, s.137).
Dewey ansdg att tematiskt arbete var ett naturligt sétt att organisera undervisningen i
skolan. Hir kunde dé eleven sjélv std i centrum for sitt eget kunskapsinhdmtande och
inte vara bunden till de olika skoldmnenas struktur. I samband med detta refererar
Lindqvist till Vygotskij som menar att barns skapande dr den ursprungliga formen for
ett synkretistiskt skapande, han menar att de enskilda konstarterna dnnu inte blivit
atskilda och specialiserade. Enkelt uttryckt dr att barn vid tidig &lder har svért att
sdrskilja amnen (Lindqvist, 1996, s.72). Genom tematiskt arbete far barnen mojligheter
att uppleva en helhet i arbetet anser Lindqvist. De méanga skilda aktiviteterna far en
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gemensam inriktning. Med tematiskt arbete faller de olika yttrycksformerna naturligt in
1 undervisningen. Temaarbete bor ha sin utgangspunkt i barnens erfarenhetsvirld och
intresse. Pedagogen skall tillvarata barnens naturliga nyfikenhet péd att utforska sin
omvérld, att eleverna pa olika sitt fir mdjlighet att bearbeta olika problem samt
utveckla sina intressen och kompetenser. Det &r viktigt att pedagogen har en rod trdd
under temats gang att barnen kan se kopplingarna/sambanden ur en helhetssyn, dvs. att
bade innehéll och metoder skall hora ihop. Lindqvist refererar till Pramling som menar
att om man vill paverka barnens tinkande fran en uppfattning till en mer avancerad, si
sker detta inte nér barnen sitter passiva. Vidare menar Lindqvist att utveckla elevernas
kreativitet dr ett av syftena med temaarbete, dir skapande inte star i motsittning till
kunskap. Malsdttningen innehaller dven glddje, nyfikenhet, vetenskaplighet och
sinnlighet. Barnen skall f4 utveckla manga uttryckssprdk. Tematiskt arbete ar ett
kreativt och undersokande arbetssitt dér sinnesupplevelserna far komma till uttryck i
olika och lekfulla konstnérliga former. Formerna i temaarbete och skapande verksamhet
ger barnen en vidgad forestdllningsvérld, detta i1 sin tur ger dem brénsle for att sjdlva
bygga nya forestdllningsvirldar (Lindqvist, 1989, s.13, 16, 20, 22, 29, 42, 72, 99).
Claesson beskriver i en tematisk studie om ndr barn samtalar med varandra i klassen,
hur de tillsammans &stadkommer en variation av uppfattningar. Genom att de beskriver
sina olika tolkningar av sina fOreteelser, pavisar detta variationen, att ett fenomen kan
uppfattas pa olika sitt dvs. fenomenografin (Claesson, 2002, s.77). Akman skriver att
elevernas samarbete i tematiskt arbete leder till att de hittar nya végar till att soka
kunskap (Akman, 2002, s.16). Lindstrom skriver att nir kreativa personer arbetar
uppticker de ofta nya problem, detta for att de provar losningar ur olika perspektiv
(Lindstrom, 2002, b, s.121).

Skapande verksamhet dr grunden i Reggio Emilia-pedagogiken

Louise Malaguzzi menar att ett barn fods med hundra sprdk men berdvas nittionio
skriver Lindo.

Vetenskap och fantaseri
Ett barn har hundra sprék
men berdvas nittionio.
Skolan och kulturen
skiljer huvudet fran kroppen.
Det tvingar en att tdnka utan kropp
och handla utan huvud.
Leken och arbetet,
verkligheten och fantasin
vetenskapen och fantasteriet
det inre och yttre

gors till varandras motsatser
(Wallin & Barsotti som citerad i Lind6, 2002, s.91)

I Reggio Emilia-pedagogiken ér skapande verksambhet satt i lekfulla former och barnen
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utforskar sin omvérld med alla sina sinnen skriver Lind6. Hon ndmner att Malaguzzi
menar att det priméra for larandet &r lusten och nyfikenheten, samt att varje barn skall
ha ritt till att f4 utrymme for att utvecklas och foréndras. I Reggio Emilia-pedagogiken
ar skapandet en fOrutsittning for kunskapandet. Dér far barnets alla sprak och
uttryckssétt stod och uppmuntran. Malaguzzi anser att om man utvecklar varje enskild
uttrycksform kommer bade det kommunikativa och kognitiva i en vixelverkan och
berikar varandra (Lind6, 2002, s.91-92). Laroplanen framhaller vikten av att eleverna
skall f4 anvénda sig av de olika uttrycksformerna sl6jd, bild, musik, dans, rytmik och
drama dvs. “det vidgade textbegreppet”. Detta ger dem en mojlighet att utveckla och
forverkliga den egna personlighetens helhet, bade kinslomissigt och intellektuellt.
Malaguzzi menar att det dr att ha tillgéng till de hundra sprakens alla mgjligheter. Inom
Reggio Emilia-pedagogiken &r kulturen skapad av barn skriver Pramling-Samuelson &
Sheridan. Barnen beréttar sina upplevelser i ord och gestaltar i bild. Bilden avspeglar
vad barnen har forstatt och tagit till sig utifrén sina erfarenheter (Pramling-Samuelson &
Sheridan, 1999, 5.92).

Utforskande, nyfikenhet och lust att ldra skall utgéra en grund f6r undervisningen

Drama, rytmik, dans, musicerande och skapande i bild, text och form skall vara inslag i
skolans verksamhet.

(Lpo 94, s. 14, 22)
Elevers lirande och utveckling med en variation

Att lira i sampel med andra — ett sociokulturellt forhallningssétt
Individen lér sig inte att “’ta in” utan lér sig genom att integrera med sin omgivning
(SOU,1992:94, 5.41)

Barn utvecklar bist sitt ldrande och sprékliga begrepp i ett naturligt sammanhang, i
samspel och dialog med andra i en varm och Oppen samvaro menar Pramling-
Samuelsson & Sheridan (s.112-113). Aven Siljo menar att grundtanken i ett
sociokulturellt perspektiv dr att kommunikation och interaktion ménniskor emellan ar
av avgorande betydelse. Han menar att ldrande sker genom interaktion méanniskor
emellan — att det &r i samspel med andra som kunskapen utvecklas och blir till en del av
varje individ och dess tinkande (Siljo, 2000, s.18). Vygotskij anser att kénsla, tanke
och fornuft hor ihop i ett sociokulturellt sammanhang (Vygotskij, 1995, s.7-10). Ur ett
sociokulturellt perspektiv later man barnen samspela i grupp for att ta tillvara pa deras
olikheter och olika sitt att tinka. Darfor bor man se barnens olikheter som en resurs och
ta tillvara pd mangfalden i gruppen, genom variationen pavisas ett ldrande ur fler
perspektiv. Om alla barn hade ténkt likadant skulle ingen utveckling ske. Lind6 anser att
barns utveckling sker i motet mellan elevernas erfarenhetsvirld samt deras omvérld nér
de far verbalisera och utveckla sina tankar. Hon menar att larandet dr en skapande
process ddr eleven moter sin omvirld (Lindd, 2002, s.22). Skolan av igdr har
kénnetecknats av ensidighet, ddr man har 6vat pa en sak i sdnder anser Marton. Han
menar att eleverna i skolan av i morgon méste fa moéta variation i undervisningen, att
eleverna skall bli medvetna om att foreteelser kan forstds pa manga olika sdtt. Om
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lararen pavisar elevernas olika sitt att tinka och resonera kan det bli en killa till en
rikare forstéelse, detta kallar Marton for “fenomenografin” (Marton, 2002, s.227-229).
Lindstrdom menar att skapande verksamhet dr en metod for lirande, for att flera elever
skall kunna komma till tals och fler vigar till forstielse skall erhallas (Lindstrom, 2002,
s.122). T artikeln “Produkt- och processviardering i skapande verksamhet” skriver
Lindstrom att skapande verksamhet inte dr en individuell process som det ofta
framstills, utan ingér alltid i ett socialt ssmmanhang (Lindstrom, 2002, b, s.121-122).

Olga Dysthe som forskar i sprakvetenskap och arbetar vid universitet i Bergen menar att
for elevers larande och utveckling &r det viktigt att lyssna, samtala, hirma och samverka
med andra. Detta kan hirledas till ett sociokulturellt perspektiv dir kunskapen beskrivs
som situerad, dvs. invédvd i en historisk och kulturell kontext. Kunskapen ir i dialog och
samspel med andra (Dysthe, 2003, s.34, 48).

Att kunskap distribueras mellan ménniskor inom en gemenskap betyder att de kan olika
saker och har olika kompetenser, som dr nddvindiga for forstaelse av helheten.

(Dysthe, 2002, 5.95)

Lindqvist skriver att Vygotskij anser att dialog och meningsfullhet &r centrala begrepp
for kunskapsprocessen. Han menar att sprak och handling &r sammanfldtade i varandra,
vér kontakt med omvérlden sker alltid via en dialog med en annan ménniska. Spréaket &r
vart redskap att tolka vérlden (Lindqvist, 1996, s.70, 143). Barn bade péverkar och
paverkas fran och i sin omgivning skriver Carlsen & Samuelsen. I samspel med andra
fir barn intryck och ger uttryck, sdvil bildmédssig och musikaliskt som rorelseméssigt
(Carlsen & Samuelsen 1991, s.21). I samband med detta skriver Harold Gothson, pol
magister och ordfoérande i och en av grundarna av Reggio Emilia Institutet, att Gardner
menar att den egna identiteten alltid skapas i relation och utbyte med andra. Darfor skall
skolan ta till vara barns unika forutsittningar och ge dem mojlighet att utveckla sina
formégor/kompetenser tillsammans med andra barn och vuxna (Gothson, Pedagogiska
magasinet, 2006, nr 3, s.28-33). Varje barn bemdter virlden utifrdn sina egna
forhéllanden till olika foreteelser och minniskor skriver Lind6. I samspel med andra har
barn en formaga att utveckla alla sina sprak; talsprak, kroppssprak, bildsprak,
skriftsprédk och tonsprdk genom olika uttrycksformer. Hon hédvdar vikten av att
stimulera barnens alla sprdk som en del i ett livslangt ldrande (Lindo, 2002, s.20-21).
Pramling-Samuelson & Sheridan framhéller ocksa vikten av att stimulera barns alla
olika sétt att kommunicera. De menar att barn har potential for att utveckla en méangfald
1 sitt sétt att kommunicera med omgivningen, men att barn inte ges tillrackliga
mdjligheter for att utveckla sina formégor i1 forskola/skola (Pramling-Samuelson &
Sheridan, 1999,s.92).

Hur sker liarandet bast for barn

For att barn lattare skall kunna ta till sig kunskap behdver de en meningsfullhet med
variation 1 sitt larande. Lind0 anser att det som ger barn en mdjlighet att utveckla en god
kommunikativ kompetens och som stddjer barn i att samspela med andra ar att de far
anvinda spraket som redskap i sitt lirande. For att inldrning skall ske péd bésta sitt
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behover barn en meningsfullhet i sitt ldrande. Hon har ett holistiskt synsétt som innebar
en helhetssyn pa larande som géller for bade yngre och dldre barn. Viktiga faktorer som
hon belyser for ldrande ar tilltro till varje individs forméga och vilja att lara, skapa
autentiska och meningsfulla situationer for ldrande, utgd frdn ungas erfarenheter,
upplevelser och intressen samt bejaka mangfalden — barn har méanga olika sprak och sétt
att lara. Hon menar att pedagogen behover se till den ldrandes perspektiv (Lindo, 2002,
s.10, 19-20).

Centralt 1 Vygotskis teorier skriver Pramling-Samuelsson & Sheridan édr idén om “den
ndrmaste utvecklingszonen” som betyder att barnet lir tillsammans med en mer
kompetent annan, vilket kan vara pedagogen eller en kamrat. Genom att imitera
handlingar kan barnet gd utanfor sin egen formaga och nd langre i sitt larande. For att
barnen skall fi en skilig utmaning bér undervisningen ligga pd en niva strax hogre édn
barnets kapacitet. Pedagogen tar inte Over elevens arbete utan vigleder istéllet denne i
en utveckling (Pramling-Samuelsson & Sheridan, 1999, s.101). Séljo tar upp artefakter
som en tillgdng i ldrandet som kan vara till hjdlp, sdsom den mer kompetente andre.
Artefakter dr ett tillskapat foremal, ett redskap man kan anvdnda med fordel i skolan,
exempelvis datorer (Siljo, 2000, s.12).

Det ar viktigt att 14ta barn erfara. Pramling skriver att allt ldrande &r grundat pa tidigare
erfarenheter. Hur man erfar ndgot &r relaterat till tidigare erfarenheter man fatt. ”Vilka
erfarenheter man fatt har att géra med vad man gjort och varit med om, medan hur man
erfar nigot har att gora med hur nigot framtrider i ens medvetande.” (Pramling,
Pedagogiska magasinet, nr 1, 2006, s.16-19) Lindqvist menar att barn maste skapa ett
sammanhang i sina erfarenheter och sin tolkningsbakgrund, for att de skall kunna forsta
och tolka verkligheten (Lindqvist, 1996, s.90). Det &r dérfor viktigt att utgd frén barnens
begreppsvirld for att nirma sig det okénda, anser Pramling-Samuelsson & Sheridan.
Det barnet lart sig ithop med nya upplevelser leder i sin tur till nya erfarenheter.
Kunskapandet dr en process dir barnet hela tiden ser och uppticker nya dimensioner.
Barnet behdver uppleva variation for att utveckla en ny kunskap. Variation och
urskiljningsformaga &r en fOrutsittning for att ldrande skall kunna ske. Barn maste
kunna urskilja en variation mellan situationer mellan objekt och fenomen, det vill sidga
att kunna urskilja en skillnad. I barns upplevelsevérld &r variationen ett naturligt inslag,
redan som vildigt sma mdter de ménga olika former av variation i interaktion med sin
omgivning Genom att barn far erfara variationer blir de battre forberedda for att kunna
generalisera och pé detta sétt kunna omvandla en forstéelse fran négot oként till det
kédnda. Dérfor dr det viktigt att skolan fortsdtter att ge barnen ett varierat larande.
Pramling-Samuelsson & Sheridan skriver att Carlgren hdvdar att det &r individen som
skapar kunskap. Kunskapsutvecklingen &r beroende av tid, rum, kulturella och praktiska
sammanhang. Beroende pd hur individen tar till sig kunskap, blir detta avgérande for
vilket resultat det nya ldrandet ger. Kunskapen ar i ett vixelspel mellan den kunskap
man redan har och det man vill uppné. De skriver att genom att erfara virlden inforlivar
barnen virlden och den blir en del av barnen. Kunskapen bildas i relationen mellan
individen och omvérlden. Kunskapen &r bade personlig och kollektiv. Larandet innebér
att uppfatta, erfara nadgonting pé ett nytt sitt dn tidigare. Barnens tidigare erfarenheter
och deras fOrstaelse utgdér helheten. Pramling-Samuelsson & Sheridan refererar till
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Oppenheimer & Giota hur barn i tidig alder har sin nyfikenhet 1 behdll for ldrande. Barn
har i tidig alder intresse for att utveckla sig med nya kompetenser och fardigheter dir de
presterar och har en strdvan att ldra sig mer. Denna strdvan tonas dock ner nédr barnen
gér vidare in 1 skolans vérld. Istillet for att som tidigare med nyfikna 6gon pa kunskap
fokuserar de nu istdllet bara pa att ldra, ett lirande som de kommer att bli virderade
utifrdn. De barn som diremot far ldra sig utifrdn sina egna intressen har en storre
nyfikenhet och kreativitet i behéllning (Pramling-Samuelsson & Sheridan, 1999, s.30-
31, 45, 48-49, 116).

Pedagogens roll

Pedagogens utmaning ir att bdde kunna ta tillvara barnens intresse och samtidigt skapa
en nyfikenhet, och lust till det som de vill att barnen skall utveckla en forstaelse for. For
att kunna stodja barns ldrande skriver Eva Johansson att det dr viktigt att pedagoger
satter sig in och moéter barnen i deras livsvdrldar, samt att ldrandet mdéste vara
malinriktat (Johansson, 2005, s.53). Pedagogen behover ha en klar uppfattning om vad
hon/han vill uppnd med sitt arbete. For att hjélpa barnen att frigora och ta tillvara den
skapande och kreativa kraften som finns hos varje enskild, bor pedagogen vara en god
inspirator menar Lindberg (2002, s.167).

Vygotskij hiavdar att alla ménniskor dr kreativa, liten som stor (Vygotskij, 1995, s.9).
Pedagoger bor aktivt stodja eleven till att utveckla sina olika uttrycksformégor. Barn
maéste fa mojligheter att behédrska de olika sprdken for att utvecklas allsidigt.
Pedagogens stora uppgift dr att soka efter nya végar till kunskap menar Uddholm det
finns inte ndgra givna mallar. Idéer som fungerade bra vid ett tillfélle kan bli helt fel vid
ett annat. Varje mote dr unikt dirfor méste det finnas utrymme for nytdnkande
(Uddholm, 1993, s.49, 77). For att barnen skall f4 en utmaning pd lagom niva i sitt
larande bor pedagogen knyta an ny kunskap till det redan viélkdnda anser Carlsen &
Samuelsen. Detta dr av betydelse for att barn skall kunna fa forstaelse och kunna ta till
sig den nya kunskapen (Carlsen & Samuelsen, 1991, s.26). Laroplanen tar upp vilka
faktorer som pedagogen maste beakta for den ldrande

Skolan skall bidra till elevernas harmoniska utveckling. Utforskande, nyfikenhet och lust
att lara skall utgéra en grund for undervisningen. Lérarna skall strdva efter att i
undervisningen balansera och integrera kunskaper i sina olika former.

(Lpo 94, s.14)

For att det skall bli meningsfull kunskap for barnen dr det bade bra och viktigt att
pedagoger forsoker fanga naturliga vardagssituationer. Att de tar tillfallet i akt da
barnets intresse och nyfikenhet finns och dr som storst. Niar pedagogen tar tillvara de
situationer som uppstdr i vardagen och anvinder dem sker ett ldrande i naturliga
situationer. Till detta citerar Pramling- Samuelsson & Sheridan ifrin laroplansforslaget,
Vixa i ldrande (SOU, 1997:21) och Lpfo 98:

Att undervisa innebér att pedagogen har ett mal med barns ldrande och skapar situationer
dér barn lér eller tar till vara spontant uppkomna situationer som tillfallen till ldrande. Att
undervisa innebdr att inta “ett pedagogiskt forhallningssétt i syfte att nd ett aktivt ldrande.
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(Pramling-Samuelsson & Sheridan, 1999, 5.100)

For att 1drandet skall bli mer konkret och lattforstieligt for eleverna, bor pedagogen ta in
praktiskt arbete i undervisningen. Dewey var en forgrundsgestalt till progressivismen
ddr man ser elevens mojlighet att aktivt undersoka och handla. Han ville sitta eleven i
frimsta rummet och genom det fordndra pedagogens roll. Han forknippas ofta med
uttrycket “learning by doing” skriver Silwa Claesson (2002, s 19). Arbetsgruppen
Kultur i skolan hévdar att de estetiska processerna dr nodvéndiga for att
undervisningens innehall skall ta gestalt och bli pataglig. Genom detta kar elevernas
forstaelse och handlingsberedskap bade individuellt och kollektivt (Arbetsgruppen
Kultur i skolan, 1998, s.46).

Pedagogen bor menar Barnes ha en instéllning att skapande verksamhet dr en metod
som man med fordel &mnesintegrerar med de teoretiska &mnena for att skapa ett lustfyllt
larande. Hon/han bor visa pé att skapande verksamhet inte bara dr ndgot som man gor
pa overbliven tid. Pedagogen behover vidga barnens erfarenheter for att kunna skapa en
god grund for barnens fortsatta skapandeprocesser. Ju mer barnet blivit berikat av saker
det sett, hort, upplevt samt erfarit, desto fruktsammare och betydelsefullare blir dess
fantasi. For att vidga barnens tdnkande 4r det bra om pedagogen accepterar deras ibland
bisarra idéer sa att de utvecklas i sitt skapande. Om eleverna tillats att skapa fritt och
inte halls strangt styrda av pedagogen blir de mer sjdlvstéindiga och kreativa (Barnes,
1994, 5.70). P4 sé sitt far eleven mer att ta del av sina intryck for att senare kunna ge
uttryck at nigot. Aven att anvinda forebilder #r en bra vig till inspiration skriver
Lindstrdom. Barnen lanar det de har nytta av frdn andra och som svarar mot deras egna
intentioner, av detta skapar de vidare ndgot eget (Lindstrom, 2002, s.122).

Skolan skall bidra till elevernas harmoniska utveckling. Utforskande, nyfikenhet och lust
att lara skall utgéra en grund for undervisningen. Lérarna skall strdva efter att i
undervisningen balansera och integrera kunskaper i sina olika former.

(Lpo 94, s.14)

I samband med detta hivdar Uddholm (1993) att verksamheten i skolan paverkas av att
det ldggs ner for fa resurser pa musik, drama, och bild i pedagogutbildningarna.
Eftersom estetisk verksamhet har en sa stor del i vara liv anser han att det borde ha en
given plats i vara utbildningar (s.20). Aven Lpo 94 lyfter fram hur vi skall ta del av mer
estetisk verksambhet:

Eleverna skall {4 uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall f4 préva och utveckla olika
uttrycksformer och uppleva kénslor och stdimningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och
skapande 1 bild, text och form skall vara inslag i skolans verksamhet.

(Lpo 94, s.12)

Den positiva effekten av ett lekpedagogiskt arbetssitt dir pedagogerna har en 6ppen syn
pa konst och kultur beskriver Lindqvist, dr ndr pedagogerna blandar olika estetiska
uttrycksformer och anvéinder sig av de skapande @mnenas metoder i ett tematiskt
arbetssitt. De har da en kunskapssyn som understryker sambanden mellan reproduktion
och kreativitet (Lindqvist, 1996, s.81). Tar pedagogerna tillvara pa barns kultur och
spontana uttrycksgliddje kan skriftspraksstimulansen starta mycket tidigt skriver Lindo
som refererar till S6derberg (Lindd, 2002, s.107).
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Om barn ar
ofdrmdogna att ldra sig
bor de anta
att vi dnnu inte
hittat det ritta sittet att undervisa dem

(Bjork & Liberg, 1996, 5.159)
Forenar skapande verksamhet teori och praktik?

Betydelsen av skapande verksamhet

Om eleverna inte kinner att det finns ndgot samband mellan deras tidigare erfarenheter
eller populdrkultur och innehallet i undervisningen, kan detta gora att eleverna inte
kinner sig motiverade till sitt ldrande. Som skolverket hiavdar, ar det viktigt att skapa
forutséttningar for ett aktivt ldrande for eleverna. Fér eleverna arbeta i en stimulerade
miljo med ett meningsfullt innehdll kan de léttare knyta an till sina tidigare erfarenheter
och kunskapen ses som en process och inte en produkt (SOU 1997: 21, s.74).

Skapande verksamhet ger eleverna storre forstielse av abstrakt
kunskap

I laroplanen stér det att barn skall f4 kunskap genom att préva och utforska sin omvérld
i ett lekfullt samspel med andra. Det dr viktigt att forsoka att skapa samspel mellan teori
och praktik, istéllet for att som skolan ha hallit dem atskilda eller bara sett de teoretiska
dmnena som mer visentliga. Carlsen & Samuelsen menar att i de senaste 50 arens
dmnesdebatt har de estetiska &mnena betraktats som onyttiga och inte s betydelsefulla
som andra dmnen i skolan. De menar att det beror pé att vi i vér vasterldndska kultur har
svart med en homogen minniskosyn, hér skiljer vi pd kédnsla och fornuft (Carlsen &
Samuelsen, 2002, s.13). Detta stir i motsats till vad bdde Gardner och Vygotskij anser,
de menar att de teoretiska och de praktiska skoldmnena inte dr varandras motsatser utan
istdllet varandras forutséttningar for att kénsla och fornuft hor ihop. Vygotskij hivdar att
de estetiska dmnena dr produktiva och praktiska medan de teoretiska ofta bara &r
reproduktiva och minneskunskaper (Vygotskij, 1995, s.7).

Skapande verksamhet erbjuder bra verktyg som hjélp for att konkretisera och forstd
teoretiska d&mnen i skolan. Carlsen & Samuelsen skriver att Poulsen anser att nér det
brister i sammanhanget mellan den kunskap skolan vill férmedla och det enskilda
barnets reaktioner kan det hindra en inldrning och utveckling hos eleven. Han menar att
de estetiska d&mnena &r en obrukad mojlighet som kan bygga broar till en enklare
forstéelse (Carlsen & Samuelsen, 1991, s.34).

Nér man arbetar med négot praktisk 14r man sig ldttare genom att flera sinnen ar aktiva
samtidigt. “Det man lar med kroppen stannar i knoppen” (personlig kommunikation, 9

september, 2005, konstkonsulent Britten Lofqvist, Hogskolan for scen och musik).

Vygotskij hdavdar att kunskap skall erfaras genom sinnena vilket redan Johann Amos
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Comenius havdade i sitt verk Didactica Magna (1657) dér han skrev foljande:

Lat darfor detta vara en gyllene regel att forevisa allt for alla sinnen, sd 14ngt som det ér
mdojligt, det vill sdga, saker som &r synliga for synen, det som &r hoérbara for horseln. Och
kan nagot uppfattas med flera sinnen, férevisa sd detta for flera sinnen.

(Comenius som citerad i Lindo, 2002, s.14)

Morgondagens kompetenser

Hjort skriver att skolans utformning préglas av tidens syn pad méinniskan och samhéllets
syn pa skolutbildandet. Den kunskapssyn som skolan utvecklat och tillimpat aterspeglar
samtidens kultur och samhille (Hjort, 2002, s.36). Samhdllet vi lever i dr under stindig
forandring, man kan inte veta vad som forvéntas av framtidens barn. En ny tid ger andra
forutsittningar och krdver andra verktyg. Dérfor dr det viktigt att man som pedagog
tillmotesgar alla barn och att pedagogiken foljer de fordndringar som sker i samhaéllet.
Detta styrks av Wiklund som skriver:

Med samhéllsutvecklingen véxer ocksd insikten att kunskap behdver fordndras pa ett mer
personligt sitt, kontinuerligt fornyas under livets gadng och utifrdn former som skapar ett
verkligt ldrande.

(Wiklund, 2002, s.137)

I skolan &r det angeldget att anvdnda kulturen som en fordndrande kraft och att se
barnen som stér i ljuset for var framtid. Detta poéngteras dven av Arbetsgruppen Kultur
i skolan:

Om samhillet skall 6verleva maste det enskilda barnet finna sig sjdlv och vixa med hjilp
av kulturen fOr att viga ta steget ut i det nya och pa s4 sikt tillfora nya idéer.

(Arbetsgruppen Kultur i skolan, 1998, 5.97)

I ett samhélle som &r i fordndring kan inte undervisningsmetoder och synen pé kunskap
sta still. Kunskapsbegreppet har fordndrats, kunskap kan delas in 1 fyra olika former,
som bestir av de fyra F:en, fakta, forstielse, fardighet och fortrogenhet. Dessa olika
kunskapsomréden ir inte hierarkiskt rangordnade, de dr av lika vdrde och samspelar
med varandra. De utgdr varandras fOrutsdttningar skriver Pramling-Samuelson &
Sheridan (1999, s.47). Skapande verksamhet skapar forstaelse och fortrogenhet for det
teoretiska. Wiklund menar att kunskap dr den information som vi tagit till oss och
omvandlat till var egen och som vi kan tilldimpa i relevanta situationer (Wiklund, 2002,
s.135). En gammal syn pa inldrning var att det var pedagogen som forsokte fylla barnen
med sina kunskaper. 1 dagens skola skall barnen sjdlva vara aktiva 1 sin
kunskapsinhdmtning. Lindd hdvdar att ’skolan skall inte langre formedla kunskaper
utan frimja ldrande”, ldraren ska inte ldngre ge eleverna de rétta svaren utan strategier
for att soka sig kunskap sjdlva. Hon menar att det gétt fran formedlingspedagogik till
processpedagogik, vilket innebér att ldraren inte ldngre skall vara drivmotorn, eleven
skall istéllet med ldraren som coach stimuleras att ta ansvar for sitt eget ldrande (Lindo,
2002, s.75). Enligt Roger Séljo & Jonas Linderoth har undervisningstraditionen i skolan
sitt ursprung i en tid da all information spreds via talet. Idag ser samhillet helt
annorlunda ut vi kommunicerar via bild, musik och med texter av ett helt annat slag dn
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de forsta lirobockerna. Nu nar information oss i1 en helt annan méngd 4n tidigare (Siljo
& Linderoth 2002, s.21).

Hur forhaller sig skapande verksambhet till elevers mangfald/olikheter?

Skapande verksamhet ger mdjlighet till att se ldrandet ur olika perspektiv. Gardner anser
att méanniskor har nio olika intelligensformagor som han kallar fér de multipla
intelligenserna. Dessa bestir av: lingvistisk (spraklig), logisk (matematisk), spatial
(rumslig), kinestetisk (kroppslig), interpersonell (social), intrapersonell (reflekterande),
ekologisk (naturlig), existentiell och musikalisk. En person har alla intelligenser, fast
individer dr olika mycket utvecklade inom de olika intelligenserna och har i allménhet
en ’laggning” for ndgra mer &n andra. Intelligenserna hor ihop och ér i vixelverkan med
varandra. Hjort skriver att teorin om mangfalden av intelligenser kan fa oss att forsta
vilka kombinationer av formégor ménniskan har. Hon anser att vart skolsystem vilar
tungt i den lingvistiska/sprékliga och den logiska/matematiska kulturen (Hjort, 2002,
$.39). Eftersom skolan ldgger huvudvikten pa de teoretiska &mnena menar Jernstrom &
Lindberg att detta kan leda till en 6verbelastning av den vénstra hjérnhalvan, vilket i sin
tur leder till en negativ instéllning hos eleverna for larandet. For att fa bra studieresultat
ar det viktigt att stimulera badda hjdrnhalvorna. De tar upp att i ldroplanen finns en
helhetssyn pa lirande men &nd4 ar det de teoretiska &mnena som prioriteras (Jernstrom
& Lindberg, 1995, s.23). Enligt Lpo 94 skall vi stridva efter att balansera undervisningen
med kunskaper i dess olika former. Alla &r unika och tar till sig ldrandet pa olika sitt,
darfor dr det viktigt att integrera de estetiska &mnena sa att barnen far mojlighet att ta till
sig sitt ldrande fran deras egna individuella utgangspunkt. For att 6ka mojligheterna till
kunskapsutveckling hos eleverna, hdvdar Marton & Booth pa vikten av variation i bade
undervisningsmoment och material. Med en varierad undervisning i skolan, far eleverna
anvinda sin fantasi, kreativitet och alla sina sinnen (Marton & Booth, 2000, s.146-148).
Detta styrks av skolutvecklingsmyndigheten: (2004:26) ”for att skolan ska kunna mota
elever med olika ldrstilar tycks en vidgad syn pa sprak och béttre kunskap om estetiska
larandeprocesser vara av stor betydelse” och (SOU1997:21, s.11) ”bild, slojd, film,
musik, drama och dans har viktiga kommunikativa sidor som &r av en stor betydelse for
elevers ldrande”. Hjort refererar till Marton, han anser att det &r en stor fordel om vi vet
saker pa olika sitt. Sjilv anser hon att skapande verksamhet bidrar till variationen
genom konstarterna (Hjort, 2002, s.50).

I dagens skola giller det for eleverna att lista ut koden for vad som efterfrdgas och sedan
fylla i rétt svar anser Magnus Persson & Jan Thavenius. Allt &r i forvag planerat och det
finns en fardig 16sning pa det mesta, Persson & Thavenius ifrdgasétter detta och menar
att eleverna i1 skolan far lira sig kunskaper losryckta ur sitt sammanhang. Skapande
verksamhet déremot ger eleverna frihet och utrymme att utvecklas i sitt eget
kunskapande, dir finns inga fardiga svar eller 16sningar. De fér istéllet anvinda sig av
sin fantasi och kreativitet (Persson & Thavenius, 2003, s.59,75). I det fria skapandet
finns inget rdtt eller fel utan skapande skall vara unders6kande/forskande och lekfullt,
det dr arbetsprocessen som dr viktigare én sjédlva resultatet. Unander-Sherin menar att
det &r stora likheter i arbetsprocesserna nir man komponerar dans, musik, text eller bild.
Innehall och form paverkar varandra och det ena betonar och lyfter fram det andra, de ar
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1 interaktion med varandra. Nér arbetsmetoder fran olika lirodmnen fir samverka kan
eleven nd en fordjupning i sitt lirande (Unander-Sherin, 2002, s.77). Om man later
teoretiska och praktiska dmnen samverka med varandra i undervisningen menar
Lindberg (2002) att &mnena kompletterar varandra. Hon tror att det skulle leda till att
eleverna skulle bdde ma och prestera béttre i skolan (s.169).

Skolan har ldnge anviént sig av ett konvergent tinkande dér ldrarens och liromedlens
kunskap aterges av eleverna, skriver Lind6 som refererar till Nissen. Idag vill man
istdllet forsoka uppna ett divergent tinkande for att stirka elevernas sjdlvfortroende.
Divergent tinkande innebér att eleverna skall fa ett mer kreativt, sjilvstdndigt och
opponerande tdnkande (Lind6, 2002, s.137). I kreativa processer dr problemldsning och
nytdnkande viktiga egenskaper. Hornstenarna i skapande verksamhet nér det integreras
med andra dmnen och i sig sjilvt dr utforskande, nyfikenhet, kreativitet och lust att léra.
Vikten av att eleverna skall fi utveckla dessa egenskaper nimns i laroplanen.

Utforskande, nyfikenhet och lust att lara skall utgéra en grund for
undervisningen. Lararna skall stridva efter att i undervisningen balansera och
integrera kunskaper i sina olika former.

(Lpo 94, s.14)
Konstarterna skapar en djupare sjalvbild

Identitet

Inom forskola och skola maste det finnas utrymme for allas unika sétt att forsta sig sjalv
och virlden skriver G6thson. Eftersom individer inte dr stopta i samma form, menar han
att barnen maéste fa tillgang till olika lérstilar och strategier. Alla kan lara men vi lér pa
olika sitt och nivaer. Gothson skriver att enligt Gardner hjilper de estetiska d&mnena till
att Oppna upp véra sinnen sa att vi far lattare for inlérning av de teoretiska dmnena.
Gardners utgangspunkt ar att lyssna pa varje barn (Gothson, Pedagogiska magasinet, nr:
3, 2006, 5.28-33). Aven Uddholm anser att varje ménniska har en unik kombination av
olika utvecklade delféormagor, darfor kan varje manniskas formaga beskrivas som unik.
Vad var och en av oss formar beror pd bl.a. pd intressen och sjdlvfortroende. Om véra
delformégor stimuleras blir var forméga storre (Uddholm, 1993, s.28-29). Maj Bjork &
Caroline Liberg ndmner att en del barn ar betydligt duktigare pa att uttrycka sig pa
andra sétt dn 1 ord, t.ex. 1 bild och rorelse. Alla barn har réttigheter att fi kinna att de
duger och behovs i skolans vérld, en virld som litt domineras av lds- och
skrivundervisning. Pedagoger bor dérfor utgd fran varje barns forméga och lata var och
en kdnna att han eller hon duger och behdvs i skolan. Det dr viktigt att bygga broar fran
omraden barnen behirskar till omraden dir de kénner sig osdkra och behover vixa och
utvecklas (Bjork & Liberg, 2005, s.95).

Den som kénner lust att 14ra har en inre positiv drivkraft och kénner tillit till sin forméga att
pa egen hand och tillsammans med andra soka ny kunskap, som dr betydelsefull badde for
individens utveckling och for samhillets behov.

(Kullberg, 2004, s.31)
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Barn maste fa tolka sina upplevelser utifran sin egen erfarenhetsvirld och uttrycka sig i
former efter sin egen formaga. Uttrycksformerna i skapande verksamhet hjdlper konkret
till att pavisa bade in- och uttryck pa olika sitt. For att barnen skall bli medvetna om att
det finns olika sitt att tinka menar Pramling-Samuelsson & Sheridan att man som
pedagog bor dstadkomma en fordndring i barns forgivettagande attityd till sin omvirld.
Pedagogens uppgift dr att astadkomma en fordndring i hur barn erfar sin omviérld.
(Pramling-Samuelsen & Sheridan, 1999, s.103).

De konstnirliga uttrycksformerna 4r betydelsefulla for barns och ungdomars allsidiga
utveckling och formdga att bearbeta och forstd vad som hénder i virlden och i den
omedelbara omgivningen.

(Regeringskansliet/Kulturdepartementet, 1998, s.21)

Citat ovan formedlar att barn far ett vidare perspektiv péd sig sjélva och sin omvérld.
Barnens erfarenhetsvirld dr en viktig resurs som kan fortydliga en stor variation att
samma foreteelse kan forstds och uppfattas ur olika perspektiv.

For att barn lattare skall kunna tolka och bearbeta sin omvérld och forsta och se en
helhet, bor vi ge barnen s& méanga olika verktyg som mojligt anser Akman. Han menar
att konstarterna bade skapar en djupare sjdlvbild och okar tankestrukturen hos den
enskilde (Akman, 2002, s.19-20). I samma antologi Kilskrift skriver iven Lundin att de
estetiska &mnena inte bara har fritt skapande till sin uppgift, de ar samtidigt redskap for
att utveckla individen samt att dven utforska omgivningen (Lundin, 2002, s.92). Barns
behov driver dem till att undersoka omvérlden, far de respons péd sina signaler
uppmuntras de till att kommunicera.

Det dr bra att borja med skapande verksamhet redan i forskolan, detta hjélper till att
starka jaget”. Uddholm skriver att ménniskan upplever ett ”jag” och hon/han uppfattar
sig som unik. Hennes/hans kdnslor maste passera genom skalet for att jaget” skall
kunna fléda. Kédnslorna dversitts i skalet till det mest &ndamalsenliga spréket. Uddholm
menar att vi endast 4r medvetna om en liten del av véra “jag”. Mianniskans skal bestar
av en méngd olika roller, roller som skapas i samspel med andra. Dessa karaktirer avgor
hur vi identifierar oss sjilva. Rollerna avgor hur “jaget” tolkar signaler fran omvérlden.
Vart medvetande dr de roller som “jaget” kénner till, erfarenheter och roller som “jaget”
inte kanner till, hor till vart undermedvetna. I vart undermedvetna har vi d&ven kunskaper
byggda pé erfarenheter. Genom att sjilv fa forsoka och anvénda sig av uttrycksformerna
i skapande verksamhet dr det individens “jag” som samlar kunskap. Utifrdn “jagets”
sjdlvkdnnedom anpassar vi rollerna utifran vad situationen kréver. Under livets ging
okar var sjdlvkdnnedom och identiteten fordndras och anpassas till vara nya insikter.
Vidare anser han att vart sjialvfortroende ofta forsdémras av det vi inte kan istéllet for att
vi dr stolta och glada over allt som vi kan. Han menar att ju mer positiv respons “jaget”
far pa sitt sprak desto battre sjalvfortroende far det. Sjalvfortroendet kan forklaras som
“jagets” forméga att forverkliga sin vilja. Manniskan utvecklar olika sprak for att kunna
kommunicera med sin omvérld. Genom sin erfarenhet ldr hon sig vilka signaler som ger
respons. Nar ménniskan inte fir nigon reaktion pd sina signaler sidnks hennes
sjalvfortroende. Hennes/hans tillvaro blir osammanhidngande och obegriplig och
“jagets” formaga att floda avtar. Uddholm anser att alla minniskor har formaga att floda
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och att flodet tar sig uttryck genom olika sorters sprak. Ett otryggt barn upplever inte
flodet pa samma vis som ett tryggt barn. Att arbeta med musik ar ett sétt att locka fram
flédet hivdar Uddholm, som &r hans konstart. Uddholm skriver att 1 vart undermedvetna
har vi stor kunskap om vért skal. Uddholm menar att kulturen vi lever i har stor
betydelse for vér identitet. Han hdvdar att det i forsta hand dr omsténdigheterna i en
ménniskas liv, uppvéxt miljo och det sociala arvet som formar hennes fardigheter, dven
om vi genom vart arv har olika forutsdttningar (Uddholm, 1993, s.26, 33-39, 44, 52,
76).

Elisabeth Precht skriver enligt Howard Gardners teorier har vi nio intelligenser, varje
individ har en egen kombination. Det &r viktigt att eleven fir anvénda alla sina sinnen och
sina intelligenser for att inte bara anvénda eller gora sin/sitt starkaste intelligens/sinne
dnnu starkare. Nédr vi fir anvdnda alla vara sinnen, har vi battre fOrutséttningar att
utveckla vdra multipla intelligenser. Att integrera de estetiska &mnena hjélper eleverna att
uppna tillit till den egna formégan (Precht, Pedagogiska magasinet, nr: 3, 2006, s.10-13).
En viktig forutsittning for att barn skall kunna utveckla sin skapandeférmaga anser
Carlsen & Samuelsen é&r att de kédnner en god grundtrygghet och en stabil
grupptillhorighet (Carlsen & Samuelsen, 1991, s.86).

Skapande verksamhet ur ett genusperspektiv

Barn kommer till skolan med olika erfarenheter av konsmonstren som de hdmtat fran
sin sociokulturella miljé skriver Pramling-Samuelsson & Sheridan. De har oftast en
uppfattning ifrdn de gamla kdnsmonstren om vad som ar tjejigt” och “killigt”. For att
uppnd samhéllets politiska méal for jimstélldhet kan skapande verksamhet vara en bra
metod. Genom att alla elever anvédnder sig av uttrycksformerna tillats man ta del av vad
som forr kallades “tjejigt” och “killigt”. Amnen som forr ansags tillhdra ett kon anvinds
nu av bada. Genom att eleverna far prova pa och utforska/betrdda varandras traditionella
omraden ger detta stora mojligheter till att bryta de gamla traditionella konsmonstren
(Pramling-Samuelsson & Sheridan, 1999, s.98-99) Skolan har ett ansvar enligt Lpo94
att motverka dessa gamla traditionella konsmonster. Skolan skall ge utrymme for
eleverna att prova och utveckla formagor och intressen oberoende av konstillhorighet.
Skolan skall pa bésta mojliga sitt skapa forutsattningar for varje individ sa att de kan
forverkliga sina formagor oavsett kon (Lararens handbok, 2004, s.10).

Sammanfattning

Med vart arbete har vi kommit fram till en definition: att skapande verksamhet innebar
ett fantasifullt, kreativt, varierat och lustfyllt lirande i skolan. Skapande verksamhet
rymmer manga olika mdjligheter till inldrning, dér eleverna kan finna sin personliga
arbetsmetod utifrdn sin individuella formaga. Lénge har det lagts stor vikt pa de
teoretiska dmnena i skolan och de estetiska &mnena har kommit i skymundan. Genom
vért arbete har vi har fatt en forstirkt bild av hur viktigt det &r att dmnesintegrera
undervisningen i skolan. For att f4 fram elevernas skaparlust behdvs engagerade och
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inspirerande pedagoger. Det ar viktigt att skolan skapar situationer att lustfyllt ldrande
finns som en drivkraft for elevernas lirande. Pedagogen bor beakta att alla elever inte
kan kénna skapandelust samtidigt, utan maste forsoka att ta tillvara den enskildes behov
och intresse for att undervisningen skall upplevas meningsfull. Nir elever inte berors
eller kdnner sig engagerade i undervisningen infinner sig ingen lust till ldrande, allt blir
ointressant och eleverna oengagerade. De estetiska @mnena dr en mojlighet som kan
bygga broar till storre forstaelse av de teoretiska &mnena. Genom att anvénda skapande
verksamhet erbjuds eleverna bra verktyg for att konkretisera och bittre forsta abstrakt
kunskap. Nér det brister i sammanhanget mellan den kunskap skolan vill férmedla och
det enskilda barnets reaktioner kan det hindra en inldrning och utveckling hos eleven.
De konkreta uttryckssprdken inom skapande verksamhet &r grundldggande for kvalitén
av barnens kunskapstilldgnan. Det ger barnen mojlighet att orientera sig i sin omvarld
pa ett personligt och kreativt sitt. Vi upplever med vért arbete att skapande verksamhet
gor det lattare for eleverna att orka med de teoretiska &mnena.

Vi tror inte att den traditionella katederundervisningen &r bésta sittet for
kunskapsinldrning. Vi menar att i denna forénderliga vérld behdver skolan fornya sig
for det moderna samhdllets uttrycksformer som stindigt gor sig paminda. Vi lever i ett
fordnderligt samhille dar kunskapsbegreppet har fordndrats. Framtidens sambhille
behover handlingskraftiga ménniskor som kan 16sa problem, vara flexibla och ténka
kreativt. Lirandet dr idag en livslang process, for att elever skall behélla motivationen
for larandet behover det vara lustfyllt och inspirerande. Med skapande verksamhet som
arbetsmetod kan vi hjilpa till att locka fram flodet for kunskapstillignan genom de olika
uttrycksformerna. Vi finner att med mer konst och kultur i skolan skulle detta leda till
lyckligare, intelligentare och mer ansvarstagande elever.

Slutdiskussion

Med var uppsats skapar vi forhoppningsvis intresse for anvindandet av skapande
verksamhet som metoder i undervisningen med hjélp av védra grundldggande argument.
Vi vill ge insikt till hur viktigt det & med skapande verksambhet i skolan och hoja dess
status. Med vért arbete har vi kommit fram till att det &r viktigt att undervisningen sker i
skapande form och lek, att ldrandet bade blir lustfyllt och variationsrikt, sa barnen tillats
vidga sina grinser for ett fortsatt livslangt ldrande — att vi inte skalar av barnet dess
formagor. Vi ser fram emot att de skapande d&mnena skall {4 ta storre plats i skolan, att
pedagoger skall kunna se mdjligheter som ges i det skapande arbetet, mojligheter som
kan hoja elevers motivation till 1irande samt hjélpa till att 6ka elevernas sjilvfortroende
och sjilvkdannedom. Genom att bli sedd i flera uttrycksformer skapar eleven en god
sjalvsékerhet och viéxer i sin sjdlvkinsla. Vi vill att pedagoger skall forstd innebdrden
och ge skapande verksamhet en storre status i skolan. Inte som det oftast dr nu, att de
skapande @mnena inte fér ta tid frin det “riktiga” skolarbetet som ett “roligt” inslag nér
det finns tid over. De estetiska @mnena stér for fler kvalitéer ur ett helhetsperspektiv dn
de rent teoretiska, detta kan gilla kreativitet, fantasi och sjélvstdndighet som ar viktiga
kompetenser for en framtid. Dérfor &r skapande verksamhet bra verktyg som gor det
lattare for eleverna att orka med de teoretiska dmnena léttare. Skapande verksamhet dr
en arbetsform som kan hjdlpa eleverna till att fa prova sig fram till egna tankar och idéer
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utan att det finns ett rétt eller fel. Kreativt, sjilvstidndigt och opponerande tinkande ar
egenskaper som inte dr méitbara i form av betyg men som dock dr virdefulla och
identitetsstdrkande for eleven.

I de reviderade kursplanerna 2000, har skapande verksamhets betydelse pavisats, dar
papekas vikten av att eleverna skall fa ta del av de olika uttrycksformerna. Elevers
aktiva larprocesser framhélls i kursplanerna samt betonar som ldroplanen, vikten av att
eleverna skall fa utveckla “formagor” istéllet for “fardigheter”.

I skolarbetet skall de intellektuella sdvil som de praktiska, sinnliga och estetiska aspekterna
uppmaérksammas. Eleverna skall f& uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall f4 prova
och utveckla olika uttrycksformer och uppleva kénslor och stimningar. Drama, rytmik,
dans, musicerande och skapande i bild, text och form skall vara inslag i skolan verksamhet.

(Lpo 94, 5.22)

Vi kommer i vér framtida pedagogiska roll att anvdnda oss av skapande verksamhet
med dess uttrycksformer for att kunna tillimpa en s varierad och lustfylld undervisning
som mojligt. Att vi pedagoger vid undervisningstillfdllet skall engagera s& manga
intelligenser som mojligt, att alla barn skall kunna kénna sig tillgodosedda. Det &r
viktigt att vi som pedagoger vagar ifrdgasitta invanda aktiviteter skriver Lena
Folkesson, Birgit Lendahls-Rosendahl, Eva Lingsjo & Karin Ronnerman, aktiviteter
som tidigare tagits for givna i verksamheten. Det kan vara en svar process att fordndra
arbetsmonster bade enskilt och i arbetslaget, att vdga ge och ta konstruktiv kritik samt ta
till sig nya arbetsmetoder och forhallningssétt. ”Att kunna se saker och ting pa ett nytt
satt kan innebdra en medvetenhet om att jag hade fel, gjorde fel, kunde ha gjort pé ett
annat sitt” (Folkesson m.fl., 2004, s.47, 113).

Vi hdvdar att skapande verksamhet utgor en helhet dér allt hor ihop och samspelar i en
véixelverkan. Om en bit plockas bort &r risken stor att andra viktiga delar faller bort.
Liksom Bjerkvold menar i sin dikt.

Det saknades rytm, och sangen férsvann.
Det saknades sdng, och virmen forsvann.
Det saknades varme, och leken forsvann.
Det saknades lek, och skrattet forsvann.
Det saknades skratt, och barnet forsvann.
Det saknades barn, och kraften férsvann.
Det saknades kraft , och landet forsvann.
Rytmen var grunden till allt.
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For nédr det blev rytm, kom sangen igen.
For nér det blev sdng, kom virmen igen.
For ndr det blev viarme, kom leken igen.
For ndr det blev lek, kom skrattet igen.

For ndr det blev skratt, kom barnet igen.
For ndr det blev barn, kom kraften igen.
For nédr det blev kraft, kom landet igen.

Rytmen var grunden till allt.

(Bjorkvold, 1998, 5.258)

Sasom avslutning hdvdar vi att skapande verksamhet bor vara framtidens metod for att
lara sig.
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