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Syftet med mitt arbete &r att undersdka kunskaper och attityder kring modersmélsundervisning bland dagens
larare. Min huvudfrdga behandlar saledes huruvida det rader stagnation kring modersmalsundervisning inom
skolan, och i saddana fall varfor? Jag &mnar dven ge ldsaren kunskap om &@mnets historik samt relevant forskning
genom en sammanfattad del 1 borjan av arbetet sa att ldsaren skall kunna jidmfora resultaten av enkétsvaren samt
intervjuerna med forskning inom dmnet. Metoder jag anvint mig av &r en kvantitativ enkétstudie vid fem olika
skolor, teorianknytning samt kvalitativa intervjuer med rektorer frén tvad av Goteborgs sprakenheter. Jag har
samlat material genom tidigare forskning inom dmnet, svaren frdn min enkétstudie samt intervjusvaren fran
sprakenheternas rektorer. Resultaten av min enkétstudie bekrédftar mina tankar om bristande kunskap kring
modersmalsundervisning bland dagens larare. Svaren bearbetas utifrdn styrdokument samt tidigare forskning
inom dmnet. Resultaten visade att de flesta ldrarna innehar alltfor lite kunskap kring modersmalsundervisning
men att de dock stéllde sig relativt positiva till dmnet samt till att ldra sig mer om dess betydelse genom
kompetensutveckling. Jag anser att detta arbete dr relevant for samtliga som arbetar inom skolan. Eftersom
antalet flersprékiga elever fortsdtter att 6ka inom de svenska skolorna och alla ldrare, oavsett inriktning, nagon
gang under sitt arbetsliv kommer att mota dessa elever. Det borde sdledes vara av stor betydelse for alla inom
lararyrket att bredda sina kunskaper inom &mnet. Vare sig det dr matematik, kemi eller geografi lirs detta med

hjélp av undervisningsspraket, i detta fall svenskan.



Forord

Detta arbete initierades som en C-uppsats under hdsten 2004 med inriktning ”Svenska som
andrasprdk” inom ldrarprogrammet vid Goteborgs Universitet. P4 grund av personliga skél
blev det fordrojningar och arbetet avslutades foljaktligen inte inom utsatt tidsram.

D4 det blev dags att vilja &mne for mitt examensarbete valde jag att ateruppta detta arbete.
Detta delvis for att jag anser att resultaten for min enkdtundersdkning inte dndrats ndmnvaért 1
dagsldget, samt dven for att arbetets innehdll fortfarande kdnns relevant att formedla till
tankbara l4sare. Enkédtundersokningen samt intervjuer ar saledes genomforda under 2004 men
sammanstillning och analyser av dessa #r gjorda under 2007. Aven storre delen av den
teoretiska delen dr forfattad under 2006/07.

Da det stundtals har kdnts modosamt att dteruppta ett arbete som legat i trada en period, har
min handledare, Lilian Nygren-Junkin, funnits som ett stod och en kélla till motivation for
mig. Det skall tilldggas att Lilian var handledare for mig dven under 2004. Jag vill dirmed
rikta ett sérskilt stort tack till henne for att hon statt ut med att vara handledare fér mig under
denna period. Jag vill dven tacka de ldrare och rektorer som medverkat i min
enkdtundersokning samt intervjuer och mojliggjort detta arbete. Slutligen onskar jag dven
framfora min tacksamhet till min familj och mina vénner som visat intresse och stéd for mitt

arbete under hela denna period.
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1. Inledning

Gemene man 4r 1 allménhet inte vidare insatt 1 hur man tilldgnar sig ett sprak och i synnerhet
inte hur detta kan komma att pdverka inldrningen av ytterligare ett sprék. Detta &r nagot som
ar forstaeligt. Att sd ménga lirare i dagens mangkulturella Sverige inte heller tycks vara det
finner jag dock anmirkningsvart. Da jag ar i slutfasen pa min ldrarutbildning och planerar att
arbeta med flersprakiga elever dr jag intresserad av kunskapen kring sprakutveckling ibland
dagens verksamma ldrare. Dessvérre tycks denna kunskap ha stagnerat sdvil bland lirare
liksom hos dagens politiker.

Spréakforskaren Annick Sjogren (1996:18) menar pa att det framst dr lararna som kan fa till
stdnd en fordndring i sina moten med eleverna: ”Forskarna kan forklara, men bara ldrare kan
fordndra praktiken”. Budskapet stirker min tes om att ldrare bor besitta tillricklig kunskap
kring de flersprikiga eleverna for att kunna beméta dem pé bésta mojliga sétt. Trots att allt
fler forskningsresultat vilka pekar pa vikten av bevarandet av forstaspraket hos flersprakiga
talare, tycks anslagen for modersmalsundervisningen snarare minska dn dka. For mig ter sig
detta resonemang obegripligt d& antalet flersprékiga elever inte har blivit farre utan tvirtemot
okat och kommer att fortsétta gora sd inom skolorna i Sverige.

Elever som inte klarar av att bemaéstra spriket kan heller inte tilldgna sig goda kunskaper i
ovriga skoldmnen, vilket 1 sin tur leder till sémre betyg och sedermera svérare att skaffa
arbete. Det dr egentligen relativt uppenbart att man inte kan tilligna sig kunskap genom ett
sprak man inte behdrskar. Vad manga larare tycks forbise dr att dessa elever faktiskt skall ldra
sig bade spraket och stoffet samtidigt. Barn med annat modersmél har ddrmed oftast dubbelt
arbete och for detta krdvs stor koncentration. Nar barnet inte ldngre orkar, uppfattas detta ofta
som koncentrationssvarigheter nir det i sjdlva verket ar spraksvarigheter som ligger till grund
for detta (Ladberg, 2003). Dagens forskning (Thomas och Collier 1997, 2002) sédger att
tillignandet av modersmélet spelar en avgorande roll i andrasprdksutvecklingen. Denna
utveckling ar naturligtvis av stor vikt for en lyckad skolframgang da eleverna oftast inhdmtar
kunskap 1 de 6vriga dmnena genom andraspréket, 1 detta fall svenskan. Att d&ven bejaka sitt
modersmaél dr dessutom av stor betydelse for en positiv identitetsutveckling och sjilvbild.

Sociolingvisten Ann Runfors (1993) skriver att lirare ofta betraktar det svenska spraket
som spraket med ’stort S’ och sérstiller detta gentemot andra sprak. Da det &r av stor vikt att
bemistra majoritetsspraket diar man &r bosatt, bor minoritetsspraken ddrmed inte forringas.

Min uppfattning &r att det inte méste vara ett “antingen eller perspektiv”’, utan snarare ett



”bade och synsitt”. Ungefir som rotfrukten, vilket jag en gang liste egentligen &r en paradox,
da den egentligen &r en rot och en frukt pa en och samma gang.

Ar 1997 #ndrade dmnet hemsprak beteckning till modersmal (Nygren-Junkin, 2004) Jag
kommer darfor att anvdnda den tidigare beteckningen dé jag skriver om sddant som hént fore
1997.

Forsta delen av detta arbete bestar av en sammanfattning av dmnets historik samt en
forskningsdversikt. Hir ingdr dven en inblick i forordningar och kursplaner. Den senare delen
behandlar resultaten av mina enkitundersokningar bland larare och skolledare samt resultaten
av intervjuer med rektorer fran sprdkenheterna. Arbetet avslutas sedermera med en analys av

de framkomna resultaten samt en slutdiskussion.

2. Syfte och problemformulering

I dagens skolor verkar den generella attityden gentemot modersmalsundervisning vara att den
ar rankad som andra gradens undervisning. Denna undervisning ligger oftast utanfor ramen
for det obligatoriska skolschemat samt ges litet utrymme i planering av skolans verksamhet.
D& dmnets &sidosatthet inte tycks ha &dndrats ndmnvért sedan 1970-talet, trots allt fler
forskningsresultat (Baker 2000, Cummins 2001, Lindberg 2002) vilka pekar pa vikten av
denna undervisning, dr jag intresserad av den stagnation och de bristfdlliga kunskaper som
tycks rada kring dmnet. For att undersoka detta nirmre har jag foljande syften med detta
arbete:
e Att undersoka kunskapen och attityder kring modersmalsundervisning bland dagens
larare.
e Att ta reda pa om mitt antagande att det rader stagnation kring &mnet i dagens
skolor &r korrekt eller inte.

2.1 Vetenskapliga forhéllningssétt och metoder

Inom vetenskapen tillimpas framst tva forhallningssitt: Positivismen och hermeneutiken.
Positivismen kan beskrivas som strdvan efter absolut kunskap dir endast fakta som kan
klassificeras och métas dr godtagbar. Genom tabeller, modeller, koncept och normer maéter
man sedan dessa fakta. Hér anses det viktigt att forskaren intar en objektiv roll utan att blanda
in vare sig egna varderingar eller kdnslomassiga spekulationer. Anhidngare av hermeneutiken
hivdar didremot att det &r omdojligt att ha ett objektivt och vérderingsfritt forhallningssitt till

det man studerar, d& de anser att ingen kan mota vérlden forutsdttningslost. Hermeneutikerna



anser att forskarna maste se vérlden ur ett helhetsperspektiv (holism). Hermeneutiken kallas
aven for tolkningsldra, da inhdmtad fakta till stor del bestar av muntliga yttringar och texter
som sedan skall tolkas av forskaren. Centralt for hermeneutiken kan didrmed ségas vara
tolkningar av forstdende slag (Gilje och Grimen, 1992).

Inom vetenskapen finns det dven olika metoder att anvinda sig av vid undersdkningar. De
dominerande metoderna &r den kvalitativa metoden och den kvantitativa metoden. Forenklat
skulle man kunna sédga att information som férmedlas via siffror kallas for kvantitativ, medan
information som formedlas via ord dr kvalitativ.

Den kvantitativa metoden grundar sig pa att forskaren har ett objektivt forhallningssétt. Stor
vikt ldggs vid métbarhet och verifierbarhet. Mélet for den kvantitativa forskningen ar att
kunna uttala sig om en storre mangd personer eller enheter med utgangspunkt frdn en mindre
representativ  grupp. Exempel pé kvantitativ forskning &r studier som baseras pa
enkdtundersokningar och dér den kvantitativa datan méts 1 siffror. Slutligen granskas
insamlad data av forskaren kritiskt och logiskt.

Den kvalitativa metodens syfte ar framst att forsoka forstd och forklara ett fenomen. Istéllet
for att méta siffror anvinder man sig av intervjuer och samtal, vilka sedan tolkas av utredaren
och redovisas. Redovisningen gors vanligen genom att forskaren tolkar det undersdkta och
dérefter presenterar detta i skriftligt format. Den kvalitativa metoden ldmpar sig ofta battre da
man Onskar ga djupare in i ett studieobjekt. Karaktdristiskt for denna metod ar &dven dess
holistiska synsdtt. Vid kvalitativa studier har forskaren ett hermeneutiskt forhallningssétt

(Holme och Solvang, 1997).

2.2 Metod och material

Genom en mindre kvantitativ enkétstudie har jag forsokt att kartldgga larares kunskaper kring
modersmdlsundervisning. Jag valde att genomfora en kvantitativ enkétstudie da detta &r en
metod som gav mig mojlighet att undersdka en storre grupp ldrares kunskaper och attityder,
an vad som skulle vara mojligt genom intervjuer. Ytterligare en anledning till varfor jag valde
en kvantitativ enkitstudie som metod var da jag ville kunna maéta resultaten 1 siffror for att
lattare kunna tyda dessa. Da jag onskade fa storre insikt kring modersmalsundervisningens
situation och varande, dndrade jag saledes metod till den kvalitativa nédr jag valde att
genomfora mina intervjuer. Foljaktligen har jag anvént mig bade av kvantitativa metoder
(enkdtundersokning) och kvalitativa metoder (intervjuer) men karaktiren av detta arbete &r

dock framfor allt hermeneutiskt. Mitt forhallande till &mnet modersmél dr varken objektivt



eller virderingsfritt, vilket belyses av mitt antagande om @mnets stagnation. Resultaten i detta
arbete tolkas ur ett holistiskt perspektiv dér jag forsoker forstd och forklara de resultat som
framkommit genom undersdkningen och intervjuerna.

Jag har samlat material genom min enkédtundersokning vid fem skolor dir jag dven
genomfort intervjuer med respektive skolas skolledare. Material som ligger till grund for detta
arbete utgdrs dven av de bada intervjuer med rektorerna vid sprédkenheterna Gunnared och
Biskopsgérden. Diverse litteratur kring modersmalsundervisning samt andraspréksinldrning

star dven for delar av mitt material

3. Organisationsformer

Under slutet av 1970- talet och borjan av 1980-talet fordes en offentlig debatt kring vilken
organisationsform, d.v.s. undervisningsmodell, som var den mest lampliga for invandrarbarn.
Ena sidan representerades av den finlandsfodda sprékvetaren, Tove Skutnabb-Kangas, som
forordade hemspréksklasser med en relativt sen introduktion av det svenska spriket sedan
forstaspraket befdsts. Lars Henrik Ekstrand, pedagog vid Lunds universitet, var den andra
sidans frimste representant och foresprakade sammansatta klasser som en dvergangsmodell.
Den debatt som allmidnheten fick ta del av innehdll forenklade och ibland helt felaktiga
forskningsresultat vilka formedlades av media. I sjdlva verket var ingen av sidorna emot
hemspraksundervisning, utan foresprakade bidda denna undervisning. Det som i realiteten
skiljde dem at var hur man ville motivera den, i vilken omfattning den skulle bedrivas och hur
man skulle organisera det hela. Massmedias behov av dramatisering och bristande kunskaper 1
sprékinldrning, kom dessvirre att piverka bide forskningen och hemspréksundervisningen
negativt under en lang tid framover (Hyltenstam och Tuomela, 1996).

Besparingar och neddragningar resulterade i att det numera inte finns lika ménga modeller
att tillgd. D4 skolorna sjdlva tilldts vélja hur de skall fordela sina resurser finns dessa modeller
inte alltid representerade. Nygren- Junkin refererar till Johansson-Lilja (2004) d& hon
beskriver hur skolan exempelvis kan vélja att ligga sina resurser pa reparationer istéllet for att

anordna modersmalsundervisning.



3.1 Organisationsformer for minoritetselever forr och nu

Forr
Hemspraksundervisning
Svensk klass
Sammansatt klass
Hemspraksklass
Forberedelseklass

Nu

Modersmalsundervisning
Forberedelseklass

Svenska som
Andraspraksundervisning

Studiehandledning

3.2 Begreppsforklaring

Modersmal/hemsprak

Svenska som andrasprak

Undervisning 1 hemspraket 4 80 min/vecka,
under skoldagen.

Undervisningsspraket dr svenska

Undervisningsspraket dr bade svenska och elevernas
forstasprak.

Undervisningsspraket dr bade svenska och elevernas
forstasprak.

Svenska som andrasprékselever i blandade aldrar
med sma eller inga sprakkunskaper i1 svenska.
Undervisningen sker pa svenska men dr anpassad
sarskilt till barnens behov. I takt med att det svenska
spraket utvecklas slussas eleverna gradvis in 1
ordinarie klasser.

Undervisning 1 modersmalet, vanligtvis & 60
min/vecka, efter skoldagen.

Samma som ovan.

Svenskundervisning som &dr anpassad till svenska
som andrasprdkseleverna och tar hénsyn till deras
behov och kunskapsinhdmtande.

Nyanldnda svenska som andrasprakselever vilka fér
undervisningens innehall forklarat pé sitt modersmal.

Det sprik som talas i hemmet, dock ej svenska.

Svenska i Sverige for person med annat modersmal
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Pragmatik Ett begrepp inom sprakfilosofin och
sprékvetenskapen. Pragmatik dr ldran om sprakets
anviandning och meningars egentliga betydelse. Ett
exempel dr meningen “det dr varmt hér inne”.
Pragmatiken studerar vad det innebér i ett
sammanhang, t.ex. “Oppna fonstret”.

Kognitiv Har att géra med hur man tar in och tolkar
information via perception och
informationsprocesser.

Kogpnitiv utveckling Utvecklingen av de mentala processerna sdsom

minne, tinkande, begreppsbildning och fantasi.

3.3 Vad innebér modersmalsundervisning?

Modersmalsundervisning bestar av undervisning i modersmalet som &mne. Det kan dven
innebdra studiehandledning pad modersmaélet i ett eller flera &mnen.
Modersmalsundervisning utgdr ett eget dmne i grundskola och gymnasium. Mélet &ar att
eleverna skall kunna tillgodogora sig i skolarbetet och samtidigt utveckla sin tvdsprakiga
identitet och kompetens. Undervisningen skall fridmja elevernas personliga utveckling och
starka deras sjdlvkdnsla. I kursplanen for modersmal star foljande: “Modersmalet ar av
avgorande betydelse for den personliga och kulturella identiteten och for den intellektuella
och emotionella utvecklingen” och “Dérigenom kan deras sjdlvkdnsla stirkas och
uppfattningen om den egna livssituationen tydliggoras” (Kursplanen for modersmaél s.37).

Det dr saledes av stor vikt att bejaka utvecklingen av det kulturella arvet som har rotter i
modersmaélet. Denna process formar de flersprékiga elevernas personlighet och identitet samt
bidrar till att de kan bli starka och trygga i sig sjdlva. I modersmélsundervisning behandlas

foljaktligen bade den spréakliga aspekten och den kulturella.

3.3.1 Vem ar berattigad modersmalsundervisning?

Alla elever som talar ett annat sprak dn svenska i hemmet har rdtt till undervisning pé sitt
modersmal. Eleven maste dock ha grundliggande kunskaper i det berorda spriket. Spraket
maste dven utgora ett levande inslag i hemmet. Undantag gors for de nationella
minoritetsspraken (samiska, meénkieli, romani, finska och jiddisch). Ytterligare en avgérande
faktor for modersmélsundervisningen dr dven den sa kallade “femgrupps-regeln”. Denna

innebir att det méste vara minst fem elever med samma modersmal anmilda inom en
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kommun for att ndgon undervisning skall dga rum. Ytterligare en bidragande faktor &r
tillgdngen till modersmaélsldrare, 1 synnerhet da inom de senast tillkomna invandrarspraken
(Nygren-Junkin 2004).

Kommunen har huvudansvar for barnomsorg och skola. Stor frihet ges till kommunerna i
friga om hur verksamheten skall organiseras for att uppnd de riktlinjer staten satt upp.
Kommunerna har skyldighet att anordna modersmélsundervisning om det inom kommunen
finns en grupp pa minst fem elever samt lamplig lirare. For att skapa tillrackligt stora grupper

kan modersmélsundervisningen samordnas mellan flera skolor.

3.4 Organisation 1 grundskolan

Enligt Skolverket kan sprikundervisning i modersmél organiseras pa olika sdtt inom

grundskolan (http://modersmal.skolutveckling.se/projekt/index.php):

A. Sprékval, Moderna sprak - eget amne med kursplan.

Anordnas vanligen fran &r 6-9. Se Grundskolef6érordning kap 2 §§ 17-18. Vilka sprakval som
ska finnas pa skolan bestdms av rektor och beror bl.a. pa hur manga elever som onskar ett visst
sprak. Skolan maste erbjuda tva av spraken spanska, tyska, franska. Utdver dessa tva spréakval
kan skolan att erbjuda andra sprak om det finns en mojlig fortsittning for studier pa
gymnasieniva.

Enligt Skollagen dr kommunerna skyldiga att erbjuda modersmalsundervisning. Tiden for
undervisning varierar mellan olika kommuner. De flesta elever erbjuds idag ca 60 minuters
modersmalsundervisning per vecka.

B. Modersmal — eget &mne med kursplan.

Amnet kan lisas under hela grundskoletiden &r 1-9. Skolhuvudman ska erbjuda undervisning i
elevers modersmal enligt Grundskoleférordning kap 2 §§ 9-14. Skolhuvudman kan organisera
undervisning pé foljande sitt:

1. Modersmélsundervisning som elevens val (ar 1-9)

Under hela grundskoletiden ska skolan erbjuda viss undervisning utifran elevens eget personliga
val. Inom elevens val ska man kunna fordjupa sina kunskaper i ett eller flera &mnen som finns i
skolan. De som 6nskar kan vilja modersmal inom elevens val. Det dr skolans rektor som
beslutar om modersmal kan erbjudas inom elevens val. Avgoérande &r t ex hur manga elever som
valjer modersmal.

2. Modersmalsundervisning som skolans val (&r 1-9)

I timplanen finns ocksa ett visst antal timmar som kan anvindas till modersmélundervisning som
skolans val. Dessa timmar kan anvéndas till undervisning i ett eller flera &mnen for att ge skolan
en speciell profil. Det kan vara mojligt att ordna undervisning i modersmal inom skolans val.

3. Modersmaélsundervisning utanfor timplanen

Modersmalet kan ocksé ldsas utdver all annan undervisning i skolan, utanfor timplanen. Hur
manga lektioner det blir beslutas av varje kommun.
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3.5 Léroplaner och kursplaner

Riksdag och regering faststiller nationella mél och riktlinjer 1 skollag samt ldroplan.
Regeringen har utformat ldroplanerna Lpo 94 och Lpfo 98. I dessa ldroplaner finns det
reglerat att elever skall kunna erhdlla modersmalsundervisning. Kommunerna tilldelas
resurser och organiserar verksamheterna (skolorna) s att de nationella kraven och malen kan
uppnds. Varje verksamhet (skola) véljer ett arbetssitt som passar dem. Regeringen beslutar
dessutom om kursplaner. Dessa kursplaner kompletterar liroplanen och anger malen for
undervisning i varje enskilt &mne. I dagens Sverige utgdér modersmal ett eget &mne med en

egen kursplan.

3.5.1 Kursplan for modersmal

I kursplanen for modersmal stdr att modersmalet &r nyckeln till och levandegér det kulturella
arvet. Undervisningen syftar till att frimja elevernas utveckling till flersprakiga individer med
flerkulturell identitet. Kursplanen framhéller att da eleven befdster kunskaper i det egna
spréket utvecklas dven andraspréaket, i detta fall séledes svenskan. I kursplanen aterfinns dven
det viktiga faktum att modersmalet inte dr av avgorande betydelse endast for den personliga
och kulturella utvecklingen, utan dven for den intellektuella och emotionella utvecklingen.

Mal att strdva mot i undervisningen &r bland annat att eleven skall kunna uttrycka sig sévél
muntligt som skriftligt pd modersmalet. Forhoppningen ar att eleven skall tilligna sig
kunskaper om sprakets uppbyggnad och foljaktligen kunna gora jaimforelser mellan detta och
det svenska spraket och dédrigenom utveckla sin tvasprikighet. Eleven féormodas dven kunna
starka sin sjélvkénsla och identitet och erdvra dubbel kulturtillhorighet. Ytterligare ett viktigt
mal &r att eleven ldr sig att anvianda sitt modersméal som ett verktyg i sitt kunskapsinhdmtande
och pa sa sitt tilldgna sig ett tvasprakigt ord- och begreppsforrdd inom olika omraden.

Amnets kirna utgdrs av sprakstudier med litteratur och kulturkunskap som grund.
Sprakfardigheter forvdrvas genom att eleverna far anvdnda spraket i meningsfulla
sammanhang med meningsfulla uppgifter. Elevernas sprakférméga utvecklas genom att de
deltar 1 samtal och arbetar med texter dér de far beritta, ldsa, uttrycka kénslor och tankar samt
redovisa infor andra pa modersmalet. Stor tonvikt ldggs vid att bygga upp kunskaper utifrén

elevernas egna erfarenheter.
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4. Historik

Forsta gangen invandrarelever i Sverige gavs mojlighet att undervisas i och pa sitt hemsprak
var under 1960-talet. Finsksprakiga elever kunde fran och med 1962 vilja finska som
tillvalsimne i arskurserna 7 och 8. Ar 1966 kunde kommunerna erhilla statsbidrag till
stodundervisning av utlindska elever samt for svenska barn som gatt i utlindska skolor.
Denna stodundervisning bestod av studiehandledning pa elevens hemsprak och undervisning i
svenska som fraimmande sprak (nuvarande svenska som andrasprak). Frdn 1968 gavs alla
invandrare mdjlighet att undervisas 1 sitt hemsprék, forutsatt att kommunen anordnade sadan
undervisning da detta var frivilligt (Hyltenstam och Tuomela, 1996).

Sverige dar bland de lander i vistvirlden som har den lidngsta traditionen av
hemspraksundervisning (numera modersmalsundervisning). Dessutom dr Sverige det land 1

Europa som forst erhdll statligt stod for att bedriva denna typ av undervisning for invandrare

(Nygren-Junkin, 2004).

4.1 Hemspraksreformen 1976

Ar 1976 antogs hemspraksreformen genom ett beslut frin riksdagen. Reformen var ett resultat
av ett lagforslag gillande invandrarpolitik vilket godtogs 1975. Detta lagforslag inneholl tre
overgripande mal: Jamlikhet, valfrihet och samverkan. Det forsta forslaget gillde rétten till
livskvalitet jamstéllande den inhemska befolkningen. Till detta forslag horde dven rétten till
att erhalla anvisningar pé sitt forstasprak eller annat modersmal. Forslag nummer tva och tre
berdrde invandrares ritt att sjdlva bestdmma 1 vilken grad de var villiga att integreras 1 det
svenska sambhiillet. I det sistnimnda malet lades tonvikten sérskilt pa dmsesidig respekt och
forstdelse mellan invandrare och inhemska svenskar. Hér aterfinns ord som respekt och
tolerans samt vikten av att invandrare har mojlighet att erhélla information pa sitt forstasprak,
vilket 1 regel ar det sprék de bast behdrskar (Nygren-Junkin 2004).

Fran och med den 1 juli 1977 blev de svenska skolorna skyldiga att anordna
hemspraksundervisning (nuvarande modersmalsundervisning) for elever vars hemsprak
utgjorde ett levande inslag i hemmet (SOU 1974:69). Syftet var att stirka etnisk och kulturell
identitet samt att stddja en normal spraklig, kunskapsmaissig och allmidn kognitiv utveckling
hos invandrar- och minoritetselever. Fram till 1985 hade alla elever vars hemsprak utgjorde
ett levande inslag i hemmet rétt att delta i hemsprdksundervisning. Darefter tillimpades

snévare restriktioner da endast de elever som anviande spraket som ett dagligt umgéngessprak
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var behoriga till denna undervisningsform. Undantag gjordes for de samiska, tornedalsfinska,

zigenska eleverna samt utlaindska adoptivbarn.

4.1.2 Hemspraksreformen 1990/91

Kenneth Hyltenstam, professor i tvasprakighet, skriver att ett statligt ekonomiskt krispaket
samt en fordndrad instdllning till fragor kring etnicitet och integration, resulterade i en
markant forindring i hemspriksundervisningen under 1990/91 (Hyltenstam 1991). Ar 1991
bestimdes att kommunerna endast behdvde anordna hemspriksundervisning om elevantalet
var fem eller fler, den s.k. femgruppsregeln (Prop 1990/91:18). Skulle ndgon kommun dock
vilja arrangera undervisning med farre dn fem elever dr de fria att gora sa. Géllande
forskolebarnen avskaffades modersmalsstddet helt och héllet 1 flera kommuner medan andra
valde kraftiga begrinsningar som alternativ. Hemspréksreformen gav ett foréndrat
statsbidragssystem dir kommunerna sjilva fick bestimma hur bidraget skulle fordelas, hur
undervisningen skulle organiseras och vilka som skulle anstillas. Statsbidraget 6vergick alltsé
1 kommunbidrag, ddr kommunerna sjdlva Gverléts att bestimma vilka pengar som skulle ga
vart. Sedan 1991 har Skolverket det overgripande ansvaret for denna verksamhet. Under 1991
och 1992 fick kommunerna en gemensam pott for hemspraksundervisning och svenska som
andrasprak.

Fran och med 1993 erhaller kommunerna ett samlat kommunbidrag for sarskilda &ndamal.
Bidraget ér inte “O6ronmérkt” och kan séledes disponeras relativt fritt. Detta resulterade i att
endast 50 kommuner anordnade modersmalsstod i slutet av 1990-talet, jamfort med tio ar
tidigare dd 230 kommuner fanns representerade. Under detta decennium sjonk andelen barn

som fick modersmélsstdd i forskolan fran 64 till 12 procent.

4.1.3 Hemspraksreformens paverkan pa Goteborgs modersmalsundervisning

For Goteborgs del var den nya femgruppsregeln samt restriktionerna att det skulle vara ett
dagligt umgéngessprak 1 hemmet avgorande faktorer. Resultatet blev en Gvertalighet pa over
50 procent bland modersmalslararna. Modersmalsundervisningen minskade dock inte mycket,
som hogst har den varit 60 procent och nu &r den ca 52-53 procent. Elevantalet halverades
foljaktligen inte, didremot bildades allt storre grupper vilket minskade behovet av
modersmélsldrare. Det var ofta de gamla etablerade spraken dér overtaligheten var som storst,

exempelvis tyska, franska, de jugoslaviska spraken samt finska. Hér hade man ofta haft
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enskild undervisning med eleverna och lyckades inte alltid bilda grupper om fem elever i
enlighet med de nya forordningarna.

I samband med reformen forsvann dven det som tidigare hette hemspriksklasser, i vilka
man hade tvé larare — dubbel ldrarkapacitet: en svensk ldrare samt en modersmaélsldrare. Da
ekonomin inte rackte till och nir de kommunala pengarna skulle fordelas, innebar detta slutet
for hemspraksklasserna. Utdver den ekonomiska aspekten var beslutet ett utslag av dmnets

laga status. Kommunen ansag helt enkelt att det fanns andra mer angelégna prioriteringar.

4.2 Resurser

Alla resurser for modersmalsundervisning kommer fran regeringen. Det ar séledes inte tillatet
for andra (sdsom exempelvis foreningar), att komplettera med ytterligare resurser. Detta géller
savdl de kommunala skolorna som friskolorna inom Sverige. Staten delar ut pengar till
kommunerna samt riktlinjer om hur dessa skall fordelas inom skolan. Sedan 1994 finns det
dock inga “6ronmérkta” pengar avsedda speciellt for modersmélsundervisning. I praktiken
innebér det att en skola kan anvinda pengar rekommenderade for modersmélsundervisning till

att istdllet ticka andra utgifter (Nygren-Junkin, 2004).

4.3 Statistik

Skolverket rapporterade (enligt métningar utférda oktober 2005) att det under ldsaret 2004/05
fanns 144 000 grundskoleelever vilka var berdttigande till modersmalsundervisning (14
procent av samtliga elever). Lasaret 2005/06 var det 147 415 grundskoleelever vilka var
berittigade till modersmalsundervisning (14,8 procent av samtliga elever). Lisaret. Detta
innebdr sdledes endast en mindre Okning. Andelen berittigade elever som deltog i1
modersmalsundervisningen hade dock minskat, om dn marginellt. Under lasaret 2004/05 var
deltagandet 54,8 procent jamfort med 2005/06 d& det hade minskat till 54,6 procent.

De storre kommunerna ansvarar for den storsta andelen berédttigade elever liksom dven
storst antal deltagande elever. Under ldsaret 2005/06 var genomsnittssiffran for elever
beréttigade till modersmélsundervisning i Stockholm, Géteborg och Malmo 33,2 procent. I de
mindre kommunerna, de sk.”smd& kommunerna” (mindre &n 12 500 invanare) var
motsvarande siffra endast 5,4 procent. Har var andelen beréttigade elever som deltog endast

1,0 procent. I de kommuner som hade storre antal beréttigade elever var deltagandet hogre.
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4.4 Modersmélet som ideologisk markor

Utvecklingen till att bli ett eget &mne 1 svensk skola med beteckningen modersmal har varit
konfliktfylld med aterkommande kdnsloladdade debatter dér hemspraksundervisningen har
fatt agera som en ideologisk markor 1 diskussionen kring invandrare och invandrarpolitik
(Hyltenstam och Tuomela, 1996). Forenklat kan man séga att denna debatt kommit att fungera

som ett slags tickmantel da det inte &r politiskt korrekt att vara 6ppet fraimlingsfientlig:

Nir det inte &r opportunt att vara motstandare till pluralism och mangfald,
eller att vara emot invandrare, kan man Kritisera den stillféretridande markoren

(Hyltenstam och Toumela 1996:11).

Modersmalsundervisning hor till ett av de omrdden inom den svenska skolan som vicker
starkast kédnslor och didrmed bédddar for flertalet debatter och diskussioner. Den ena
debattsidan vdrnar om ett homogent samhélle med kulturell enlighet dér
modersmélsundervisningen snarare ses som ett odnskat hinder. Dess motpart forsvarar
mangfalden och ett flerkulturellt samhille dir modersmélsundervisning ses som nagot
onskvért. Dessa spanningar kan ses som en kamp mellan olika ideologier om hur Sverige bor
utformas. Hiar hamnar sprakfragan i fokus dér sprak blir det vapen som anvinds for att uppné
olika mélsittningar ur ett minoritets- eller politiskt perspektiv (Norrbacka, 1996).

Hosten 1990 publicerade Riksrevisionsverket (RRV) rapporten “Invandrarundervisning i
grundskolan” (RRV 1990, i Hyltenstam och Toumela, 1996)). Héar ansag RRV att vissa skilda
mekanismer som bidragssystemets utformning skulle ha lett till onddigt hoga kostnader.
Vidare inneholl rapporten en genomgéang av organisatoriska och pedagogiska problem inom
invandrarundervisningen. Ett problem som utpekades var att eleverna gick miste om annan
undervisning som var schemalagd parallellt med denna undervisning. Man riktade dven kritik
mot att undervisningen ofta var enskild eller i sma grupper samt flera larares obehorighet.
Denna utvdrdering kom att spela mycket stor roll géllande beslut som rorde
hemspraksundervisningen. Hyltenstam skriver ”den méste ocksd ses som ett led i en
sparstrategi och en fordndrad attityd till hemspraksundervisningen fran centralt politiskt hall”
(1996:20). Vidare skriver Hyltenstam att man 1 detta ssmmanhang kan konstatera att det fanns
en inneboende paradox i regeringens budgetproposition i januari 1991. A ena sidan ville
regeringen att kommunerna sjdlva skulle avgoéra hur resurserna skulle fordelas och att
oronmirkta pengar inte lingre skulle forekomma. A andra sidan foreslog regeringen att

hemspréksundervisningen skulle “6ronmérkas” negativt. Resultatet blev mycket tydliga
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nedskédrningar inom hemspraksundervisningen under ldséret 91/92. Hyltenstam ar emellertid
kritisk till RRV:s rapport och sdger exempelvis att presentationen av kostnader for
invandrarundervisning dr mycket skissartad dér ingen forklaring ges till hur berdkningarna

skett (Hyltenstam, 1996).

4.5 Modersmélsldrarnas utbildning

Hyltenstam (1996) skriver att det var forst 1 samband med hemspraksreformen som man
inforde egentliga tjdnster for hemspraksldrare. Fran borjan av 70-talet fram till 90-talet 6kade
antalet anstéllda hemsprékslarare. Dérefter har antalet sjunkit. Mellan 1977 och 1988
utbildades hemspraksliarare pd den dévarande tvééariga hemsprakslirarlinjen. Lilian Nygren-
Junkin, forskare och lektor vid Goteborgs universitet (2004), skriver att i relation till behovet
av utbildade hemspréksldrare var antalet deltagare lagt. Enligt Hyltenstam fanns det i borjan
pa 70-talet inte tillrdckligt med hemsprakslérare och d& det &nnu inte fanns ndgon utbildning
att tillgd, gav Skoloverstyrelsen manga hemsprakslarare dispens. Detta innebar exempelvis att
de fick tillgodordkna sig ldrarutbildning fran ursprungslandet eller universitetsstudier i
hemspraket.

Storre delen av hemsprékslidrarna hade, och har fortfarande inte, ndgon formell utbildning
men dock flera ars arbetserfarenhet. Flera av hemspréksldrarna som inte hade nagon
akademisk bakgrund var helt enkelt personer som var intresserade av att undervisa. Nér det
giller de nyare invandrarspraken, anstdller man vid behov &n idag obehoriga
modersmaélsldrare. I den senaste nationella ldrarutbildningen, vilken trddde i kraft 2001, finns
hemsprak som alternativ bland de &mnen som man kan specialisera sig inom. De
ogynnsamma arbetsforhdllanden hemsprakslérare far arbeta under, samt osdkerheten kring
dmnets varande i framtiden, gor dock att det oftast inte finns tillrdckligt manga s6kande for att

bilda en klass (Nygren-Junkin,2004).

4.6 Integration eller assimilation?

Mycket av det som pa 90-talet framfordes 1 integrationens namn kan ses som en atergang till
assimilationstinkandet. De ekonomiska nedskirningarna motiverades bland annat med
komplicerade schemaldggningar och en splittrad inldrningssituation for svenska som
andrasprdkselever. Resultatet blev sédledes att elever med invandrarbakgrund fick all sin

undervisning pa svenska vilket innebar att hemsprikslektioner forlades utanfér ordinarie
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skolschema, nagot som giller 4n idag. Till f6ljd av detta minskade det antal elever som deltog
1 hemspréksundervisning drastiskt.

Assimileringstankar sdsom att eleven ska ”ldmna” sitt modersmal till forman f6r svenskan
star numera inte att finna inom kursplanen. Om verkligheten skall spegla kursplanens syfte
innebér detta att den subtraktiva tvasprakigheten (modersmalet ges inte utrymme och faller
successivt bort), numera ska erséttas av en additiv tvasprakighet (eleven lér sig ett andrasprak
utan att det inskridnker pa utvecklingen av modersmdlet). Inom tvasprakighetsforskningen
talar man om skillnader mellan additiv och subtraktiv tvasprakighet (Lambert, 1977,
Cummins, 1976, i Virta,1983).

I dagens skola gér man tyvérr ofta barns tvasprakighet till ett problem som skall 16sas, vilket
resulterar i ett interaktionsmonster mellan larare och elev som férmedlar att eleven bor ldmna
sitt sprak och sin kultur utanfor skolans viaggar. Det dr da inte ldngre fraga om integration utan
snarare assimilation. Tvésprakhetsforskaren och pedagogen Jim Cummins frdn Kanada,
(1996, i Obondo 1999) skriver att social integration kréver att undervisningen fokuserar pa det
eleverna redan har med sig (férflutna) samt deras nuvarande sociala verklighet (nuet). Aven
Obondo (1999) skriver att en fOrutséttning for invandrarbarn att lyckas i sina sociala eller
studiemissiga prestationer, dr att de kénner sig vél till mods inom det samhillet de lever i
samt att de dr accepterade av majoritetssamhillet. Vidare skriver Obondo att for att fa till
stind en social integration krivs ett Omsesidigt accepterande samt forstaelse hos bade
majoriteten och minoriteten.

Nygren-Junkin (2006) fann i en undersokning att modersmélsundervisning kan fungera
som en brygga in i det svenska samhaillet, ndgot som kanske &r minst lika viktigt for barnens
integration som undervisning i svenska. Trots att det ibland diskuteras om huruvida goda
kunskaper 1 andra modersmal @n svenska skulle 6ka segregationen i samhallet, kan det istéllet
snarare bidra till att underldtta integrationen, eftersom undervisning i modersmalet mdjliggor
att eleverna kan ldra sig om svensk kultur redan innan de behirskar majoritetsspraket s& pass
bra att de kan ta till sig sddan information pa detta sprak (Nygren-Junkin, 2006).

Attityder och vérderingar i samhillet kan komma att betyda mer @n den sprakliga
socialiseringen i hemmet. Undersdkningar har visat pa att samma etniska grupp generellt sett
kan uppna god skolframgang i ett land, medan de i ett annat land klarar sig simre. Borestam
och Huss (2001) beskriver hur koreanska elever i1 amerikanska skolor anses vara
hogpresterande, medan de 1 Japan i allménhet presterar svaga resultat. Forklaringen till detta
ligger 1 japanernas negativa attityder vilka lever kvar sedan koreanerna var tvdngsimporterad

arbetskraft under den tidigare kolonialmakten Japan. Detta har resulterat i att koreanerna i
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Japan har tillimpat omgivningens negativa uppfattningar i sin egen sjalvbild. I USA déremot
har koreanerna inte samma historiska bakgrund av underkastelse utan har immigrerat dit
sjdlvmant och kan dérfor jamstdlla sig som likvirdiga med andra invandrade grupper
Borestam och Huss, 2001).

Det finns dven ett Omsesidigt forhdllande mellan kognitivt engagemang och
identitetsinvestering. Ju mer eleverna lar sig, desto mer stirks deras studiemdssiga sjalvbild
och desto mer engagerade i sina studier blir de (Cummins 1979). Nyare forskning kring
tvasprakighet betonar vikten av det tvdsprakiga barnets identitet: “Elever som virderas
positivt far en positiv sjidlvbild och tenderar att ha storre skolframgéng dn de elever som
virderas negativt” (Bdrestam och Huss, 2001:56). Aven Skolverket skriver i sin rapport kring
modersmal Flera sprak - fler mgjligheter (2002) om hur viktigt modersméilet ir for

identitetsutvecklingen.

5. Modersmalsundervisning som redskap for sprakutveckling

5.1 Sprakutveckling

Enligt den ryske psykologen Lev Vygotsky (1976, 1 Virta 1983), birs tanken genom spraket.
Har ses spréket som ett verktyg (instrument) i larandeprocessen. Grunden for denna syn ar att
spréket dr socialt. Forskare (Heath 1986, Rogoff 1990, i Obondo 1999) talar om
spraksocialisation, vilket &r den process dér ett barn lar sig ett sprak, en familjs och grupps
normer och virderingar samt hur man anvander spraket for att inhdmta kunskaper. Intresset
for spraksocialisation hos forskare &r en foljd av att man har insett att d4& sma barn lir sig
sprék i sina hem och ndrsamhillen, l4r de sig inte endast sprakets grammatik, ordforrdd och
pragmatik. De lar sig 4ven normer, virderingar och de seder vilka tillhor den grupp de fods in
1 eller lever tillsammans med. Om sa tanken birs av spraket och spraksocialisationen ér det
som forenar individer av samma kultur, innebdr detta att undervisning i modersmélet &r
oerhort betydelsefullt. Modersmélsundervisning kan foljaktligen ses som ett verktyg for
elevens spraksocialisation.

Den franske psykologen Jean Piaget (1973, 1 Virta 1983), framhaller dock att spraket endast
fungerar som ett hjalpmedel vilket binder tanken med ordet. Piaget anser att spraket inte utgor
kéllan till logik, utan att det ar logiken som strukturerar spriket. Vidare framhaller dock
Piaget att det inte innebédr att spraket skulle vara helt utan betydelse for tdnkandet, utan

understryker att spriket kan stddja och hjélpa tdnkandet.
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5.2 Modersmalsldraren som resurs for aktivering av tidigare kunskaper

Forskning fran sent 1970- och tidigt 1980-tal (Cummins, 2001) visar genomgéende pa ett
starkt samband mellan tidigare kunskaper och ldsforstielse. Da eleverna inte alltid ar
medvetna om vad de kan om ett visst dmne eller friga, dr aktivering av tidigare kunskap
viktigt. Vissa elever kan ha relevanta kunskaper pé sitt forstasprdk men har svarigheter att
anvianda dessa da de inte ser sambandet till det de ldr sig pad andraspriket. Aktivering av
tidigare kunskaper kan vara ett forsta steg 1 att gora innehallet mer kontextinbaddat, dvs. mer
begripligt for inldraren. Har kan modersmaélslidraren fungera som en link mellan elevens
modersmal och andrasprak genom att bistd med relevanta begrepp eller ord som dr viktiga for
det som eleven héller pa att lira sig. Genom detta bygger eleverna upp en kontext som ger
dem mgjlighet att forstd ett mer komplicerat sprak och kan déarigenom utfora mer kognitivt
krdvande uppgifter. Detta frigdr hjdrnkapacitet. Sammanfattningsvis kan man séga att
aktivering av tidigare kunskaper 0kar elevernas kognitiva engagemang och ger dem mojlighet

att arbeta pd en intellektuellt och sprakligt hdgre niva (Cummins, 2000).

Ju mer man redan vet, desto mer forstar man, och ju mer man forstér,
desto mer ny kunskap far man, vilket mojliggor forstaelsen av ett

dnnu storre urval av &mnen och text (Cummins, 1994:62).

5.3 Modersmalsundervisningens betydelse for andraspraksutvecklingen

5.3.1 BICS/CALP

Forskare brukar skilja pa vad som kallas ett kommunikativt sprdk och ett akademiskt sprék.
Det kommunikativa spraket dr det som sker i1 “ansikte mot ansikte-situationer”. Dér tar man
hjdlp av gester och anvénder sig till stérre del av uttryck med kontextbundna tankar som
samtalspartnern kan gissa sig fram till. Det akademiska klassrumsspraket bestar daremot till
stor del av kontextoberoende tankar, generaliseringar och annan kognitivt krévande
tankeverksamhet. Forenklat kan detta uttryckas med att man kan anvdnda spréket for att
kommunicera om sadant som inte dr situationsbundet (hédr och nu”) och som inte har stéd av
sammanhanget (kontext) eller icke-verbal interaktion (R6nnberg och Ronnberg 2001).

De fardigheter som krivs for att kunna hantera spriket i vardaglig kontextberoende
kommunikation kallar Cummins for ”Basic Interpersonal Communication Skills”, (BICS).

Det ér en sprakforméga som mojliggdr vanlig vardagskommunikation. Undersokningar visar
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att det 1 genomsnitt tar tva ar for ett invandrarbarn att nd denna kommunikativa kompetens pa
majoritetens sprak (Cummins 1986, Sjogren 2000).

For att kunna tillgodogora sig undervisningen krdvs det dock att man har tillrdckliga
kunskaper i1 undervisningsspraket. Det kontextoberoende akademiska skolspraket kallar
Cummins for ”Cognitive Academic Language Proficiency”, (CALP). P4 svenska kan detta
oversiéttas med “’skolrelaterade sprakfardigheter”. Cummins har i sin forskning (1981) visat att
det tar 5-7 ar att nd en sprakfardighet pA CALP-nivé pa andraspréket (Séljo, 2000). Cummins
papekar att minoritetsbarnen kan ldra sig sitt andrasprik relativt fort och létt utveckla BICS.
Faran med detta ar att omgivningen far ett intryck av att barnet kan spraket mycket vil efter
bara ett eller ett par ar. Séledes kan detta vara en forklaring till varfér de barn som tycks ha
forvirvat infodd kompetens i sprdket, d@ndd har stora svarigheter att folja skolans
undervisning. For invandrareleverna krivs det alltsa ett de har ett vélutvecklat andraspridk och

ddrmed kan anvinda detta som ett tankeverktyg.

5.3.2 Modersmalsundervisning och andraspraksutveckling

Man har i internationell forskning t.ex. funnit positiva effekter gillande skriv- och
lasforméagan pa majoritetsspraket och pa elevens skolframgang som helhet hos de elever som
fir ldra sig att lasa och skriva pa modersmaélet 1 skolan. Flera forskare (Baker 2000, Cummins
2001) framhéver ddrmed vikten av modersmalet hos de flersprakiga eleverna och hivdar att
barn som fér fortsitta att utveckla bada sina sprak under skolgangen erfar en vidare forstéelse
for sprak och deras anvidndning. Genom att man vid inldrning av ett sprak utdver sitt
modersméal kan utnyttja tdnkbara paralleller, likheter, skillnader mellan de tvd spréken, kan
detta hjélpa inldraren sd att processen underléttas. Forenklat kan detta uttryckas som att om
man forstdr den grammatiska strukturen i ett sprak kan det dven vara ldttare att forstd
strukturen 1 ytterligare ett sprak.

Gunilla Ladberg, Fil. dr. i pedagogik (2003), skriver att det mest effektiva for
minoritetsbarnet dr att fi undervisning badde pa modersmélet och samhéllets sprak jamsides
och séledes utveckla bada spraken som tankeredskap. Ju lidngre ett barn far utveckla den
kognitiva sidan av sitt modersmal, desto lattare blir det alltsa for barnet att uppna motsvarande

behdrskning av sitt andrasprak.

5.3.3 Positiva kognitiva effekter med modersmalsundervisning

I USA genomforde Wayne Thomas och Virgina Collier (1997) en longitudinell studie av
tvisprakiga elevers skolframgang i USA. Mellan dren 1982 och 1996 f6ljde dessa forskare
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skolgéngen for drygt 42 000 elever med annat modersmal &n engelska i fem olika skoldistrikt.
I studien sdg man &dven till skolframgangen 1 alla @mnen och inte endast den engelska
sprékbehirskningen. Resultaten fran studien visade att de tvasprékiga eleverna som under sina
5-6 forsta skoldr haft mdjlighet till utveckling av tinkande och ldrande pé sitt forstasprak
parallellt med utveckling av sitt andrasprak, hamnade de sista skoldren i niva bade sprakligt
och dmnesmaissigt med de elever vars modersmél var engelska. Forskarna drog &dven
slutsatsen att dd en minoritetselev fir &mnesundervisning pa sitt modersmal, leder det till att
eleven snabbare kommer att gora framsteg i andraspraket. Detta kan dven beskrivas som att
eleven uppnar CALP-nivén pa andraspraket fortare &n den elev som inte haft ndgon eller kort
skolgéng pé sitt modersmél. En anledning till detta dr att en hel del kunskap och begrepp kan
overforas fran det ena spréket till det andra. Thomas & Collier (1997) menar pé att
mojligheten till ett starkt utvecklat forstasprdk genom formell undervisning i och pa
modersmalet var den absolut viktigaste bakgrundsfaktorn for skolframgéngen hos eleverna i
de studerade skoldistrikten (Otterup, 2005).

Inger Lindberg, professor 1 svenska som andrasprak (2000), skriver om studier som har visat
pa positiva kognitiva effekter samt en storre kreativitet hos tvdsprakiga. Hir har tvésprakighet
visat sig frimja metaspréklig medvetenhet, d.v.s. kunskaper om hur sprak ar konstruerade och
fungerar. Denna metalingvistiska kunskap i sin tur &r en viktig faktor for intellektuell
utveckling. Studierna visar dven pa att tvasprakighet gynnar begreppsbildning, analogisk
slutledningsformaga samt kreativt tinkande. Lindberg pépekar dock att dessa studier bygger
pa resultat frin balanserat tvasprékiga och inte dr generaliserbara till personer med begransade
fardigheter i endast ett av sprdken. Mycket talar for att tvasprakighetens fordelar dr kopplade
till additiv sprakfardighet i bada spréaken (Lindberg, 2000).
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6. Resultat

Kommande sidor innehaller resultat fran min enkdtundersokning bland rektorer och lirare vid
de fem utvalda skolorna. En sammanfattning av intervjuer med rektorerna vid sprakenheterna
ingdr dven. Efter varje moment f6ljer en kortare sammanfattning av resultaten. Detta kapitel

avslutas med en summerande sammanfattning av samtliga resultat.

6.1 Urval

For att fa en storre spdnnvidd har jag valt skolor fran fem varierande miljoer och med
varierande dldrar. Miljoer for de representerade skolorna dr féljande: Landsbygdskola (yngre
aldrar), invandrartét skola i forort till Goteborg (yngre éldrar), invandrartét skola i forort till
Goteborg (dldre aldrar), medelsvensk skola (yngre och éldre &ldrar), och gymnasieskola i en
kommun med fé invandrare strax utanfor Goteborg (gymnasial nivd). Vid dessa skolor har jag
aven latit respektive skolledare svara pé en enkét kring modersmalsundervisningen vid aktuell
skola. Vidare har jag dven intervjuat rektorer fran tva av Goteborgs modersmaélssprakenheter.
Goteborg dr indelat i tre s.k. modersmélsenheter (Linnéstaden, Biskopsgérden samt

Gunnared), vilka bistdr med modersmaélslérare till skolor inom staden.

6.2 Etik

Rektorerna vid de bdda sprakenheterna informerades om att deras namn skulle komma att
finnas med 1 mitt arbete. Vid enkdtundersokningen var ldrarna anonyma dd de svarade men
ombads att fylla i skola samt vilka aldrar och &mnen de undervisade i. Medverkande lirare
och skolledare meddelades om att deras svar skulle behandlas 1 mitt arbete men for att virna
om anonymitet kommer skolorna dock inte att nimnas vid sina riktiga namn. For att l4saren
skall kunna urskilja vilken skola som representerar vilken sorts skola foljer hir en forklaring

av detta:

= Stromskolan — landsbygdskola med fé invandrare
=  Torpskolan — medelsvensk skola

» Angskolan — invandrartit skola for yngre &ldrar

» Rydskola — invandrartit skola for dldre aldrar

= Nasskola — gymnasieskola strax utanfér Goteborg med fa invandrare
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6.3 Validitet/reabilitet

Validiteten i1 undersdkningar handlar om huruvida resultaten stdmmer Overrens med
verkligheten Da det ménskliga samspelet har en vésentlig roll nir det giller kvalitativa
forskningsintervjuer har det ofta hivdats att den saknar objektivitet och dirmed aven
reabilitet, validitet och generaliserbarhet. Frdgan om hur validitet och reabilitet skall uppnés
vid kvalitativa forskningar handlar dock snarare om hur noggrann forskaren varit i
forskningsprocessens olika stadier. Da resultat fran kvalitativa intervjuer ofta grundas pa
muntliga samtal och yttringar vilka forskaren tolkat, &r ett bittre ord for att beskriva dess
validitet och reabilitet istillet palitlighet (Otterup, 2005).

De olika stadierna vilka innefattar utlimnandet samt insamlandet av enkétsvaren,
bokforingen av dem och sedermera sammanstéllningen av resultaten, har samtliga utférts med
noggrannhet. [ min sammanfattande text dir jag redovisar intervjusvaren med rektorerna fran
de bada sprékenheterna har min strdvan varit att gora detta pa ett objektivt och sanningsenligt
satt. Enkdtundersokningarna presenteras genom tabeller och figurer som pa ett objektivt sitt

visar hur ldrare och skolledare har svarat

6.4 Genomforande

Vid samtliga skolorna har jag haft bekanta som &r verksamma lérare. Dessa bistod med hjélp
att dela ut enkédtbladen bland l4rarna vid respektive skola. Vid tre av skolorna dverlimnade
jag enkdtbladen personligen och vid Ovriga tvd sédndes dessa med mina bekanta. Ifyllda
blanketter lades i respektive bekants fack pa skolan och dverldmnades till mig allteftersom.
Jag tog kontakt med skolledarna via telefon. Vid tva av skolorna intervjuade jag skolledaren
personligen. P& grund av tidsbrist hos skolledarna vid de dvriga tre skolorna gavs inte tillfalle
for intervjuer. Har overlimnades enkitbladen och inhdmtades vid senare tidpunkt. Dérefter
riknades enkitsvaren fran ldrare och skolledare och sammanstilldes i tabeller. Aven
modersmalsenheternas rektorer kontaktade jag via telefon och avstimde direfter méte med
respektive rektor. Dessa bada intervjuer genomfordes vid respektive rektors kontor.
Intervjuerna spelades in pd band och transkriberades vid senare tillfille. Resultat blev en

sammanfattande text av dessa bdda intervjuer.
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6.5 Sammanstillning av skolledarnas svar

Nedan foljer vad varje skolledare pa respektive skola svarat pa intervjufragorna. Samtliga
svarsalternativ stér att finna 1 bilaga 1. Vilken skola som foretrdder vilken sorts skola

presenteras pa sid. 25.

Fragor till skolledare

1. Finns det modersmélsundervisning forlagd till din skola?

2. Om du svarade ja pa fraga 1, i vilken omfattning?

3. Ar de verksamma modersmalslirarna utbildade som pedagoger?

4. Hur stort antal tvasprékiga elever finns pa din skola?

5. Hur ménga av dessa deltar i modersmalsundervisning?

6. Om det finns modersmélsundervisning pa din skola, nir ar denna forlagd?

Fraga nr 1 2 3 4 5 6

Strom Nej Mindre skala (3 eller mindre) Nej, tror jag €j 10-5 % Vet ¢j Efter ord. skola
Torp Ja Mindre skala (3 eller mindre) Ja, nagra 40-11 % 40% Efter ord. skola
Ang Ja Stor omfattning (minst 8 sprak) | Ja, ngra 70-41% 80% Efter ord. skola
Ryd Ja Stor omfattning (minst 8 sprak) | Ja, nigra 40-11 % 60% Efter ord. skola
Nis Nej Mindre skala (3 eller mindre) Ja, nagra Vet ¢j Vet ¢j Efter ord. skola

6.5.1 Summering av skolledarnas svar

Samtliga fem skolor har tvasprakiga elever, antalet varierar dock beroende pa skola. Flest
tvasprakiga elever fanns 1 skolorna beldgna i Goteborgs forort. Landsbygdsskolan hade endast
ett fatal tvasprékiga elever och vid gymnasieskolan hade man inga siffror pd det exakta antalet
modersmalsberittigande elever. Vid skolan med flest tvasprakiga elever var deltagandet i
modersmélsundervisning hogst. De tvd andra skolorna i Gdéteborg hade 60 respektive 40
procent berittigade elever som deltog. Ovriga tva skolor hade inga uppgifter om hur ménga
elever som deltar i modersmalsundervisning. Tre av fem skolor har modersmalsundervisning
forlagd pa den egna skolan. Vid 6vriga skolor far eleverna transportera sig sjédlva till andra

skolor inom kommunen vilka anordnar modersmalsundervisning i deras modersmal. Vid

Figur 1

samtliga fem skolor d&r modersmélsundervisningen forlagd utanfor ordinarie skolschema.
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6.

6 Sammanstéllning av ldrarnas enkitsvar - sifferresultat

Vilken skola som foretrdder vilken sorts skola presenteras pa sid. 25.

Fragor till larare

1.

2.
3

0 3 O\ D

Tycker du att det finns tillfredsstillande kunskaper om modersmalsundervisning pé din
skola?
Din generella kunskapsniva gillande modersmalsundervisning.

. Skulle du vilja ha mer kunskap géllande modersmélsundervisning i form av

kompetensutveckling om det erbjods?

. Hur upplever du samarbetet pa skolan mellan modersmalslarare och

klassldrare/amneslarare?

. Brukar du konsultera modersmalslararen for samrad gillande dina SVA-elever?

. Hur ofta diskuterar ni i kollegiet frdgor som rér modersmalsundervisning?

. Hur ser du pa din instéllning angdende modersmalsundervisning?

. Tror du att modersmalsundervisning kan vara sprakligt gynnsam &ven for utvecklingen av

andraspraket (dvs. svenska) hos en SVA-elev?

Strom Torp Ang Ryd Nas Svar i
Svarsalternativ skolan skolan skolan skolan skolan procent
1) Ja 4 6 3 14 7 30
Nej 9 15 14 22 21 70
2) Mycket god 2 5 3 9
God 2 4 6 6 11 25
Mindre bra 4 11 10 14 8 41
Inte bra 7 4 1 11 6 25
3) Ja, véldigt garna 6 6 7 1 17
Ja, eventuellt 5 12 10 12 12 45
Nej, inte alls 4 2 1 11 11 25
Vet gj 4 1 6 4 13
4) Bra 1 3 2 4 4 12
Inte sarskiltbra |3 6 4 2 4 17
Inget samarb. alls |5 7 9 19 7 41
Vet ej 4 5 2 11 13 30
5) Ja, ofta 1 1
Ja, sporadiskt 2 2 2 6 10
Ja, dock séllan 3 6 11 6 2 24
Nej, aldrig 8 12 4 30 20 65
6) Ofta 2 1 3
Ibland 2 7 7 14
Sallan 3 11 7 24 7 45
Aldrig 10 8 1 11 14 38
7) Extremt positiv 5 4 4 9 26
Relativt positiv 6 13 10 22 18 61
Likgiltig 1 1 3 5
Ganska negativ 2 2 3
Extremt negativ 0
Vet ej 1 2 2 1 5
8) Ja 11 18 15 22 21 75
Ja, eventuellt 2 3 2 10 4 18
Nej, inte sarskilt 1 1
Nej, inte alls 0
Absol. ej, tvartom 3 3
Vet ej 3 3
Antal larare som 13 21 17 36 28
svarat
Figur 2
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6.6.1 Tabeller over enkétsvaren

Siffrorna ovan staplarna anger antal personer som svarat. Den sista stapeln i varje tabell visar
den procentuella variationen av svaren. Under varje tabell foljer en sammanfattande text
vilken behandlar de resultat som dr vésentliga for detta arbetes syften. For enkelhetens skull
har jag uteslutit att skriva ”skola” efter varje skolas namn. Stromskolan betecknas séledes som
Strom, osv. Vilken skola som foretrader vilken sorts skola presenteras pé sid. 25. Som visas
nedan har jag dven valt att anvinda mig av forkortningen MU, da jag skriver om

modersmalsundervisning.

MU = Modersmalsundervisning

1) Tycker du att det finns tillfredsstallande kunskaper om
modersmalsundervisning pa din skola?

70

o Ja

22 21
15 14 14
9
m N N rl
Strém Torp Ang Ryd N&s total %
Figur 3

Tabell nr.1 visar hur ldrarna uppfattar den allmadnna kunskapsgraden kring MU pé skolan som
de dr verksamma vid. Resultaten visar att majoriteten av ldrarna vid samtliga skolor anser att
det inte finns tillrackliga kunskaper om MU pa sin skola. Vid bade Strom och Nis &r det en
overvigande majoritet av ldrarna som anser att det inte finns tillfredsstdllande kunskaper om
MU vid skolan, vid Ryd daremot &r det endast cirka tva tredjedelar av ldrarna som tycker

detta.
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2) Din generella kunskapsniva gallande modersmalsundervisning

41
25 p5
] ||@ Mycket god
m God
14 O Mndre bra
11 10 1 11 9 O Inte bra
8
7 6 56 6
4 4( 14 3
2 2 1
0 0
j ‘ ) j Figur 4
Strém Torp Ang Ry Nas total %

Tabell nr. 2 visar hur ldrarna i undersokningen har bedémt sin egen kunskap kring MU. Har
kan man se att majoriteten av ldrarna sjidlva anser att deras kunskap om MU ar mindre bra.
Vid Strom, Torp, Ang och Ryd kan man tydligt se att de allra flesta ldrarna vid dessa skolor
anser sig ha bristande kunskaper om MU. Daremot uppvisar Nés att det &r ungefar lika manga
larare vid denna skola som anser sig ha goda kunskaper, som det ar ldrares som anser sig ha

mindre bra eller inte bra kunskaper om MU.

3) Skulle du vilja ha mer kunskap gallande modersmalsundervisning i form av
kompetensutveckling om det erbjods?

45
O Ja, valdigt garna
25 m Ja, eventuellt
1 O Nej, inte alls
O \etej
12 12 12 13
10 11 11
7
544 6 ) 6 6 4
i N - e .
Strom Torp Ang Ryd N&s total %
Figur 5

Tabell nr.3 visar hur ldrarna svarat kring att fordjupa sina kunskaper om MU. Vid Torp och
Ang &nskar majoriteten av ldrarna att vidga sina kunskaper om MU. Vad giller Ryd och Nis,
ar andelen ldrare som dr intresserade av att lara sig mer om MU ungefar lika stor som andelen

larare som inte alls dr intresserade av detta, eller inte vet om de ar det eller ej.



4) Hur upplever du samarbetet pa skolan mellan modersmalslarare och
klasslarare/amnedarare?

41
30
O Bra
W Inte séarskilt bra
O Inget samarbete alls
O \etegj
Strom Torp total %

Figur 6

Tabell nr.4 visar hur ldrarna anser att samarbetet dr mellan modersmalsldrarna och dvriga
larare vid skolan. Vid samtliga skolor anser en dvervigande andel av ldrarna att samarbetet
mellan modersmalsliararna och de 6vriga ldrarna pa skolan de ar verksamma vid dr dalig.
Exempel pa detta dr Ryd, dir en klar majoritet av ldrarna anser att samarbetet mellan dessa

larare dr mindre bra.

5) Brukar du konsultera modersmalslararen for samrad gallande dina
SVA-elever?

0o

O Ja, ofta
W Ja, sporadiskt
O Ja, dock sallan

30
24 O Nej, aldrig
20
12 11
8
3
_Oi—ﬂ —IH OJ_'_\
Ang Nas

Ryd Total %6
Figur 7

Tabell nr. 5 visar hur ofta lararna brukar radfraga modersmaélsldrarna pa skolan om fragor

kring sina svenska som andrasprékselever. Hiar kan man avlésa att de allra flesta ldrarna vid
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Ryd och Nis

6) Hur ofta diskuterar ni i kollegiet fragor som ror

. o ndstan aldri
modersmalsundervisningen? g

radfragar
45
38

24 =

_ O Ota
m Ibland
14 14 O Sallan
10 u 11 O Aldrig

8 77 77
3 3
2 2
T T T '_| T T
Strém Torp Ang Ryd Nes total %

modersmalsliraren, vilket man kan konstatera att ldrarna gor vid Ang, om én dock sillan

Figur 8

Tabell nr. 6 visar i vilken omfattning ldrarna diskuterar sddant som avser MU med sina
kollegier. Héar kan man konstatera att detta gérs 6verviagande séllan eller aldrig vid samtliga

skolor, med undantag for Ang. Vid Strom, Torp och Ryd diskuteras det minst kring MU.

7) Hur ser du pa din installning angdende modersmalsundervisning?

61

O Bxtremt positiv

EE YAl oty & oo s »




Figur 9

Tabell nr. 7 visar vad ldrarna sjélva anser om sin instillning gentemot MU. Det gar att
konstatera att vid samtliga skolor anser majoriteten av ldrarna att de ar positivt instéllda till

8) Tror du att modersmalsundervisning kan vara sprakligt gynnsam aven for la.
utvecklingen av andraspraket (dvs. svenska) hos en SVA-elev?

e ]
o

o Ja
| Ja, eventuellt
O Nej, inte sarskilt

O Nej, inte alls
18 22 21 18 W Absolut gj, hértom
15 )
11 0 O \eteg
3 3 4 3 33
20000 0000 |_Eoooo 1070 ooo'_| 1o
Strém Torp Ang Ryd Nas total %

Tabell nr. 8 visar 1 vilken utstrickning ldrarna anser att MU kan vara gynnsam for
utvecklingen av elevens andrasprak, i detta fall svenskan. Samtliga skolor visade att
majoriteten av ldrarna ansdg att MU kan vara gynnsam for utvecklingen av andraspraket. Ryd
var dock den enda skola som hade ett fital lirare vilka var av den uppfattningen att MU

absolut inte var gynnsam for andraspréksutvecklingen, utan snarar tvirtom.

6.6.2 Summering av lararnas enkatsvar

Av enkdtsvaren framgar att en Gvervigande majoritet bland ldrarna anser att det inte finns

tillfredsstéllande kunskaper om MU pé skolan. Vidare anser den storsta gruppen lérare sig ha
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mindre bra eller inte bra kunskaper gillande MU. En fjardedel tycker sig ha goda kunskaper
och endast ett fatal mycket goda kunskaper. Den storsta delen ldrare uppger att de eventuellt
eller véldigt girna skulle vilja ha mer kunskaper inom dmnet i form av kompetensutveckling.
En fjirdedel ar dock inte intresserade av detta alls. Samarbetet mellan larare och MU vid
skolorna visar sig vara dalig eller inget alls. Det dr endast ett fatal som anser att samarbetet &r
bra. De flesta ldrarna uppger att de aldrig eller séllan konsulterar MU for samrad géllande sina
svenska som andrasprékseleverna. Det framkommer att diskussioner kring MU é&r sillsynt
eller aldrig forekommande inom de flesta larares kollegium. En majoritet av ldrarna ser pa sin
instéillning till undervisningen som relativt positivt till extremt positiv. Endast ett fatal var
negativt instéllda till denna undervisning. Néstan samtliga larare var av den uppfattningen att

MU ér gynnsam for utvecklingen av andraspraket.

6.7 Sammanfattad intervju av sprdkenheternas rektorer

Intervjufragorna finns i bilaga 2.

Numera édr pengarna for modersmalsundervisning fordelade till respektive stadsdelar. Da
modersmélsldrarna fordelar sina undervisningstimmar pa olika skolor blir det administrativt
sett alltfor modosamt for varje enskild skola att skdta detta. Déarfor har sprakenheter bildats
som tar hand om detta. Skolorna bestiller grupper och sprakenheterna levererar
modersmaélsldrare. Dessa sprdkenheter fungerar séledes som ett “kop-sdlj system”, dér
skolorna betalar for de antal timmar som sprakenheterna bistdr med modersmalslérare.

Goteborg ér indelad 1 tre sprakenheter: Linnéstaden, Gunnared samt Biskopsgarden. Dessa
sprakenheter tillhandahéller Goteborgs skolor med modersmaélsldrare inom ett 50-tal sprak.
Jag har intervjuat rektorer fran tva av dessa tre sprakenheter: Katarina Magnusson, rektor vid
sprakenheten Linnéstaden — vilken innefattar centrum, Majorna samt de vistra stadsdelarna
och Christer Holmgren rektor for sprakenheten Biskopsgarden — vilken innefattar hela
Hisingen samt gymnasieskolorna inom Géteborg.

Nedan fOljer en sammanfattning av dessa bada intervjuer. Sprékenheten Linnéstaden
kommer att forkortas med beteckningen SL, liksom Sprékenheten Biskopsgirden med SB.

Modersmalsldrare kommer att bendmnas med forkortningen ML.

6.7.1 Rekrytering
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De flesta ML inom SL ér tillsvidareanstidllda med flera &rs arbete inom kommunen. Somliga
har lararutbildning frdn hemlandet, andra frdn Sverige och vissa bada delar. En missvisande
forestéllning ar att vem som helst kan bli ML. Magnusson papekar dock att kravet for att fa en
tillsvidareanstéllning &r att personen skall vara behorig ldrare. Inom SL finns dven en del
visstidsanstéllda vilka utgors av tva kategorier. Den ena kategorin saknar ldrarutbildning, men
dar finns inget béttre alternativ att tillgd. Den andra kategorin bestar av personer som anstilles
vid behov av péfyllning i nagot sprdk da ordinarie modersmélslirare &r sjukskriven, tjénst
ledig eller dylikt.

Aven inom SB ser man till den pedagogiska bakgrunden som forsta prioritet. Hir finns ett
fatal ordinarie anstillda. De allra flesta ML som rekryteras inom SB har varit ldrare 1 sitt
hemland. Finns ingen person med pedagogisk bakgrund att tillgd ser man till annan
akademisk utbildning. D4 spraken skolorna bestéller kan variera frén ett ar till ett annat &r en

stor del av dessa larare visstidsanstallda.

6.7.2 Behorighet for att undervisa

For att vara behorig ML krivs ett behorighetsbevis fran hogskoleverket. Lirarna skickar
betygen frdn sina hemlénder for granskning. Ett grundkrav &r ocksa att ldrarna uppnar utsatt
nivda 1 det svenska spraket. Godkdnns uppgifterna kan personen i frdga erhélla ett
kompetensbevis fran hogskolan. Holmgren sidger att de flesta ordinarie ML har en
hemspréksutbildning men att alltféor manga verksamma ML saknar detta behorighetsbevis.
Vidare anser Holmgren det vara problematiskt att det inte ldngre finns ndgon specifik
utbildning for ML 1 Sverige. Forr fanns det en hemsprakslirarlinje men numera finns dmnet

endast att tillgd som specialisering inom ldrarutbildningen vid hogskolan.

6.7.3 Kompetensutveckling

Holmgren papekar att det skiljer sig avsevért att lira sig ett forstasprak jamfort med ett
frimmande sprak och att detta sdledes kriaver en helt annan pedagogisk metodik fran ldraren.
Saledes lagger SB mycket tid pd kompetensutveckling for ML. SB ér fristdende, dvs. de ér
inte kopplade till ndgon skolenhet utan har en egen verksamhet som heter Integration och
Sprak. Holmgren berittar att de inte har ménga kompetensdagar tillsammans med Ovriga
rektorsomradena, nagot som han anser vara olyckligt. ML inom SL triffas var 14:e dag for en
arbetstraff. I praktiken innebédr detta att alla ML &r sysselsatta med APT-mdten (Arbetsplats

traff) eller respektive arbetslagsmdten. Magnusson papekar att dessa moten ar oerhort viktiga
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for ML d& deras arbete for Ovrigt innebdr mycket “ensamtid”. SL har 13
kompetensutvecklingsdagar per ar. Under senare &r har det funnits en “rorlig dag”, vilket
innebédr att de ML som sa Onskar skall kunna delta i kompetensutveckling vid nagon av
skolorna de dr verksamma inom. Magnusson berittar att detta dr nigot som har varit ett
onskemal bland ML. Problematiskt med detta 4r dock att ML tycks finna det svart att vilja

vilken skola, dé de oftast dr verksamma inom ett flertal.

6.7.4 Schemalaggning

Holmgren berittar att de pd SB sjdlva skoter schemaldggningen: ”Skolorna bestiller larare
och dérefter lagger vi schemaldggningen”. Forst ldgger den ordinarie skolan sitt schema och
dérefter fir ML parera sina scheman emot dessa. De far dock aldrig starta fore klockan 13:20.
Undervisningen péagar aldrig under ordinarie skoltid. Vissa fa undantag finns men de hor till
ovanligheten. P& dessa skolor har man fristéllt tid pdA morgonen da ldrarna exempelvis har
konferens. Fram till 1991 var modersmélsundervisningen foérlagd under ordinarie skoltid men
dndrades da detta anségs problematiskt eftersom eleverna forsvann fran lektionerna samt allt
”spring” detta medforde. Holmgren anser dock att det inte dr bra att ha undervisningen pa
eftermiddagarna dé eleverna ar trotta och egentligen vill g& hem eller gora annat. Detta
innebdr inte bara att det dr svarare for eleverna att koncentrera sig men foljaktligen dven att
det blir besvirligare for ML att bedriva sin undervisning.

Da ménga av ML inom SL har arbetat inom omradet flera ar och kdnner elever och skolor
vil, skots schemaliggningen oftast av ML sjdlva. Aven hir sker modersmalsundervisningen
pa eftermiddagarna efter ordinarie skolschema. Magnusson anser ocksd att detta ar negativt d&
eleverna ér trotta och da det ibland sammanfaller med fritidsaktiviteter. I Goteborg finns for
nédrvarande ett kommunalt beslut som sdger att modersmalsundervisningen skall ligga utanfor
ordinarie undervisning. Magnusson berittar dock att de fa skolor diar denna undervisning sker
pa morgonen dr sadana dér 98 procent av eleverna har modersmélsundervisning, exempelvis i
Gunnared. Vidare berdttar Magnusson att nigra av de fristdende skolorna, exempelvis den
katolska skolan, frigor tid frdn det som kallas “eget arbete” och forldgger

modersmélsundervisning under denna tid.

6.7.5 Plats och transportmedel

Modersmalsldrarna viljer oftast sjdlva vid vilka skolor som undervisningen skall 4ga rum.
Endast vid komplikationer tillfragas sprakenheternas rektorer om losningar. Skolorna upplater

undervisningslokaler och ML ir beréttigade ordentliga klassrum. Detta har dock visat sig vara
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svart att upprétthalla da ML anvisats mindre rum eller till och med offentliga platser sdsom
skolbiblioteket och dylikt. Magnusson beréttar att respekten for modersmalsundervisning
tyvérr inte alltid &r sd stor. Det dr inte ovanligt att undervisning stérs av andra ldrare som
“klampar in” i rummet och skall himta material eller séger sig ha rétt till lokalen.

Da sprakenheterna endast far in pengar genom att sélja undervisningstimmar till skolorna
finns det tyvérr inga resurser att tillgd for att kunna erbjuda elever skolskjuts. Detta dr
problematiskt, i synnerhet for de yngre eleverna som har sin undervisning forlagd pa annan
skola &n sin egen. Magnusson séger dock att det finns engagerade och energiska fordldrar som
hédmtar och lamnar. Emellertid forsoker ML dock att bedriva sin undervisning pa skolorna dir

den storsta andelen yngre elever finns.

6.7.6 Gruppstorlek

Forr fanns mojligheten att anordna modersmilsundervisning for endast ett eller tvd barn.
Numera dr minimiantalet for en grupp fem elever. Magnusson séger att det 1 séllsynta fall gér
att ordna undervisning med farre dn fem elever. Det finns emellertid positiva aspekter ur
pedagogisk synpunkt med en lite storre grupp sasom det didaktiska samtalet. Holmgren
papekar dock att dagens bekymmer ar att grupperna ér alltfor stora. Ménga grupper bestér inte
endast av fem elever utan snarare ett tjugotal. Dessutom har dessa elever ofta varierande &lder
och sprékkunskaper. Vissa av dem har bott i sitt hemland flera &r medan andra &r fodda héar
och dr ddrmed inte lika bekanta med spriket. Dessa faktorer forsvarar undervisningen for ML
samtidigt som det blir mer komplicerat och tidskrdvande att finna passande liromedel for
samtliga elever i en sddan heterogen grupp. Holmgren sédger att det forekommit att de har
kontaktat skolorna och foreslagit att de borde kdpa fler undervisningspass med ML. Det
ideala elevantalet dr mellan sju till atta elever da detta gér undervisningen mer greppbar for

ML och saledes mer gynnsam for eleverna.

6.7.7 Hemspraksreformen/resursfordelning

Holmgren sdger att for Goteborgs del sd innebar hemspraksreformen 1990/91 minskat
elevantal till f6ljd av femgruppsregeln. Resultatet blev en Gvertalighet pa 6ver 50 procent
bland ML. Modersmélsundervisningen minskade dock inte mycket, som hogst var den 60
procent och numera dr den cirka 52-53 procent. Elevantalet halverades foljaktligen inte men

déremot bildades storre grupper, vilket minskade behovet av ML.
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Hemspréaksreformen innebar dven forandringar inom resursfordelningen. For Goteborgs del
resulterade detta 1 den sa kallade “pésen-pengar”. Detta innebir att pengar avsedda for bland
annat skola och &dldreomsorg liaggs i en gemensam ’pase”, varpd ndmnden beslutar hur
mycket av dessa pengar var och en skall erhalla. Slutligen beslutar skolorna sjidlva hur de skall
fordela dessa pengar inom skolan. Skolorna bestdller fo6ljaktligen grupper och
modersmélslirare ur ndgon av Géteborgs tre sprakenheter som levererar tjinsten. Holmgren
beskriver det pa foljande sitt: ”Pengarna finns utférdelade i stadsdelarna och vi hdmtar hem
dem genom att ta betalt for vara tjanster”.

Vidare berittar Holmgren dock att en del stadsdelar har varit “smarta” och &ndrat
betalningssystemet genom att skdra ner pa pengar avsedda for modersmélsundervisning. Han
sdger att det mirks tydligt att det har ’sparats” d& sprakenhetens verksamhet sdledes inte gar
runt. Stockholms system dr mycket tydligare da pengarna avsatta for modersmélsundervisning
méste ga till detta &ndamal, dvs. en berédttigad elev = en skolpeng. Detta gor att man klart och
tydligt kan se denna peng och att den ddrmed inte kan ldggas pa att exempelvis laga trasiga
fonster. I Malmo har enheten for modersmalsundervisning fétt ett anslag och fordelar alla

pengarna sjélva och tillhandahaller ldrare utifrdn behovet ute 1 skolorna.

6.7.8 Samrdre mellan skolledarna

Magnusson berittar att man pa sina stéllen forsoker sambestilla modersmélsundervisning for
att spara pengar: ”Skulle rektorerna ha mycket samarbete dr det tyvarr huvudsakligen av
ekonomiska intressen och inte for intressen av modersmalsundervisningen”. Varje ar forsoker
Sprakenheten ge ut information i form av moten och dylikt. Intresset fran skolledarnas sida
har dock varit litet, ndgot som Magnusson tror speglar instdllningen hos skolledarna.

Vid varje skola dr det rektorn som &r sprakenhetens kontaktperson. Vid mdten visar det sig
oftast att denna kontakt lagt 6ver hanteringen pa styrelsesekreterarna och att sprakenheten
endast uppfattas som en praktisk historia. Magnusson uppfattar detta som besvérande
samtidigt som hon forsoker ha viss oversikt med detta d& dagens rektorer har s& mycket att
gora: ”Vi har en del kontakt men mestadels i form av en envigskommunikation, dvs. jag

informerar och de hor av sig om det dr ndgot som é&r fel”.

7. Analys och slutdiskussion

Foljande sidor innehéller analys av de resultat som framkommit genom mina undersékningar

samt intervjuer. I slutdiskussionen behandlas resultaten i relation till kursplaner samt tidigare
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forskning inom dmnet. For enkelhetens skull har jag valt att anvdnda mig av forkortningen

SV A-elever dé jag skriver om svenska som andrasprakselever (flersprakiga elever).

7.1 Enkétsvar fran larare och skolledare vid skolorna

Som viintat fanns storst antal SVA-elever i fororten till Géteborg (Angskolan och Rydskolan),
samt minst ute pd landsbygden (Stromskolan). Antalet SVA-elever var dven litet vid
gymnasieskolan i omradet strax utanfor Goteborg (Nésskolan). Da det inte fanns nagra exakta
siffror vid gymnasieskolan kan man anta att antalet SVA-elever &ar litet dd ingen
modersmélsundervisning finns forlagd pad skolan. Vid Rydskolan didr antalet
modersmalsberittigande elever var som hogst, var dven deltagande likasa. Detta stimmer
overrens med Skolverkets matningar fran 2005/06, vilka visar pd hogst antal deltagande i
omraden dér de berittigade eleverna dr som flest. Vid tva av skolorna ldamnades inga uppgifter
kring antalet beréttigade elever som deltog i modersmalsundervisning, ndgot som jag finner
bekymmersamt att man inte vet. Att modersmélsundervisningen lag utanfor det ordinarie
skolschemat vid samtliga skolor, var d4ven detta vintat, om an beklagligt. Positivt var dock att
nagra av de verksamma modersmaélsldrarna vid skolorna var utbildade pedagoger.

Resultaten visade att en majoritet av ldrarna vid samtliga skolor menade pa att det inte finns
tillfredsstdllande kunskaper om modersmélsundervisning pa skolorna, nidgot som dock inte
overraskade. Vad géller de skolor med fa SVA-elever, sisom Stromskolan och Nisskolan,
kan man ldttare forsta detta dn vid exempelvis den invandrartita Rydskolan, ddr majoriteten
av ldrarna dven har uppgav att de hade bristande kunskaper om modersmélsundervisning. Det
skall dven tillaggas att vid Rydskolan var det endast tva tredjedelar av ldrarna som anség att
det inte fanns tillrickliga kunskaper om modersmalsundervisning vid skolan, ddrmed var det
ett relativt stort antal ldrare som ansag att kunskaperna kring modersmalsundervisning var
goda. Vid bade Rydskolan och Nésskolan kan man konstatera att hilften av ldrarna ar
intresserade av att ldra sig mer om modersmalsundervisning samt att resterande halft samt inte
ar intresserade av detta. Att ldrarna vid Rydskolan inte visar storre intresse for &mnet dn vad
lararna vid Nidsskolan gor, dr hogst beklimmande da Rydskolan har avsevirt fler SVA-elever.
Glidjande var dock att majoriteten av lirarna vid bade Torpskolan och Angskolan 6nskade att
vidga sina kunskaper om modersmalsundervisning, da dven dessa béda skolor hade varierat
antal SVA-elever.

Tyvirr visade sig samarbetet mellan de tillforfragade 14rarna och modersmélsldrarna vara
daligt vid samtliga skolor, liksom &ven diskussioner kring modersmalsundervisning inom

kollegiet var. Detta var dock inte heller ndgot som Overraskande dé de allra flesta ldrarna har
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slutat sin arbetsdag nir modersmalsldrarna paborjar sin. Av resultaten framgick att de allra
flesta ldrarna vid Rydskolan nidstan aldrig radfragar modersmaélsldararen om sadant roérande
sina svenska som andrasprakselever, vilket i alla fall gérs ndgot vid Angskolan som 4ven den
har ett hogt antal SVA-elever. Inte heller diskuterar man sddant som ror
modersmalsundervisning med sina kollegier da resultaten visar att en dvervidgande majoritet
av lirarna, med undantag for Angskolan, sillan eller aldrig gor detta vid sina skolor. Vid
Stromskolan, Torpskolan och Rydskolan diskuteras det allra minst kring
modersmalsundervisning. Aterigen kan dessa resultat troligen forklaras med ett ligre antal
SVA-elever vid bade Stromskolan samt Torpskolan, och aterigen kan man beklaga detta vid
Rydskolan dér antalet SVA-elever ar hogt.

Med tanke pd att de allra flesta ldrare uppgett att de inte hade ndgot samrore med
modersmalsldrarna eller diskuterade sddant rorde modersmalsundervisning, dr det intressant
att majoriteten av lararna vid samtliga skolor anser sig vara relativt positivt instillda till
modersmalsundervisning. Vid Torp och Ang har ett fital lirare uppgett att de 4r ganska
negativt instillda. Det faktum att det finns ldrare, om én ett mindre antal, vid Angskolan som
anser sig vara negativt instéllda till modersmélsundervisning &r ledsamt med tanke pé att det
ar en skola med oerhdrt hogt antal SVA-elever. Virt att notera dr dock att ingen ldrare i
undersdkningen har uppgett sig att vara extremt negativt instélld till modersmélsundervisning.

Samtliga skolor visade att majoriteten av ldrarna ansag att modersmalsundervisning kan
vara gynnsam for utvecklingen av andraspriket. Anmirkningsvért var att Ryd var den enda
skola vilken hade ett fatal ldrare som var av den uppfattningen att modersmalsundervisning
absolut inte dr gynnsam for andraspraksutvecklingen, utan snarar tvirtom. Majoriteten av
lararna ansag dock att modersmalsundervisning kan vara positiv for andraspraksutvecklingen,
nagot som &r intressant med tanke pd att majoriteten av ldrarna uppgav att de inte &r sé
sirdeles intresserade av att samarbeta med modersmalsldrarna eller diskutera sadant som ror
deras sprakutveckling. Brukligt vore att stddja och arbeta aktivt med ndgot som man anser &r

positivt och fraimjar sprakutvecklingen hos sina SVA-elever.

7.2 Analys av intervjuer med rektorerna fran sprakenheterna

Enligt Magnusson &r en missvisande uppfattning att vem som helst kan bli modersmalslarare.
Troligen &r det vanligt att dven ldrare har denna felaktiga uppfattning, vilket har att gora med
dmnets laga status. Positivt dr dock att den inte stimmer utan att det krdvs en behorighet for
att erhdlla en tillsvidareanstillning. Emellertid anvénds visstidsanstidllda ML som inte har

samma krav pa sig. Bada rektorerna papekar det negativa med att modersmalsundervisningen
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vanligen dr forlagd utanfor ordinarie skoltid. De uttrycker faktumet att eleverna ar trotta pa
eftermiddagarna och att undervisningen ibland sammanfaller med fritidsaktiviteter. Det
innebér dven att koncentrationsnivin ar ldgre och foljaktligen fir modersmaélsliraren det da
besvirligare att bedriva sin undervisning. Det kommunala beslutet i Goteborg att
modersméalsundervisningen skall ligga utanfor ordinarie undervisning, vilket Magnusson
berdttar om, anser jag dr ett beklagligt sddant. Med all forskning kring dmnets relevans for
flersprakiga elever i atanke, dr det bekymmersamt att politikerna antingen viljer att ignorera
detta eller ocksa inte &r tillrackligt pédldsta inom dmnet. En eloge bor istdllet ges till de
fristdende skolorna (exempelvis den katolska skolan) som har insett vikten av
modersmélsundervisning och darmed frigor tid inom det ordinarie schemat for denna
undervisning.

Medan den sa kallade femgruppsregeln mojliggor tillfélle for det didaktiska samtalet inom
gruppen, innebér den saledes dven att barn berittigade till modersmélsundervisning inte kan
delta pd grund av svarighet med transport. For mycket smé barn kan det vara problematiskt att
ta sig fran en skola till en annan, ndgot som politikerna borde ha i1 atanke. Ytterligare nagot
som bor tas 1 beaktande &r resursfordelningen inom Goteborg. Det dr beklagansvirt att det inte
finns pengar speciellt avsedda for modersmalsundervisningen. Resultatet kan sdledes bli
sdsom Holmgren berittade, nimligen att en del stadsdelar ”sparar” dessa pengar och viljer att
skiira ner pa pengar avsedda for modersmalsundervisning. Onskvirt hade varit ett system
liknande det i Stockholm, dédr pengar avsatta for denna undervisning foljaktligen maéste

anvéndas till detta andamal.

7.3 Slutdiskussion

Nedan foljer en slutdiskussion kring de resultat som framkommit i min undersékning. De
slutsatser som dras kommer att knyta an till tidigare forskning inom modersmalsundervisning

och tvdsprakighet som beskrivits i1 detta arbete.

7.3.1 Kunskap och attityder bland lararna

Ett av syftena med detta arbete var att undersoka kunskaper och attityder kring
modersmalsundervisning bland dagens ldrare. Resultaten fran min undersdkning visar att
majoriteten av lararna tyvérr har allt for lite kunskap om modersmélsundervisning men &r
positivt instédllda till &mnet. Vid Rydskolan ansédg dock relativt ménga larare att det hade

tillfredsstédllande kunskaper om modersmalsundervisning, vilket gor att jag ifragasétter varfor
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ett s stort antal larare vid denna skola har uppgett att man séllan eller aldrig anvédnder sig av
modersmadlsldraren som en resurs. Ser man till resultaten dr det dven intressant att det fanns ett
sd pass stort ointresse att lira sig mer om modersmalsundervisning bland lararna vid
Rydskolan dir antalet SVA-elever dr hogt, medan det vid bade Torpskolan och Nésskolan
med vardera lagt antal SVA-elever fanns ett mycket storre intresse for detta.

Léararnas bemotande av de flersprakiga elevernas bakgrund spelar en vdsentlig roll i
elevernas skolframgang och personliga utveckling. Det borde sdledes ligga i skolledningen
och ldrarnas intresse att bejaka elevernas mangkulturella identitet, vilket i hog grad innefattar
elevernas modersmal. Mina resultat tyder dock pa att 1drarna inte insett den avgdrande roll
modersmaélet spelar for individens identitet och sprakutveckling da denna undervisning tycks
ha blivit forpassad till periferin. Borestam och Huss (2001) skriver att attityder och
vérderingar i samhillet kan komma att betyda mer for utvecklingen av modersmalet &n den
sprékliga socialiseringen i hemmet. Cummins (2001) skriver att det finns ett dmsesidigt
forhéllande mellan identitetsinvestering och kognitivt engagemang. Ju mer eleverna lar sig,
desto mer stirks deras studiemissiga sjdlvbild och desto mer engagerade i sina studier blir de.

I detta arbete har jag belyst den direkta positiva inverkan modersmalsundervisningen har pa
andraspréksinlédrningen. I kursplanen for modersmal stér det att d4 man befdster kunskap 1 det
egna spriket dr det en vig till att ocksa ldra sig svenska. Amnet har dirmed det viktiga
uppdraget att stodja eleverna i deras kunskapsutveckling. Thomas och Collier (1997) fann i
sin longitudinella studie om skolframgang hos tvésprdkiga elever 1 USA, att de
minoritetselever som far @mnesundervisning pd sitt modersmal snabbare gor framsteg i
andraspréket och dvriga skoldmnen in de som inte fatt ndgon modersmalsundervisning. I min
enkdtundersokning framkom att de allra flesta ldrarna ansdg att undervisning i elevens
modersméil kunde vara gynnsam dven for utvecklingen av elevens andrasprak. Detta tyder pé
att viss kunskap om sprékutveckling hos flersprakiga finns bland ldrarna. Samtidigt som det ar
gliddjande far det mig dock att fundera pé varfor det inte &r fler ldrare som arbetar aktivt med

att integrera modersméalsundervisningen med Ovriga skoldmnen.

7.3.2 Stagnation kring dmnet

Ytterligare ett syfte med detta arbete var att ta reda pa huruvida mitt antagande kring att det
rader stagnation kring modersmalsundervisningen var korrekt eller ej. Samtliga skolor 1 min
undersokning visade pa daligt eller inget samarbete alls mellan modersmalslérare och dvriga

larare, nagot jag tror utgér normen bland dagens skolor. Av resultaten framkom &dven att
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diskussioner bland larare i kollegiet om modersmalsundervisning var sillsynt férekommande.
Intressant dr dock att ldrare vid Nasskolan med litet antal SVA-elever, bade konsulterar
modersmalsldraren for samrdd kring sina SVA-elever och diskuterar fragor som ror
modersmalsundervisningen inom kollegiet i mycket storre utstrickning dn vad som gors vid
Rydskolan med hogt antal SVA-elever. Jag finner det mérkligt att en skola med 14gt antal
SV A-elever visar storre intresse for detta dn vad en skola med hogt antal SVA-elever gor.

Att modersmalsundervisningen vanligen dger rum utanfor det ordinarie schemat &r
sannolikt en av anledningarna till varfér &mnes- och klassldrare har sddan begrinsad kontakt
med modersmaélsldrarna. D& kontakten mellan ldrarna dr minimerad eller ingen alls leder detta
till svérigheter att forsta varandras arbete. Modersmalsldrarna ingar sillan i skolans arbetslag
och dirmed faller kommunikationen kring SVA-eleverna bort. Ett samarbete mellan dmnes-
och klassldrare och modersmélsldararna skulle mdjliggora att modersmalsldraren 14t eleverna
arbeta dmnesintegrerande pd elevens modersmél. Genom detta skulle eleven f& en djupare
inblick 1 skolarbetet parallellt med att eleven utvecklade sitt modersmal bade i tal och skrift.
Bade Magnusson och Holmgren (rektorerna vid sprakenheterna), pdpekar det negativa med att
modersméalsundervisningen dr forlagd efter ordinarie skoltid.

Nir jag tidigare skrev att modersmélsundervisningen blivit forpassad till periferin, avsags
detta i dubbel bemirkelse. Jag syftade delvis pa lararnas instdllning till &mnet men dven pa att
amnet bokstavligen hamnat 1 periferin. Modersmalsliararna far ofta bedriva sin undervisning i
skolbibliotek eller andra allmidnna platser som exempelvis materialrum. Magnusson berittar
att det inte hor till ovanligheterna att ldrare klampar in under lektioner och skall hdamta
material som finns i rummet eller liknande. Att skolledarna ”forringar” d@mnet och inte bistar
med ordentliga lokaler pd sina héll, sinder dven detta signaler som formedlar dmnets laga
status till ldrare likvél som till elever.

D& hemspriksreformen genomfordes ar 1990/91 innebar detta kraftiga besparingar for
hemspraksundervisningens del. Hyltenstam skriver att hemspraksreformen bor ses som ett led
1 en sparstrategi och en fordndrad attityd till hemspréaksundervisningen fran centralt politiskt
héll. Sedan hemsprdksreformen 1990/91 har modersmélsundervisningen varit utsatt for
aterkommande besparingar, ndgot som kan ses till foljd av dmnets 14ga status under denna tid.
Ser man till mina resultat verkar modersmalsundervisningens status inte ha dndrats avsevart
mycket under drens lopp, vilket tyder pa att det rader stagnation kring &mnet. Min uppfattning
ar att de bristande kunskaperna om modersmalsundervisning och den déliga kontakten med
modersmalsldrare hos de tillfrigade lararna, bland annat r sddant som uteslutande visar pa

dmnets fortsatta laga status.
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Flera faktorer har under en lingre tid bidragit till &mnets 14ga status. Négra av dessa ér
politikernas besparingar inom modersmalsundervisningen och medias felaktiga bild av dmnet.
Dessa faktorer har resulterat i att &mnet inte ses som likvirt dvriga &mnen i skolan. Ett beslut
pa politisk nivd om att forlagga modersmélsundervisningen inom ramen for ordinarie skoltid
skulle formodligen hdja dmnets status och ddrmed intresset for undervisningen. Om man i
Goteborg hade haft ett system liknande det i Stockholm, déir varje elev beréttigad till
modersméalsundervisning far en skolpeng som maéste anvindas till detta &ndamal, skulle det
innebéra en fordndrad situation for elever liksom ldrare inom modersmalsundervisning. Dels
Okar dmnets status genom att man erkdnner det som betydelsefullt, dels mojliggdr detta att
kunna anstilla fler modersmalsldrare, ndgot som innebdr mindre elevantal per

undervisningsgrupp.

7.3.3 Relevans for lararyrket

I takt med att Sveriges befolkning blir alltmer mangkulturell ar det viktigt att alla larare hojer
sitt medvetande och Okar sin kunskap kring svenska som andrasprikselevernas
sprakutveckling. Nygren-Junkin skriver att de flesta larare 1 dagens Europa har (eller snart fér)
elever frdn mangkulturella miljoer i sina klassrum och till foljd av detta behover alla ldrare,
inte bara spraklérare, verktyg och strategier for att kunna arbeta sprakutvecklande inom sin
dgmnesundervisning. Nygren-Junkin (2006) skriver dven att Sverige under 2005-2006 deltog 1
ett av Europaradets projekt som heter Language Educator Awarness (LEA). Projektet syftade
till att medvetandegora blivande liksom aktiva ldrare, att oberoende av vilket &mne man
undervisar 1 sd gors detta pa skolans sprak, vilket ofta dr detsamma som majoritetsspraket.
Detta projekt ser jag som oerhort positivt och nddvéndigt da man ser till mina resultat. Dessa
visar pé att man behdver hdja medvetenheten kring flersprakiga barns sprikutveckling bland
dagens larare. Numera dr det obligatoriskt att 14sa 10 podng matematik samt 10 poidng lds- och
skrivundervisning i svenska vid den nya ldrarutbildningen. Om man ser till resultaten 1 min
undersdkning borde det foljaktligen dven vara obligatoriskt att 1&sa 10 podng svenska som
andrasprdk dar modersmalsundervisningens betydelse for andraspraksutvecklingen ingar.

Jag avslutar detta arbete med insikten om att det i relation till befintlig forskning kring
flersprakiga barns sprakutveckling, diribland modersmalets betydelse, fortfarande rader stor
okunnighet bland dagens verksamma ldrare. Min forhoppning dr att man inom en snar framtid
inser modersmalsundervisningens relevans och hdjer dmnets status inom skolan. Det dr av

stor betydelse att dagens ldrare inser vikten av att bevara och underhalla de flersprakiga
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elevernas modersmal. Inte endast ur en spréklig aspekt utan dven for att detta bidrar till att
elevernas sjdlvfortroende okar, vilket 1 sin tur medverkar till att de blir mer studiemotiverade.
Dé det dr bekymmersamt att media och politiker tycks ha forbisett &mnets relevans, liksom
aktuell forskning, dr det desto virre att dven dagens ldrare tycks ha gjort detta. Sjogrens citat,
som dven ligger till grund for detta arbetes rubrik, ”forskarna kan forklara men bara larare kan
fordandra praktiken”, visar pa ldrarnas betydelse. Sjogren menar pa att det ar bra att forskare
och ldrare gir vigen tillsammans, men att det vid vigkorsningen &r ldraren som véljer riktning
och att det dr da det hander ndgot. Forhoppningsvis kan detta arbete ses som ett steg i riktning

mot en 6kad kunskap om modersmalsundervisningen relevans bland dagens larare.
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Figurforteckning

Figur 1: Sammanstéallning av skolledarnas svar

Figur 2: Sammanstalining av lararnas enkatsvar - sifferresultat
Figur 3: Tabell 6ver enkatsvaren fran fraga 1

Figur 4: Tabell 6ver enkatsvaren fran fraga 2

Figur 5: Tabell 6ver enkatsvaren fran fraga 3

Figur 6: Tabell 6ver enkatsvaren fran fraga 4

Figur 7: Tabell 6ver enkatsvaren fran fraga 5

Figur 8: Tabell 6ver enkatsvaren fran fraga 6

Figur 9: Tabell 6ver enkatsvaren fran fraga 7

Figur 10: Tabell 6ver enkatsvaren fran fraga 8

Fréagor till skolledare

1. Finns det modersmalsundervisning forlag till din skola?
o Ja
0 Negj
0 Vetej

2. Ar de verksamma modersmélslirarna utbildade som pedagoger?
0 Ja,alla
O Ja, nédgra
0 Nej, jag tror inte det
0 Definitivt inte

3. Hur stort antal tvasprakiga elever finns pa din skola?
100% - 71%

70% - 41%

40% - 11%

10% - 5%

4% - 0%

Vet ¢j

OO0OO0OO0OO0OO0

4. Hur médnga av dessa deltar i modersmélsundervisning?
100%

80%

60%

40%

20%

10%

Oo0oo0oo0oo0oo
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5.

0 Vetej

Om du svarade ja pa fraga 4, i vilken omfattning

0 Stor omfattning (minst atta sprak representerade)
Relativ stor (minst fem sprék representerade)
Mindre skala ( tre eller mindre)

Vet ¢j

O OO

Om det finns modersmalsundervisning pa din skola, nir &r denna forlagd?
0 Pé eftermiddagen (efter ordinarie skolschema)

Pa eftermiddagen (efter lunch)

P& morgonen (innan lunch)

Vej ¢j

O OO

Fragor till rektorerna vid sprikenheterna Bilaga 2

10.

11.

12.

13.

Rekrytering, omsittning?

Schemaldggning — rektorerna pa skolorna? Bra/déligt med undervisning utanfor ordinarie
skolschema?

Plats (lokation) — transportmedel for yngre barn, skolskjuts etc?

Gruppstorlek, minst fem — bra/daligt? Ar 1991 (Prop 1990/91:18) bestéimdes att
kommunerna endast behdvde anordna hemspraksundervisning om elevantalet var fem
eller fler. Skulle ndgon kommun vilja arrangera undervisning med farre dn fem elever ar
de fria att gora sa — stimmer detta fortfarande?

Fram till 1985 hade alla elever vars hemsprak utgjorde ett levande inslag i hemmet ratt att
delta i hemspraksundervisning. Dérefter tillimpades snidvare restriktioner di endast de
elever som anviinde spriket som ett dagligt umgéangessprak var behoriga denna
undervisningsform. (Undantag de samiska, tornedalsfinska, zigenska eleverna samt
utldndska adoptivbarn). Hur stiller ni er till detta?

Kompetensutveckling — kontaktar skolorna er for detta eller ni dem? Om ni inte blir
kontaktade av dem, skulle ni vilja det?

Behorighet — modersmalslirarens utbildning?
1978 — 1988 utbildades larare pa den s.k. hemsprakslédrarlinjen — 2 &rs hogskolestudier (80
p) — intrddeskrav, allmédn behorighet till hogskolestudier och godkénda spréktest i

hemspréaket sdsom 1 svenska.

1988 — nutid? Utbildningen sker inom grundskolldrarlinjens hemspraksvariant —
intradeskrav sérskild behorighet och godkinda spréktest. Till skillnad frén
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hemsprakslararlinjen forbereder den dven for undervisning i andra skoldmnen én
modersmal. Tycker detta verkar vettig da dessa larare far en chans till samrére med
andra larare pa skolan och forhoppningsvis ses som en kollega.

Andelen obehdriga modersmalslarare:
1989 — drygt 30 %

1993 —ca 25 %

1994 — 29 %

2004?

Ar 1994 fanns det 2200 anstallda hemsprékslarare:
374 — genomgétt den svenska hemsprakslararutbildningen.
457 — olika slags svenska eller utldindska lararutbildningar (vilka inte alltid innehaller
stoff om tvasprakig sprakutveckling, kulturella aspekter, etc).
141 — behorighetsforklarade genom dispens fran SO ??
500 — “annan behorighet” (erfarenhet av hemspriksundervisning).

14. Hemspraksreformen gav ett fordndrat statsbidragssystem diar kommunerna sjilva fick

15.

bestimma hur bidraget skulle fordelas, hur undervisningen skulle organiseras och vilka
som skulle anstéllas. Sedan 1991 har Skolverket det 6vergripande ansvaret for denna
verksamhet. Under 1991 och 1992 fick kommunerna en gemensam pott for
hemspréksundervisning och svenska som andrasprak. Frdn och med 1993 erhéller
kommunerna ett samlat kommunbidrag for sérskilda &ndamal. Bidraget &r inte
“O0ronmaérkt” och kan saledes disponeras relativt fritt.

Anser du att modersméalsundervisningen minskande till f6ljd av detta, om sé finns
uppgifter om detta att tillgad? Var?

Modersmalsstod? Hur mycket av detta finns kvar?
Endast 50 kommuner anordnade modersmalsstod i slutet av 1990-talet, jimf{ort med tio ar

tidigare da 230 kommuner fanns representerade. Under detta decennium sjonk andelen
barn som fick modersmalsstod i forskolan fran 64 till 12 procent.

10. Hur mycket samrore/informations utbyte finns mellan skolrektorerna?
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