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Bakgrund

Under vér utbildning har vi bada last svenska 20 podng mot de tidigare aldrarna som specialisering. D& vécktes
var nyfikenhet for att fa en djupare inblick kring forskares syn pa lds- och skrivinlédrning. Dagens samhille stiller
stora krav pa att man har goda kunskaper i ldsning och skrivning, inte minst for att kunna fa ett arbete och klara
sig. Vi som blivande pedagoger har ett mycket viktigt uppdrag eftersom vi skall ge alla elever mdjligheter till att
lara sig lasa och skriva. Alla barn lér olika och darfor dr det viktigt att ha en varierad undervisning. Det &r inte
sdkert att ett sdtt passar alla barn. Det har givit oss inspiration till att undersdka hur ndgra pedagoger
individanpassar 14s- och skrivinldrningen.

Syfte
Syftet &r att undersoka vilka mojligheter pedagoger har att individanpassa undervisningen. For att uppna vért
syfte har vi anvént oss av foljande fragestéllningar:
* Vad finns det for olika arbetssdtt och metoder som kan anvindas for att arbeta med elevers lds- och
skrivinlarning?
¢ Vilka mdjligheter finns det for pedagoger att individanpassa undervisningen inom lds- och
skrivinlarning?
*  Hur kan pedagoger arbeta for att uppné de mal som kursplanen i svenska behandlar?

Metod

Vi har anvént oss av en kvalitativ metod som bygger pa intervjuer, och totalt intervjuade vi fyra pedagoger. De
intervjuade pedagogerna arbetar med elever i grundskolans tidigare ar. Vart material kommer fran litteratur och
intervjuer.

Resultat

Genom var undersdkning har vi bland annat fatt kunskap om négra av de metoder som finns for att arbeta med
barns 1ds- och skrivinldrning. De metoderna som vi behandlar & Bornholmsmetoden, Ljudmetoden, LTG-
metoden (ldsning pa talets grund), Storboksmetoden. Det arbetssétt som vi behandlar dr Trageton. Vi har utgatt
frén dessa metoderna och arbetsséttet eftersom de pedagoger vi intervjuat arbetar med dem. Vi har dven fatt reda
pé hur pedagoger kan arbeta for att individanpassa undervisningen. Vidare har vi fatt reda pa hur pedagogerna
dokumenterar och foljer upp varje barns utveckling for att dverhuvudtaget kunna individanpassa undervisningen.



Forord

Materialet som ligger till grund for vart examensarbete har vi delvis arbetat fram tillsammans
men vi har dven arbetat individuellt. Det vi har gjort gemensamt dr bakgrunden, syftet,
avgransningarna, de &dldre metoderna, olika forskningsinriktningar inom lds- och
skrivinldrningen, ljudmetoden, sammanfattningen av teori- och litteraturanknytningen,
metoden, resultatet, diskussionen av resultatet och slutdiskussionen. Vidare har Julia
Forsstrand haft huvudansvaret for styrdokumenten, den behavioristiska teorin, den
sociokulturella teorin, den avkodningsinriktade teorin, LTG-metoden (ldsning pé taletsgrund),
storboksmetoden och pedagogens och skolans roll. Anna-Karin Stdhl har haft huvudansvaret
for historiken om 1ds- och skrivinldrningen 1 Sverige, den kognitivistiska teorin,
bornholmsmetoden, den helordsinriktade teorin, och arbetsittet Trageton — att skriva sig till
lasning med datorn som redskap.

Vi kénner att detta examensarbete har varit mycket larorikt och givande for oss. Det kommer
att vara en bra grund for oss som pedagoger 1 framtiden.

Vi vill tacka de fyra pedagoger som deltog 1 var undersokning eftersom de tog sig tid till
intervjuerna och gav oss ett vanligt mottagande.

Goteborg, maj, 2007

Julia Forsstrand och Anna-Karin Stahl
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1 INLEDNING

Under vér utbildning har vi ldst svenska mot de tidigare éldrarna, 20 podng. En av delkurserna
handlade om lds- och skrivinldrning. Hér fick vi ta del av olika arbetssétt och metoder om hur
man som pedagog kan ldra barn ldsa och skriva. Det vickte vért intresse och var nyfikenhet pé
att f4 en djupare inblick 1 forskares syn pa lds- och skrivinldrning. Vi ville dven fa en bredare
kunskap om olika arbetssitt och metoder.

Dagens samhille stiller stora krav pd att ménniskor har goda kunskaper i ldsning och
skrivning, inte minst for att kunna fé arbete och klara sig. For att kunna leva sjilvstdndigt ar
det oerhort viktigt att kunna uttrycka sig i bade tal och skrift. Man far ofta ta emot skriftlig
information av olika slag som till exempel instruktioner och ridkningar. Klarar man inte av att
hantera informationen, kan man hamna i ohallbara situationer eftersom man da maste forlita
sig pd ndgon annan. Hér visas ytterligare hur viktigt det dr att man bade kan tala och skriva.

Vi har forstétt att vi som blivande pedagoger har ett viktigt uppdrag eftersom vi ska ge alla
elever mojligheter till att ldra sig ldsa och skriva. Vér uppfattning &r att ndr barnen borjar
skolan &r deras hogsta forvintan att lara sig ldsa och skriva. Fordldrarna har dven hoga krav
och vill att deras barn ska bli lds- och skrivkunniga. Lés- och skrivinldrning ser vi som en
grund for det fortsatta ldrandet.

Alla barn ldr olika och darfor dr det viktigt att ha en varierad undervisning. Det dr inte sdkert
att ett sdtt passar alla barn. I laroplanen for det obligatoriska skolvédsendet fran 1994 (Lpo94),
stdr det bland annat att:

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsdttningar och behov (...). Den skall med
utgdngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper frimja elevernas
fortsatta larande och kunskapsutveckling (Lpo94, s. 10).

Detta har givit oss inspiration till att undersoka till hur pedagoger kan individanpassa lds- och
skrivinldrningen 1 dagens skolor. I vart arbete kommer vi att bendmna de som arbetar med
eleverna som pedagoger. Barn och elev kommer att anvindas som synonymer.



2 SYFTE

Syftet dr att undersoka vilka mojligheter pedagoger har att individanpassa undervisningen.
For att uppna vért syfte har vi anvént oss av foljande fragestallningar:

» Vad finns det for olika arbetssitt och metoder som kan anvidndas for att arbeta
med elevers lds- och skrivinldrning?

» Vilka mojligheter finns det for pedagoger att individanpassa undervisningen
inom l&s- och skrivinldrning?

* Hur kan pedagoger arbeta for att uppnda de mdl som kursplanen i svenska
behandlar?

2.1 Avgransningar

V1 har valt att behandla nagra av de arbetssitt och metoder for 1ds- och skrivinldrning som
representerar tva olika forskningsteorier, det vill sdga avkodningsinriktad teori och
helordsinriktad teori. Vi har begridnsat oss genom att framst lyfta fram det arbetssétt och de
metoder som de pedagoger vi intervjuat arbetar med. Eftersom vi intervjuat pedagoger som
arbetar med barn under sina fOrsta skoldr har vi valt att inte behandla barnens tidigare
sprakutveckling.



3 LITTERATURGENOMGANG OCH TEORIANKNYTNING

3.1 Historik om liis- och skrivinlirningen i Sverige

Redan pa 1600-talet var laskunnigheten utbredd bland den svenska befolkningen. Luther och
reformationen ansdg att varje ménniska skulle kunna ldsa bibeln och finna den rétta tron
(Langsjo & Nilsson, 2004, s. 10). Till en borjan var lasundervisningen en uppgift for kyrkan.
Kyrkans min skulle ldra barnen att 1dsa men eftersom detta tog mycket tid och var daligt
betalt lades detta ansvar dver pA hemmet. Ar 1723 kom en kunglig resolution dir det sades att
all lasundervisning var fordldrarnas ansvar. Istdllet genomforde présten husforhor dér han
kontrollerade laskunnigheten. Fordldrarna kunde f& boter om de struntade 1 att lira sina barn
att ldsa. Det lades stor vikt vid att kunna ldsa hogt da det var ett krav for att man skulle fa
konfirmeras, ta nattvarden, gifta sig, fostra barn och vittna vid ting. Senare blev kraven storre
dd man dven skulle kunna fé en forstaelse for den lista texten (Svensson, 1998, s. 108).

Ar 1842, da den allminna skolplikten infdrdes, var det ett krav att man skulle kunna lisa for
att fa gd 1 skolan, vilket stdllde dnnu storre ansvar och krav pa fordldrarna. For manga blev
detta for mycket s ar 1858 inférdes sméaskolan som tog dver ansvaret for den grundliggande
lasundervisningen, och forédldrarna blev nu befriade frdn denna uppgift (Svensson, 1998, s.
109). Fran 4r 1897 ansdg man att en sokande till en larartjédnst 1 sméskolan borde ha avlagt
examen. Men det var forst &r 1918 som det blev krav pd det. Tidigare hade korta kurser
erbjudits ldrarna och landstingen hade anordnat smaskoleseminarier. Staten tog Gver all
undervisning for smaskoleldrarna ar 1931 (Langsjé & Nilsson, 2004, s. 11).

3.2 Aldre metoder

Nedan kommer vi att beskriva hur 14s- och skrivinldrningen kunde se ut forr. Nar man kidnner
till historien, fordndringarna och hur utvecklingen har skett, kan man nidmligen f4 en
forstaelse for hur man arbetar idag.

Bokstaveringsmetoden gick ut pa att ldgga samman bokstiver till stavelser for att sedan
koppla samman till ord. Inlarningsgéngen for eleverna i skolan kunde g till pa foljande sétt:

ell-d sdger ld ess-a sdger sa sdger ld-sa
ess-a sdger sa ge-a sdger ga sdger saga

Detta sdger da: Ldsa saga

Genom denna metod fick eleven ett skriftspraksbetonat uttal. Sjdlva innehéllet 1 texten hade
mindre betydelse (Svensson, 1998, s. 109).

Ordbildsmetoden kom 1 bdrjan av 1800-talet och bygger pd att ldsaren analyserar textens
innehall. Eleven ska forsoka se orden som bilder och s& sméningom bdrjar eleven analysera
orddelar, sasom andelser, forstavelser och bokstiaver. Metoden fick kritik eftersom ldsaren
inriktade sig pd innehallet 1 texten och inte pd bokstavsljuden. Det ansigs vara en risk med att
lasaren inte skulle lidsa bokstavstroget, utan att en egen tolkning skulle goéras av Guds ord
(bibeln), eftersom Guds ord skulle kunna forvriangas (Svensson, 1998, s. 109).



Ljudningsmetoden dr en metod frdn Tyskland, vilken 1 mitten av 1800-talet kom till Sverige.
Metoden kallas d@ven for syntetisk metod, d& den bygger pé att man forst ska ldra sig ljuden
som bokstdverna representerar och sedan smilta samman dem till ord, alltsd gora en syntes.
Diérefter stilldes det krav pa att 1dsning och skrivning skulle relateras till varandra (Svensson,
1998, s. 110).

3.3 Styrdokument

Arbetet 1 skolan styrs av ldroplanen, och dér star de regler och riktlinjer som pedagogen ska
folja. Overgripande #r att man ska ta hinsyn till varje individ. Vi har utgatt ifrin liroplanen
for det obligatoriska skolvédsendet fran 1994 (Lpo94) och kursplanen i svenska.

I ldroplanen for det obligatoriska skolvdsendet frén 1994 (Lpo94) beskrivs grundskolans mal 1
svenska. Det ér skolans ansvar att varje elev behirskar det svenska spriket (Lpo94, s. 15).
Eleverna skall dven kunna lyssna, ldsa aktivt, uttrycka idéer och tankar 1 tal och skrift. Som
pedagog dr det viktigt att man utgar ifrdn barnen och anpassar undervisningen till varje
enskild individs behov, forutséttningar, erfarenheter och tiankande (Lpo94, s. 17): ”Skolans
uppdrag ér att framja ldrande dir individen stimuleras att inhdmta kunskaper” (Lpo94, s. 11).

I kursplanen for svenska beskrivs svenskdmnets syfte och roll. Dir stér bland annat att ett av
skolans viktigaste uppdrag dr att skapa goda mojligheter for elevernas sprakutveckling. Det
framkommer ocksd att spréket dr betydelsefullt for allt arbete 1 skolan och for elevernas
fortsatta liv och verksamhet (www.skolverket.se, s. 1): ”Svenskdmnet syftar till att
tillsammans med andra d&mnen i skolan utveckla elevernas kommunikationsforméga, tdnkande
och kreativitet” (www.skolverket.se, s. 1).

Skolan skall 1 sin undervisning i svenska striva efter bland annat att eleven:

e utvecklar sin fantasi och lust att lara genom att ldsa litteratur samt girna ldser
pa egen hand och av eget intresse,

» utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjilp av spraket, bade individuellt
och 1 samarbete med andra,

* tilldgnar sig kunskaper om det svenska spraket, dess stindigt pagiende
utveckling, dess uppbyggnad, ursprung och historia samt utvecklar forstielse for
varfor manniskor skriver och talar olika” (www.skolverket.se, s. 1-2).

Foljande mél skall eleverna ha uppnatt i slutet av det femte skoléret. De ska:

e kunna ldsa med flyt bdde hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap 1
bocker och saklitteratur skrivna for barn och ungdom, kunna samtala om
lasningens upplevelser samt reflektera over texter,

* kunna producera texter med olika syften som redskap for ldrande och
kommunikation,

* kunna muntligt berétta och redogdra for ndgot sa att innehéllet blir begripligt
och levande,

* kunna tillimpa de vanligaste reglerna for skriftspraket och de vanligaste reglerna
for stavning samt kunna anvédnda ordlista” (www.skolverket.se, s. 4).

I ldroplanen for det obligatoriska skolvdsendet fran 1994 (Lpo94) fir man reda pa vilka mal
som skall uppnés av barnen. Daremot anges inte védgen till hur malen ska uppfyllas.



3.4 Teorier om larande

I skolorna har vi mirkt att pedagoger kan ha olika syn pd ldrande. Det finns flera olika
vetenskapliga teorier om hur man kan se pa ldrande. Ndr man ser pa detta utifrédn lds- och
skrivinldrningsperspektivet innebér att pedagoger kan ha olika syn pd hur de kan ldra ut detta
till eleverna. Det som framst blir aktuellt 1 detta arbete dr vad pedagogerna anser om
sprakinldrning. I Lpo94 kan man ldsa att sprdket och ldrandet &r ndra forknippade med
varandra (Lpo94, s. 7). Nedan kommer vi att presentera behavioristisk teori, kognitivistisk
teori och sociokulturell teori. Dessa teorier har vi behandlat eftersom vi kan se en tydlig
koppling till ”skolans vérld”, och det dr dven de teorier som vi stott pd mest under vér
utbildning.

3.4.1 Behavioristisk teori

Inom behaviorismen ar Skinner ett vilkédnt namn. Skinner anser att barn lér sig spréaket genom
social forstarkning och genom imitation. Vidare podngterar han att gensvaret dr betydelsefullt
ndr barn kommunicerar (Svensson, 1998, s. 23). Behavioristerna anser att det dr av stor vikt
for motivationen att det finns ett bestraffnings- och beloningssystem. Det onskvirda beteendet
belonas medan det icke Onskvérda bestraffas: barnen lar sig dd vad som upplevs vara rétt
respektive fel (Dysthe, 2003, s. 38). Teorin dr atomistisk, vilket innebér att man lér sig delarna
forst och sedan relaterar man dessa till helheten (Lindd, 2002, s. 42). Kunskapssynen inom
behaviorismen innebdr att pedagogen formedlar kunskap, och barnet ar passivt och helt enkelt
lar in det som pedagogen lir ut. Hér prioriteras ldstekniken fore lasforstielsen (Lindo, 2002, s.
15). Enligt Svensson (1998) kan man se kritiskt pd denna teori. Hon menar att barn inte enbart
kan ldra sig spraket genom att upprepa och imitera. Vidare anser hon att barnen inte kan fa
forstarkning pa det som de utfor eller sdger (Svensson, 1998, s. 25).

3.4.2 Kognitivistisk teori

Den kognitivistiska teorin dr starkt kopplad till Jean Piaget, som framst utvecklade teorin som
en reaktion mot behaviorismen (Lindd, 2002, s. 16). Inom denna teori ser man till den inre
motivationen och anser att barn dr naturligt motiverade till att lira sig nya saker. Detta
synliggdrs genom att barnen upptécker att det som de lédr sig inte stimmer 6verens med det
som de tidigare har lart sig (Dysthe, 2003, s. 38). Kognitivisterna menar att det dr mentala
processer och individuellt ldrande som dr det centrala for att eleven ska na kunskap. De ser
barnet som en aktiv och kreativ individ som sjdlv soker sig till kunskap. Lérarens uppgift blir
mer att stddja och ha en handledande funktion (Lindd, 2002, s. 16). I den kognitiva teorin
maste barnet utforska sin omvirld, dteruppleva och hiarma 1 sina lekar. Det &dr viktigt att barnet
far tid for reflektion och samvaro med andra ménniskor (Svensson, 1998, s. 31). I
kognitivistisk teori dr kunskapssynen holistisk, vilket innebér att man lir genom helheten, det
vill sdga en sammanhédngande text. Sedan gar man in pé delarna, vilket innebdr meningar, ord,
stavelser och fonem, och sedan tillbaka till helheten (Lind6, 2002, s. 16).

3.4.3 Sociokulturell teori

Ett vilkdnt namn inom sociokulturell teori dr Vygotsky (Bjork & Liberg, 1996, s. 13). Enligt
denna teori sker ldrandet 1 samspel med andra. Interaktion och samarbete dr vésentliga for
larande, och det &dr viktigt att delta 1 sociala praktiker som ldrandet kopplas till. Kunskap



skapas 1 den kulturella och historiska kontext man befinner sig i. For att ldrandet och
tainkandet ska utvecklas dr sprdk och kommunikation grundvillkoren. Inom den
sociokulturella teorin ldgger man stor vikt vid hur man kan anvinda skrivet och talat sprék i
olika inlarningssituationer. Hir 1ar man sig genom att lyssna, samtala, hirma och samverka
med andra. Spriket anvinds frimst for att kunna forstd och tdnka for egen del men dven for
att kunna formedla det vi forstér till andra (Dysthe, 2003, s. 40-49).

Enligt Vygotsky maéste barnet ta till sig och omvandla ny kunskap och information s att det
blir till barnets egen kunskap. Han talar om att barn har potentiella utvecklingszoner och att
det finns ett utvecklingsrum inom barnet. Kunskapen som barnen har omvandlas till storre
perspektiv nér de erdvrar ny kunskap. Detta sker 1 den sociala samvaron med andra. Det som
barnet inte klarar pd egen hand klarar det tillsammans med andra (Bjork & Liberg, 1996, s.
13).

Synen inom sociokulturell teori dr att det finns tva faktorer som skapar motivation hos barnen.
Den ena dr samhillet och kulturens forvdntningar pd barnen och den andra dr barnens
upplevelser av sammanhanget mellan sig sjdlva och samhillet som de lever i. Det dr dven
viktigt att individen kdnner sig accepterad och kinner sig uppskattad, bade som ndgon som
kan ndgot och ndgon som kan betyda nagot for andra (Dysthe, 2003, s. 38).

Det finns pedagogiska konsekvenser som denna teori medfor. Barnet maste ges tillgdng till
méngder av tillfdllen att umgas med ménniskor, vuxna och barn i olika aldrar sa att de kan
samtala och samspela med dem. Nér dldre kamrater eller vuxna samspelar med barnet pa en
utmanande nivé bidrar det till inldrning. Detta kan bidra till 6kad mognad och utveckling. Det
ar av vikt att barnen fér flera varierande situationer att undersoka sin omgivning eftersom det
di kan uppsta mycket att tala om. Nar barnet befinner sig i skolan dr det betydelsefullt att
pedagogen erbjuder barnen ett varierat arbetsklimat (Svensson, 1998, s. 35).

3.5 Olika forskningsinriktningar inom lis- och skrivinlirning

Det finns tvd olika dominerande forskningsinriktningar 1 Sverige vad géller 1ds- och
skrivinldrningen. Den ena dr avkodningsinriktade metoder, dven kallade ljudmetoder och den
andra dr helordsinriktade metoder. De forra kan dven bendmnas som syntetiska metoder
(avkodning) och de senare analytiska metoder (helord) (Larsson, Nauclér & Rudberg, 1992, s.
13). Tidigare forskning belyser att man skulle vélja att anvinda sig av antingen
avkodningsinriktade metoder eller helordsinriktade metoder. 1 dagens forskning anses det
oerhort viktigt att kombinera de bada metoderna eftersom barn lir pa skilda sétt. Dahlgren,
Gustafsson, Mellgren och Olsson (2004) belyser att alla dr olika och trivs med skilda
arbetssétt. Darfor dr det viktigt att det finns fler &n ett arbetssitt att utgd ifran (Dahlgren,
Gustafsson, Mellgren & Olsson, 2004, s. 6). Inom dessa tva forskningsinriktningar finns det
olika lds- och skrivinldrningsmetoder som pedagoger kan arbeta med (Liberg, 1993, s. 12-13).
Avkodningsinriktade metoder och helordsinrikatde metoder skiljer sig frimst &t genom att
metoderna betonar olika delar av ldsningen. Avkodningsinriktade metoder gar fran del till
helhet medan helordsinriktade metoder gir fran helhet till del och tillbaks till helheten
(Léngsjo & Nilsson, 2004, s. 22) (Lindo, 2002, s. 43). Dessa kommer att behandlas mer
ingdende under respektive rubrik.

I nésta avsnitt kommer vi att behandla avkodningsinriktade teorier respektive helordsinriktade
teorier. Vidare kommer vi dven att belysa dessa olika synsétt inom lds- och skrivinldrningen.
Utifran dessa teorier har vi valt att presentera nigra av deras respektive metoder.



3.6 Avkodningsinriktad teori

Avkodningsinriktad teori innebdr att man utgdr fran ljuden som eleven ljudar fram till hela
ord nér den ska lédra sig ldsa och skriva (Ldngsjo & Nilsson, 2004, s. 22). Pedagogen borjar
med att presentera namn och ljud pd bokstidverna, och meningen &r att barnen sedan skall
kunna koppla ithop ljuden till ord. For att underlitta for barnet presenteras ljud och bokstiver
som ljudmaéssigt och utseendemassigt dr lika med samma tidsintervall. P4 sa vis hinner barnet
lyssna ordentligt och ldra sig det ljud som presenteras forst innan liknande ljud eller bokstav
kommer. Det dr oftast ldnga vokaler med sa kallade ldnga ljud sdsom a, o och i och
konsonanter som till exempel m, v, s och r. Pé grund av detta kan barnen borja bilda korta ord
som bestdr av dessa bokstidver. De ord som barnen kan bilda kan till exempel vara mor, mos
och as. Orden finns inte alltid 1 deras ordférrad eftersom barnen ar begransade till sitt eget
talade sprak (Langsjo & Nilsson, 2004, s. 22-23).

3.6.1 Synen pa lidsning och skrivning inom avkodningsinriktad teori

Inom den avkodningsinriktade teorin ser man pa ldsning och skrivning utifran ett
individualpsykologiskt perspektiv. Detta innebdr att man ldgger fokus pd den enskilde
individens biologiska, psykologiska och intellektuella forutsattningar. Lasfardigheten beskrivs
frimst som inre och mentala aktiviteter. Kopplingar till de sociala, kulturella och
kommunikativa sammanhangen sitts inte 1 fokus. Lasandet och skrivandet beskrivs pé ett
traditionellt sdtt som fardigheter som en ménniska behidrskar eller inte behédrskar (SOU,
1997:108, s. 112).

Nedan kommer vi att behandla ldsandets olika stadier enligt den avkodningsinriktade teorin.
Detta har vi framst gjort for att ge en 6verskadlig bild av hur eleverna lér 1 de olika stadierna.

Naér barnet anvédnder pseudoldsning ldasning innebdr det att barnet ldser av omgivningen och
sammanhanget. Det ldser pa skyltar, etiketter och forpackningar som sedan kopplas till det
sammanhang barnet kdnner igen. Har foljer ett exempel: Pa mjolk- forpackningar brukar det
sta mjolk, barnet dr medvetet om vad mjolk dr for nagonting och kan pd sa sdtt gissa sig fram
till att det star mjolk eftersom barnet kinner igen forpackningen.

I det logografiska stadiet kdnner barnet igen ord som en ordbild. Dessa ordbilder &r inte
exakta for barnet och ordningsféljden mellan bokstidverna spelar ingen roll. Barnet kan sjilv
hitta pd egna associationer for att pa sé sitt veta hur ett ord ser ut. Det underlittar ju fler
bokstidver som barnet lart sig namnen pa.

I det alfabetiska stadiet blir det mycket abstraktare for barnet, eftersom det méste forstd att
bokstidverna symboliserar sprakljud. Hér lir sig barnet dven den alfabetiska grundprincipen,
vilket innebdr att barnet lar sig att ljuda sig igenom ordet. Syftet med detta &r att barnet skall
fa reda pa vilket ordet &r, hur det ser ut och &r uppbyggt. Det skall leda till att barnet far en
klar inre bild av hur ordet ser ut och forstd sambandet att ordets uppbyggnad grundar sig pa
den alfabetiska koden.

Barnet utvecklar 1 det ortografiska stadiet en automatiserad ordavkodning. Det borjar
upptidcka éndelser, forstavelser, stammar, bojningar och vanliga bokstavsfoljder, vilket
underléttar for barnet att f& en automatiserad ordavkodning (Lundberg, 1989, s. 189-192).



3.6.2 Avkodningsinriktade/syntetiska metoder

Nedan presenterar vi Bornholmsmodellen och Ljudmetoden, som &r metoder inom den
avkodningsinriktade teorin. Bornholmsmodellen &r frimst en forberedande metod for 14s- och
skrivinldrningen (www.bornholmsmodellen.nu).

3.6.2.1 Bornholmsmetoden

Bornholmsmetoden gar ut pd att utveckla barns skriftsprakliga medvetenhet fore
lasundervisningen, for att forebygga eventuella lds- och skrivsvarigheter, vilket var de frimsta
orsakerna till att metoden arbetades fram. Materialet for Bornholmsmetoden &r utarbetat vid
Umed universitet av Ingvar Lundberg och Ingrid Higgstrom. Bornholmsmaterialet har dven
ingatt 1 en stor vetenskaplig undersdkning, som pdgick under fyra & pd Bornholm och
Jylland, 1 samarbete med pedagoger. Denna undersékning ledde till att man tog fram ett
material som nu anvénds som laromedel (www.bornholmsmodellen.nu).

Metoden gar ut pa att man med hjdlp av spraklekar utforskar talspriket. Dessa spriklekar dvar
olika omraden 1 spriket och &r indelade 1 sju grupper: lyssnandelekar, rim och ramsor,
meningar och ord, stavelser, forsta ljudet 1 ord, analys och syntes av fonem (delar) samt
betoningsdvningar.

Lyssnandelekar gir ut pd att man riktar uppmérksamheten mot ljud 1 allménhet. Genom
lekarna trdnar man pé ett enkelt och effektivt sétt barnet att aktivt lyssna och koncentrera sig.

Genom rim och ramsor trdnar eleverna pd att utveckla formagan att uppmirksamma
ljudstrukturen 1 spriket och att skilja mellan innehall och form.

Med hjélp av meningar och ord kan man utveckla formégan att dela upp korta och langa
meningar 1 ord och pé sé sétt bli uppméarksam pé olika ordldngder. Detta &dr det forsta steget
mot att upptédcka att det som ségs kan delas in 1 mindre enheter.

Ovningar utifrin stavelser gor att eleverna utvecklar formagan att dela upp ord i stavelser, till
exempel kro-ko-dil {or att sedan fora samman till ett ord, krokodil. Detta dr ett steg for att visa
att vissa ord kan delas upp 1 mindre bitar, stavelser.

Ovningar utifrén det forsta ljudet i ord gér ut pa att utveckla sin férmaga for att kunna urskilja
ett ords forsta ljud frén resten av ordet. Barnen fér ldra sig att lyssna pa det forsta ljudet 1 ordet
skilt fran resten av det till exempel n- a/. Man kan dven ta bort det forsta ljudet och barnen far
dé bilda ett nytt ord till exempel d/. Har trinas barnet pd att dela upp ord 1 fonem till exempel
k-o, for att sedan fora samman fonemen till ett ord, ko. Detta gor man forst dd barnet har
klarat av de tidigare lekarna.

Vid betoningsdvningar inriktar man sig pa sprakets betoning och hur den kan varieras.
Betoningslekarna ér forst och framst lampliga att leka med barn som talar och ldser monotont
(Haggstrom & Lundberg, 1994, s. 15-17).



3.6.2.2 Ljudmetoden

Under 1900-talet arbetade man inom ljudmetoden med flera olika ldsldror som det fanns
speciella handledningar till. Huvudsyftet med ldsldrorna var att eleverna skulle ga fran det
som var latt att avkoda for att sedan ge sig pd det mer komplicerade. Léasinldrningen borjade
med att barnet skulle séttas in 1 det alfabetiska systemet for att forstd sambandet mellan ljud 1
det talade spréket och alfabetets bokstaver.

Enligt ljudmetoden skall man utgd frén delarna i ett ord och se och ljuda bokstiverna. Barnen
lar sig genom att sammanfora delarna till ord och senare dven till fraser och satser. Allt
eftersom eleverna lér sig bokstdvernas namn presenteras namn och ljud tillsammans. Barnen
borjar med litta ljud som &r tekniskt latta att binda samman. Meningen &r att ljuden ska flyta
thop sa att det blir ord utan ndgot uppehall mellan ljuden. De ljud och bokstidver som ir létta
att forvdxla presenteras inte efter varandra for att underlétta for eleverna. Ljudmdssigt lika
bokstidver kan till exempel vara u och y. De talmotoriskt lika bokstdverna kan till exempel
vara b och p, foch v, d och t, g och k. Utseendemadssigt lika bokstéver kan till exempel vara p,
b,d, g, q—a,d, d— o, o. For att minska risken for sammanblandning presenteras de ljud som
ar latta att forvixla med ldng tid emellan. De dr oftast de ldnga vokalerna som a, o och i som
behandlas forst. De konsonanter man brukar borja med dr de som man ljudmaéssigt kan hélla
ut, till exempel m, [, v, s och r (Léngsjo & Nilsson, 2004, s. 22-23).

Lésningen bestdr av dels avkodning, dels forstdelse (Lundberg, 1989, s. 189). Dessa brukar
man dela in 1 fem olika dimensioner: fonologisk medvetenhet, ordavkodning, flyt i ldsningen,
lasforstaelse och lasintresse (Lundberg & Herrlin, 2005, s. 8-9).

Nair man talar &r man inte medveten om sprakljuden som bygger upp orden. Diremot dr man
inriktad pa budskapets innehdll och mening. I skrift d&r orden skilda fran varandra med
mellanrum. Bokstiverna star pa rad efter varandra och som ldsare skall man éterskapa dessa
bokstiver till sprakljud som pa sé sitt ger mening och betydelse. Det dr oerhort viktigt att man
kan ta till sig det alfabetiska skrivsystemets principer. Detta gar ut pa att talet segmenterats 1
sma bitar som vidare betecknas med bokstavstecken. For att fungera som ldsare och skrivare
maste man forstd den alfabetiska principen (Lundberg & Herrlin, 2005, s. 11-19). Detta kan
vara en svar uppgift for manga barn: ”Som ldrare stdr du infér den stora utmaningen att inte
"tappa’ ndgot barn” (Lundberg & Herrlin, 2005, s. 5). Det géller att forstd hur bokstéver blir
till sprakljud och for att kunna gora det sd maste man inse att de talade orden gar att dela upp 1
delar.

For att kunna ldsa kriavs det att man kan identifiera de skrivna orden. Det dr vanligt att barn
kan kénna igen en del ord innan de kan ldsa, eftersom de ser orden som bilder. Detta behover
inte betyda att barnet har forstatt den alfabetiska principen, men det har borjat uppmérksamma
ord 1 sin omgivning. Ordavkodningen hjélper barnet att utveckla sin fonologiska medvetenhet,
vilket dven stéirks via ldsforstaelsen.

For att kunna fa flyt 1 ldsningen méste man kunna dela in en text 1 meningsfulla enheter, fraser
och satser. Barnet maste dven vara medvetet om var man skall betona eller ligga in en paus 1
lasandet. Flytet 1 lasningen beror pd hur bekant barnet d4r med texten och dess ord samt hur
mycket barnet 6vat pd den. Lasforstéelsen ar starkt forknippad med flytet 1 ldsningen. Flytet i
lasningen brukar bilda en bro mellan ordavkodningen och lasforstaelsen.



Léasforstaelsen grundar sig inte 1 att barnet ska kunna avkoda ord utan pé att det ska forstd
budskapet 1 en text. En klar fOrutsittning for ldsandet &r att lisaren kan genomfora
ordavkodningen utan nidgon storre anstrangning.

Det ér betydelsefullt att barnen upplever ldsandet med lust och glddje eftersom ldsandet ger en
hel viérld av fantasi, spidnning, kunskap, dventyr och glidje. Har géller det att det finns
vilutvalda ldaromedel. Det dr dven viktigt att stimulera barnens lust for 1dsandet utanfor skolan
(Lundberg & Herrlin, 2005, s. 11-19).

3.7 Helordsinriktad teori

Nir man arbetar utifrdn ett helordsinriktat perspektiv innebédr det att man utgar ifrédn ett
holistiskt forhdllningssétt. Det innebér att man utgér fran helheten och ldgger fokus pa
inneborder och textforstaelse framfor korrekt avldsning. Barnen och pedagogen skapar text
tillsammans och utifrdn den texten gar man frdn helheten till de olika delarna sidsom rad,
mening och ord. Sedan gor man analysen av de enskilda bokstavsljuden (Lindd, 2002, s. 43).

3.7.1 Synen pa ldsning och skrivning inom helordsinriktad teori

Inom helordsinriktad teori ser man pa ldasning och skrivning utifrén ett socialinteraktionistiskt
perspektiv. Med det menas att de sociala sammanhang som vi lever 1 kommer att bli av
avgorande betydelse for vad och hur vi ldser, skriver och lir. Skriftspraket beskrivs ur bade ett
individperspektiv och ett samhéllsperspektiv (SOU, 1997:108, s. 112-113).

Enligt Bjork och Liberg (1996) dr barns lds- och skrivinldrning uppdelat 1 fem stadier.

Det forsta stadiet ér latsasldsande/latsasskrivandet. Barnet skriver krumelurer eller bokstéver 1
vilken ordning som helst pa ett papper. Det dr vanligt att barnet latsasskriver ordet som det
ofta ser ut. Ett exempel ar ordet tag. Ordet blir langt, eftersom barnet forknippar det med ett
tdg, som ar langt.

Det andra stadiet dr situationsldsande/situationsskrivande. Barnet kan ldsa ord utifrdn sitt
sammanhang, till exempel mjol pa mjolpésen. Barnet skriver nu dven av ord som det kidnner
igen, men det dr inte sdkert att barnet sedan kan ldsa ordet eftersom sammanhanget ar
annorlunda &n nér barnet skrev ordet.

Det tredje stadiet dr helhetsldsande/helhetsskrivande. Barnet lir sig att kdnna igen bade ord
och hela fraser. Det kan till exempel kidnna igen ordet kamel for att det forknippar bokstaven
m med kamelens pucklar. De flesta barn kan, men alla anvénder sig inte av ljudningstekniken,
skriva och ldsa 1 bokstavsdelar for att sedan bygga upp en helhet. Hér adr det extra viktigt att
barnet har lért sig att segmentera for att det ska bli ritt.

Det fjirde stadiet ar att skriva och ldsa 1 bokstavsdelar. Forsta steget hér dr att barnet forstir
att man kan lyssna pa och prata om spraket. Man kan anvinda skriften dd barnet lir sig att
objektifiera. Ett exempel pa objektifiering kan vara da barnet har ett ord som nagon har skrivit
som ett objekt pé ett papper (Bjork & Liberg, 1996, s. 34-43). For att fortydliga vill vi belysa
med att exempel, dér barnet ar fyra ar:
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Barn: (Pekar pa en skylt, en namnskylt) Star det mamma pa skylten?

Pedagog: Det star Monika som din mamma heter.

Barn: Kan du rita det i mitt block? (pedagogen skriver <Monika>) Stdr det Monika ddr?
Pedagogen: Ja (Bjork & Liberg, 1996, s. 37).

P4 sa sdtt kan barnet samla pé sig ord som det kan borja jimfora. Barnet borjar lira sig att
dela in ord 1 bokstavsljud for att vidare forsta att bokstavsljuden har en ordning och att den
bestimda ordningen bildar ett ord. Barnet har borjat bygga upp en forstéelse for skriftens
abstrakta principer.

Det femte och sista stadiet ar att skriva och ldsa i1 orddelar, ord och andra textdelar. Barnet
intresserar sig for delar av ord, till exempel kaffebryggare déar bryggare ar en del av ordet,
men barnet undrar vad den andra delen betyder. Barnet funderar 6ver vad orden betyder och
hur man far anvdnda dem. Barnet funderar dven kring ord och samhdrighetsprinciper, till
exempel att tryggt kommer av trygg (Bjork & Liberg, 1996, s. 34-43).

3.7.2 Helordsinriktade/analytiska metoder

Nedan kommer vi att presentera LTG- metoden (lasning pd talets grund) och
Storboksmetoden som &r helordsinriktade metoder for lds- och skrivinldrning.

3.7.2.1 LTG - Lasning pa talets grund

Ulrica Leimar introducerade LTG- metoden (ldsning pé talets grund) pd 1970- talet 1 svenska
skolor. Hon har bland annat inspirerats av de amerikanska forskarna van Allen och Carroll
samt Ashton-Warner frdn Nya Zeeland, vilka belyser elevers formaga att sjdlva styra sitt
larande. Deras forskning utgick framst frin att barn lar sig ldsa och skriva genom att utgé fran
sitt eget talande sprak (Lindo, 2002, s. 36-37). Langsjé och Nilsson (2004) lyfter fram att
Leimar har arbetat fram denna metod pad grund av sitt missndje med den traditionella
lasundervisningen vilken hon inte sdg som tillrdckligt verklighetsanknuten, motiverande och
stimulerande. Det fanns inte heller tillrdckliga mdjligheter till individualisering (Langsjo &
Nilsson, 2004, s. 29).

Vidare podngterar Langsjo och Nilsson (2004) att LTG é&r en individuell ldsinldrning som
grundar sig pd barnets egna upplevelser och tinkande som kommer till uttryck 1 barnets tal
(Langsj6 & Nilsson, 2004, s. 29-31). Utgéngspunkten i denna metod dr eleven, inte ldseboken
(Leimar, 1977, s. 20). Eleven gor egna upptickter dir orden ingar 1 ett for eleven meningsfullt
sammanhang. Enligt LTG- metoden utgar man frén elevens talsprdk. Det dr eleven som &r i
centrum (Leimar, 1977, s. 37). Leimar menar att for att barnen skall ldra sig ldsa och skriva
behover de fi en uppfattning om sambandet mellan det talade och det skrivna ordet. Det ar
darfor av stor vikt vid ldsinldrningen att géra barnen medvetna om vad ett ord ar och vilka
ljud som olika ord innehéller. Barnen skall helt enkelt ldra sig att sprékljuden hor thop med
alfabetets bokstdver. Nar barnen har kommit till insikt med detta, ska det leda till att de far en
forstaelse av att det skrivna ordet har en koppling till det talade spriket (Leimar, 1977, s. 19-
23).

Ocksa klassrumsmiljon dr betydelsefull. Den skall vara inbjudande, stimulerande och
utmanande for eleven. Det dr av vikt att barnen har mojligheter till att kunna samspela och
kommunicera sinsemellan. Det bor finnas ett rikt urval av bocker, bilderbocker, sagor, fakta-
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och kapitelbocker s att barnen har mojlighet att vilja. Det dr dven oerhort viktigt att de har
tillgdng till ett varierande arbetsmaterial (Leimar, 1977, s. 28-32).

Undervisningen 1 LTG (ldsning pa talets grund) bygger péd att eleverna tillsammans
sammanfattar eller dikterar gemensamma héndelser. Nir eleverna befinner sig 1 grupp far de
mojlighet till att dela med sig av sina kunskaper. Eleverna ldr sig genom att lyssna pé
varandra, prata 1 grupp och respektera varandra. Detta skapar en stor gemenskap dir syftet
bland annat &r att skapa forstaelse for olikheter. Pedagogen dikterar och skriver ned det som
eleverna berittar. Under tiden som pedagogen dikterar ljudar eleverna efter och liser sedan
tillsammans det fardiga ordet eller meningen. Nér texten &r klar skriver lararen ut ett exemplar
till varje elev 1 gruppen. Till denna text och hindelse mélar eleven en bild. P4 sé sitt blir det
ett sammanhang mellan text och bild (Leimar, 1977, s. 23-27). Det ingar dven individuellt
arbete som ar véldigt betydelsefullt for pedagogen eftersom han/hon dé kan se vad varje barn
befinner sig och dven 1 lingden f6lja varje barns utveckling. Utifran det kan pedagogen
individanpassa undervisningen och lata barnen arbeta extra med det som var och en kanske
behover dva pa.

Leimar menade att det dr svért for eleven att forstd och tolka innebdrden av ett ord som de
inte har ndgon anknytning till. Det &r viktigt att barnen som skall l4ra sig ldsa och skriva far
spinna vidare pd sina egna erfarenheter och sitt eget ordforrdd (Leimar, 1977, s. 18). I LTG-
metoden arbetar man efter fem faser: samtalsfasen, dikteringsfasen, laborationsfasen,
aterldsningsfasen och efterbehandlingsfasen (Leimar, 1974, s. 86-102).

I samtalsfasen bygger en grupp barn upp ett samtal utifrin en gemensam iakttagelse eller
situation de varit med om, till exempel en utflykt. Hir 6var barnen pé att lyssna pd varandra,
att utveckla sin verbala formaga och att respektera varandra, och barnen lir utifrdn ett
sociokulturellt perspektiv (Leimar, 1977, s. 24) (Lindo, 2002, s. 38) (Leimar, 1974, s. 88).

Dikteringsfasen kan ske 1 direkt koppling till samtalsfasen eller dagen efter. Denna grupp barn
diskuterar och samspelar om de formuleringar de vill ha med i den text pedagogen skrivit ned
pa till exempel ett bladderblock (Leimar, 1977, s. 24-25). Lind6 (2002) belyser bland annat att
barnen far mojlighet att, efter sin formdga, undersoka sambandet mellan talspraket och
skriftspraket. Har dr barnen med under hela processen da deras tal oversitts till skrift (Lindo,
2002, s. 38).

I laborationsfasen kan barnen bade arbeta individuellt eller 1 grupp/par. Den startar i
aterldsning av texten, som ldses hogt tillsammans av alla 1 gruppen. Pedagogen har forberett
arbetet genom att ha skrivit ned enstaka ord eller meningar pa textremsor, som barnen fér en
eller flera av. Barnen arbetar utifrdn dessa. De soker sitt/sina enstaka ord eller meningar i
texten (Leimar, 1974, s. 94). Hir uppméirksammas barnen bland annat pd vénster-
hogerriktning, radbyte samt stor bokstav och punkt (Lindo, 2002, s. 39-40). I dessa remsor har
barnen mojlighet att klippa ut till exempel bokstédver, ord och meningar (Leimar, 1977, s. 25).

Aterlisningsfasen ir en individuell fas. Varje barn i gruppen fir ett exemplar av texten.
Barnen ldser texten individuellt och malar en bild till texten. Barnen ldser dven texten
individuellt for pedagogen och de ord som barnet klarat av att 1dsa markeras av pedagogen
(Leimar, 1977, s. 26) (Leimar, 1974, s. 98).

I efterbehandlingsfasen édr det ocksa individuellt arbete som géller. Har borjar barnet arbeta
med orden som pedagogen markerat fran aterldsningsfasen. Dessa ord skriver barnen pa
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sarskilda kort, och de fir gdrna illustrera kortet med en bild. Varje barn har en egen
ordsamlingsldda déir orden sedan sitts in. Med de samlade orden kan barnen arbeta vidare
med nya meningar och sammanhang dér orden passar in. Det individuella arbetet varierar
givetvis pa hur ldngt barnet har kommit 1 sin 14s- och skrivutveckling (Leimar, 1974, s. 102).

3.7.2.2 Storboksmetoden

Storboksmetoden kommer ursprungligen fran Nya Zeeland (Lyckas med ldsning, 2001, s. 4-5)
och skapades av Don Holdaway. Han studerade hemmiljon hos tidigt 1dsande barn. Han fann
att de ”badades” 1 sprdk och litteratur och att de hade ett nira samspel med en vuxen. Detta
gjorde att Holdaway ville skapa en liknande milj6 med nédra gemenskap och intimitet dven 1
skolan (Lindd, 2002, s. 153-154).

Bjork och Liberg (1996) forklarar att metoden innebér att man lér sig ldsa med en stor och en
liten bok. Storbocker kan till exempel handla om sagor, berittelser, dikter, ramsor och
faktabocker. Barnen kan dven sjdlva vara med och tillverka en storbok tillsammans. De kan
till exempel méla en bild som har anknytning till en arstid. De sétter bilden pa ena sidan av
boken och pé den andra sidan kan de skriva och beritta vilken &rstid de tycker om och vad de
har for intressen under just den arstiden. Till varje storbok finns dven en bok som kallas for
lillboken. Det dr en kopia av storboken, fast i ett mindre format, som frimst anvénds for
individuell ldsning. Att ldra sig utifran detta arbetssitt innebér att man utgar fran tvd mal. Det
forsta dr att ge barnen stimulerande och roliga ldsupplevelser och det andra ar att hjdlpa
barnen att ldra sig ldasa och vidareutveckla ldsformagan (Bjork & Liberg, 1996, s. 46).

Metoden ér framst avsedd for barn 1 de lagre klasserna da de skall ldra sig att 1dsa och skriva.
Pedagogen ldser en text hogt for eleverna sd att de blir engagerade i ldsprocessen, oavsett
deras olika ldsforméga. Alla texter pedagogen ldst for barnen bor finnas tillgdngliga for
barnen. Nir man arbetar med storboken ldr sig barnen att utbyta dsikter, idéer och tolkningar
med varandra (Lyckas med ldsning, 2001, s. 69-70). Storboken kan dven skapa gemensamma
och roliga lasupplevelser ndr man laser innehdllet och knyter an till barnens egna erfarenheter
(Lindo, 2002, s. 154). En mycket betydelsefull faktor i denna metod 4r att alla barnen kan
delta, eftersom de fér stod av pedagogen och de andra eleverna (Lyckas med l4sning, 2001, s.
70).

I bide storboken och lillboken kan man arbeta med tre olika faser: upptickarfasen,
utforskarfasen och sjilvstindiga fasen (Bjork & Liberg, 1996, s. 47).

I upptéckarfasen presenterar pedagogen storboken for barnen, och de kan tillsammans studera
bokens framsida. Barnen kan fi berdtta om vad de tror boken kommer att handla om. De kan
studera bilderna och &ven titta ndrmare pd bokens titel med mera. Detta skall leda till att
barnen blir nyfikna och far en forforstaelse. Att barnen utgdr fran bilderna dr av stor vikt 1
denna process och ett kompletterande hjdlpmedel for dem. Nér pedagogen laser hogt for
barnen pekar hon/han pa orden. Tanken &r att barnen skall fa en uppfattning om lésriktning
och hur det skrivna ordet later. Darefter ldser pedagogen och eleverna texten tillsammans, och
varje barn ldser efter egen forméga. Syftet med denna fas dr att erbjuda barnen en hel och
meningsfull text dir de kan f& en upplevelse som de kan gora till sin egen (Bjork & Liberg,
1996, s. 48-52).
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I utforskarfasen analyserar barnen storbokstexten tillsammans med pedagogen (Bjork &
Liberg, 1996, s. 47). Barnen och pedagogen ldser texten tillsammans nagra ginger for att
barnen skall f& chans att ta till sig texten. I utforskarfasen bor man utgd frdn det som barnen
uppmédrksammar eller intresserar sig for. Syftet med denna fas dr att barnen skall uppticka
sprikliga monster nédr de analyserar texten. Barnen skall d&ven koppla och forstd anknytningen
mellan bokstavstecken och ljud och genom det s& smaningom ga vidare med att ljuda samman
bokstdver till ljud (Bjork & Liberg, 1996, s. 53-58).

I den sjdlvstdndiga fasen anvéinder man sig av lillboken, och barnen fér trdna sig mer 1 att ldsa
sjdlva. Undervisningen blir mer individuell eftersom barnen borjar 1dsa mer sjédlvstandigt.
Pedagogen delar in barnen 1 mindre grupper och genomfor lissamtal och ldshandledning. Har
tar pedagogen hansyn till var varje barn befinner sig sa att det far det stod det behover (Bjork
& Liberg, 1996, s. 69-75). Syftet r att barnen skall f4 mojlighet att vidga sitt utforskande mer
och pé egen hand, vilket s& smaningom skall leda till att de klarar av att 14sa (Bjork & Liberg,
1996, s. 47).

3.7.3 Trageton — Att skriva sig till lAsning med datorn som redskap

Sedan nagra ar tillbaka finns det dven ett arbetssétt vid sidan av de etablerade metoderna
utifrdn avkodningsinriktad och helordsinriktad.

Arne Trageton dr ldrarutbildare och pedagog i Norge. Han har i minga &r arbetat med
forskning som gér ut pa att ldra barn ldsa genom att skriva egna texter pa datorn. P4 detta sétt
blir eleverna producenter istéllet for konsumenter. Han menar att det &r léttare att ldra sig lasa
genom att skriva sig till 1dsningen genom sina egna texter. I sitt skrivande utgér eleverna fran
sina egna erfarenheter och tolkningar. Manga barn kan ha svérigheter med finmotoriken,
vilket 1 sin tur kan hindra det kreativa skrivandet d4 man tvingas skriva for hand. Dérfor
gynnas eleverna av att skriva pd datorer eftersom eleverna dd kan ldgga all energi pa
innehallet 1 det som de vill berédtta. Han menar dven att det ar viktigt att eleverna dr aktiva och
hans synsitt dr ’learning by doing” (Trageton, 2005, s. 9-26).

Klassrumsmiljon dr véldigt viktig, och datorerna ska ha en central placering 1 klassrummet.
Till datorerna behdvs inga stolar da eleverna skall st upp for att lattare kunna vara aktiva och
byta positioner sa att det inte blir att bara den ena 1 ett elevpar skriver. Barnen arbetar alltid
tvd och tva, eftersom de tillsammans sporrar varandra till kreativt skrivande. Tva elever
framfor varje dator forstirker samspelet mellan eleverna och stimulerar den muntliga dialogen
om elevers tankar och idéer. Hér &dr det viktigt menar Trageton att det dr en flicka och en
pojke, eftersom det alltid uppstar battre diskussioner mellan en av varje kon (Trageton, 2005,
s. 45-53). Laroplanen for det obligatoriska skolvdsendet frdn 1994 (Lpo94) sidger att man som
pedagog har ett ansvar att bryta traditionella konsmonster. Eleverna skall fa mojligheten att
utveckla forméga och intressen oberoende av konstillhorighet (Lpo94, s. 10). Pedagogen har
manga mojligheter da de arbetar i par. Ibland kanske pedagogen viljer tvd elever som
befinner sig pd ungefdr samma niva, ibland kanske véljer en starkare och en lite svagare elev.
Tanken med detta utgdr ifrdn Vygotskys teorier om anvindandet av den nérmaste
utvecklingszonen 1 social gemenskap (Trageton, 2005, s. 45-53).

Eleverna far forfatta en egen berittelse som pedagogen sedan skriver om till begriplig
svenska, medan barnen dikterar det som de ténkt skriva. Nér barnen kdnner sig mogna att
sjdlva forsoka sig pa att skriva med upptéackarstavning ldmnar de létsasskriften”, det vill siga
de slumpmassigt tryckta bokstdverna. Da gar man som lédrare inte in och réttar eller skriver
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rent. En del elever kanske skriver rimord, vilka inte behover vara riktiga ord utan det kan lika
girna vara nonsensord. Efterdt arbetar eleverna enskilt eller parvis med texterna, och dd det
finns manga mojligheter till individualisering. Nagon kanske arbetar med ord eller
bokstavsjakt, ringar in bokstdver och ord man kénner igen, sin favoritbokstav och sa vidare.
En del elever kan arbeta med en ordlista, till exempel skriva tre ord som borjar pa bokstaven
K (Trageton, 2005, s. 81-104).

Arbetssittet Trageton &r indelat 1 sju grundldggande faser. Har nedan kommer faserna f6r den
tidiga skrivinldrningen att presenteras. Senare 1 elevens ldrande utvecklas dessa faser genom
att man arbetar med mer avancerande texter. De tidiga faserna &r: bokstavsrickor,
bokstavsrackor plus fornamn, bokstavsrackor som blir till en beréttelse, enstaka ord och
bokstavsrackor som representerar en berittelse, ordbocker, egenpdhittad stavning samt fran
sats till begynnande uppdelning mellan orden.

Eleverna far forst testa sig fram genom att leka med tangentbordet: de far vixla mellan
versaler och gemener samt byta teckenstorlek. Eleverna far hédr producera flera sidor med
blandade bokstdver. Dessa sidor skriver man ut och sitter in 1 elevernas bokstavsbocker. 1
dessa bocker arbetar eleverna med att kédnna igen bokstidverna genom att ringa in de bokstaver
som de kan eller kinner igen.

Eleverna fortsétter med leken och sjilva utforskandet genom att de far soka efter bokstiver
som finns 1 deras namn, det vill sdga bokstavsrickor plus fornamn.

Bokstavsrackor blir sedan till en berittelse. Eleverna fir skriva egna beréttelser pd datorn.
Oftast dr dessa berittelser helt obegripliga for andra ldsare, men genom att pedagogen sétter
sig tillsammans med eleven och far hora berdttelsen muntligt s& kan ldraren skriva ner
berittelsen pa baksidan av pappret.

Enstaka ord och bokstavsrickor representerar en berittelse. Eleverna fortsitter att skriva
berittelser med stottning av ldraren. Pedagogen hjdlper eleverna att skriva ord genom att
overdriva sprakljuden sé att eleverna guidas till ritt ord.

Eleverna skapar direfter egna ordbocker. Om eleven har skrivit ett ord och skrivit ut det pé ett
papper, ska eleverna ocksa teckna en bild. Dessa samlas sedan 1 elevens ordbok. I borjan far
eleven sjilv bestimma, de ord som den vill ha med 1 sin ordbok. For att sedan fortsétta arbetet
blir nista uppgift att placera orden 1 bokstavsordning och att fylla pd den egna ordlistan.

Elevernas skrivning och stavning utvecklas genom att de far skriva ldngre berittelser och
meningar med egen péhittad stavning. Genom att lyssna till sprékljuden beslutar eleverna
gemensamt vilka bokstidver som ingér 1 ett ord. Det kan till exempel se ut sa hér: "vihr et bord
ute” (vi har ett bord ute).

Genom Ovning och uppmuntran frén pedagogen kommer eleverna pd hur skriftspraket ar
uppbyggt. De tranar sig genom att fa skriva en ldng sammanhingande mening och sedan
forsoka ldasa vad som stir. Genom att sedan sitta markoren mellan tva ord och trycka pa
mellanslagstangenten 6var man eleverna pa att forsta hur skriftspraket ar uppbyggt (Trageton,
2005, s. 60-72)
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Nar introduceras da papper och penna? Enligt Trageton skall barnen inte borja skriva for hand
forrdn 1 &r 2. Tragetons projekt visade att eleverna fortare larde sig att skriva for hand och
forma bokstiver 4n de elever som skrivit for hand fran skolstart. Att borja skriva pa dator gor
att barnen kan fokusera pa innehéllet istillet for att 6dsla kraft pa att skriva fina bokstéver.
Trageton menar att detta ldrande &r mycket béattre dn ABC-bocker eftersom en
fardigproducerad bok aldrig kan tillfredsstilla barn pa olika nivder och med skilda intressen.
Denna metod ldmpar sig mycket bra for tematiskt arbete. Metoden é&r ocksa
aldersovergripande och kan anvéndas genom hela skolgéngen 1 varierande former (Trageton,
2005, s. 116-124).

3.8 Sammanfattning av teori- och litteraturanknytning

Lés- och skrivundervisningen var till en borjan kyrkans uppgift. Det var kyrkans mén som
hade 1 uppgift att ldra barnen att ldsa, men det tog mycket tid samtidigt som det var daligt
betalt. Detta var anledningen till att ansvaret gick dver till hemmet. Frin att ha varit hemmets
skyldighet vilade denna uppgift nu pd skolan. Vi har beskrivit hur lds- och skrivinldrningen
kunde se ut forr genom att behandla fGljande metoder: bokstaveringsmetoden,
ordbildsmetoden och ljudningsmetoden.

I véra styrdokument Lpo94 och i kursplanen for svenska finner vi de riktlinjer som pedagoger
idag har att f6lja 1 sin undervisning. Det framkommer dock inte pé vilket sétt som riktlinjerna
skall bli verklighet.

Vi har behandlat tre tongivande teorier om ldrande som har speglat och speglar skolans arbete
och styrdokument. Dessa dr behavioristisk teori, kognitivistisk teori och sociokulturell teori.
Inom behaviorismen dr Skinner ett vilkédnt namn. Den kognitivistiska teorin dr starkt kopplad
till Jean Piaget. Ett vilkdnt namn inom sociokulturell teori dr Vygotsky.

I Sverige finns det tvd dominerande forskningsinriktningar kring barns 14s- och skrivinlérning.
Avkodningsinriktade metoder, dven kallade ljudmetoder, och helordsinriktade metoder. De
senare kan dven bendmnas som syntetiska metoder (avkodning) och analytiska metoder
(helord). Inom den avkodningsinriktade teorin ser man pé ldsning och skrivning utifran ett
individualpsykologiskt perspektiv och inom helordsinriktad teori ser man pa ldsning och
skrivning utifran ett socialinteraktionistiskt perspektiv. De avkodningsinriktade metoder som
vi valt att presentera d&r Bornholmsmetoden och ljudmetoden. De helordsinriktade metoder vi
valt att presentera d&r LTG-metoden och Storboksmetoden. Vi har dven presenterat Trageton,
som dr ett arbetssdtt vid sidan av de etablerade metoderna.

Avkodningsinriktade metoder och helordsinriktade metoder skiljer sig at 1 huvudsak genom
att metoderna betonar olika delar av lasningen. Avkodningsinriktade metoder gér fran del till
helhet medan helordsinriktade metoder gar fran helhet till del och tillbaks till helheten.

3.9 Pedagogens och skolans roll

Pedagogen som barnet moéter har en stor roll for barnets mdojlighet att ldra. Som pedagog ér
det viktigt att ha goda kunskaper 1 det &mne som man undervisar i och om de ldrandeteorier
som finns for att kunna mota alla elever pa den nivan som de befinner sig. Det dr dven
betydelsefullt att kunna skapa goda larandesituationer och ha forstielse for hur barn tilldgnar
sig kunskap. Alla barn dr olika och har skilda behov och forutsédttningar. Dérfor dr det
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grundldggande att man som pedagog ser till individerna och har en flexibel och varierad
undervisning.

Det dr ocksa viktigt att kdnna till den svenska skolans 1ds- och skrivhistoria for att dels forsta
hur synen pd ldrandet har fordndrats genom aren, dels reflektera 6ver hur man som pedagog
handlar for att battre kunna forstd sina kollegors handlande (Léngsjo & Nilsson, 2005, s. 22-
26). I laroplanen for det obligatoriska skolvédsendet frdn 1994 (Lpo94) far man reda pa vilka
mal som skall uppnds av barnen, men ddremot anges inte végen till hur mélen ska uppfyllas.
Detta stora ansvar vilar pa pedagogen. Pedagogens uppgift dr dven att stodja barnets ldrande
och utveckling men ocksé att vigleda barnet till att ta sitt eget ansvar for sin egen utveckling
och sitt eget ldrande. En viktig egenskap som pedagog dr att man ska vara lyhord. Det &r inte
alltid sédkert att det sitt som pedagogen anser vara det ritta dr barnets sitt att tilligna sig
kunskap (Langsjo & Nilsson, 20053, s. 22-26).
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4 METOD

4.1 Val av metod

Eftersom vart syfte ar att undersoka vilka mgjligheter som finns for att pedagogerna skall
kunna individanpassa undervisningen har vi valt att gora en kvalitativ unders6kning. Vi har
valt intervjuer som metod (se bilaga 2 for intervjufragor). Denna metod &dr anpassningsbar och
foljsam, eftersom det finns mojligheter att folja upp svaren med spontana foljdfragor.
Foljdfrédgor leder till att man kan f mer klarhet i svaren. Att anvénda sig av intervjuer som
metod ger mojligheter att ldsa av den intervjuade personens kroppssprak men dven till
exempel tonfall. Nér vi genomforde intervjuerna valde vi att ta hjdlp av en bandspelare for att
underlétta insamlingen och bearbetningen av materialet. Enligt Johansson och Sveder (2006)
innebdr intervjuer som genomfors pd ett kvalitativt sitt bland annat att den intervjuade utgar
frdn sina personliga stillningstaganden (Johansson & Svedner, 2006, s. 44). Vi har valt att
inte gora en kvantitativ undersokning eftersom vi inte dr ute efter att generalisera. Enligt
Stukat (2005) skall resultatet man gjort kunna generaliseras och gélla fler &n bara de man
undersokt inom den kvantitativa studien (Stukat, 2005, s. 31).

I vér undersokning har vi alltsd valt att anvdnda oss av intervjuer framfor enkédter och
observationer. Detta har vi framst gjort eftersom vi vill komma &t pedagogernas
forhallningssitt. Om vi hade anvint enkdt med fasta svarsalternativ, hade vi antagligen inte
kommit &t detta. Pedagogerna skulle kanske inte heller ldgga ner s mycket tid pa en enkét.
Observationer var inte nagot alternativ eftersom vi inte hade kunnat komma at pedagogernas
tankar. Med intervjuer ges mojligheter till att stilla foljdfragor och intervjuarna kan fraga om
nagot kinns oklart.

4.2 Forhallningssitt

I vér tolkning av intervjuerna har vi valt att anvénda oss av ett hermeneutiskt forhallningssatt.
Hermeneutiken dr kopplad till en kvalitativ undersokning. Enligt Patel och Davidson (1994)
har man utifrdn ett hermeneutiskt forhallningssétt uppfattningen av att helheten dr mer én
summan av delarna. For att nd en sé fullstindig forstdelse som mojligt vixlar man mellan
delarna och helheten 1 tolkningen av forskningsobjektet. Man utgar fran att vara subjektiv
utifrdn den fOrstdelse man fatt och den kunskap man har kring dmnet. Ddremot kan man
resonera och diskutera sin tolkning och forstdelse med andra. Utifrdn ett hermeneutiskt
forhallningssitt har vi arbetat genom att vi noggrant skrev ned samtliga intervjuer ordagrant
pa datorn. Dérefter borjade vi med att ldsa hela intervjuerna och pé sa sitt blev vi forst insatta
1 helheten. Efter detta gick vi in och fordjupade oss 1 varje enskild intervjufraga (bilaga 2) och
didrmed blev vi dven insatta 1 de olika delarna av intervjufragorna. Detta skapar forstdelse
bade for helheten och for delarna. (Patel & Davidson, 1994, s. 25-27).

4.3 Urval av intervjupersoner

Vi har tagit hjdlp av de pedagoger som vi traffat i vdra omrdden for verksamhetsforlagd
utbildning. For att komma 1 kontakt med dem och for att ge dem information sénde vi ut ett
informationsbrev (se bilaga 1) dir de blev tillfragade om de ville medverka i1 var
undersokning. Alla fyra som blev tillfrigade valde att medverka, och de &r anstéllda vid tva
olika skolor 1 Goteborgsomradet.  Samtliga pedagoger som medverkade har avlagt
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lararexamen. De dr verksamma med barn 1 aldrarna sex till atta &r. Av deltagarna var tre
kvinnor och en man, vilket var en ren tillfallighet. I kapitel 5 f6ljer en ndrmare presentation av
varje pedagog.

4.4 Genomforande och bearbetning av intervjuerna

Vi valde att utféra intervjuerna pa pedagogernas arbetsplatser, s att de skulle kdnna sig
bekvima i en behaglig miljé. Aven pedagogerna onskade att bli intervjuade pa skolorna som
de arbetar pd. For att underldtta vid bearbetningen av materialet och dokumentationen
anvdnde vi oss av en bandspelare vid samtliga intervjutillfallen. Vi hade tidigare informerat
pedagogerna om detta och det var ingen som hade ndgot emot detta. Vi podngterade for dem
att det bara var vi som skulle lyssna pa inspelningen och att materialet skulle forstoras nér vi
var fardiga med arbetet. For att pedagogerna skall f6rbli anonyma 1 var undersokning har vi
valt att bendmna dem som pedagog I- 4.

Intervjuerna utférde vi pd vara verksamhetsforlagda skolor men vi valde att byta med
varandra sd att vi inte intervjuade pedagoger som vi kdnner. Var tanke med detta var att vi
ville fa sd utforliga svar som mgjligt. Om man intervjuar personer man kinner kan det finnas
risk for att de utgar fran att man vet hur verksamheten redan fungerar och svarar utifrdn detta.
Vi ville att pedagogerna skulle vara vdl medvetna om sina roller under intervjuerna, och
darfor betonade vi att de skulle utgd ifran sig sjdlva. Varje intervju tog cirka en timma att
genomfora. Efter intervjuerna forsdkrade vi oss om att vi kunde hora av oss om ndgot var
oklart. Efter varje avslutad intervju gick vi tillsammans igenom bandinspelningen och skrev
ner svaren ordagrant pd dator. I resultatet har vi dock inte anvént oss av pedagogernas
ordagranna svar utan formulerat om dessa till skriftsprdk. Genom att gora denna
dokumentation fick vi en béttre 6versikt Gver intervjuerna.

Vi valde att gd igenom intervjuerna tillsammans 1 efterhand for att bdda skulle f4 en inblick
och bli insatta 1 varje intervju. Nér vi gick igenom intervjuerna forstod vi vikten av att
dokumentera pé detta sitt, eftersom man da kan undvika att g& miste om viktig information.
Vi dr dock medvetna om att intervjuer som metod kan vara en nackdel da det kan vara latt att
stilla ledande frégor 1 intervjusituationen. Detta har vi haft 1 dtanke for att undvika det.

Vi anser att valet av fyra pedagoger var bra och en rimlig méngd utifran arbetets storlek. Detta
for att vi skulle kunna fordjupa oss 1 de intervjuer som vi genomfort och for att hinna bearbeta
materialet. I var unders6kning har vi inte pd nigot sitt varit ute efter att generalisera utan att
undersoka vilka mojligheter pedagoger har till att individanpassa undervisningen.

For den studie vi har genomfGrt anser vi att intervjuer var ett bra val av metod, detta for att
bland annat kunna tyda pedagogernas kroppssprak samt for att fa mojligheter att stilla
foljdfragor. Nar vi gick igenom intervjuerna forstod vi vikten av att dokumentera pa detta sétt,
eftersom man annars kan riskera att ga miste om viktig information.

4.5 Studiens tillforlitlighet

Undersokningen vi har genomfort bygger pd intervjuer med endast fyra pedagoger, vilket
innebdr att studien inte dr s omfattande. Men for oss var inte omfattning det viktigaste, utan
att kunna fordjupa oss och bearbeta det material som vi fick in. Det vi framst ville fa ut av
intervjuerna var att se vilka mojligheter det finns for pedagoger att individanpassa sin
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undervisning. Tillforlitligheten okade d& vi anvdnde oss av bandspelare vid samtliga
intervjuer eftersom detta gav oss mojlighet till att kunna lyssna om igen pa vart material,
vilket d@ven var till hjdlp for att undvika missuppfattningar mellan oss och de intervjuade
pedagogerna.
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S RESULTAT

Virt resultat bygger pd de intervjuer vi gjort. I resultatkapitlet kommer vi att behandla de
frdgor som vi stéllt vid intervjuerna som finns som huvudrubrik till varje avsnitt (se bilaga 2
for intervjufrdgor). Vi har alltsd inte anvédnt oss av pedagogernas ordagranna svar utan
formulerat om dem till skriftsprik.

5.1 Presentation av pedagogerna

Hér nedan kommer vi att géra en presentation av pedagogerna. For att kunna goéra denna
presentation har vi utgatt frdn foljande frdgor, alder, utbildning, hur linge har de varit
verksamma som pedagog och vilka éldrar de arbetar med nu.

Pedagog 1 dr 55 4r gammal och hon tog sin examen ar 1976 vid ldararhdgskolan i1 Stockholm.
Hon &r lagstadieldrare och arbetar nu med ér 1- 2.

Pedagog 2 dr 52 &r gammal och hon tog sin ldrarexamen dr 1977. Hon har arbetat som
pedagog 1 23 ar men haft uppehall da hon fétt barn och da hon bott utomlands i sex &r. Hon ér
fritidspedagog och har arbetat pa nuvarande skola i lite mer &n fyra &r. Nu arbetar hon i en F-2
men framst 1 forskoleklassen.

Pedagog 3 ir 53 &r gammal och hon gick ldrarutbildningen dren 1972-1975. Hon har arbetat
som ldrare sedan ar 1975 men med tre ars avbrott for studier. Hon &r lagstadieldrare och har
hela tiden arbetat med &r 1- 3 men nu har hon en etta.

Pedagog 4 dr 30 ar gammal och nyutexaminerad lirare. Han tog examen hostterminen &r
2006. Han gick ldrarutbildningen vid Goteborgs universitet, och han har ldst inriktningen
ménniska, natur och samhélle for tidigare dr 40 podng, matematik 20 podng samt 20 poédng
tal- lds- och skrivutveckling. Nu arbetar han 40 % 1 &r 1 och 60 % 1 ar 5.

5.2 Vilken grundsyn har pedagogerna pa lids- och skrivinlirningen?

Pedagog 1 anser att det dr viktigt att gora undervisningen sé lustfylld som mgjligt, genom att
erbjuda lds- och skrivuppgifter som tilltalar barnen. Det dr dven mycket viktigt att trdna
lasning och finskrivning och ge positiv feedback. Vidare dr det betydelsefullt att fa barnen att
vaga beritta 1 text och bild.

Pedagog 2 menar att det finns de som tycker att man skall ldra barnen att ldsa redan vid fyra
ars alder. Hon tycker inte att de ska dva pa att ldsa och skriva i1 forskolan utan anser att det ar
lagom att 1ata barnen f4 gora det da de borjar 1 en forskoleklass. De lér sig att 1dsa och skriva
om de frdgar mycket. Nir barnet skall skriva héller det hart 1 pennan och det &dr for sent att
lara dem 1 forskoleklassen hur man ska halla. Det dr darfor viktigt att de 1 forskolan lér sig hur
man héller 1 pennan for att underldtta deras skrivande. Hon poédngterar att hon inte kdnner sig
last till ndgon specifik metod utan dr 6ppen for variation.

Pedagog 3 lyfter fram att barn lar sig pa olika sétt. Hon forsoker ha ett varierande arbetssitt.

Med sina elever trdnar hon sammanljudning, ordbilder, friskrivning, bokstavsinlarning och
ljudanalys med mera. Just nu dr hon inspirerad av LTG-metoden (ldsning pé talets grund).
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Pedagog 4 berittar att de allra flesta barn ldr sig ldsa och skriva oavsett vilken pedagogik man
tillimpar. Hans uppfattning dr att det finns ett stort intresse hos de flesta barn att ta till sig
skriftspraket och att de tycker det ar bade roligt och spdnnande. Han dr dock medveten om att
det finns de barn som har storre svarigheter 4n andra. Han anser att dessa barn behdver en mer
valstrukturerad och systematisk undervisning och att man méter eleverna dir de befinner sig.
Vidare undertrycker han att det ar viktigt att barnen inte tappar tron pa sig sjdlva och intresset
och lusten for skriftspraket.

Ingen av pedagogerna ndmnde nagon av inldrningsteorierna som sin enda grund. Diremot
vaver de in alla tre teorierna 1 sin pedagogik, eftersom de anser att variation och lust dr viktigt
for ldrandet. Vikten av att individualisera framkommer ocksd som en mycket viktig
forutséttning for att larande 6verhuvudtaget skall dga rum.

5.3 Vad innebir det att vara sprikligt medveten?

Pedagog 1 menar att spraklig medvetenhet innebédr att man skall kunna hantera spriket och
kunna njuta av spraket. Barnen skall ha en forstaelse for rim och ramsor och kunna kénna igen
olika ljud. Barnen skall dven ha ett bra ordférrad for sin élder sa att de kan lyssna aktivt pa
nagon som ldser hogt och pa sa sétt kdnna till lasriktning och ha insikt i att man kan skriva ner
sina tankar och att andra kan fa ta del av dem genom att ldsa dem. Vidare beréttar hon att
forskolldrarna pa hennes skola framst anvénder sig av Bornholmsmetoden for att trdna och
diagnostisera barnens medvetenhet. Om det behdvs sd fortsitter de att ova parallellt med
lasinldrningen dven 1 ér 1.

Pedagog 2 tycker att barnen skall forstd vad familjen sidger och att de sjdlva skall kunna
uttrycka sig for andra i sin omgivning. Barnen skall dven ha ett stort ordforrad. De skall kunna
tala, lyssna och uttrycka sig pé olika sitt. Nir de arbetar 1 skolan far de beritta vad de till
exempel ser pa olika bilder. Barnen skall kunna rimma och hitta rimord med nonsensord. Hon
forsoker se om barnen forstar niar hon ger dem instruktioner eller om hon maste omformulera
sig. Nér hon har hoglasning mérker hon om barnen forstar.

Pedagog 3 anser att barnen skall kunna rimma, kunna korta och langa ord samt kunna avgora
hur méanga ord som finns i en mening. Hon menar att barnen till exempel kan urskilja var 1 ett
ordet ett l[jud kommer (borjan - inuti - slutet).

Pedagog 4 podngterar att det betyder att man kénner till att det finns ett visst system och en
logik bakom spréket. Han tycker att man dven bor kédnna till att skriftspraket skiljer sig fran
talspréket och att formen skiljer sig fran innehéllet 1 betydelsen.

Pedagogerna ser olika pa spraklig medvetenhet. Tva av pedagogerna anser att det dr viktigt att
barnen har ett stort ordforrdd for att kunna lyssna och uttrycka sig pa olika sétt. En annan
pedagog tycker att barnen skall kunna rim och ramsor samt kénna igen korta och ldnga ord.
Vidare anser den fjdrde pedagogen att eleverna bor kénna till att skriftspraket skiljer sig frdn
talspraket. Utifran pedagogernas svar kan man gora en tolkning att barnen till viss del ar
sprakligt medvetna vid skolstarten eftersom de arbetat med detta i forskoleklassen.
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5.4 Hur undersoker pedagogerna om eleverna ir lids- och skrivmogna?

Pedagog 1 betonar att hon samarbetar med forskolldrarna pd skolan och att de framst
anvinder sig av Bornholmsmetoden for att trdna och diagnostisera barnens medvetenhet. Om
det behdvs dvar de parallellt med ldsinldrningen 1 ér 1.

Pedagog 2 berittar att pedagogerna utgar fran olika test som ingar 1 Bornholmsmetoden. Dér
kontrollerar pedagogerna hur barnen uppfattar ljud, om de kan lyssna hur ordet borjar, lyssna
efter hur ménga ljud de hor och ldra sig att tala om hur manga stavelser det finns 1 olika ord.

Pedagog 3 har individuella samtal med varje barn da hon tar reda pa vilka bokstdver barnen
kan och om de kan lédsa enkla ord.

Pedagog 4 forsoker se till s att barnen &dr sprakligt medvetna och att de kénner till att det
finns ett visst system och en logik bakom spriket. Vidare podngterar han vikten av att barnen
kénner till att skriftspraket skiljer sig fran talspraket och att formen skiljer sig frén innehallet
och betydelsen.

Detta var en fraga som pedagogerna resonerade olika kring. Tva av dem anvénder sig av olika
tester som ingar 1 Bornholmsmetoden. Dessa tester bestar bland annat av att ta reda pa hur
barn uppfattar till exempel ljud och om de kan hora hur ett visst ord borjar. Testerna som
ingdr 1 materialet tycker vi kan vara bra for nyutbildade pedagoger att anvédnda sig av dd man
oftast kanske inte har ndgon storre erfarenhet av detta. Det kan anvindas som ett komplement.
En annan pedagog har individuella samtal med sina elever dir hon tar reda pa vilka bokstdver
de kan och om de kan ldsa enkla ord. Vidare belyser en annan pedagog vikten av att barnen
kinner till att det finns ett visst system och logik bakom spraket: det ar viktigt att barnen
kénner till att skriftspréket skiljer sig frén talspréket.

5.5 Hur far pedagogerna alla eleverna lis- och skrivkunniga?

Pedagog 1 menar att detta uppnds genom ett anpassat och individuellt arbetssdtt och i
samarbete med forédldrar och eventuella specialpedagoger. Det krivs ett brett och varierande
material som gar att anpassa till varje individ.

Pedagog 2 hinvisar till att man enligt Bornholmsmetoden trédnar barnen pd rim och ramsor
under 15 minuter varje dag och det leder till att de blir bra forberedda for lasningen. De lar sig
att ldsa innan de ldr sig att skriva. Om man arbetar medvetet med detta ndr barnen gér i
forskoleklass, ér det till stor hjilp.

Pedagog 3 anvinder sig av gemensamma genomgéangar av bokstdver, sammanljudningar,
ordbilder och ljudanalys, men menar dven att individuellt arbete med bokstéver och ljudanalys
ar viktigt. FOr att stdrka intresset for lasning brukar hon ha hogldsning 1 klassen. Hon ger dven
laslédxa varje vecka.

Pedagog 4 tror att man maste arbeta systematiskt med de elever som tidigt visar att de har
svarigheter med skriftspraket. Han informerar vidare om att han sjidlv arbetar med enskild
undervisning med ett antal elever som han traffar flera ganger i veckan for att arbeta med
olika sprékliga dvningar enligt honom é&r det viktigaste av allt att eleverna kénner att de kan
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och inte tappar intresset. For att kunna nd upp till det har han gjort personliga bocker till
eleverna dir innehallet till stor del bestims av eleverna sjdlva.

Pedagogerna anser att man madste individanpassa undervisningen. Detta gér de genom att
samarbeta med specialpedagoger och fordldrar och genom att ta fram anpassat material till
varje elev. Pedagogen som arbetar 1 forskoleklassen arbetar enligt Bornholmsmetoden genom
att trdna barnen pa rim och ramsor 15 minuter varje dag, vilket dr en god forutsittning for den
kommande ldsinldrningen. Det &r viktigt att man inte bara utgdr frdn en metod, eftersom barn
ar olika och lér pa skilda sitt.

5.6 Vilka olika lasliror och las- och skrivinlirningsmetoder anviander
pedagogerna sig av?

Pedagog 1 anvinder sig av serien "Lis med oss” dir Olas bok, Elsas bok och Leos bok ingér.
Hon anvénder sig frimst av ordbilder, ljudningsteknik och av Arne Tragetons arbetssétt att
skriva sig till lasning. Men hon poédngterar att hon &r flexibel och 6ppen for andra arbetssétt
och metoder eftersom hon har en stor och varierande grupp barn dér det finns méinga olika
individer med olika behov.

Pedagog 2 anvinder sig till viss del av Storboksmetoden 1 undervisning. Varje gdng som hon
skall 14sa en storbok for sin klass forsoker hon att skapa en nyfikenhet och ett intresse infor
boken, vilket hon gor for att forsoka fa med alla eleverna. Nir de sedan har arbetat ett tag med
storboken brukar hon dela in eleverna i mindre grupper och arbeta med lillboken. For att
sedan individualisera brukar de fa arbeta enskilt med lillboken och da forsoker hon att gé runt
och lyssna pa eleverna.

Pedagog 3 anvinder sig ocksd av serien ”Lds med oss” dér Olas bok, Elsas bok och Leos bok
ingdr. Hon anvinder sig av en hel del olika arbetssétt och material, som hon anpassar efter de
behov som finns hos barnen 1 klassen.

Pedagog 4 anvinder sig av serien "Lds med oss”. Han anvénder sig till vis del av LTG-
metoden. Nar barnen varit pd gemensamma utflykter eller varit med om en gemensam
upplevelse samtalar han med barnen i1 grupp utifrdin LTG-metoden. Barnen fir beritta
tillsammans om vad de har varit med om, upplevt och sett. Dessa iakttagelser brukar han
skriva ner pd tavlan, vilka barnen dven fér skriva av 1 sitt skrivhiafte. Under samtalen ldgger
han stor vikt vid att alla barn skall f4 komma till tals.

De flesta av pedagogerna anvinder sig alltsa av lasldran ”Lis med oss” dér Olas bok, Elsas
bok och Leos bok ingdr. Under observationer frdn den verksamhetsforlagda utbildningen har
vi tagit del av hur arbetet med ldsldaran gar till. Detta gors genom att pedagogen tillsammans
med barnet och deras médlsmén 1 borjan av dr 1 kommer 6verens om vilken svérighetsgrad av
bockerna som passar barnet. Allt eftersom barnet utvecklar sitt 1dsande kommer barnet och
pedagogen tillsammans Overens om eventuella byten av bocker. De olika metoderna
pedagogerna anvénder sig av dr Storboksmetoden, Bornholmsmetoden, LTG-metoden och
Tragetons arbetssétt. Utifran dessa ser de mojligheter att individanpassa.
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5.7 Anvinder pedagogerna nigon medveten placering i klassrummet?

Pedagog 1 placerar eleverna utifrin om de ser diligt, hor daligt eller har andra
koncentrationssvarigheter. Hon forsoker ta hénsyn till dem som behdver lite extra hjélp
genom att placera dem langt fram i klassrummet.

Pedagog 2 forklarar att eleverna har egna platser men efter cirka tvd ménader, nir hon lart
kdnna barnen béttre, brukar hon lta dem byta platser. Da tar hon hansyn till om de har svart
att koncentrera sig, om vissa inte gér att ha bredvid varandra och om det r bra att de inte sitter
och tittar pé sina kamrater.

Pedagog 3 berittar att hon forsoker placera barn med koncentrationssvérigheter ldngt fram 1
klassrummet.

Pedagog 4 lyfter fram att de elever som far sdrskild undervisning far f6lja med till ett sérskilt
rum dér de sitter bredvid varandra och arbetar.

Pedagogerna tar hédnsyn till de barn som har sdrskilda behov och placerar dem gérna ldngt
fram 1 klassrummet. Det kan till exempel vara de som ser, hor daligt eller har
koncentrationssvarigheter. Detta dr en sjidlvklarhet dr att man som pedagog tar hansyn till de
individer som &r 1 behov av det och att man &r lyhoérd gentemot barnen.

5.8 Hur individanpassar pedagogerna lis- och skrivinlirningen?

Pedagog 1 forsoker att individanpassa genom att anvédnda sig av ldsldran ”Lds med oss”,
arbetsbocker, lasforstaelsebocker och datorprogram. Hon forsoker vilja material efter de
behov som finns hos barnen.

Pedagog 2 individanpassar skrivningen genom att hon och barnen vid lds- och
skrivinldrningen formulerar meningar tillsammans pa ett block med olika farger pa varje
mening som barnen sedan skriver av. Oversta meningen skall alla barnen skriva av men de
som skriver snabbt skriver tvd meningar och de som har svért med versaler och sma bokstdver
skriver av en mening. De som vill far &ven formulera egna meningar. Nér det géller ldsning
tranar de inte sd medvetet med ldsinldrningen. Barnen lar sig sjdlva genom att bldddra och
titta 1 bocker.

Pedagog 3 forsoker individanpassa genom att alla barnen har egna arbetsscheman och arbetar
1 sin egen takt med bokstaver, lasning och ldsspel.

Pedagog 4 anvinder sig av ”Lis med oss” déir ldsebockerna finns 1 tre svarighetsgrader. Det
skonlitterdra innehdllet 1 de tre ldsebockerna dr ungefdr detsamma men svarighetsmissigt
skiljer de sig &t sd att eleverna kan fa ldsa pd den niva som passar dem bast. Nir det géller de
elever som behdver mer stod har dessa sina egna bocker med helt individualiserat innehall.

Alla pedagogerna individanpassar alltsd sin undervisning. Detta gér de genom att bland annat
anvinda sig av till exempel ldsldran ”Léds med oss”. De forsoker ta fram material efter de
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behov som finns hos barnen. Vidare kan de anvénda sig av individuella arbetsscheman och
arbetsbocker. Det kan vara svart att individanpassa undervisningen till varje individs behov,
eftersom pedagogen oftast har en hel klass att ta hdnsyn till. Darfor ar det viktigt att man som
pedagog ibland arbetar med eleverna i mindre grupper for att kunna uppticka de behov som
finns och for att kunna stimulera dem.

5.9 Hur hanterar man de elever som redan kan lidsa och hur stimulerar
pedagogerna dem till att utvecklas vidare?

Pedagog 1 gor detta genom att ha ett brett och varierat material sé att hon kan moéta alla
eleverna pa deras niva.

Pedagog 2 later barnen formulera mycket mer sjélva istéllet for att skriva av. Nagot barn som
kan ldsa kan ldsa "ldtta” bocker for de andra. De kan ldra av varandra.

Pedagog 3 ger de eleverna material med hogre svérighetsgrad att arbeta med pa sitt
arbetsschema och 1 laslédxan for att de skall utmanas pa sin niva.

Pedagog 4 berittar att de elever som &r duktigast pa att 1dsa har betydligt svarare bocker dn de
andra. Dessa elever uppmanas dven att forsoka ldsa med storre inlevelse och béttre intonation.

Overgripande #r att pedagogerna ir forberedda med ett varierande material, s att de kan mota
varje barn pa dess nivd. Barnen kan dven ldra av varandra. Det &r viktigt att man inte glommer
de elever som redan kan ldsa och skriva utan att det finns material som stimulerar de eleverna
till att utmanas och utvecklas vidare.

5.10 Vad ger pedagogerna for stod till de elever som behover?

Pedagog 1 menar att hon gor det genom anpassat och individuellt arbetssitt och samarbete
med fordldrarna och eventuella specialpedagoger.

Pedagog 2 arbetar under hostterminen i forskoleklassen tillsammans med alla eleverna. Nér
varterminen borjar gir de elever som behover till specialpedagogen cirka tre ganger 1 veckan,
dér de far extra trdning. Hon dr noga med att betona att man inte skall dra forhastade slutsatser
med forskolebarnen eftersom de knicker koden olika fort.

Pedagog 3 lyfter fram att man pd skolan har tillgdng till en resurspedagog som finns
tillgédnglig for de barn som behdver extra hjdlp nagra timmar 1 veckan.

Pedagog 4 berittar att de barn som har svérigheter far enskild undervisning flera ganger 1
veckan och da arbetar de med olika sprékliga 6vningar. Varje barn har personliga bocker och
innehallet bestdms till stor del av eleverna sjdlva.

Samtliga pedagoger anvinder sig av specialpedagoger till sin hjdlp. Hos specialpedagogerna
far eleverna stod och de far 6va mer pd det som de behdver 6va. Det dr bra att det finns
resurser att sitta in da det kan vara svért att tillgodose allas behov i1 en storre klass. Det ér
dven bra att pedagogerna faktiskt ser specialpedagoger som en resurs att tillgad. Nér man inte
har tillgang till specialpedagog, kan man som pedagog lita barnen arbeta tva och tva eller i
mindre grupper. Det kan vara bra om man placerar de barn som behdver lite extra hjilp med
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ett barn som har lite lattare for sig. Det ar viktigt att se till sa att inget barn far illa och inte blir
sett.

5.11 Nér anser pedagogerna att stodatgirder skall séittas in?

Pedagog 1 anser att stodatgirder bor sittas in redan 1 forskolan nér det giller den sprakliga
medvetenheten. Nér det géller den rent lastekniska formégan tycker hon att man skall sitta in
atgirder pa varen 1 ar 1 fOr att ge barnen en extraskjuts om de halkat efter i borjan. Eventuellt
kan en utredning behdvas om ett barn visar sig ha svara problem.

Pedagog 2 tycker att man skall vénta tills barnen gér 1 r 4- 5. Om man arbetar medvetet med
forskolebarnen och ger dem stod, hoppas hon pa mindre svérigheter och pa att bristerna inte
blir sa stora 1 ar 4- 5. Hon menar att ju tidigare barnen far hjilp desto bittre eftersom det
underléttar for barnen langre fram.

Pedagog 3 tycker att man bor gora det sa tidigt som mojligt 1 ar 1 da svéarigheten upptécks.
Pedagog 4 berittar att det skall ske sé tidigt som mojligt.

Alla pedagogerna héller med om att stodatgérder skall séttas in sa tidigt som mojligt. Detta
gors for att minska svarigheter och brister som kan dyka upp 1 framtiden. Det 4r bra dd barnen
oftast blir mer medvetna nédr de &r dldre och kan tycka att det &r pinsamt 1 klassen att ha
svarigheter infor de andra.

5.12 Hur utvirderar pedagogerna elevernas kunskaper i ldsning och
skrivning?

Pedagog 1 podngterar att hon skriver och antecknar mycket. Eleverna arbetar med ett hifte
(Jag kan-héfte) dir hon tillsammans med varje elev gar igenom vad denne elev kan. Hon
anvéander sig av oversiktsblad for varje elev bade da det giller ldsning och skrivning. Vidare
foljer hon upp eleverna veckovis med individuella samtal. Elever med svarigheter gar hon in
och tittar extra pa. Hon berittar dven att hon spelar in eleverna pa band nér de ldser for att ha
som underlag.

Pedagog 2 anvinder sig av individuell utvecklingsplan (IUP) och Jag kan-héfte”, vilket blir
barnens sitt att dven fa se vad de kan. Vidare informerar hon om att de anvinder ett
kryssmaterial. Nér eleverna gér ut ar 2 gor pedagogerna en ordentlig utvardering dér de fyller
i/kryssar 1 barnens formagor.

Pedagog 3 antecknar varenda gidng barnen ldser hogt for henne. Hon anvénder sig dven av
individuell utvecklingsplan (IUP).

Pedagog 4 anvinder sig framst av individuell utvecklingsplan (IUP).
Samtliga pedagoger ir alltsd noga med att dokumentera varje enskild individ. For att kunna

individanpassa undervisningen &r det viktigt med dokumentation och det dr mer eller mindre
ett maste.
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6 DISKUSSION AV RESULTAT

Héar kommer den tidigare litteraturen och resultatet att diskuteras och knytas samman. Vi har
valt att behandla de frigor 1 resultatet som vi anser dr relevanta for vart syfte. Foljande
fragestdllningar kommer behandlas.

» Vad finns det for olika arbetssitt och metoder som kan anvidndas for att arbeta
med elevers lds- och skrivinlarning?

» Vilka mojligheter finns det for pedagoger att individanpassa undervisningen
inom las- och skrivinldrning?

* Hur kan pedagoger arbeta for att uppnda de mdl som kursplanen i svenska
behandlar?

6.1 Grundsyn

Under utbildningen till pedagoger har vi forstatt att den allména kunskapssynen har gétt fran
behavioristisk teori pa ldrande via kognitivistisk teori for att bli sociokulturell teori pé larande.
Enligt Lindo (2002) kédnnetecknas den behavioristiska teorin av att pedagogen formedlar
kunskap medan eleven dr passiv och lir in det som pedagogen lar ut. I kognitivistisk teori dr
det mentala processer och individuellt ldrande som &r det centrala for att eleverna skall nd
kunskap. Barnen &r aktiva 1 sitt kunskapsinhdmtande och konstruerar sjdlva sin kunskap
(Lindo, 2002, s. 15-16). Vart resultat visar att pedagogerna grundar sig pa de ldrande teorierna
som tidigare behandlats.

Pedagog 1 tyckte att det &r viktigt att gora undervisningen sa lustfylld som mgjligt genom att
erbjuda lds- och skrivuppgifter som tilltalar barnen. Vidare sa hon att det &r mycket viktigt att
trdna ldasning och finskrivning och att ge positiv feedback. 1 jamforelse med pedagog 1
berittade pedagog 2 att det finns manga som tycker att man skall 1dra barnen att 14sa redan vid
fyra ars alder. Hon tyckte inte att barnen skall 6va pd att 14sa och skriva 1 forskolan, eftersom
hon ansdg att det dr lagom att barnen far gora det nir de borjar i1 en forskoleklass. Pedagog 2
menar dven att barnen lér sig att ldsa och skriva om de frdgar mycket. Vidare forklarade hon
att hon inte kénner sig last till ndgon metod utan att hon ar 6ppen for variation. Till skillnad
frdn pedagog 1 lyfte pedagog 3 fram variation precis som bland annat pedagog 2 gjorde. Barn
lar sig pa skilda sitt och darfor forsoker hon ha ett varierat arbetssétt. Till skillnad frin
pedagogernal, 2 och 3 sa pedagog 4, som dr nyutexaminerad, att de allra flesta barnen lar sig
lasa och skriva oavsett vilken pedagogik man tillimpar. Hans uppfattning var att det finns ett
stort intresse hos de flesta barn att ta till sig skriftsprdket och att barnen tycker det dr bade
roligt och spdnnande. Vidare ansag han att det finns de barn som har stérre svarigheter &n
andra och att dessa barn behdver en mer vélstrukturerad och systematisk undervisning dir
man moter eleverna dir de befinner sig. Han ansdg dven att det &r viktigt att barnen inte
tappar tron pa sig sjdlva som da leder till att de tappar intresset och lusten for skriftspréket.

I ldroplanen for det obligatoriska skolvdsendet fran 1994 (Lpo94) stir foljande:
”Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov”’(Lpo94, s.10).

I och med detta visar vart resultat att samtliga pedagoger nar upp till detta genom att de finner
mojligheter men pa olika sitt.
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6.2 Spraklig medvetenhet

For att kunna klara sig 1 sin omgivning bor varje ménniska vara sprékligt medveten, vilket
kraver att man kan tala, gora sig forstddd och forstd olika sammanhang. Man inriktar sig pa
budskapets innehall och mening. Det dr oerhdrt viktigt att man kan ta till sig det alfabetiska
skrivsystemets principer for att kunna fungera som ldsare och skrivare och Lundberg och
Herrlin (2005) anser att det dr den stora grunden for allt ldsande och skrivande (Lundberg &
Herrlin, 2005, s. 11-12).

Virt resultat visar att pedagog 1 tyckte att spraklig medvetenhet innebér att man skall kunna
hantera spraket och kunna njuta av spraket. Hon nimnde att barnen skall ha en forstéelse for
rim och ramsor och att de ska kénna till olika ljud. Vidare forklarade hon att barnen skall ha
ett bra ordforrad for sin dlder sé att de kan lyssna aktivt pd ndgon som ldser hogt och pa sé sétt
kénna till 1dsriktning och ha insikt 1 att man kan skriva ner sina tankar och att andra kan fa ta
del av dem genom att 1dsa dem. Till sist berdttade pedagog 1 att forskolldrarna pa hennes
skola framst anvinder sig av Bornholmsmetoden fOr att trina och diagnostisera barnens
medvetenhet. Till skillnad frdn pedagog 1 ansdg pedagog 2 att hon tyckte att barnen skall
forstd vad familjen séger och att de sjdlva skall kunna uttrycka sig for andra 1 sin omgivning.
Hon anség, precis som pedagog 1, att barnen bland annat skall ha ett stort och bra ordforrad
och att kunna rim och ramsor. Vidare podngterade hon att barnen skall kunna tala, lyssna och
uttrycka sig pa olika sétt. Hon berittade dven att hon forsdker se om barnen forstr nir hon
ger dem instruktioner eller om hon maste omformulera sig. Vidare meddelade pedagog 2 att
hon mérker nir hon har hogldsning om barnen forstar. Pedagog 3 tyckte precis som pedagog
1 och 2 att barnen skall kunna rimma. Vidare tyckte hon att barnen dven skall kunna korta och
langa ord samt kénna till hur minga ord som finns 1 en mening. Vidare informerade hon att
barnen till exempel skall kunna urskilja var i ordet en bokstav kommer (borjan — inuti —
slutet). Pedagogerna 1, 2 och 3 hade gemensamt att de anvidnde sig av rim och ramsor. Till
skillnad frdn pedagogerna 1,2 och 3 tyckte pedagog 4 att det innebér att man kénner till att det
finns ett visst system och en logik bakom spréket. Han ansdg dven att man bor kdnna till att
skriftspraket skiljer sig fran talspraket och att formen skiljer sig frdn innehéllet 1 betydelsen.

Viért resultat visar att samtliga pedagoger finner mgjligheter och pa sa sitt uppfyller de vart
syfte 1 undersokningen dér vi ville fa svar pd hur pedagoger kan arbeta for att uppna malen
inom kursplanen 1 svenska. For att kunna stodja alla elever géller det att man som pedagog har
en anpassad och varierad undervisning.

6.3 Las- och skrivinlidrning

De metoderna for att arbeta med lds- och skrivinldrning vi har tagit upp 1 Vir
litteraturgenomgdng 4  Bornholmsmetoden,  ljudmetoden, = LTG-metoden  och
Storboksmetoden. Bada huvudinriktningarna inom svensk forskning kring lds- och
skrivinldrning, den syntetiska avkodningsinriktade teorin och den analytiska helordsinriktade
teorin finns representerade bland dessa metoder (Larsson m.fl, 1992, s. 13). Vi har dven
presenterat Trageton som dr ett arbetssétt vid sidan av de etablerade metoderna. Fran vart
resultat kan man utldsa att ingen av pedagogerna var helt strikta i sitt metodval utan alla var
Oppna for variation 1 sin undervisning.
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Pedagog 1 berdttade att hon anvédnder sig av ldsldran ”Léds med oss”. Hon forklarade att hon
fraimst anvinder sig av ordbilder och ljudningsteknik. Vidare sa hon att hon anvénder sig av
Arne Tragetons arbetssétt att skriva sig till ldsning. Till sist informerade hon om att hon &r
flexibel och O6ppen for andra arbetssétt och metoder eftersom hon har en stor och varierande
grupp barn dér det finns manga olika individer med olika behov. Till skillnad fran pedagog 1
anvéander pedagog 2 sig av Storboksmetoden till viss del 1 sin undervisning. I jamforelse med
pedagog 2 anvinder pedagog 3 sig av ldsldran ”Las med oss” som bland annat dven pedagog
1 gor. Vidare podngterade pedagog 3 att hon anvédnder sig av en hel del olika arbetssitt och
material som hon anpassar efter de behov som finns hos barnen i klassen. Pedagog 4 nimnde
aven han, precis som pedagog 1 och 3 gjorde, att han bland annat anvinder sig av lasldran
”Lds med oss”. Han informerade ocksé om att han anviander sig av LTG-metoden till viss del 1
sin undervisning.

Virt resultat visar att samtliga pedagoger finner mojligheter eftersom de inte strikt foljer ett
och samma arbetssitt eller anvinder sig av en och samma metod. Aven om man har valt att
folja en specifik metod eller ett specifikt arbetssidtt miste man vara lyhdrd gentemot eleverna
och hitta nya sétt om det sdtt som metoden eller arbetssdttet foresprékar inte fungerar for alla
elever (Lingsj6 & Nilsson, 2005, s. 22-26). For att kunna hitta alternativa védgar {for eleverna
maste man som pedagog ha kunskap om fler metoder och fler arbetssitt &n de som man sjélv
arbetar utifran for att alla elever ska fa den hjilp vid inldrningen som var och en behover.

6.4 Individanpassad undervisning

Vért syfte var att undersoka vilka mdjligheter pedagoger har till att individanpassa
undervisningen. Nédr man talar om att individualisera undervisningen framkommer det 1 vart
resultat att pedagog 1 forsoker individualisera genom att anvidnda sig av lasldran ”Léds med
oss”, arbetsbocker, ldsforstdelsebocker och datorprogram. Till skillnad frdn pedagog 1
forklarade pedagog 2 att hon individanpassar skrivningen genom att hon och barnen vid
skrivinldrningen formulerar meningar tillsammans pa ett block med olika farger pa varje
mening som barnen sedan skriver av. Hon poédngterade att alla barnen skall skriva av den
oversta meningen. De barnen som skriver snabbt skriver tvd meningar. Vidare informerade
hon att de barn som vill fir mgjlighet att formulera egna meningar. Till sist lyfte pedagog 2
fram att nir det géller ldsning sé tranar pedagogerna inte sd medvetet med lasinldrningen utan
barnen lér sig sjdlva genom att bladdra och titta i bocker. I jimforelse till pedagogerna 1 och 2
berittade pedagog 3 att hon fOrsoker individanpassa genom att barnen har egna
arbetsscheman och arbetar 1 sin takt med bokstéver, ldsning och lasspel. I jamforelse med
pedagogerna 2 och 3 sa pedagog 4 att han individualiserar genom att anvdnda ”Lis med o0ss”,
vilket bland annat dven pedagog 1 gor. Dessa ldsebocker finns i tre svéarighetsgrader. Vidare
forklarade han att de barn som behdver mer stdd har sina egna bocker med helt
individualiserat innehall.

Det framkommer att samliga pedagoger som medverkat 1 undersokningen individanpassar
undervisningen men pa olika sétt. Langsjé och Nilsson (2005) menar att en viktig egenskap
att besitta som pedagog dr att vara lyhord. Det &r inte sékert att det séttet som pedagogen tror
ar det ritta sittet att nd kunskap 6verrensstimmer med barnens sétt att ldra pa (Langsjo &
Nilsson, 2005, s. 22-26). I laroplanen for det obligatoriska skolvdsendet fran 1994 (Lpo94)
framkommer det bland annat:
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Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsdttningar och behov (...). Den skall med
utgdngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper frimja elevernas
fortsatta larande och kunskapsutveckling (Lpo94, s. 10).

Utifran vart resultat finner pedagogerna mojligheter till att individualisera undervisningen och
pa sé sitt nir de upp till vart syfte dd de finner mojligheter till att individanpassa sin
undervisning inom lds- och skrivinldrningen.

6.5 Utvardering av elevernas kunskaper

Av resultatet kan man se att samtliga intervjudeltagare betonade att de dr noga med att
utvirdera varje individ. Pedagog 1 sa att hon antecknar en hel del om eleverna. Hon
forklarade att barnen arbetar med ett hifte (Jag-kan-hifte), ddr gir hon tillsammans igenom
med eleven vad den kan. Vidare informerade pedagog 1 om att hon anvénder sig av
oversiktsblad for varje elev inom bade lasning och skrivning. Hon beréttade ytterligare att hon
foljer upp eleverna veckovis med individuella samtal. De eleverna med svérigheter gér hon in
och tittar extra pa. Till sist talade hon om att hon spelar in eleverna pd band nir de ldser for att
dven ha det som underlag. Till skillnad fran pedagog 1 anvéinder pedagog 2 sig av individuell
utvecklingsplan (IUP) och precis som pedagog 1 anvédnder hon sig av ”Jag kan hifte” vilket
hon belyste att det blir barnens sitt att dven f4 se vad de kan. Hon berittade dven att nir
barnen gar ut ar 2 gor pedagogerna i arbetslaget en ordentlig utvirdering dir de fyller
i/kryssar 1 barnens formégor. 1 jimforelse med pedagogerna 1 och 2 antecknar pedagog 3
varenda ging barnen ldser hogt for henne. Hon anvidnder dven individuell utvecklingsplan
(IUP) precis som pedagog 2. Pedagog 4 anvénder sig framst av individuell utvecklingsplan
(IUP), vilket pedagogerna 2 och 3 ocksd gor.

Viért resultat visar att pedagogerna som deltagit i undersokningen utvérderar sina elever.
Enligt laroplanen for det obligatoriska skolvisendet frén 1994 (Lpo94) ér ett mal att varje elev
efter genomgédngen grundskola “behérskar det svenska spréket och kan lyssna och ldsa aktivt
och uttrycka idéer och tankar 1 tal och skrift” (Lpo94, s. 15-17). For att eleverna skall nd detta
mal efter genomgangen grundskola &r utvirdering viktigt. Genom att utvirdera sina elevers
kunskaper och utveckling utviarderar man ocksa sig sjilv som pedagog. Nir eleverna nér de
uppsatta mélen 1 &r 5 har pedagogen formodligen valt ett bra och lampligt individanpassat
arbetssdtt. Det dr viktigt att man som pedagog utvirderar sina elevers kunskaper och sitt eget
arbetssdtt kontinuerligt innan man nér ar 5 for att se om man ar pa rétt spar. Ett mal som
eleverna skall ha uppnatt i slutet av femte skolaret r:

kunna ldsa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker och
saklitteratur skrivna for barn och ungdom, kunna samtala om ldsningens upplevelser samt
reflektera over texter (www.skolverket.se, s. 4).

Redan fran borjan maste man som pedagog ha malen 1 dtanke hela tiden nér man planerar och
utvirderar sin undervisning sd att man vet att man &r pa ritt vdg. Léaroplanen for det
obligatoriska skolvdsendet frdn 1994 (Lpo94) betonar att man som pedagog skall utga ifrén
barnen och anpassa undervisningen till varje enskild individs behov, oavsett forutséttningar
och erfarenheter (Lpo94, s. 17). Pedagogens uppgift dr dven att stodja barnets lirande och
utveckling men dven att vigleda barnet till att ta sitt eget ansvar for sin egen utveckling och
sitt eget ldrande (Langsjo & Nilsson, 2005, s. 22-26).
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6.6 Slutdiskussion

Anledningen till att vart examensarbete behandlar den tidiga l4s- och skrivinldrningen &r att vi
har forstatt att vi som blivande pedagoger har ett mycket viktigt uppdrag eftersom vi skall ge
alla elever mgjligheter att lara sig ldsa och skriva. Vi anser dven att lds- och skrivinldrning ar
grunden for det fortsatta larandet. Barn lér sig pa olika sitt och darfor ar det viktigt att ha en
varierad undervisning, eftersom det inte dr sdkert att ett sitt passar alla barn. I ldroplanen for
det obligatoriska skolvédsendet fran 1994 (Lpo94), star det bland annat att: ”Undervisningen
skall anpassas till varje elevs forutsdttningar och behov” (Lpo94, s. 10). Var undersokning
handlar om vilka mgjligheter pedagoger har for att individanpassa undervisningen. For att
uppna vart syfte har vi anvént oss av foljande fragestéllningar:

*Vad finns det for olika arbetssdtt och metoder som kan anvéndas for att arbeta
med elevers lds- och skrivinldrning?

*Vilka mojligheter finns det for pedagoger att individanpassa undervisningen
inom las- och skrivinldrning?

*Hur kan pedagoger arbeta for att uppnd de mal som kursplanen i1 svenska
behandlar?

Vér undersokning bygger pa en kvalitativ metod med intervjuer i centrum. Det dr totalt fyra
pedagoger som har medverkat och de arbetar pd tvd olika skolor i Goteborgsomradet. En
genomgang av tidigare forskning har ocksa varit en sjilvklarhet for att fa en helhetsbild. Vi
har fatt kunskap om ett arbetssétt och nadgra av de metoder som finns for att arbeta med barns
las- och skrivinldrning. De metoderna vi presenterat i arbetet & Bornholmsmetoden,
ljudmetoden, LTG- metoden och Storboksmetoden. Det arbetssdtt som vi har presenterat ar
Trageton.

Pedagogik handlar mycket om instdllning och dr beroende av vad pedagogen har for
manniskosyn, samhéllssyn och virderingar (politisk stdndpunkt), detta gor att normativa
inslag 1 var slutdiskussion inte gar att utesluta. Var grundsyn vid lds- och skrivinldrningen
utgdr frimst frdn tvd av de inldrningsteorier som vi ndmnt tidigare. Den teori som vi fastnat
mest for dr den sociokulturella teorin, dir ldrandet till stor del sker 1 samspel med andra. Vi
sjdlva ser barn som kompetenta individer, som kan ldra mycket av varandra. Den andra teorin
vi skulle vilja plocka ”godbitarna” fran dr den kognitivistiska teorin. Inom denna teori ser man
barnet som en aktiv och kreativ individ som sjélvt soker sig till kunskap. Det dr av vikt att
varje barn upplever sig sjdlv som ndgon som kan formedla kunskaper och dven ser att andra
kan formedla aspekter och att man kan léra sig av dem. Det dr ndgot som vi anser vara valdigt
vardefullt och som vi 6nskar att alla barn kan bara med sig.

Vi kénner att vi tar ett visst avstdnd frdn den behavioristiska teorin da vi inte tror pa
bestraffnings- och beloningssystem som denna bland annat utgér frdn. Detta dr system ser vi
stora brister 1, eftersom vi tror att det 1 de flesta fall bara gynnar ett fital elever. De sa kallade
”duktiga eleverna” lyfts fram och féar allt berém medan elever med svarigheter far mindre
uppmaérksamhet. Genom att anvénda sig av detta system kan det i manga fall leda till att det
alltid blir samma elever som gynnas. For att fortydliga detta annu mer har vi valt att lyfta fram
ett eget exempel: Vid veckans ord brukar detta féorekomma da barnen har rdttstavning. De
elever som far tio rdtt tilldelas en guldstjdrna. De elever som brukar fd fem rditt far ingen
guldstjdrna, dven om de ndagon gang skulle lyckas hoja sig till sju rdtt skulle detta dndd inte
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rdcka till beloning. Daremot vill vi inte avfarda teorin helt, eftersom det kan vara bra med ett
beloningssystem om man ser till varje individs individuella utveckling. Darfér anser vi att
man 1 sin undervisning inte bor forhélla sig till ett perspektiv utan att varje pedagog maste
finna variation 1 sitt larande och vara flexibel.

De metoder som vi har behandlat tillhor bade de avkodningsinriktade samt de
helordsinriktade teorierna. Av de metoder vi har behandlat har vi frimst fastnat for LTG-
metoden och Storboksmetoden da vi anser att kombinationen av att barnen fir arbeta
tillsammans med andra och individuellt &r mycket betydelsefullt. Vi anser att ndr man arbetar
med barns 1ds- och skrivinldrning maste man ha ett varierande arbetssétt och vara flexibel.
Med det menar vi att man som pedagog inte bara kan vélja en metod att arbeta efter utan att
man maste anvidnda sig av olika metoder for att uppna bésta effekt.

Léaslaran ”Las med oss” har vi bada sett att pedagogerna i undervisningen anvénder sig av och
hur de individanpassar ldsldran. Vi stéller oss aningen kritiska mot denna lisléra eftersom den
ar gammalmodig, d& exempelvis orden mor och os forekommer. Dessa ord &r vi sdkra pé att
barnen har svért att ta till sig inneborden av eftersom barnen kan ha svért att forknippa orden
med sin egen verklighet. Bara for att orden &r korta, dr de inte alltid 14tta for barnen. Ett langt
ord som exempelvis dinosaurie kan barnet forknippa med sin verklighet och pé sa sétt forstar
barnet lattare innebdrden av ordet.

For att kunna individanpassa sin undervisning pa ett sa bra sitt som majligt tycker vi det ar ett
maste att man som pedagog dr noga och utvirderar varje elev. Vi anser dven att det dr oerhort
viktigt att ldra kdnna sina elever for att 6verhuvudtaget kunna individanpassa undervisningen.

6.7 Vidare forskning

Vi tycker att det hade varit intressant att utveckla var undersdkning genom att utfora
kompletterande observationer till de intervjuer som vi genomfort, detta for att fa se hur
pedagogerna arbetar och forverkligar det 1 verksamheten som de med ord belyser att de gor.
Vidare hade det dven varit intressant att gora intervjuer med eleverna som pedagogerna
undervisar for att se det hela utifrdn deras perspektiv och f& veta hur eleverna upplever hur
undervisningen gar till.

6.8 Slutord

De olika forfattarna presenterar olika teorier och kommer fram till helt olika resultat eftersom
de har olika referensramar och véljer ddrmed att sitta pd sig olika “glaségon”. Pedagogik
innehaller alltsd ingen objektiv sann kédrna utan bestar av ménga perspektiv. Som pedagog kan
detta verka forvirrande men ocksd fruktbart, om man utmanar sin egen referensram och ser
pluralismen som en mojlighet istillet for ett hinder.
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Bilaga 1

Goteborgs Universitet 2007-04-04
Institutionen for pedagogik och didaktik
LAU 350

Informationsbrev till pedagoger.

Forfragan angiende intervju om barns lis- och skrivinlirning.

Hej

Vi heter Julia Forsstrand och Anna-Karin Stéhl, vi gar vér sista termin pa ldrarprogrammet vid
Goteborgs Universitet. Under denna termin ldser vi den allmé@nna kursen LAU350, det
innebdr att vi ska skriva ett examensarbete som omfattar 10 poidng. Vi har bdda list svenska
for tidigare aldrar 20 poédng dar vi fick en inblick om lds- och skrivinldrningens olika metoder.
V1 har darfor valt att 1 vart examensarbete behandla olika metoder och dven se pa hur man kan
individanpassa undervisningen kring detta.

Vi undrar darfor om det skulle finnas ndgon mojlighet for dig att stilla upp pa en intervju.
Intervjun kommer att bygga pé nigra olika fragestillningar som berdr hur undervisningen
inom lds- och skrivinldrningen kan individanpassas. Intervjun berdknas ta ca en timme och
dga rum pa din arbetsplats om du inte har ndgot annat dnskemal. For att kunna dokumentera
svaren sd kommer vi att anvinda oss av en bandspelare. Detta for att underlitta bearbetningen
av materialet. Din intervju och arbetsplats kommer att vara anonym i vart examensarbete. Ditt
deltagande ar frivilligt.

Intervjuerna kommer att genomforas under vecka 16. Om du ir intresserad av att delta 1 vér
studie gér det bra att hora av sig till oss for att boka en tid som passar dig.

Mail: XXXX
Ttn: Julia Forsstrand XXXX, Anna-Karin Stahl XXXX
Med Vinliga Hélsningar

Julia och Anna-Karin
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Bilaga 2

Intervjufragor

1. Beritta om din bakgrund (alder, utbildning, hur lange har du varit verksam som ldrare och
vilka aldrar arbetar du med nu?).

2. Vad har du f6r grundsyn nér det géller las- och skrivinldrning?

3. Vad betyder det att vara sprékligt medveten?

4. Hur ser du att eleverna ar sprakligt medvetna nar lasinldrningen borjar?
5. Hur undersoker du om eleverna ér lds- och skrivmogna?

6. Hur kan du fa alla eleverna lds- och skrivkunniga?

7. Anvander du nagon laslédra och 1 sa fall vilken? Anviander du nagon/nagra speciella 1ds- och
skrivinldrningsmetoder 1 din undervisning och 1 sd fall vilken/vilka?

8. Anvinder du dig av ndgon medveten placering 1 klassrummet vid elevernas lds- och skriv
inldrning?

9. Hur kan man individanpassa l4s- och skrivinldrningen?

10. Hur hanterar du de elever som redan kan ldasa? P4 vilket sitt stimuleras de att utveckla
lasandet och skrivandet?

11. Vilket stod och pedagogiska atgiarder far de elever som har svérigheter?
12. Nér ska extra stodatgirder séttas in?

13. Hur utvirderar du elevernas kunskaper inom ldsning och skrivning?
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