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Syfte: Tanken med var uppsats ar att — mot bakgrund av tidigare forskning om elever med annat modersmal &n
svenska — undersoka hur en grupp elever upplevt, forstatt och klarat skrivuppgiften i det nationella &mnesprovet i
svenska i ar 9.

Huvudfraga: Det framgér bade av forskning och av ldrares erfarenhet att det finns skillnader mellan den ge-
nomsnittliga eleven med svenska som modersmal och den genomsnittliga grundskoleeleven med annat moders-
mal &n svenska vad géller sprakliga fardigheter. Vi vill i var undersokning se om, och i sa fall hur, dessa statis-
tiska skillnader marks i en viss grupp av elever, dar nagra har ett annat modersmal &n svenska medan nagra har
svenska som modersmal.

Metod och material: En gymnasieklass valdes ut, varav halften var elever med svenska som modersmél och
halften hade annat modersmal an svenska. Undersokningen bestar av en kvalitativ undersokning som utfordes
dels genom intervjuer, dels genom analys av elevtexter. Intervjuerna spelades in med hjalp av diktafoner, avlyss-
nades och fordes ner skriftligt. Grammatikanalys utfordes pa elevtexterna som jamfordes med Helena Anders-
sons (2004) forskning kring flersprakiga elevers texter.

Resultat: Vad géller upplevelsen av skrivsituationen var den vanligaste erfarenheten att provet forst verkat
skrammande, men visat sig vara enklare an vad eleverna trott. Har finns alltsa inga stora skillnader mellan de tva
elevgrupperna, men bland eleverna med annat modersmal &n svenska hittade vi fler som berattade om hur nervo-
sa de varit. Vad galler forstéelsen av provets instruktioner ar vart mest intressanta resultat detta: | instruktionen
till den uppgift de flesta valt att skriva om fanns ord som de allra flesta av de intervjuade inte kunde betydelsen
av, vare sig de hade svenska som modersmal eller annat modersmal &n svenska. Det visade sig att &ven de som
inte forstod dessa ord anda hade fatt minst godkant betyg pa det skriftliga delprovet C, vilket innebdr att deras
bristande ordforstaelse inte paverkat resultatet. Vad galler elevernas prestation hade alla som vi intervjuade fatt
betyget godkant eller hogre péa delprovet (liksom i &mnet svenska i arskurs 9). VAr analys av ett urval av texter
fran de tva grupperna visar inga tydliga kvalitetsskillnader. De tre skillnader vi fann var dessa: texterna skrivna
av elever med annat modersmal dn svenska var ndgot langre, hade nagot fler stavfel och hdgre andel verb.

Betydelse for lararyrket: Att vi som blivande pedagoger maste ha i atanke att vart samhalle ar praglat av mang-
fald. Manga elever som vi kommer att méta under var framtida yrkesroll ar flersprakiga och da ér det avg6rande
for de eleverna att vi som pedagoger har forstaelse for att dessa elever har en annan inlarningssituation, men
ocksa for att en del av dem pa flera omraden kan ha kommit ikapp sina kamrater med svenska som modersmal.



Forord

Vi ska har kort redogdra for arbetsfordelningen inom uppsatsgruppen.

Var och en av oss har sokt och samlat in relevanta data for var undersokning. Tillsammans
har vi bearbetat och sammanstallt materialet for att sedan kunna koppla det till vara frage-
stéllningar.

De intervjuer vi har utfort delades upp efter antal elever som vi intervjuade. Vi har var och en
for sig lyssnat av intervjusvaren och sammanstéllt svaren for att sedan gemensamt analysera
de olika svaren vilket dr det som sedan redovisas.

Ulrika Jussila och Azadé Venya har tillsammans analyserat sex stycken elevtexter som &r
skrivna av elever som har intervjuats. Tre stycken av texterna &r skrivna av elever med svens-
ka som modersmal och de resterande texterna ar skrivna av elever med annat modersmal an
svenska. Farideh Babaee har arbetat med forskningsbakgrunden som galler andrasprakselever
och ordforstaelse.

Vi har fordelat sjalva skrivarbetet pa foljande sétt. Inledning, syfte och tidigare forskning har
Azadé Venya huvudansvaret for, avsnitten bakgrund, metod och material har Farideh Babaee
huvudansvaret for, resultatredovisning har Ulrika Jussila huvudansvaret for och slutdiskussio-
nen har vi gemensamt ansvar for.
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1 Inledning

Var uppsats &r inspirerad bland annat av en av vara VFU-handledare som sjalv ar svensklara-
re. Hon har under sitt yrkesliv tyckt sig se att hennes elever med annat modersmal &n svenska
far ett samre resultat pa nationella &mnesprovet i svenska i arskurs 9 an vad de presterar under
lektionstid. Detta var startskottet till var uppsats. Vi ville ta reda pa vad det finns for kunskap
om det nationella provet ur ett andraspraksperspektiv, och sjalva undersoka hur en viss elev-
grupp, varav halften har annat modersmal an svenska, upplevt, forstatt och klarat just den
skriftliga delen av provet.

Med den sprakliga mangfalden som rader idag, haller synen pa ensprakighet som normal tillstand
pa att andras. Vi hade vid millennieskiftet cirka 140 olika sprak representerade vid den svenska
skolan. Manga barn talar bade svenska och ett annat sprak redan nar de kommer till skolan. Andra
barn kommer fran familjer dar man talar ett annat sprak an svenska hemma, de ar ensprékiga, nar
de kommer till skolan och lar sig svenska genom skola och kamrater. Att méta och forsta dessa
elever for vilka flersprakighet ar en naturlig del av vardagen, staller nya krav i ett samhélle dar de
flesta har vuxit upp och gétt i skolan ensprakig miljo (Hakansson, 2003, s.11).

Det svenska samhallet har forandrats under aren sa att vi har fler individer i vart samhalle idag
som éar flersprakiga, vilket gor att behovet av en mer anpassad undervisning for att mota dessa
flersprakiga elever ar stort ute i skolorna. For att kunna utveckla denna kunskapssyn kréavs en
storre medvetenhet kring andraspraksinlarning bland pedagoger, skolledare och politiker.

Det ar viktigt att forsta att sprak ar mycket mer an det verbala och skriftliga. Spraket har en
betydligt storre roll i manniskor liv, framforallt for vara flersprakiga medborgare: "Det &r med
sprakets hjalp som vi skapar tankemonster, for dem vidare till en ny generation samt lar ut
normer och vérderingar. Spraket forstarker dven den sociala identiteten” (Wellros, 1998, bo-
kens omslag). Men i denna uppsats satter vi alltsa just skriftspraket i centrum En bra las- och
skrivformaga ar av relevans for att klara av vart demokratiska skrivsamhalle som gar ut pa att
alla medborgare har mojlighet att lara sig att 1asa och skriva, vilket ar en forutsattning for att
vara en del av samhéllet (Andersson, 2002).

Vi har valt att arbeta med nationella &mnesprovet i svenska i arskurs 9 eftersom detta prov &r
nagot som kommer att pragla vart fortsatta arbete inom skolan, da provet ar gemensamt for
alla elever oavsett modersmal. En av vara uppgifter i skolan &r att hjalpa elever till godkanda
resultat och da &r det viktigt att forsta svarigheter i ett nationellt prov, ocksa sadana svarighe-
ter som kan bero pa att eleven har annat modersmal &n svenska.

Uppsatsgruppen bestar av tre personer: en som har svenska som modersmal, en med annat
modersmal dn svenska vars skolgang till storre delen skett i svensk skola och en som har an-
nat modersmal &n svenska utan nagon egen erfarenhet av svensk grundskola. Vi tillsammans
har tre olika bakgrunder vilket forhoppningsvis kommer att speglas i vart arbete pa ett mang-
facetterande och positivt satt.



2 Syfte och problemformulering

Vart syfte ar att — mot bakgrund av tidigare forskning om elever med annat modersmal &n
svenska — undersoka hur en grupp elever (i en gymnasieklass) upplevt, forstatt och klarat
skrivuppgiften i det nationella provet i svenska i ar 9. De elever som vi jamfort har alla last
amnet svenska i grundskolan. Hélften av eleverna har svenska som modersmal och den andra
halvan har annat eller andra modersmal &n svenska. Samma fordelning géaller ocksa for vara
elevtextanalyser.

Statistik visar att elever med annat modersmal &n svenska uppnar samre resultat i det nationel-
la &mnesprovet i svenska i arskurs 9 jamfort med elever med annat modersmal &n svenska (se
avsnitt 3.2). Forskning pekar ocksa ut nagra omraden som speciellt svara (se avsnitt 3.1 och
3.2). Det é&r utifran denna bild av situationen som vi har valt att undersoka en specifik elev-
grupp och just deras upplevelse, forstaelse och prestation i samband med skrivuppgiften i det
nationella @mnesprovet i ar 9. Vi har utgatt fran foljande fragestallningar:

e Hur séger sig eleverna ha upplevt provsituationen? Har de ként sig tillrackligt val for-
beredda? Har de varit nervosa? Finns det nagra skillnader mellan den grupp som har
svenska som modersmal och den grupp som har annat modersmal?

e Hur kan eleverna (nu i efterhand) forklara provets instruktioner till det skriftliga del-
provet? Marks det vanliga problemet for elever med annat modersmal att komma i
kapp sina kamraters ordforstaelse i just den har elevgruppen?

e Hur klarade eleverna provets skrivuppgift? Hur slar de genomsnittliga betygsskillna-
derna mellan elever med svenska som modersmal och elever med annat modersmal
igenom néar man gar in och undersoker just den har elevgruppen? Marks de typiska
kvalitetsskillnader som tidigare forskning uppmarksammat?

Var genomgang av tidigare forskning (kapitel 4) och var resultatpresentation (kapitel 6) ar
disponerade efter de har tre fragestallningarna. Forst ska vi ge en kort presentation av det
nationella &mnesprovet i svenska, och speciellt det skriftliga delprovet



3 Det nationella amnesprovet | svenska

Pa 1940-talet kom det prov som idag benamns nationella prov, men som da kallades for stan-
dardprov. Proven utformades av Fritz Wigforss och en bakgrund till dessa prov var att manga
elever ville lasa vidare i realskolan, men de davarande proven métte si manga olika kunskaper
att urvalet blev svart. Standardproven gjorde betygsfordelningen likvérdig pa nationell niva. |
samband med Gvergangen fran relativt till ett mal- och kunskapsrelaterat betygssystem bytte
proven namn till nationella &mnesprov, och konstruerades for att mata hur eleven uppfyller
amnets mal (Skolverkets kommentarer, fragor och svar, 2005).

3.1 Det nationella @mnesprovet i svenska och amnets mal

Att det nuvarande betygssystemet &r mal- och kunskapsrelaterat innebar att betygen ges i rela-
tion till elevens kunskap som denne har utvecklat utifran de mal och kriterier som ar satta for
just det &mnet.

Betygsstegen bendmns med bokstavsforkortningar:
e |G - Icke godkand
e G- Godkand
e VG - Vil godkand
e MVG - Mycket val godkéand

Betygen sétts i relation till varandra. Alltsa anger ett VG-betyg att eleven i fraga har fler kva-
liteter &n en elev med betyget G. For att uppna betyget MVG innebér en stegring i elevens
kunskap i relation till betyget VG (Dagens betygsystem, 2006).

Obligatoriska nationella prov ges i arskurs 9 for de tre karnamnena: engelska, matematik och
svenska. | skolverkets anvisningar Amnesprovet 2005 i svenska och svenska som andrasprak i
grundskolans ak 9 och specialskolans ak 10 sdgs att syftet med nationella prov ar att syn-
liggora kursplanens mal och ge lararen hjalp att se ungefar hur eleven ligger till infor betygs-
sattningen. Provet betraktas som ett likvardigt satt att bedoma elevers prestationer oavsett pa
vilken skola eleven gar, vilket arbetssatt som har tillampats och vilka skolbdcker eleven last.

Det nationella &amnesprovet i svenska i arskurs 9 ar uppbyggt kring ett dvergripande tema. Det
ar uppdelat pa tre delar: delprov A, B och C. Delprov A gar ut pa att prova lasformagan, del-
prov B innehaller det muntliga provet och delprov C &r den skriftliga delen av provet. Det ar
det sista av dessa delprov som vi intresserar oss for i denna uppsats (se 2.3).

Institutionen for nordiska sprak, Uppsala universitet, ansvarar for de nationella proven i
svenska i arskurs 9. Erfarna larare och forskare arbetar fram de nationella proven, bade for
gymnasie- och grundskolan. Materialet innehaller det mesta angaende proven. Dessa anvis-
ningar ar viktiga, eftersom de nationella provens huvudsyfte ar att fortydliga kursplanens mal
och verka som ett stod for larare nér de satter betyg.



Det nationella @amnesprovet i svenska i arskurs 9 ar likadant vare sig man laser amnet svenska
eller svenska som andrasprak. Det finns vissa skillnader i hur elevtexter bedéms pa det natio-
nella provet i svenska i arskurs 9 beroende pa om man laser amnet svenska eller svenska som
andrasprak. Det som konkret skiljer dessa tva amnen at ar att kraven for beddmning av elev-
texterna ar mer detaljerade nar det galler de elever som laser svenska som andrasprak. Exem-
pelvis har lararen i &mnet svenska som andrasprak fler bedémningspunkter att utga ifran nar
denne beddmer en elevtext an en larare i &mnet svenska (Beddomningsanvisningar for Svens-
ka/Svenska som andrasprak, 2006).

| nationella amnesprovet i svenska sags det att det &r den sprakliga formagan som provas. Vad
menar man med att man prévar sprakférmaga? | sjalva provmaterialet ges foljande svar:

Sprakforméga innebdr, i ett notskal, att bade i tal och skrift kunna

uttrycka sig sjalv och forstd andra

urskilja centrala delar i ett innehall

reflektera, jamfora och dra slutsatser kring detta innehall,
visa inlevelseférmaga och tolka innebdrder

(Amnesprovet 2005 i svenska och svenska som andrasprak i grundskolans &k 9 och specialskolans &k 10)

Detta kan jamforas de sex mal som elever i ak 9 ska ha uppnatt i amnet svenska:

= aktivt kunna delta i samtal och diskussioner och sétta sig in i andras tankar
samt kunna redovisa ett arbete muntligt sa att innehallet framgar och ar be-

gripligt,

= kunna lasa till aldern avpassad skonlitteratur fran Sverige, Norden och fran
andra lander samt saklitteratur och tidningstext om allménna @mnen, kunna
aterge innehallet ssmmanhangande samt kunna reflektera dver det,

= kunna lasa, reflektera over och sitta in i sammanhang nagra skonlitterara
verk och forfattarskap med betydelse for méanniskors satt att leva och téanka,

=  kunna ta del av, reflektera éver och vérdera innehdll och uttrycksmedel i bild,
film och teater,

= kunna skriva olika sorters texter sa att innehallet framgar tydligt samt tillam-
pa skriftsprakets normer béde vid skrivande fér hand och med dator,

= ha kunskaper om spraket som gor det mojligt att gora iakttagelser av eget och
andras sprakbruk. (Lpo94)

Det nationella provet i svenska ska alltsa visa hur val eleven natt framforallt fyra av dessa
mal: Delprov A prévar malen for lasformaga (det andra och tredje malet). Delprov B provar
malet for muntlig sprakformaga (det forsta malet) och delprov C prévar malet for skrivforma-
ga (det femte malet).



3.2 Det nationella &mnesprovet i svenska, delprov C

Under provtillfallet for delprov C har eleven hogst 160 minuter pa sig att producera en text.
Eleverna har ocksa tillgang till ordlista. Om skolan har tillgang till datorer sa kan eleverna
skriva pa dator istéllet for att skriva for hand.

For att forbereda eleverna pa delprov C far eleverna ett hafte med texter kring ett tema som
skrivuppgifterna sedan anknyter till. Lararna ombeds ga igenom texterna med eleverna och
leda diskussion kring vissa fragor. Forberedelserna sker i skolan, da eleverna inte far ta hem
texthaftet. Lararen kan ocksa anvanda éldre skrivuppgifter for delprov C for att lara eleverna
att skriva dessa. Det finns &ven gamla elevtexter till dessa tidigare skrivuppgifter som léra-
ren kan ga igenom med eleverna. Detta ar viktigt for att eleverna ska kunna forsta vad de oli-
ka kriterierna ar for att fa betyget godkant eller mer. (Lararinformation for Svenska/Svenska
som andrasprak, 2007).

Infor det nationella &mnesprovet i svenska i arskurs 9 far eleverna inte i férvag se instruktio-
nerna for sjalva skrivuppgifterna, utan dessa visas forst pa provdagen. Detta ar viktigt for att
kunna se att eleverna verkligen sjélva klarar att forsta skrivuppgifternas instruktioner och ut-
ifran en av dessa instruktioner skriva en egen text. Uppgifterna i skrivhaftet ar utformade for
att fa eleven att skriva med sa stor bredd som maéjligt och genom det visa sin skriftliga forma-
ga (Lararinformation for Svenska/Svenska som andrasprak, 2007).

De fyra skrivuppgifter som eleverna pa skrivdagen far vélja bland anknyter alltsa alla till pro-
vets tema. Kanske ar det en krénika eller en insandare som de ska skriva. Skolans uppgift
under hogstadietiden a&r namligen att eleverna ska léra sig skriva “olika sorters texter” och att
de forstar vad det &r for text de skriver. Det finns darfor ett krav att eleverna ska lyckas tréffa
in ratt genre, och visa att de forstatt vad de skriver till for slags mottagare. Om de skriver en
debattartikel for en tidning ska de anpassa sig till genren for den tidningens lasare. De vikti-
gaste bedémningsgrunderna &r att elevens skrivna text har ett utvecklat och tillrckligt inne-
hall, ett klart sammanhang och sprakliga kvaliteter (stil, ordforrad, meningsbyggnad och skil-
jetecken) (Amnesprov, Skolverket, 2005).

De fem huvudpunkterna i bedémningsanvisningarna som lararna anvander sig av nar de be-
domer de féardigskrivna elevtexterna, ar foljande:

1. Kommunikativ kvalitet: att det i texten finns ett syfte, att eleven haller fokus i texten och
att det i texten finns en medvetenhet om vem mottagaren ar av den skrivna texten.

2. Innehallslig kvalitet: ar textens innehall intressant, har eleven i texten ett genremedvetan-
de, finns det en trovardighet i textens innehall och &r textens innehall relevant i relation till
amnesvalet (konkretion)?

3. Sammanhang och upplaggning: ar textens innehall strukturerad for att félja en rod trad
fran borjan till slut?

4. Spraklig kvalitet: att eleven anvénder sig av ett varierat ordval, att meningsbyggnaden i
texten foljer grammatiska regler.



5. Skrivregler: att eleven anvander ratt skiljetecken och visar i sin text medvetenhet om kor-
rekt styckemarkering och att stavningen ar nagorlunda korrekt sa att det inte stor lasaren
(Skolverket, Bedomningsanvisningar for Svenska/Svenska som andrasprak, 2007).

Dessutom far lararna tillgang till expertbedomda elevtexter att jamfora sina egna elevers tex-
ter med.

3.3 Betygsstatistik

Det finns en rikstdckande statistik dver betyg och antal elever som gjorde det skriftliga del-
provet pa nationella provet i svenska i arskurs 9:

Den senaste statistiken for resultaten pa amnesproven i arskurs 9 som skolverket stéllt sam-
man visar att skillnaden mellan elever som har svenska som modersmal och elever med annat
modersmal dn svenska ar minimal, om man alltsd endast ser till de elever som laser amnet
svenska. VVad galler elever som inte nadde upp till betyget godkant pa alla tre delproven (A, B
och C) ar 2006 visar statistiken att en procent mer inte fatt godkéant inom gruppen elever "med
utlandsk bakgrund”. Storst var skillnaden for lasforstaelsen (delprov A) medan den minsta
skillnaden gallde det muntliga provet (delprov B). For det skriftliga provet (delprov C), som
var undersokning framst behandlar, visar statistiken att 7,8 % av elever med annat modersmal
an svenska, vilket ska jamforas med 6,2 procent av eleverna med svenska som modersmal
har. (Enheten for utbildningsstatistik, Skolverket, 2006-12-06)

Nar vi startade vart arbete fanns inte denna statistik tillganglig, men vi vill anda férmedla hur
det ser ut idag. Vi intervjuade aldrig elever som laser amnet Svenska som andrasprak, men vi
vill anda visa vad statistiken visar i det amnet. De elever som inte nar godkant i &mnet svens-
ka som andrasprak ar betydligt hogre an for amnet svenska. Mellan 11 och 36 procent klarade
inte malen for de tre olika delproven (A, B och C). Néar det galler den skriftliga delen var det
19 % som inte nadde upp till betyget godkant pa det nationella provet i &mnet Svenska som
andrasprak i arskurs 9. Det provet som eleverna uppnadde samst resultat pa var delprov A
som ar provet om lasforstaelse. (Enheten for utbildningsstatistik, Skolverket, 2006-12-06)

Samtidigt visar statistiken pa de som gjorde delproven, men det finns manga elever som inte
deltar i de nationella proven i arskurs 9. Detta paverkar givetvis alla resultat pa ett positivt
satt. Férmodligen skulle det vara betydligt fler som inte var godkanda om alla elever gjorde
alla &mnesproven i det nationella provet i arskurs 9. De elever som inte gér proven har ett
betydligt lagre slutbetyg i alla &mnen jamfort med de som deltar och presterar nagorlunda
resultat pa proven. Nationella proven ar samtidigt en bra bedémningsmall for lararna att ha
nar de ska betygsatta eleverna. (Enheten for utbildningsstatistik, Skolverket, 2006-12-06)

Eftersom resultaten skiljer sig mycket at mellan olika skolor ska vi ocksa redovisa betygstati-
stik for nagra olika skolor, och har da valt tre skolor som har liknande resultat som de skolor
dar eleverna i var undersokning gatt. Vi har alltsa inte velat avsloja de intervjuade elevernas
grundskolor, och darfor valt tre andra skolor som ger ungefar samma bild av klassens skol-
bakgrund.

De 14 gymnasieeleverna som vi har intervjuat har gatt pa olika skolor under sin hogstadietid
Sex stycken har gatt pa en skola som liknar Hogsboskolan. Av dessa sex elever har tva svens-



ka som modersmal och de resterande fyra eleverna har annat modersmal dn svenska. Tre av
de intervjuade som har svenska som modersmal har gatt pa en skola liknande Hovasskolan.
De resterande fem intervjuade har gatt pa en liknande skola som Hjallboskolan, varav tva har
svenska som modersmal och tre elever har annat modersmal &n svenska.

| den hogra spalten av tabell 1 redogors det totala resultatet for alla elever i de tre ndmnda
skolorna som har gjort de nationella &@mnesproven i alla kdrndmnena, svenska, matematik och
engelska i arskurs 9 och uppnatt malen. I den vanstra spalten visas andelen av elever med an-
nat modersmal an svenska. (Skolresultat 6ver skolor i Goteborgs kommun 2006)

Andelen elever som uppnar malen i arskurs 9 pa de nationella @&mnesproven &r lagre i de sko-
lor som har en stor grupp elever med annat modersmal &n svenska. De sju eleverna i var in-
tervjuundersékning som inte hade svenska som modersmal har gatt som vi har namnt ovan i
skolor som liknar Hgsboskolan och Hjallboskolan, alltsa i skolor med hog andel elever med
annat modersmal &n svenska.

Tabell 1: Andel elever som har uppnatt malen i de nationella &mnesproven

Skolor Andel elever med annat modersmal &n  Andel elever som uppnatt malen
svenska

Hogsboskolan 23 % 62 %

Hjallboskolan 87 % 48 %

Hovasskolan 8 % 86 %

| tabell 2-6 visas statistik for det nationella &mnesprovet i svenska, delprov C som géller de
tre skolor som liknar dem som de intervjuade eleverna gatt i sasom, Hogshoskolan, Hjéllbo-
skolan och Hovasskolan (Grundskolan — Resultat pa amnesprov arskurs 9). Lagg marke till att
vissa tabeller galler elever som har svenska som modersmal och andra tabeller galler elever
med annat modersmal &n svenska. (Hovasskolan har dock ingen undervisning i &mnet svenska
som andrasprak). Provbetyg star for det sammanlagda resultatet av alla tre delproven (A, B
och C) i det nationella provet i svenska i arskurs 9. Detta betyg jamfors i tabellerna med be-
tygsstatistiken for just delprov C (skriftlig produktion) som ju har storst relevans for var un-
dersokning. Av de tre skolor som tabellerna representerar har vi valt att &ven ha med resultat
av amnet svenska som andrasprak for Hjallboskolan och Hogsboskolan.

Man bor forstas vara medveten om att det finns elever med annat modersmal an svenska som
valt att lasa @mnet svenska (och inte amnet svenska som andrasprak). (De elever som vi inter-
vjuade hade samtliga gjort ett sadant val, se avsnitt 4.1.)



Tabell 2: Resultat fran Hjallboskolan i amnet svenska, 2006

Svenska Antal  Antal elever som  Betygsfordelning (%)
elever gjorde delprovet

G VG MVG Ejnatt malen

Provbetyg 13 12 33 58 8 0
Delprov C 13 12 42 58 0 0

Tabell 3: Resultat fran Hjallboskolan i amnet svenska som andrasprak, 2006

Svenska som andrasprak ~ Antal Antal elever som Betygsfordelning (%)
elever  gjorde delprovet

G VG MVG Ejnatt malen
Provbetyg 81 72 43 39 6 13
Delprov C 81 74 47 32 7 14

Tabell 4: Resultat fran Hovasskolan i &mnet svenska, 2006

Svenska Antal elever  Antal elever som Betygsfordelning (%)
gjorde delprovet

G VG MVG Ejnatt malen
Provbetyg 173 171 33 57 9 1
Delprov C 173 171 42 50 7 1

Tabell 5: Resultat fran Hogsboskolan i &mnet svenska, 2006

Svenska Antal elever  Antal elever som Betygsfordelning (%)
gjorde delprovet

G VG MVG Ejnatt malen
Provbetyg 55 55 47 40 9 4
Delprov C 55 55 51 33 11 5

Tabell 6: Resultat fran Hogsboskolan i svenska som andrasprak, 2006

Svenska som andrasprak  Antal Antal elever som Betygsfordelning (%)
elever gjorde delprovet

G VG MVG Ejnatt malen

Provbetyg 11 10 50 20 10 20
Delprov C 11 11 45 27 9 18




Den typiska eleven i Hjallboskolan har alltsa last svenska som andrasprak och fatt godkant pa
delprov C. | Hovasskolan, dar alla laser amnet svenska, ar vél godkéant det vanligaste betyget.
Den typiska eleven i Hogshoskolan har ocksa last svenska, men endast fatt godkant betyg.



4 Teoretisk anknytning: andraspraksinlarning

Nar man talar om andraspraksinlarning ar det viktigt att komma ihag att detta ar nagot som
kan vara valdigt olika om man jamfor tva personer som bada har svenska som sitt andrasprak:
"Sprakfardighet i svenska &ar beroende av en hel rad olika faktor som till exempel vistelsetid i
Sverige, skolmiljo, bostadsomrade, och framtidsplaner och inte bara vilka kamrater man um-
gas med” (Hakansson, 2003, s.75).

| var undersokning vill vi alltsa ga fran en allman bild av det typiska for andraspraksinlarning
till en bild av just en viss elevgrupp. | detta kapitel ska vi presentera forskning och statistik
som ger den allméanna bild vi sedan ska jamfora vara egna resultat med. Vi har letat efter
forskning for var och en av vara tre fragestéllningar. Kring var forsta fragestallning som hand-
lar om hur eleverna upplever sin egen provsituation har vi inte funnit ndgon relevant tidigare
forskning. Vad galler var andra fragestallning som handlar om hur eleverna forstar skrivupp-
gifternas instruktioner ska vi referera en artikel av Ingegerd Enstrdm i boken Svenska som
andrasprak - i forskning, undervisning och samhéalle som behandlar ordférrad och ordinléar-
ning (avsnitt 4.1). Vad galler den tredje fragestéallningen som handlar om hur eleverna lyckas
l6sa skrivuppgifterna ska vi presentera en forskningsrapport av Helena Andersson om spraket
i elevers uppgiftslosningar av det nationella provet i svenska (avsnitt 4.2). Forst ska vi ringa
in nagra allmanna forutsattningar for andraspraksinlarning.

| boken Svenska som andrasprak- mera om spraket och inlarningen, Larobok 2 definierar
Ake Viberg andraspraksinlarning sa har:

”Andraspraksinlarning tacker olika fall da ett sprak lars in efter att ett annat sprak redan eta-
blerats. Aldersmassigt brukar en grans dras vid ca 3 ars alder, &ven om argumenten for att
forlagga gransen just vid denna alder inte &r sarskilt starka. Om inlarningen paborjas efter den
aldern brukar man rakna med att det normalt ror sig om andraspraksinlarning” (Cer, 1994,
5.18).

Att lara sig ett nytt sprak kan for manga vara spannande, medan det for vissa kanns som ett
stort hinder. For att kunna na en infodds niva pa spraket kravs det mycket tid. Man kan rakna
med att om ett barn kommer till ett nytt land nar det ar i aldern 5-7 ar, kommer det att ta 2-5
ar for barnet att uppna en infodds niva pa spraket. Kommer barnet nar det ar i aldern 8-11, tar
det normal 3-8 ar. Kommer barnet i dldern 12-15 ar, kan det ta 6-8 ar for att lara sig ett andra-
sprak som uppnar en infodds niva. Enligt vissa forskare ar det "omdjligt att uppna en fullt
infodd niva” for barn som borjar lara sig ett andrasprak efter trettonarsaldern, da det ar en sa
kallad kritisk period i barnens andraspraksinlarning. Detta kan bero pa att puberteten, som da
borjar for de flesta barn, paverkar sprakinlarningen negativt (Cerd, 1994, s.22, 67).

En 7-aring som har svenska som modersmal eller har lart sig svenska innan trearsaldern kan
ungefar 8000- 10 000 ord nar de borjar skolan, vilket benamns som basen i spraket som bar-
net bygger vidare pa i skolan (utbyggnad). De barn som kommer i kontakt med sitt andrasprak
i senare del av forskolealdern eller i skolalder saknar denna bas. Det gor att dessa andra-
sprakselever har ett médosamt arbete framfor sig som gar ut pa att tillagna sig bas och ut-
byggnad samtidigt for att kunna komma ikapp elever med svenska som modersmal. Genom
att fa undervisning i svenska som andrasprak kommer eleven fortare att lara sig svenska spra-
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ket, da undervisningen laggs pa andraspraksinlararens niva, inte pa en infodds niva i spraket
(Ceru, 1994, s. 18-19, 35-36). Skolverkets statistik visar emellertid att fa elever har tillgang
till svenska som andraspraksundervisning, vilket innebér att det behdvs god forstaelse for
andraspraktalares situation bland alla lararna, liksom bland skolledare och ansvariga politiker
(Hyltenstam & Lindberg, 2004, férord).

Monika Axelsson (2004) argumenterar for att andrasprakselever bor erbjudas modersmalsun-
dervisning parallellt med andraspraksundervisningen. Forskningen visar namligen, enligt Ax-
elsson, att elever som far modersmalsundervisning har ett forsprang i sitt tankande och laran-
de. Ju fortare de tanker pa sitt modersmal desto fortare kan de lara sig ett andrasprak. Samti-
digt poangterar Axelsson vikten av att alla larare bor ha kunskap om hur andraspraksinlarning
gar till och detta galler &ven modersmalslararna (Axelsson 2004, s.518)

4.1 Andraspraksinlarning och ordforstaelse

Ingegerd Enstrom betonar i artikeln Ordforrad och ordinlarning — med sarskilt fokus pa avan-
cerade inlarare (2004) hur viktigt det &r att ha ett stort och vélnyanserat ordférrad. For bade
infodda och andrasprakstalare ar det nddvandigt att kunna begripa och uttrycka sig i olika
kontexter och omraden. Saval lasforstaelse som lashastighet 6kar om orden &r kdanda och man
inte behover gissa deras innebdrd (Enstrém 2004, s.171, 183).

Enstrom klargor vilka tre olika kategorier av ord som ar speciellt viktiga pa en avancerad
sprakfardighetsniva: amnesrelaterade ord, mindre frekventa amnesoberoende ord och mindre
frekventa vardagliga ord. Om man utdkar kunskapen om mindre frekventa &mnesoberoende
ord och mindre frekventa vardagliga ord, har man inhdmtat det mest centrala ordforradet
(Enstrom 2004, s.173).

Aven om man har ett begransat ordforrad, kan man emellertid ofta ldsa och forsta texter inom
ett visst &mnesomrade, om man last mycket inom just detta, men man far da svarigheter att
lasa och forstd andra texter inom andra amnesomraden och genrer (Enstrom 2004, s.174).

Vidare beskriver Enstrom om hur den lexikaliska kompetensen bestar av savél det receptiva
ordforradet (regelratt ordforstaelse) som det produktiva ordforradet (regelratt ordanvandning).
Det receptiva ordforradet ar mycket storre an det produktiva ordforradet. | receptiva positio-
ner &r det inte sa viktigt att kunna ett ord fullkomligt, utan det racker att ha en ungefarlig for-
staelse av ordets innebord. | produktiva lagen daremot stalls hogre krav pa att man skall be-
harska manga aspekter val: stavning, uttal, grammatiska former, syntaktiska konstruktioner
och kombinationsmgjligheter, liksom naturligtvis ordets betydelse (Enstrom

2004, s.177, 180-181).

Enstrém redogor for tva vasentliga inlarningsmetoder - implicit och explicit ordinlarning -
som bada &r viktiga for saval forsta- som andrasprakinlarare. Explicit eller direkt undervis-
ning &r inte det enda sattet att lara in ett sprak, utan en stor mangd av orden lars in med hjalp
av andra implicita/metoder, ndmligen olika gissningsstrategier, slutledningar, input i form av
textlasning eller talat sprak dar man kan maéta orden upprepade ganger och satta orden i sam-
manhang och sluta sig till okdnda ords betydelse utifran  kontexten.

11



Nar man lar sig sitt modersmal ar man utsatt for oerhort enorma mangder av ord i innebords-
rika kontexter vilket gor det mojligt att framst tillagna sig spraket med hjalp av implicita stra-
tegier. Andrasprakstalare daremot har, menar Enstrom, mycket att vinna pa en explicit under-
visning som stoder utvecklingen av sprakmedvetenhet. Enstrom anser att en inlarare i borjan
av sina studier ar mer beroende av larare och kurslitteraturer (explicita metoder) for att bygga
upp ett ordférrad, medan en inlarare pa hogre niva har lart sig att anvanda sig av gissnings-
strategier (implicita metoder) pa ett konstruktivt och kreativt satt

(Enstrém 2004, s.176-177, 179, 181, 182).

En lexikaliskt-semantisk undersokning av gymnasieelevernas uppsatser (Enstrém, 1996) visar
att elever med utldndsk bakgrund har felaktig verbanvandning som foéljer ett regelbundet
monster. De felvalda verben tillnér namligen generellt samma semantiska félt, men eleverna
har valt verben utan att veta i vilken relation till varandra verben star inom féltet: om verben
ar overordnande, underordnande eller sidoordnande (exempelvis: darra i stéllet for skallra,
dundra i stallet for dunka). Sadana fel tyder pa att inlararen pa avancerad niva behover vara
uppmarksamma pa hur narliggande betydelsemassiga ord kan skilja sig at, nar det géller bety-
delseomfang, stilniva, véardeladdning, dialekt, slang och sa vidare (Enstrém 2004, s.190,

191, 193).

Enstroms slutsats ar att elever behGver en langvarig, stark och mangsidig kontakt med mal-
spraket, for att astadkomma en hogre sprakfardighetsniva och uppna ett ordfoérrad som kan
motsvara en infodd svensk talares. Inlarare maste hora mycket svenska, méta ord i naturlig
kontext och lasa mycket. S& smaningom kan man bli fortrogna med ett ords betydelser, an-
vandningsomraden och kombinationspotential. Men detta arbete kraver ett mer medvetet och
systematiskt arbete under kort tid. Man maste dven forbéattra sina gissningsstrategier av ordbe-
tydelser i sammanhang och lara sig svenskans ordbildningsmonster. Inte minst galler det att fa
mer forstaelse av lexikonets inre struktur det vill siga att bygga upp sin ordkunskap genom att
forsta ord i relation till andra ord med relaterade betydelser (Enstrom, 2004, s.193).

4.2 Andraspraksinlarning och skrivférmaga

Syftet med Anderssons forskningsrapport om det nationella @mnesprovet i svenska (Anders-
son 2000) ar att jamfora elevtexter skrivna av elever som laser &mnet svenska och elever som
laser svenska som andrasprak. Var analys skiljer sig fran Anderssons undersékning genom att
vi endast har analyserat elevtexter som ar skrivna av elever som last &mnet svenska oavsett
om de har svenska som modersmal eller annat/andra modersmal an svenska. Anderssons ana-
lys har en kvantitativ infallsvinkel. Hon vill pa sa satt visa en forhallandevis allman bild av
elevernas skrivformaga och undersoka om det finns skillnader elevgrupperna emellan (andra-
sprakselever som valt svenska som andrasprak i skolan och modersmalselever) (Andersson,
2002).

Andersson delar upp sin analys av elevtexter i féljande atta delar:

Textlangd: Antalet ord i elevtexterna har ingen betydelse for textens kvalitet, men har dock
visat sig paverka elevens betyg vid beddmning av texten (Hultman & Westman 1977, s. 53).

Ordlangd: | det svenska spraket anvands manga enstaviga ord som oftast ar korta. De langre
orden ar mer ovanliga och &r oftast sammanséttningar av olika grundord eller avledningar. Ett
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varierat sprak i en elevtext tyder pa att eleven har ett stort ordforrad som &r en forutséttning
till att kunna satta samman ord till nya och langre ord.

Langa ord: Ord som innehaller mer &n sex bokstaver raknas som langa ord. En text som inne-
haller manga langa ord tyder pa ett bra innehall med ett varierat sprak (Hultman & Westman
1977).

Ordvariation: En text som bestar av varierande manga ord haller hogre kvalitet innehallsmés-
sigt, enligt alla l&ro- och kursplaner i skolan.

De vanligaste orden: Pa denna punkt visas hur elevtexternas mest anvanda ord forhaller sig
till ordens placering i Nusvensk frekvensordbok, dar de mest anvanda svenska orden presente-
ras i frekvensordning.

Ordklasser: Genom att till exempel se hur frekvent eleven anvander olika ordklasser i en text
kan man urskilja generella och grundlaggande sprakliga drag. Exempelvis gor anvandningen
av verb i stor utstrackning i en text att texten far en talspraklig stil.

Stav- och skrivfel: Lasarens forstaelse och bedémning av en text innehallande manga stav-
och skrivfel paverkas oftast negativt.

Meningar och makrosyntagmer: Berdkning av meningslangd anvénds oftast i sprakliga under-
sokningar for att visa skillnader mellan olika texttyper, genrer och grupper av ménniskor. (I
denna del av analysen gar Andersson aven in pa mer kvalitativa metoder: referensbindningar
och direkt anforing).

Anderssons slutsats av den kvantitativa analysen av elevtexterna ar att andrasprakseleverna
inte nar upp till samma niva i spraket som modersmalseleverna. Andrasprakselevernas varia-
tion av ord i sina texter ar betydligt lagre &n eleverna med svenska som modersmal. Ordklass-
berdakningarna visar att andrasprakselevernas meningsbyggnad inte ar sa varierad. T.ex. ar
anvandningen av subjunktioner och konjunktioner ar betydligt lagre for andrasprakseleverna.
Aven adjektiven ar betydligt mindre anvanda av andraspréakseleverna jamfort med moders-
malseleverna. Detta tror Andersson kan bero pa kulturella skillnader i hur innehallet i en be-
rattelse skall vara. Det kan ocksa enligt Andersson vara sa att andrasprakseleverna i forsta
hand far lara sig verb och substantiv som &r de vanligaste ordklasserna. De lite mer ovanliga
ordklasserna som adjektiv och adverb kan latt glommas bort da de endast ar beskrivande ord
till verb och substantiv. (Andersson, 2002).

Stav- och skrivfel har andrasprakseleven fler av i sina texter jamfort med modersmalseleven,
men de &r sa obetydliga att de inte paverkar forstaelsen av textens innehall enligt Andersson.
Andrasprakseleverna skriver enligt Andersson i genomsnitt langre texter, det vill saga att de-
ras texter innehaller fler ord an modersmalseleverna. Anledningen till detta menar Andersson
ar: "att de vill och vagar anvanda sig av svenska spraket som ett medel att framfora sina tan-
kar och idéer” (Andersson 2002, s. 75).

Hennes forskning &r relevant, men som hon sjalv ndmner kravs det annu mer forskning kring
de nationella &mnesproven i svenska i relation till elever med annat modersmal. Andersson
framhaller att analysmetoder som &r kvantitativa inte alltid &r tillrackliga for att visa textens
kvalitet (Andersson, 2002). Beskrivning av hur och varfor vi anvant oss av analysmetoden
kvalitativ kontra kvantitativ kan ses i avsnitt 5.3.
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5 Material och metoder

Stukat redogor i sin bok Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap (2005) skillna-
den mellan kvantitativa kontra kvalitativa studier. Skillnaderna &r att den kvantitativa studien
har sin bakgrund i det naturvetenskapliga omradet, sdsom fysik, biologi, kemi, matematik
med flera. Den &r ocksa ofta mycket formulerad och strukturerad och anvands ofta vid under-
sokningar av statistisk karaktar. Kvantitativa metoder ar alltsa bra for att ge en 6vergripande
bild av t.ex. andraspraksinlarning.

Kvalitativa undersokningsmetoder utgar fran ett hermeneutiskt synsatt som just uttrycker for-
staelse. Den tar hansyn till hela resonemang och tillater féljdfragor. En kvalitativ metod kan
darmed t.ex. klargora hur elever resonerar och varfor de tycker och tanker pa detta sétt. Den
besvarar ofta fragorna hur, pa vilket sétt och varfor. Den har undersokningsmetoden anvands
oftast inom human- och samhéllsvetenskapen.

5.1 Valet av elever for intervjuerna

Vi bestdamde oss for att intervjua elever som bdrjat gymnasiet hostterminen 2006. Anledning-
en var att de hade gjort det nationella provet i svenska i arskurs 9 terminen innan och fortfa-
rande borde ha provet i farskt minne. Kontakter med kommunala gymnasieskolor (rektorer,
larare i svenska) togs for att fa mojlighet att utfora intervjuer. Av de gymnasieskolor som kon-
taktades, var det endast en skola som gav oss mdjligheten att utfora intervjuer med deras ele-
ver. Detta begransade urvalet av informanter for var uppsats. Intervjuerna utférdes slutligen
vid en gymnasieskola, beldgen i centrala Géteborg den 27 november 2006.

Eleverna som intervjuades gar alla i samma klass och laser ett yrkesforberedande program.
Intervjuerna skedde pa skolan dar eleverna gar och vi fick tillgang till tre olika platser att sitta
pa och intervjua. Sa nar en elev var fardigintervjuad sa sa de till nasta klasskamrat att ga till
0ss. Alla de 14 elever i klassen som var ndrvarande den dag intervjuerna skedde, intervjuades
var och en for sig.

Malet var fran borjan att intervjua 20 elever, varav tio med svenska som modersmal (fem
flickor och fem pojkar) och tio med andra modersmal an svenska (fem flickor och fem poj-
kar). Det mal som vi hade satt fran borjan for antal elever som skulle intervjuas uppnaddes
dessvarre inte. | slutdndan intervjuades totalt 14 elever varav sju elever med svenska som mo-
dersmal och sju elever med annat modersmal an svenska. Det visade sig att alla elever last
amnet svenska i grundskolan och ingen hade last &mnet svenska som andrasprak.

Det gemensamma for de intervjuade var att de alla hade uppnatt betyget godkant eller mer i
amnet svenska i arskurs 9.

Diagram 1 visar de 14 elever som intervjuades, deras kon och om de har svenska som mo-
dersmal eller annat modersmal &n svenska.
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2 .
0
Svenska som Flickor Pojkar Annat Flickor Pojkar

modersmal modersmal an
svenska

Diagram 1: Intervjudeltagare

Av de intervjuade har sju personer annat modersmal &n svenska, varav sex stycken ar flickor
och en &r pojke. Av de sju som har svenska som modersmal var det fem stycken flickor och
tva stycken ar pojkar.

For att ge en bild av den elevgrupp vi intervjuade skulle man kunna séga att deras spridning
pa olika skolor motsvarade denna: Sex stycken elever pa skolan som liknar Hogsboskolan, tre
stycken pa skolan som liknar Hovasskolan och fem stycken pa skolan som liknar Hjéllbosko-
lan (J&mfor avsnitt 2.3).

5.2 Valet av intervju som metod

Till de individuella intervjuerna valdes 6ppna fragestallningar som gor att elevens tankar och
synpunkter inte anpassas efter i forvag givna svarsalternativ. Vi kunde da fa reda pa elevens
upplevelser av det nationella provet i svenska i arskurs 9. Intervjuerna gav oss alltsa forst och
framst mojlighet att arbeta med var forsta fragestallning (men ocksa med var andra, se nedan).

Valet av denna kvalitativa undersokningsmetod gjordes da vi ville fa reda pa elevernas svar
pa vara fragor och genom det ge oss en okad forstaelse hur de ser pa det nationella provet i
svenska i arskurs 9. Att vélja de ratta fragorna for vara intervjuer var for att uppvisa validitet
sa att fragorna dverensstamde med var undersokning. Gors inte detta blir svaren oftast miss-
visande och syftet med var undersokning hade blivit fel.

Intervjusvaren spelades in med hjalp av diktafoner, som sedan avlyssnades av var och en av
oss. Vi skrev ner de fakta vi fatt fran intervjusvaren och traffades darefter for att analysera de
svar vi fatt och jamforde gruppens olika svar. De olika svaren grupperades beroende pa om
eleverna har svenska som modersmal eller annat modersmal &n svenska.

De tva olika elevgruppernas svar jamfordes och sammanstalldes. Analyserna ar gjorda till-
sammans utifran de nedskrivna svaren som var och en av gruppens medlemmar gjort.
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Reliabiliteten i var undersokning bedémer vi som god pa det viset att man borde fa ungefar
samma resultat om vara intervjufragor stalldes pa likadant satt till samma elever. Vi har spelat
in alla elevsvar med hjalp av diktafoner och kunde pa sa satt avlyssna bandet om och om igen,
sa att vi inte missade viktiga argument som eleverna delgav oss. Vid nagra tveksamma fall har
vi forst efter gemensam diskussion kommit fram till en gemensam tolkning av enskilda inter-
vjusvar, men vi menar alltsa inte att detta i stort paverkar resultatets reliabilitet.

| en del av intervjun var vi intresserade av att fa svar pa om instruktionerna till texterna i det
skriftliga delprovet C av det nationella provet i svenska i arskurs 9 var for svara att forsta.
Fragorna som handlar om detta formulerades utifran var egen skattning av olika uppgiftstexter
och enskilda ord som var svara att forstd. Har kombinerade vi alltsa intervjumetoden med
egen bedémning av hur svara instruktionstexternas ord skulle kunna vara for eleverna. Svaren
pa de fragor som vi stallde om dessa ord gjorde det mojligt for oss att ocksa arbeta med var
andra fragestallning.

Innan intervjuerna paborjades forklarade vi for eleverna varfor vi behéver deras intervjusvar
(informationskravet) och att de kommer att forbli anonyma (konfidentialitetskravet), men att
var handledare och studiekamrater kommer att fa lasa den. Att den dven kommer att finnas pa
Universitetsbiblioteket som ett elektroniskt dokument (nyttjandekravet). Vi talade dven om att
vi skulle spela in intervjuerna med hjélp av diktafoner for att sedan lyssna av dem och
analysera det materialet de gett svar pa (samtyckeskravet).

Samtliga intervjufragor finns som bilaga.

5.3 Valet av textanalys som metod

For att ocksa undersoka hur eleverna lyckats med delprov C fragade vi eleverna om deras
provbetyg, men vi gjorde &ven analyser av elevtexter skrivna av sex av de elever som vi in-
tervjuat. Pa sa vis kunde vi arbeta med ocksa var tredje fragestéllning (Hur klarade eleverna
provets skrivuppgift? Hur slar de genomsnittliga betygsskillnaderna mellan elever med svens-
ka som modersmal och elever med annat modersmal igenom nar man gar in och undersoker
just den har elevgruppen? Marks de typiska kvalitetsskillnader som tidigare forskning upp-
marksammat?).

Vi valde ut tre elever med svenska som modersmal och tre elever med annat modersmal an
svenska av de 14 elever vi intervjuade. Deras texter analyserades med en analysmetod hamtad
fran Andersson 2000 som har utfort olika analyser av texter skrivna av elever med svenska
som modersmal och jamfort med texter skrivna av elever med annat modersmal an svenska
(se avsnitt 4.2). Vi har inte gjort en likadan strikt kvantitativ analys som Andersson, men an-
vant oss av nagra av analysvariablerna som vi sedan har kompletterat med bedémningsanvis-
ningarna som &r en vagledning for bedémning av elevtexter pa nationella &mnesprovet i
arskurs 9 i svenska och svenska som andrasprak (se avsnitt 3.2).

Som ytterligare stod for analysen har vi anvant Palmér & Ostlund- Stjarnegardh som i sin bok

BedOdmning av elevtext (2005) presenterar en analysmodell som &r mycket lik bedémningsan-
visningarna.
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6 Resultat

| detta kapitel redovisas undersdkningens resultat uppdelat pa vara tre fragestallningar. | av-
snitt 6.1 redovisas elevernas upplevelse av provsituationen sa som de berattar om detta i in-
tervjuerna. | avsnitt 6.2 redovisas elevernas ordforstaelse sa som den framgar nar vi i intervju-
erna fragar om ord i skrivuppgifternas instruktioner. 1 avsnitt 6.3 redovisas till sist dels ele-
vernas betyg pa delprov C, dels resultatet av vara elevtextanalyser. | de tva forsta avsnitten
redovisas de intervjuades svar uppdelade pa olika fragor. Anledningen att redovisa svaren sa
ar att lasaren enklare ska kunna se om det finns nagra eventuella skillnader mellan eleverna
med svenska som modersmal och eleverna med ett annat modersmal dn svenska.

6.1 Elevernas upplevelse av provsituationen

Vad kommer du ihadg fran nationella provet i svenska i arskurs 9?

Vi stéllde i intervjuerna inledningsvis en helt 6ppen fraga om vad eleverna kom ihag av pro-
vet, for att fa en tillbakablick pa de intervjuades upplevelser fran det nationella &mnesprovet i
svenska i arskurs 9. Nedan finns olika synpunkter och citat som belyser de intervjuades erfa-
renheter.

En pojke med svenska som modersmal sa att: “Alla sa att det var gérsvart, men jag tyckte att
det var latt”. Nagra av de intervjuade uttryckte att de hade hort av elever som hade gjort det
nationella provet i svenska i arskurs 9 aret innan, alltsd ar 2005 att provet hade varit svart. Det
finns en oro for att skriva ett daligt resultat pa provet, da eleverna ar medvetna om att provet
paverkar deras slutbetyg i @mnet svenska som i sin tur kan paverka intagningen for vidare
gymnasiestudier.

En flicka med annat modersmal an svenska uttryckte sig pa foljande vis: "Jag trodde att det
skulle vara mycket svarare. Det ar viktigt att lasa texterna jattenoga och téanka om, skriva
spontant och sa enkelt som det gar”.

Svaren gav ocksa en bild pa hur olika férberedelserna infor provet kan se ut. En pojke och en
flicka med svenska som modersmal berattade att de arbetat mycket med olika texttyper och de
kande sig vél forberedda infor det nationella provet i svenska.

Svaren ger prov pa mycket olika installningar till provsituationens krav. Vissa av eleverna
som vi intervjuade tyckte att det hade varit jobbigt att skriva s mycket, medan andra tyckte
att det var en fordel att fa skriva sa mycket.

Vi uppfattade att merparten av elever med annat modersmal &n svenska var mer nervosa infor
delprov C i det nationella provet i svenska i arskurs 9. En allman bild av det nationella provet
i svenska 4r att det ar svart och manga kéanner sig nervosa infor provet. Men en synpunkt som
aterkom var att provet inte var sa riktigt sa hemskt som man trott!
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Skrev du mycket under din hogstadietid och i sa fall vad?

Tanken med fragan var att ta reda pa om de intervjuade tyckte att de hade fatt Gva mycket pa
sitt skrivande i olika genrer.

Alla svar vi fick pa fragan var mycket positiva. Det marktes att eleverna skrivit mycket under
sin hogstadietid. Det intervjudeltagarna inte verkar vara medvetna om &r att de flesta av dem
inte kunde skilja mellan de olika genrer som vi fragade efter. Recension, beréttelse och novell
hade alla som intervjuades fatt skriva under hogstadietiden. Vissa hade dven skrivit insandare
och kronika, men manga visste inte vad kronika eller insandare var.

Av svaren fran denna fraga kunde vi emellertid inte urskilja nagon skillnad mellan elevgrup-
perna.

Forklarade lararen vad och hur du skulle skriva de olika texterna?

Tanken med denna fraga var att fa reda pa hur forberedda de intervjuade upplevde att de varit
infor det skriftliga delprovet C. Om deras larare i amnet svenska i arskurs 9 hade undervisat
dem i hur olika texter skall skrivas utifran olika genrer.

De flesta sa att de hade haft bra larare i svenska i arskurs 9 som hade forklarat hur de intervju-
ade skulle skriva olika texter. De ordknappa svar vi fick pa denna frdga kan bero pa att var
frageformulering var stalld som en ja eller nej - fraga.

e En flicka med svenska som modersmal svarade pa fragan som att:
’Ja, hon sa hur hon ville ha de olika texterna men inte varfor.”

e En flicka med annat modersmal sa att:
”Var larare var valdigt bra och ville att alla skulle férsta hur vi skulle skriva.”

Tyckte du att tiden rackte till?

Av de 14 intervjuade var det 11 av eleverna som tyckte att tiden pa 160 minuter rackte till.
Resterande tre av eleverna hade behovt ha mer tid pa sig for att hinna skriva och ga igenom
det de skrivit innan inlamning.

Svaren pa denna fraga Overraskade oss. Tiden verkade inte vara en avgorande faktor vad det
galler de tva elevgruppernas prestationer pa det skriftliga delprovet C, atminstone inte vad det
géller vad de nu i efterhand minns av hur de upplevde situationen. Vi hade innan intervjuerna
gjordes antagit att elever med annat modersmal &n svenska skulle behéva mer tid pa sig. Detta
stamde inte med elevernas egna uppfattningar da 11 av de intervjuade svarade att tiden rackte
till. Av de tre tillfragade som tyckte att de hade behdvt mer tid pa sig var det tva som hade
svenska som modersmal och en med annat modersmal &n svenska, vilket aterigen pekar pa att
var undersokning inte visar nagra skillnader mellan elevgrupperna. De tre eleverna som ut-
tryckte i intervjuerna att tiden inte var tillracklig, delgav oss i intervjuerna att ha varit nervésa
infor provet. Utifran deras intervjusvar antar vi att nervositeten infér provet kan ha paverkat
att de har kant sig stressade och darmed inte har hunnit utfora skrivuppgiften sa som de skulle
ha velat.
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6.2 Elevernas forstaelse av skrivuppgifternas instruktioner

| delprov C i 2006 ars nationella prov i svenska i arskurs 9 ar det fyra uppgifter att valja mel-
lan och skriva utifran. Nar vi utarbetade intervjufragorna tittade vi pa de olika instruktionerna.
Vi trodde att den forsta skrivuppgiften, ”Véandpunkt”, skulle vara svar for elever med annat
modersmal an svenska pa grund av att instruktionen inneholl flera ord som vi skattade som
svara.

Innan vi redovisar resultatet av de fragor som géllde elevernas forstaelse finns det alltsa an-
ledning att visa vilka uppgifter eleverna faktiskt valde. Diagrammet nedan visar en sadan
sammanstallning av vad eleverna valt for texter:

;

O T T
Vandpunkt Svenska som Annat Livsviktigt!  Svenska som Annat
modersma modersmal an modersmal modersmal an
svenska svenska

Diagram 2: Elevernas val av skrivuppgift

Var hypotes om att uppgiften ”Vandpunkt” skulle undvikas visade sig alltsa felaktig. De ele-
ver som vi intervjuade med annat modersmal an svenska valde ”Vandpunkt” och "Livsvik-
tigt!”. Elever med svenska som modersmal valde samma tva uppgifter.

Den andra texten som vi sjalva bedomt som svar (Ensam &r inte alltid stark!), hade ingen av
de intervjuade valt att skriva utifrdn. Darfor kommer vi inte att ga djupare in pa resultatet
kring den texten. Vi redovisar daremot de intervjuade elevernas forstaelse for de ord som vi
valt ut (se tabell 8).

Nar det framkom att ”Vandpunkt” var en sa popular uppgift, gick vi tillbaka till instruktionen
och analyserade den ytterligare och kunde da se att eleverna utifran de tre forsta raderna hade
kunnat tyda vad som kravdes av dem, och t.ex. vélja att skriva en berattelse.

Instruktionen till ”Vandpunkt” lyder sa har (orden vi markerat med fetstil &r ord vi fragat om,
se tabell 7):
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”En héandelse kan vara stor och livsavgérande for en person men verkar obetydlig for andra.
Det kan galla en flyttning, en forlust, att man maste ha tandstéllning — eller — att ha stallt upp i
en tavling, borjat med en ny sport, upptrétt for publik, 1ast en fantastisk bok och mycket annat.
Tidskriften Tank om! ger ut ett temanummer om livsavgérande handelser i manniskors liv.
Du har nagot att skriva om. Du far sjélv valja den genre som passar — kanske beréttelse eller
kronika.” (Skolverket, Det nationella amnesprovet i svenska och svenska som andrasprak for
grundskolan ar 9 och specialskolan ar 10, 2006)

Denna text fick eleverna lasa innan vi fragade efter betydelsen av fem av orden.

6.2.1 Elevernas forstaelse av ord i instruktionen till Vandpunkt

Urvalet av de fem orden fran texten ”Vandpunkt” ar gemensamt valda av gruppen utifran vad
forskning anser ar svart for en andrasprakselev att forsta inneborden av. Orden ar alltsa livs-
avgorande, obetydlig, temanummer, genre och kronika. Genre och kronika kan vara svara ord
att forsta eftersom de ar amnesrelaterade ord (se avsnitt 4.1) for journalistik eller textveten-
skap. Tva av de andra orden, temanummer och livsavgérande valde vi for att tva av uppsats-
gruppens medlemmar som har annat modersmal dn svenska ansdg att de under sin svenska
som andraspraks-inlarning uppfattade sammansatta ord som svara ord, eftersom sammansatt-
ningar av ord ar uppbyggda av antingen grundord eller forled och efterled. Ordet obetydlig,
bedomdes som svart eftersom det ar en avledning som andrar betydelsen av ordet helt och
hallet (se Enstrom, 2004, s. 187 och 189). De tre sistnamnda orden bedémer vi dessutom sva-
ra for att de ar mindre frekventa, d&ven om de & dmnesoberoende.

Vi kunde inte se nagon skillnad mellan elevernas kunskap om dessa ord i relation till om ele-
ven har svenska som modersmal eller annat modersmal &n svenska. Alltsa visade &ven detta
resultat att vara forvantningar pa resultatet inte stimde med den bild vi fran borjan utgick
ifran. Inte heller for de resterande orden fanns nagra skillnader mellan de tva elevgruppernas
forstaelse kring orden.

Tabell 7: Elevernas forstaelse av fem av orden i instruktionen till Vandpunkt

Nyckelord Flickor med svens-  Pojkar med Flickor med annat  Pojkar med an-

ka som modersmal  svenska som  modersmal dn nat modersmal
modersmal svenska an svenska

Livsavgorande 5 2 6 1

Obetydlig 5 2 6 1

Temanummer 2 1 4

Genre 1 1 1

Kronika 1 1 1

Tabell 7 visar antalet elever som kunde forklara innebdrden av vart och ett av de utvalda or-
den, samt deras kon och om de har svenska som modersmal eller annat modersmal an svens-
ka.

Som vi namnt tidigare innehdll de valbara texterna ett flertal nyckelord som eleverna fick
forklara pa intervjuerna. Aven om de flesta av eleverna inte kunde nyckelorden genre och
kronika har de anda valt texten Vandpunkt. Dessa tva nyckelord stod i slutet av instruktionen
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till texten. De tva orden livsavgorande och obetydlig kunde alla de intervjuade betydelserna
av och hélften kunde forklara vad ett temanummer &r. De enklare orden stod i de tre forsta
raderna i instruktionen till texten, vilket antagligen gjorde det lattare for eleverna att forsta hur
de skulle skriva och vad de skulle skriva om.

Det finns ingen markbar skillnad mellan elever med svenska som modersmal och elever med
annat modersmal an svenska nar det géller ordforstaelse. Dessutom &r det intressant att trots
att de flesta av de intervjuade inte kunde forklaringen till de tva viktiga orden i instruktionen
(genre och kronika), lyckades de anda att klara av uppgiften och fa betyget godkant eller mer
(se avsnitt 6.3).

| det foljande kommenteras resultatet for vart och ett av de fem orden vi fragade om i denna
instruktion.

LivsavgOrande

De intervjuade gav djupa forklaringar till ordet livsavgérande som alla kunde betydelsen av.
Forklaringarna gavs utifran egna livssituationer som de relaterar till sitt eget liv. Detta visar
enligt oss pa att de reflekterat 6ver betydelsen av det hér ordet.

En flicka med annat modersmal &n svenska, satte in ordet i ett typiskt sammanhang: ’Nar
man tar ett beslut i livet som ar livsavgorande.” Elevens forklaring pa ordet Livsavgérande
ansag vi vara en konkret betydelse som &r latt for de flesta att forsta.

Tva pojkar med svenska som modersmal forklarade ordet livsavgérande ur tva olika dimen-
sioner: Den ena pojken sa foljande: ’Jag skrev om min flytt fran Eskilstuna hit till Goteborg
och om hur det skulle vara livsavgdrande for mitt liv framover.” Forklaringen av ordet for
den hér eleven kan vi tycka ar valdigt livsavgorande. Han genomgar en stor forandring i livet
som kommer att paverka hans framtida liv bade positivt och negativt. Kanske positivt att vaga
ta ett sa stort steg sa tidigt i livet genom att flytta och lamna familj och vanner. Negativt for
honom sjélv ar formodligen att ensamheten fran borjan kan vara svar att bara och att inte veta
vad som vantar honom i hans nya liv. Den andra pojkens forklaring pa ordet var: ’Livsavgo-
rande har med dod och liv att gér.”” Denna forklaring ar dock inte lika sjalvupplevd som den
forsta pojkens forklaring till ordet, men eleven har anda forstatt innebdrden av ordet livsavgo-
rande.

Tva flickor med svenska som modersmal beskrev ordet pa foljande satt: *’Det som kommer att
handa framover i livet, som paverkar livet.” och Det ar ndgonting som gor att ens liv kan
forandras.” Dessa tva forklaringar som gavs av de tva flickorna visade att de har forstatt in-
nebdrden av ordet.
Obetydlig
Ocksa ordet obetydlig kunde alla elever forklara inneborden av.
En elev med svenska som modersmal beskrev ordet sa har:
”Att man inte bryr sig s& mycket. Att det var obetydligt for mig att lamna kompisar och
mamma nar jag flyttade hit eftersom flytten hit var livsavgérande och viktig for mig”

Temanummer
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Sju av de intervjuade eleverna kunde definitionen av ordet temanummer. Ordet tema &r saker-
ligen valbekant for eleverna eftersom det ar ett flitigt anvant ord i skolans vérld. Det som
formodligen komplicerar ar att det &r ett sammansatt ord av tema och nummer och med stor
sannolikhet skulle alla elever kunna innebérden av ordet om tema stod separat.

En pojke och en flicka med svenska som modersmal sa: ’Att om en tidning har ett temanum-
mer sa handlar det om olika saker, olika ganger.” och Tema ar ett speciellt &mne som tema-
numret handlar om.” De har tva forklaringarna tyder pa att eleverna ifraga verkligen forstatt
ordets betydelse.

Genre

Ordet genre var det endast tre av de 14 intervjuade som kunde forklara betydelsen av. Detta
borde ha stallt till problem for dem att forsta instruktionen till texten och utféra skrivuppgiften
korrekt. Vi har i tidigare avsnitt i arbetet papekat att eleverna anda bor ha forstatt instruktio-
nerna och darefter utfort uppgiften s att de uppnatt betyget godkant eller mer. Aven om fa av
de intervjuade kan inneborden av ordet genre har de anda lyckats att klara av skrivuppgiften.
Fragan vi staller oss i samband med detta ar: Kan det vara sa att de intervjuade har kunnat
forsta inneborden av ordet genre eftersom ordet inte stod for sig sjalv utan var med i ett sam-
manhang i textinstruktionerna? Exempel pa detta var att en flicka med annat modersmal &n
svenska sa i intervjun att ”Jag forstar ordet men kan inte satta ord pa det™.

De hér forklaringarna nedan &r de tre vi bedémt som godkénda:

e Det betyder omrade, amnesomrade.”

e Genre &r en speciell stil.”

e Det ar val typ hur ska man séga, det ar val sa har, skréack eller romantik.”
Kronika
Kommentarer som eleverna gav till frigan om skrivande pa hogstadiet (se 5.2) var att de
bland annat skrivit recension och kronika, men nu kunde de inte forklara vad ordet kronika
betyder. Antagligen berodde detta pa att de stott pa ordet krénika utan att riktigt forsta det. En
del elever kan faktiskt ha arbetat med kronikeuppgifter utan att bli tillrdckligt medvetna om
vad detta ar for genre.

e En pojke med svenska som modersmal forklarade ordet sa har:

”’Kronika ar i jamforelse med insdndare mer informerande och ar inte skriven av en
vanlig person utan skrivs av till exempel en journalist.”
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6.2.2 Elevernas forstaelse av ord i instruktionen till Ensam ar inte alltid
stark!

| tabellen nedan redovisas elevernas forstaelse av de ord vi fragade efter i den andra uppgifts-
instruktionen.

Tabell 8: Elevernas forstaelse av fem av orden i instruktionen till Ensam ar inte alltid stark!

Nyckelord Flicka med Pojke med Flicka med annat Pojke med annat
svenska som svenska som modersmal an modersmal an
modersmal  modersmal  svenska svenska

Styrka 5 2 6 1

Samarbete 5 2 6 1

Gemenskap 2 1 4

Ideellt 1

Sammanhallning 5 2 6 1

Valet av svara ord till instruktionen Ensam &r inte alltid stark!, gjordes utifran liknande éver-
vagande som vi redogjort for tidigare (se 6.2.1) . Ordet styrka ansag vi var svart for att ordet
har fler betydelser beroende pa i vilket sammanhang det anvands. Nar det géller ordet ideellt
ansag vi det vara svart for att det inte anvands i vardagliga situationer (mindre frekvent var-
dagligt ord), alltsa kan uppfattas som ett obekant ord for elever nér de laser instruktionerna
(Enstrom, 2004, s.173). De resterande orden, sammanhallning, gemenskap och samarbete ar
tre ord som latt kan forvaxlas med varandra nar de star i en och samma instruktion. Dessa tre
ord &r extra svara att tyda inneborden av pa grund av deras abstrakta innebord (se ocksa En-
strom & Holmegaard, 1994).

Innan vi utforde intervjuerna hade vi valt tva texter av fyra som vi bedomde innehalla de sva-
raste nyckelorden i textinstruktionerna. Efter att ha utfort intervjuerna fick vi veta att ingen av
eleverna hade valt denna text (Ensam ar inte alltid stark!) att skriva om i skrivuppgiften i det
nationella provet i svenska i arskurs 9. Samtidigt vill vi redovisa resultaten av svaren vi fick
av de intervjuade till denna text for att framhéva svarigheterna med att forsta de svara ord som
anvands i textinstruktionerna till skrivuppgift C. Vi ville fa en uppfattning om de svara orden
komplicerade forstaelsen av textinstruktionerna for elever med annat modersmal &n svenska
jamfort med elever med svenska som modersmal, vilket som vi namnt tidigare i var under-
sokning inte visade pa nagra skillnader de tva elevgrupperna emellan.

Vi har jamfort textinstruktionernas svara ord ("Vandpunkt” och "Ensam é&r inte alltid stark!”).
Det vi har kommit fram till ar att textinstruktionen till skrivuppgiften Vandpunkt innehaller
fler nyckelord (genre, kronika och temanummer) som &r svara for de intervjuade eleverna att
forklara inneborden av i jamforelse med textinstruktionen till texten Ensam ar inte alltid
stark! som innehaller tva svara nyckelord, namligen ideellt och gemenskap. Anda har alla de
intervjuade valt att skriva om antingen Vandpunkt eller Livsviktigt. Vi tror att tolkning av ru-
brikerna pa texterna kan paverka elevernas val. Textrubriken Ensam ar inte alltid stark! ger
enligt oss en indikation pa att vara ensam, vilket uppfattas som ett kansligt och negativt feno-
men for alla manniskor och ar inget som nagon vill uppleva och framférallt inte skriva om.
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Har nedan redovisar vi olika citat de intervjuade har gett uttryck for utifran nyckelorden styr-
ka, samarbete, gemenskap, ideellt och sammanhallning.

Styrka

En flicka med svenska som modersmal tyckte att ordet stod for:
’Man far vilja och kraft att fortsétta”.

En flicka med annat modersmal &n svenska sa att:

”FOr mig ar styrka, nar man hur svart det an ar ska forsoka och halla sig stark och alltid
gora sitt basta.”

En flicka med svenska som modersmal gav sin version av ordet:

’Det kan bade vara mental/psykiskt och fysisk styrka, man kan vara bade stark i kroppen och
i hjarnan.”

En annan flicka med svenska som modersmal uttryckte féljande:
’Att man har bra sjalvfortroende och ar trygg i sig sjalv.”

Samarbete

Pojke med svenska som modersmal gav sin tolkning:
”Att man arbetar tillsammans och inte sjalv.”

Flicka med annat modersmal an svenska sa:
’Det &r nar man ar i en grupp och ska forsoka sa gott det gar tillsammans.”

Gemenskap

Flicka med svenska som modersmal tyckte att ordet betydde:
’Att man har gemensamma intressen.”

En pojke med svenska som modersmal beskrev ordet:
’Nar man har samma intressen med andra.”

En annan flicka med svenska som modersmal gav foljande tolkning:
’Man kan umgas med andra manniskor om man har samma intressen.”

Ideellt

Pojke med svenska som modersmal sa att:
”En tranare i fotboll arbetar utan 16n och det ar att jobba ideellt.”

Sammanhallning

Pojke med svenska som modersmal gav foljande forklaring:
’Att man i en grupp arbetar med varandra och inte emot varandra.”

En flicka med annat modersmal n svenska sa:
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’Det ar val, nar man haller samman som till exempel i en grupp. Att man ska i gruppen héalla
ihop for att det ska fungera.”

En flicka med svenska som modersmal tolkar ordet s har:
’Halla ihop i en grupp och bestamma tillsammans.”

Sammanfattningsvis kan vi alltsa saga att vi inte funnit nagra skillnader vad det galler ordfor-
staelse mellan den grupp elever som har svenska som modersmal och den grupp elever som
har annat modersmal. Nar vi senare i intervjun fragade eleverna om eventuella forslag till for-
andringar var det emellertid fyra av de sju eleverna med annat modersmal an svenska som
anda tyckte att det anvandes for svara ord i instruktionen och menade att provet vore enklare
om det istallet anvandes mer vardagliga ord i instruktionerna.

6.3 Elevernas l6sningar av skrivuppgifterna

6.3.1 Elevtexternas betyg

Vi fragade om de intervjuades betyg pa det nationella &mnesprovet i svenska i arskurs 9, samt
deras slutbetyg i &amnet svenska i arskurs 9 for att sedan kunna jamfora resultaten mellan ele-
ver med svenska som modersmal och elever med annat modersmal an svenska.

Vi var dven intresserade av att veta hur mycket resultatet av det nationella provet paverkade
deras slutbetyg i svenska i arskurs 9 for att utlasa om betygen foljer varandra eller inte. Slut-
betyg skall ju ges utifran vad eleven har presterat i &mnet svenska under hela arskurs 9.

Tva elever med svenska som modersmal fick lagre slutbetyg i svenska an de fick i nationella
provet. En av de eleverna som fick sankt slutbetyg beréttade att de flesta eleverna i hennes
skola som skulle gora nationella provet hade fatt tillgang till provet pa Internet och laddat ner
det innan provet offentliggjordes. Eleven hade ingen uppfattning om hennes larare visste om
att eleverna pa skolan hade kunnat ladda hem det nationella provet i svenska i arskurs 9 innan
provdagen. Denna elev skrev VG+ pa provet men fick slutbetyget G. Har ser vi ett bra exem-
pel pa hur lararen bedémt eleven, namligen genom att se helheten av elevens totala prestatio-
ner under terminen och gett henne ett betyg dérefter. Detta visar att lararen har anvant sig av
det nationella provet som ett beddmningsunderlag for att kunna sétta ett slutbetyg. Av de in-
tervjuade eleverna med annat modersmal &n svenska var det endast en elev som hade fatt hog-
re slutbetyg jamfort med nationella provet i svenska i arskurs 9.

Efter att ha studerat bada gruppernas betyg (betyg pa hela nationella amnesprovet i svenska
och elevernas slutbetyg i svenska) har vi inte kunnat se nagon skillnad beroende pa om man
har svenska som modersmal eller annat modersmal an svenska.

Tabell 9 och 10 visar en sammanstéllning av de intervjuades betyg i nationella provet samt
slutbetyg i svenska i arskurs 9, 2006
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Tabell 9: Betyg for elever med svenska som modersmal

Nationella provet i svenska i arskurs 9 Slutbetyg i svenska i
arskurs 9
Flickor VG+ G
VG+ VG
VG VG
MVG MVG
MVG VG
Pojkar G G
G G

Tabell 10: Betyg for elever med annat modersmal &n svenska

Nationella provet i svenska i arskurs 9 Slutbetyg i Svenska i
arskurs 9
Flickor G G
G G
G VG
VG+ VG
VG+ VG
MVG VG
Pojkar G G

De sex eleverna som vi intervjuade som har gatt pa liknande skola motsvarande Hjallboskolan
hade uppnatt malen for godkant betyg eller hogre pa det nationella provet i svenska i arskurs
9. Av de sex eleverna har tva elever svenska som modersmal och de resterande fyra eleverna
har annat modersmal &n svenska. Samtidigt visar tabellerna att de flesta av eleverna i den sko-
lan laser svenska som andrasprak, vilket inte vara intervjuade hade gjort. Det vanligaste bety-
get pa det nationella provet i svenska i Hovasskolan ar VG. Vara intervjuade som har gatt pa
liknande skola som Hovasskolan har uppnatt betyget G eller hogre. De tre eleverna har alla
svenska som modersmal. De elever vi intervjuade som har gatt pa liknande skola som HGogs-
boskolan hade flertalet fatt VG. Detta trots att statistiken visar att de flesta elever pa Hogsbo-
skolan fatt betyget G. Har var det fem elever varav tva har svenska som modersmal och de
resterande tre eleverna har annat modersmal &n svenska.

Av de 14 elever som vi intervjuade, var tre pojkar och alla dessa hade fatt G pa det nationella
provet saval som slutbetyg i svenska i arskurs 9. De flesta av flickorna daremot hade fatt VG.
Flickor laser betydligt mer &n pojkar. Genom att lasa gynnas skriftspraket. Detta bidrar i sin
tur till att flickor ar skickligare pa att skriva an pojkar och darmed gynnas flickorna i den
skriftliga produktionen av delprov C (det skriftliga delprovet).
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6.3.2 Analys av elevtexter

Vi har valt att analysera elevtexter for att undersoka hur nagra av eleverna lyckats med sina
skrivuppgifter, och eventuellt kunna koppla detta till huruvida de har svenska som moders-
mal. Var och en av de sex texterna ar alltsa skrivna av elever som vi har intervjuat. Tre styck-
en av elevtexterna dr skrivna av elever med svenskt modersmal (text 1-3) och de tre resteran-
de (text 4-6) ar skrivna av elever med annat modersmal an svenska. Elevtexterna ar analyse-
rade efter den modell som anvénts av Helena Andersson (2000) och &r presenterad tidigare i
uppsatsen (avsnitt 4.2), vilket gér det mojligt att jamfora med hennes resultat. Det som skiljer
var analys fran Anderssons ar att vi har inte valt att redovisa resultatet kvantitativt pa grund av
att vi inte har haft tillgang till lika stort analysmaterial som Andersson. Dessutom har vi an-
vant bedémningsanvisningarna for nationella provet i arskurs 9 i svenska/svenska som andra-
sprak.

En av de elevtexter som skrivits av en elev med svenska som modersmal, &r betygsatt med
betyget val godkand (text 1) och de andra tva texterna (text 2 och 3) har fatt godkéant betyg. Vi
har borjat var analys med att rakna antal ord som eleven anvant i sin text, detta ar gjort for att
det visar sig att betygen ofta blir hogre pa texter som innehaller manga ord (Hultman &
Westman 1977, s.53). Efter det har vi observerat om eleverna anvander sammansatta ord i
sina respektive texter och i sa fall hur ofta det forekommer. Vi har dven observerat mangden
adjektiv eleven anvander i sin text, samt stav- och skrivfel. FOr att kunna utféra detta har vi
anvant oss av nagra punkter av Anderssons analys sasom: Textlangd, Ordléngd, Langa ord,
Ordvariation, Ordklasser och Stav- och skrivfel. Slutligen har vi anvant oss av bedémnings-
underlaget for nationella provet i svenska i arskurs 9. Bedémningsunderlaget som vi har redo-
visat tidigare i uppsatsen innefattar ju foljande punkter: Kommunikativ kvalitet, Innehallslig
kvalitet, Sammanhang och upplaggning, Spraklig kvalitet och Skrivregler (Skolverket, Be-
démningsanvisningar for Svenska/Svenska som andrasprak, 2007, s.24).

Tva av eleverna med svenska som modersmal har valt att skriva om ett av textalternativen
som var Livsviktigt! (text 1 och 2) och den tredje eleven har skrivit om ett annat alternativ
som &r Vandpunkt (text 3).

Text 1: Livsviktigt (betyg: VG). Elev med svenska som modersmal

Den forsta texten som har fatt betyget val godkéand bestar av 473 ord. Den héar eleven har an-
vant 75 stycken verb i sin text, vilket utgor ungefar 16 % av textens sammanlagda antal ord.
Eleven har valt att skriva utifran textalternativet Livsviktigt!. | texten kan vi urskilja att eleven
anvander manga adjektiv. Adjektiv som eleven anvéander ar dock av liknande slag och hela
tiden aterkommande i texten: jattesnalla, jattekul och jattebra. Eleven har en medvetenhet om
mottagaren och texten har ett klart syfte och ett intressant innehall. Texten foljer en klar struk-
tur med ett varierat ordval. Eleven tillampar det svenska skrivreglerna bra, har fa formella fel
och behéarskar styckemarkeringar i sin text. Denna elev anvander sig mycket av hjalpverb sa-
som till exempel har, kan och var och gor det pa ett korrekt grammatiskt sétt.

Text 2: Livsviktigt (betyg: G). Elev med svenska som modersmal
Den andra elevtexten som har fatt betyget godkand &r ocksa den skriven utifran textalternati-
vet Livsviktigt!, dar instruktionen ar att: Skriv ditt kapitel om vad som ar viktigt just for dig

(Skolverket, 2005). Denna elev har anvant 353 ord i sin text varav 42 stycken verb, vilket
utgdr ungefar 12 % av textens totala antal ord. Anvéndningen av adjektiv ar betydligt farre an
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texten som ar betygsatt med vél godkand (text 1). Eleven forsoker att anpassa sin text till 1&sa-
ren, men haller inte fokus pa syftet, vilket gor texten rorig och mindre intressant for lasaren.
Texten kanns som en upprepning hela tiden, da eleven nastan alltid borjar ny mening med
alternativen Det finns och Det har. Nar det galler den innehallsliga kvaliteten uppnar eleven
ingen trovardighet for lasaren. Texten innehaller inte manga detaljer som styrker och fordju-
par berattelsen. Eleven anvander sig av ett enkelt skriftsprak och har inte manga langre ord i
sin text. Eleven foljer inte riktigt instruktionen for Livsviktigt! eftersom eleven inte lyckas
redogora for det som instruktionen for textalternativet kréver. Eleven behdrskar stavning och
anvandning av skiljetecken men har daremot ingen styckeindelning.

Text 3: Vandpunkt (betyg: G). Elev med svenska som modersmal

Den sista elevtexten vi analyserat av elever med svenska som modersmal innehaller 440 ord,
det vill sdga nastan lika manga som den forsta texten (text 1). Eleven har anvant 79 olika verb
i sin text, vilket &r ungefar 18 % av textens totala antal ord. Denna elev har valt att skriva sin
text utifran textalternativet Vandpunkt. Texten ar mycket personligt skriven, vilket foljer text-
alternativets instruktion, da det kraver att man skriver om nagot stort och livsavgérande som
har hant for en person. Trots detta tappar eleven fokus i texten da denna efter att ha borjat
skriva en bra och intressant inledning byter amne, vilket gor att texten saknar en rod trad. Den
hér eleven anvander fler adjektiv i sin text an foregaende elev, men pa grund av det plotsliga
amnesbytet far texten inte en djup och beskrivande kénsla som oftast anvandningen av fler
adjektiv i en text kan ge. Vi ser vidare att denna elev har svarigheter med att halla sig till ratt
tempus. Eleven borjar sina meningar med stor bokstav och avslutar meningen med punkt,
vilket &r alldeles korrekt. Skribentens brister i skrivreglerna ar att denna inte behérskar skilje-
tecken sasom kommatecken och har stora brister i sin stavning, framforallt nar det galler dub-
belteckning av konsonanter.

Vi gar nu dver till analysen av de tre elevtexter som ar skrivna av elever med annat moders-
mal &n svenska (text 4-6) som vi alltsa analyserat pa samma sétt som de texter som &r skrivna
av elever med svenska som modersmal.

Text 4: Vandpunkt (betyg: VG) Elev med annat modersmal &n svenska

Den forsta av dessa elevtexter har fatt betyget val godkéand. Antalet ord i denna text ar 580 ord
och &r skriven utifran textalternativet Vandpunkt. Denna text innehaller bade manga adjektiv
och 114 verb som &r nastan en femtedel (cirka 20 %) av hela texten. Eleven anvénder sig av
manga olika ordvariationer av verben i denna text. Detta gor att texten blir levande for lasaren
och eleven ar medveten om vem denna skriver till. Eleven har utbyggda nominalfraser som
foljande exempel: Det var en kall och solig hdstdag. Denna elev har ett klart syfte i sin text
och haller fokus. Texten har ett intressant innehall som féljer genren som ar att skriva om na-
got livsavgorande. Den innehaller relevanta detaljer som har betydelse for textens innehall.
Eleven har valt en berattelse som ar mycket personligt skriven. Nar det galler stavningen be-
harskar denna elev inte stavningsregeln kring dubbelteckning av bokstaven n som i till exem-
pel ordet kandes, dar denna elev stavar som kanndes, vilket enligt de svenska stavningsregler-
na aldrig skall dubbeltecknas fére bokstdverna d och t (Viberg, 1986). Skiljetecken och
styckemarkeringar i texten ar korrekt utforda enligt skrivreglerna. Det som paverkar kvalite-
ten negativt i texten ar att skribenten tappar fokus i slutet vilket gor att texten avslutas lite
ovantat. Det plétsliga avslutet av texten anser vi kan tyda pa stress som kan ha orsakats av
tidsbrist, vilket denna elev aven redogjorde for under vara intervjuer.
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Text 5: Livsviktigt (betyg: VG). Elev med annat modersmal an svenska

Nasta text som ocksa har betyget val godkand innehaller 598 ord och ar vald efter textalterna-
tivet Livsviktigt!. Denna text innehaller betydligt mindre mangd adjektiv i jamforelse med
texten innan men anvandningen av verb i denna text ar avsevart fler och ar sa mycket som
130 stycken, vilket utgor ungefar 22 % av textens sammanlagda antal ord. Eleven skriver
mycket realistiskt och med en verklig och néra inlevelse. Denna elev anvéander sig ocksa av
utbyggda nominalfraser som eleven innan sasom till exempel féljande: pa végen till att bli
vuxen och fri, fri fran mina foraldrar och alla vardagliga problem. Spraket haller bra kvalitet
men elevens felaktiga och aterkommande stavning gor att texten kan bli besvarlig att lasa,
men detta paverkar dock inte textens innehall. Eleven har en tydlig struktur och haller fokus
pa amnet som valts, vilket foljer bedomningsunderlaget for det nationella provet i amnet
svenska i arskurs 9 som ar, sammanhang och upplaggning som star fér god planering och en
rod trad i texten (Skolverket, Beddémningsanvisningar for Svenska/Svenska som andrasprak,
2007, s.24). Eleven har ett stort och varierat ordforrad som gor att texten haller god innehalls-
lig kvalitet.

Text 6 (betyg: G). Elev med annat modersmal an svenska

Den sista elevtexten som har analyserats innehaller 464 ord och har fatt betyget godkand.
Texten ar skriven utifran alternativet Livsviktigt!. Denna elev anvander sig av mycket enkla
verb som ar standigt aterkommande, sasom till exempel ar, gor och finns. Antalet verb i den-
na text ar 89 stycken som ar ungeféar 19 % av texten helhet. Néstintill varje mening i texten
boérjar med dom. Eleven behérskar inte skrivreglerna som att en mening alltid bérjar med en
stor bokstav och avslutas med antingen punkt, fragetecken eller utropstecken. Anvandningen
av skiljetecken sdsom kommatecken har eleven tillampat endast en gang i hela texten och det
ar nar det sker en upprakning av ord. Att dela in sin text i olika stycken ar ndgot som denna
elev inte beharskar. Eleven har svart att skilja mellan vokalerna e och 4, vilket ar en vanlig
foreteelse for elever med annat modersmal &n svenska. Detta beror pa att manga flersprakiga
elever brukar uttala det langa e-ljudet (som i till exempel ordet vet) med ett a-liknande ljud
(som i till exempel ordet véte) och detta paverkar hur de anvander bokstaverna e och & nar de
skriver: ”da bokstaven betecknar en lang vokal uttalas den som ett ljud mellan i och &”, vilket
kan forsvara for manga flersprakiga elever att skilja mellan (Viberg, 1994, s. 61).

6.3.3 Slutsatser av elevtextanalysen

Resultaten av vara analyser har vi forsokt att koppla till Helena Anderssons forskning om
elevtexter till det nationella provet i arskurs 9 for amnet svenska och svenska som andrasprak.
De resultat vi har fatt fram genom vara analyser av elevtexterna foljer nagorlunda samma
monster som Anderssons resultat. Har foljer skillnader och likheter mellan elevtexterna som
vi valt fran respektive grupp i var undersokning: elever med svenska som modersmal och ele-
ver med annat modersmal.

e Vad det galler de svenska skrivreglerna for skiljetecken, styckemarkering och stavning
ser vi inte i texterna nagon skillnad mellan elevgrupperna, utom méjligen pa en punkt:
tva av eleverna med annat modersmal &n svenska gor stavfel som skulle kunna forkla-
ras av att de i stavningen foljer ett annat uttalsmonster
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e Det vi har kunnat se nér vi har jamfort elevernas texter elevgrupperna emellan ar att
eleverna med annat modersmal an svenska anvander betydligt fler antal ord i sina re-
spektive texter an de elever med svenska som modersmal. Textlangden i var analys-
grupp har inte paverkat elevernas betyg, aven om textlangd tenderar att hanga ihop
med betyg (Hultman & Westman 1977).

e En markbar skillnad ar att de elever med svenska som modersmal anvander mindre
andel verb i relation till antal ord de anvént i sina texter. De texter som ar skrivna av
elever med annat modersmal an svenska innehaller alltsa fler antal verb i jamforelse
med hur manga ord de anvént i sin text. De elever med svenska som modersmal an-
vander igenomsnitt cirka 15 % verb i sina skrivna texter (12, 16 och 18 %), medan
eleverna med annat modersmal an svenska har igenomsnitt anvant cirka 20 % verb i
sina texter (19, 20 och 22 %).

e Andelen adjektiv skilde sig inte mellan elevgrupperna.

e Vi har inte kunnat se nagra skillnader elevgrupperna emellan nar det galler forekoms-
ten av langa ord (ord med fler an sex bokstaver).

e Inte heller ndr det géller variation av ord i texterna elevgrupperna emellan har vi inte
sett nagon skillnad.

Slutligen kan vi gora en jamforelse med Anderssons forskning. Den enda som da skiljer resul-
taten av var analys &r att vi kunde inte se att anvandningen av adjektiv skulle vara storre i
gruppen elever med svenska som modersmal an for elever med annat modersmal dn svenska.
Detta kan bero pa att vi analyserade tva elevtexter som har betyget godkand och en text med
betyget val godkand som &r skrivna av elever med svenska som modersmal, samtidigt som vi
analyserade tva val godkanda texter och en godkand text skrivna av elever med annat mo-
dersmal an svenska. Tva andra forhallanden som med stor sannolikhet spelar in &r att vi har
endast analyserat sex elevtexter medan Andersson analyserat betydligt fler elevtexter, och vi
har endast analyserat elevtexter skrivna av elever som har Iast &mnet svenska oavsett mo-
dersmal, medan Andersson alltsa valt elever fran amnet svenska som andrasprak.

Den mest intressanta likheten vi sdg av vara analyser jamfort med Anderssons forskning ar att
de elevtexter som ar skrivna av elever med annat modersmal an svenska innehaller fler verb
an texterna skrivna av eleverna med svenska som modersmal. Detta &r ett tecken pa att ele-
verna med annat modersmal inte formulerar sig lika typiskt skriftsprakligt. Cassirer (2003:60)
skriver om s.k. nominalkvot (dar verb réaknas ihop med adverb och pronomen): ”Ju fler verb
etc, desto talsprakligare stil.”
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7 Slutdiskussion

Nar vi analyserat svaren i var intervjuundersokning fann vi inte det resultat som vi fran borjan
hade forvantat oss. Var tanke var att resultatet skulle visa att elever med ett annat modersmal
fick samre betyg pa det nationella provet i svenska i arskurs 9, det skriftliga delprovet, jamfort
med vad de fick i slutbetyg i svenska i arskurs 9. Vi hade en forestallning om att dessa elever
presterade sédmre, forstod instruktionerna samre och upplevde provsituationen som mer
stressande.

Vi hade alltsa en forutfattad mening om att betygen skulle skilja de tva grupperna at. Var un-
dersokning visade istallet en jamn betygsfordelning mellan dessa tva elevgrupper. Var forut-
fattade instéllning hade vi fatt av en VFU-ledare som é&r larare i amnet svenska. Hon hade
uppfattat att hennes elever med annat modersmal &n svenska skrev samre resultat pa nationel-
la provet i svenska i arskurs 9 &n vad de normalt presterade pa hennes lektioner. Dessa elevers
samre prestation pa provet hade gjort henne fundersam over vad detta berodde pa. Hon stéllde
sig fragan om begreppen som anvands i det nationella provet ar foraldrade. Det skulle ge hen-
ne en forklaring till varfor hennes elever med annat modersmal an svenska skrev betydligt
samre resultat an hennes elever med svenska som modersmal.

Var undersokning visar forstas inte att VFU-ledarens slutsats ar felaktig for hennes elever.
Déremot visar den att man inte kan generalisera och saga att detta galler alla elever med annat
modersmal &n svenska.

Vad har da var undersékning visat av hur eleverna upplevt, forstatt och klarat skrivuppgiften i
svenska i ar 9, om man jamfor dem som har annat modersmal &n svenska med dem som har
svenska som modersmal?

Vad galler upplevelsen av skrivsituationen var den vanligaste erfarenheten att provet forst
verkat skrammande, men visat sig vara enklare an vad eleverna trott. Har finns alltsa inga
stora skillnader mellan de tva elevgrupperna, men bland eleverna med annat modersmal an
svenska hittade vi fler som berattade om hur nervésa de varit.

Vad galler forstaelsen av provets instruktioner ar vart mest intressanta resultat detta: | instruk-
tionen till den uppgift de flesta valt att skriva om ("Vandpunkt”) fanns tva ord som de allra
flesta av de intervjuade inte kunde betydelsen av, vare sig de hade svenska som modersmal
eller annat modersmal &n svenska: genre och kronika. Det visade sig att &ven de som inte for-
stod dessa ord anda hade fatt minst godkant betyg pa det skriftliga delprovet C, vilket innebéar
att deras bristande ordforstaelse inte paverkat resultatet. Instruktionen var namligen sa vagt
formulerad att det var mojligt att 16sa uppgiften anda. Man skulle kunna havda att ocksa and-
rasprakseleverna tillagnat sig de gissningsstrategier som vi har redovisat i avsnitt 4.1.

Vad galler elevernas prestation hade alla som vi intervjuade fatt betyget godkant eller hogre
pa delprovet (liksom i &mnet svenska i arskurs 9). Var analys av ett urval av texter fran de tva
grupperna visar inga tydliga kvalitetsskillnader. De tre skillnader vi fann var dessa: texterna
skrivna av elever med annat modersmal an svenska var nagot langre, hade nagot fler stavfel
och hogre andel verb. Textlangden kanske ar en tillfallighet. Vissa brister i stavningen (for tva
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av eleverna) kommer eventuellt av annat uttal. Den hoga verbkvoten hanger antagligen sam-
man med en nagot mer talspraklig stil.

Under var lararutbildning har vi under olika sammanhang fatt veta att elever med annat mo-
dersmal an svenska inte har samma majligheter att tillagna sig lika stort ordférrad som elever
med svenska som modersmal. Som vi har namnt tidigare i uppsatsen ar det flera olika faktorer
inblandade i andraspraksinlarningen, som exempelvis alder da man borjar andraspraksinlar-
ningen dar dven den kritiska perioden ingar, bas- och uppbyggnad av andraspraket, den socia-
la miljon man vistas i da exponeringen av andraspraket ar avgorande. Det vill saga, bor man i
ett omrade dar den dagliga kontakten med det svenska spraket dr begransad paverkar givetvis
andraspraksinlarningen negativt. Med dessa kunskaper i ryggen antog vi att nationella provet i
svenska for arskurs 9 kan ha instruktioner som inte &r anpassade for elever som inte har
svenska som modersmal. Vi har inte kunnat visa att sa ar fallet, men vart resultat kan bero pa
brister i var undersokning. Vart elevunderlag kan ha varit for litet och vi kan ha haft for snav
elevgrupp eftersom alla var godkéanda i det nationella provet. Det hade forstas varit intressant
att undersoka elever som inte blev godkanda pa provet, och ocksa ta med elever som last &m-
net svenska som andrasprak.

Under arbetet med var uppsats har vi kommit fram till att det gjorts alldeles for fa vetenskap-
liga undersokningar kring det nationella provet i svenska i arskurs 9. Vi anser att det behovs
mer forskning kring detta. Vi har i var uppsats redovisat resultat av statistik kring hur elever
har presterat pa delprov C i det nationella provet i svenska/svenska som andrasprak i arskurs 9
I tabeller under avsnitt 3.3. Syftet ar att ge en bild av hur det skiljer sig prestationsméssigt for
de elever som har skrivit delprov C, beroende pa vilken skola de gar pa och om de laser &mnet
svenska/svenska som andrasprak. Det skolor som har undervisning i @mnet svenska som and-
rasprak visar trots detta att manga av eleverna som laser detta amnet inte uppnar malen. Detta
pekar pa ett stort pedagogiskt behov, men eventuellt ocksa pa att det nationella provet i
svenska i arskurs 9 behover revideras sa att dven dessa elever har rimliga maéjligheter att lyck-
as.

Enligt Lpo94 s. 10 skall undervisningen anpassas till varje elevs forutsattningar och behov.
Vidare sager Lpo94 s. 11 att ”skolans uppdrag ar att frimja larande dar individen stimuleras
att inhamta kunskaper”. Eftersom forutséttningarna for elever med svenska som modersmal
och elever med annat modersmal &n svenska ar olika, blir undervisningen inte likvardig for de
elever som har annat modersmal &n svenska. Om de da far sin undervisning av en larare som
inte har kompetens som svenska som andrasprakslarare och bland elever som ar fodda i Sve-
rige med svenska foréldrar, far de inte ratt kunskapsutveckling da de saknar bitar i sprakut-
vecklingen av sitt andrasprak vilka elever med svenska som modersmal har tillagnat sig redan
innan de borjar skolan. Detta gor att dessa elever med annat modersmal an svenska far en
bristfallig bas i sitt andrasprak. Man kan dra paralleller med ett hus dar alla delar beh6vs med
en stark grund for att sta pa for att bygga vidare till att bli ett stadigt hus. I inledningen av Lé&-
rarbok 2 — svenska som andrasprak skriver Kenneth Hyltenstam pa s. 10 foljande: "Eleverna
har inte rad, och samhéllet bor inte ha rad, att slésa bort dyrbara timmar respektive lararloner
pa en undervisning som inte ger optimala resultat.” Dessa ord ar viktiga att ha i tankarna nar
man studerar statistik som redogor for andraspraks elevernas samre resultat.

Denna argumentation for dmnet svenska som andrasprak ar emellertid inget som far stod av

resultatet i vara elevintervjuer. Att inlarningssituationen ar annorlunda for elever med annat
modersmal &n svenska antyds mojligen pa dessa tre punkter: For det forsta att dessa elever
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pratade mer om hur nervdsa de varit infor provet. For det andra att dessa elever klagade mer
pa instruktionernas svara ord. For det tredje att de inte riktigt kommit ikapp sina kamrater vad
galler stavning och den skriftspraksstil som visar sig bland annat i hogre andel verb (om vart
lilla urval texter for analys ar representativt for hela var undersokningsgrupp).

Nu i efterhand nar var underscékning ar klar ar vi eniga om att vi dven skulle ha intervjuat ele-
ver som laser svenska som andrasprak och elever som inte har godkant betyg i &mnet svenska
i arskurs 9. Detta skulle ha varit mojligt med en storre undersokning. Man borde ocksa ha
varit mer noga med att kartlagga varje elevs sprakliga bakgrund samt hur lange de vistats i
Sverige.

Vad vi framforallt lart oss pa arbetet &r anda detta:

e Att man inte ska pabdrja en undersokning med forutfattade meningar om hur resultatet
kommer att bli, utan ha en objektiv instéllning fran forsta borjan.

e Att statistik om den genomsnittlige eleven med annat modersmal &n svenska, inte be-
hover sdga nagonting om eleverna i en viss undervisningsgrupp. Det resultat som ele-
verna vi intervjuade hade pa det nationella &mnesprovet i svenska i arskurs 9 talar for
sig sjalvt.

e Att det behdvs mer forskning om skrivutveckling for att ge alla elever med annat mo-

dersmal dn svenska de basta tankbara mojligheterna att fa minst betyget godkant i
svenska i arskurs 9.
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Bilaga (intervjufragor)

Intervjufragor till elever som gjorde nationella provet i
svenska for arskurs 9

Vilken skola gick du pa i arskurs 9?
Vad kommer du ihag fran nationella provet i svenska i arskurs 9?
Skrev du mycket under din hogstadietid?

Vad skrev du for slags texter? Recension, insandare, berattelse,
kronika eller faktatext?

® [orklarade lararen vad och hur du skulle skriva de olika texterna?
® Vilken av dessa fyra texter valde du?

Texten lases!
Ar det ndgot du tror ar viktigt vad det galler hur man ska skriva?

Har tar vi fram pappret med de ord vi valt ut och ber dem for-
klara varje enskilt ord

Néasta text lases!

Ar det ndgot du tror ar viktigt vad det galler hur man ska skriva?

Har tar vi fram pappret med de ord vi valt ut och ber dem for-
klara varje enskilt ord

Tycker du att tiden rackte for att du skulle hinna skriva fardigt?
Vilket betyg fick du pa nationella provet i svenska i arskurs 9?

Vilket slutbetyg fick du i svenska i arskurs 9?
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® Har du nagra forslag utifran dina egna erfarenheter fran nationella
provet, till dem som skriver provet hur de kan gora provet latta-
re/annorlunda eller &r det ok som det ser ut nu?
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