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Syfte: Detta arbete syftar till att ta reda pa hur tva pedagoger i ar 1 beskriver sin las- och
skrivundervisning. Arbetet syftar inte till att se vilket som &r bést utan enbart att beskriva tva
valdigt skilda arbetssatt som stravar mot samma mal.

Huvudfragor: Ar pedagogerna konsekventa i sina val av las- och skrivinlarningsmetoder,
eller kombinerar de olika metoder? Vilka teorier grundar pedagogerna sin undervisning pa
och ar de medvetna om dessa? Hur ser individualiseringen i undervisningen ut och gor
pedagogerna medvetna val? Hur beméter pedagogerna elever med las- och skrivsvarigheter
och vilka resurser finns att tillga?

Metod och material: Vi har i var fordjupning anvéant oss av kvalitativa intervjuer med tva
pedagoger som arbetar med elever i ar 1. Vi har mott pedagogerna under var utbildning och
visste att det var stor skillnad i deras arbetssatt. Svaren fran informanterna spelade vi in pa
bandspelare. Dessa transkriberades och analyserades sedan. Avslutningsvis diskuterade vi
intervjuerna utifran relevant litteratur.

Resultat: Vi har sett att aven om pedagogerna arbetar valdigt olika ligger fokus dnda pa att
undervisningen ska vara inspirerande och meningsfull. Pedagogerna papekar att under-
visningen aven ska utga fran elevernas intressen och formagor.

Betydelse for lararyrket: Oavsett vilken metod man som pedagog anvénder sa tycker vi att
det ar viktigt att man vet varfor man arbetar pa ett visst sétt och vilka mal man stravar mot.
Pedagogens roll i undervisningen ar viktigare an valet av metod. Vi har lart oss att erfarenhet-
er spelar stor roll for att upptacka las- och skrivsvarigheter hos elever. Det ar darfor viktigt att
ha ett gott samarbete kolleger emellan.



Forord

Vi har under arbetets gang haft ett mycket gott samarbete och utvecklats tillsammans. Arbetet
har skapat en gemensam grund inom larande och gett oss nya kunskaper som blivande

pedagoger.

Frida Skantze har haft huvudansvaret for: behavioristisk teori, ljudmetoden, och att l&ra sig
lasa och skriva och Asa Enquvist for: kognitiv teori, sociokulturell teori, LTG, ordbildmetoden,
historia samt las- och skrivsvarigheter. Nar den ena har skrivit ett stycke sa har den andra last
och gett kommentarer. De andra delarna i arbetet &r gemensamt utarbetade och pa sa satt har
vi bada varit delaktiga i alla delar &ven om nagon har haft huvudansvaret.

Vid intervjuerna med pedagogerna var vi bada narvarande och transkriberade varsin intervju
enskilt men analyserade sedan dessa tillsammans.

Vi vill tacka de pedagoger som stallt upp pa intervju och bidragit med sina erfarenheter. Ett
stort tack vill vi dven ge var handledare Maud Gistedt vid Svenska institutionen som gett 0ss
goda tips och idéer pa vagen samt varit ett stort stod.

Asa Engvist och Frida Skantze
Goteborg 2007-05-28
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1. Inledning

Vi lever i ett informationssamhalle och det stéller hdga krav pa manniskor att kunna ta till sig
all information. | den nu ganska vanliga cybervarlden gar utvecklingen rekordsnabbt, enligt
Andersson, Belfrage och Sj6lund (2006). Vi tar del av vad som sker i vérlden genom att lasa
tidningar och vi skickar vykort och e-mail till vara vanner. Vi kan skicka information tvars
over jordklotet med endast ett klick pa datormusen och fa svar inom ett par minuter och har vi
inte fatt nagot svar inom ett par dagar, borjar vi fundera pa om mailet forsvunnit. Teknik-
anvandningen har okat tempot i samhallet och drivit upp forvantningarna och kraven pa var
las- och skrivformaga. Vi laser och skriver inte bara for att klara vara jobb utan las- och
skrivformagan har véldigt stor betydelse for vara liv som helhet.

Manniskan lar sig tala och ga utan undervisning sa lange manniskan vistas bland andra
manniskor. Det ar ddremot inte lika sjalvklart att manniskan lar sig l&sa och skriva. Det ar
dock fardigheter som &r minst lika nédvéndiga i dagens samhalle.

1.1 Bakgrund

Under var utbildning pa Nya Lararprogrammet vid Goteborgs universitet har vi bada last
specialiseringen Svenska for tidigare aldrar. | specialiseringen ingick kursen L&s- och
skrivinlarning som gav oss &mneskunskaper och teorier om hur barn l&r sig lasa och skriva.

Enligt Statens offentliga utredningar (SOU 1997:108) dr ett av skolans viktigaste ansvar att
alla elever under sina skoldr far utveckla en positiv bild av sig sjalva som skriftsprakliga,
oavsett sociala och kulturella forutséttningar. 1 1994 ars laroplan (Lpo94) kan man lasa att
genom att eleverna far mojligheter att samtala, lasa och skriva i skolan, dvar de sig i att
kommunicera och far da tilltro till sin sprakliga formaga (Lararférbundet, 2002). Utifran att
skolan har detta viktiga uppdrag har vi valt att ta reda pa hur den tidiga las- och skriv-
inlarning fungerar i undervisningen. Vi ar bada intresserade av hur pedagogerna arbetar med
de olika metoderna for las- och skrivinlarningen och hoppas att bredda var kunskap om vilka
las- och skrivinlarningsmetoder som finns samt att ta reda pa hur tva specifika pedagoger
arbetar ute pa faltet.

Lpo94 (Lararforbundet, 2002) séger att: ”Undervisningen skall anpassas till varje elevs forut-
sattningar och behov. Den skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter,
sprak och kunskaper framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling.” (s.10). Detta
kréver att vi som blivande pedagoger har kunskaper om olika inlarningsmetoder och hur dessa
béast tillampas. Skollagen (1 kap. 2 8) séger att utbildningen i skolan skall vara likvérdig, var i
landet den &n anordnas (Lérarforbundet, 2002). Med likvardig menas inte att undervisningen
ska se likadan ut, utan att den ska anpassas efter elevernas behov. "Rattvisa ar inte att alla far
lika mycket utan att alla far vad de behover.” (Andersson m.fl. 2006 s. 9). Vi tycker utifran
detta att det ar viktigt att vi som blivande pedagoger lar oss att individanpassa var
undervisning.

| lararens yrkesetik kan man lasa foljande:

Lérare arbetar utifran en vetenskaplig kunskapsbas kring larande och vidareutvecklar det
pedagogiska arbetet enligt aktuell forskning och beprévade erfarenheter. Larare tar darfor
ansvar for att utveckla sin kompetens bade nér det galler yrkets utveckling och innehallet i
undervisningen. (Lararférbundet, 2002 s. 134).



Andersson m.fl. (2006) skriver att det &r viktigt att pedagogerna i skolan bor anvanda
lasinlarningsmetoder som har utvarderats och har vetenskapligt stod. Parallellt far de forlita
sig pa "beprovad erfarenhet”, det vill sdga sadant som anvants i undervisningen i manga ar
och visar sig ge goda resultat, men som inte alltid granskats under vetenskaplig lupp. Genom
detta kanner vi att det &r viktigt att undervisningen grundar sig pa vetenskapliga teorier, men
det viktigaste ar att hela tiden fraga sig varfor man gor pa ett visst satt och vilka konsekvenser
det far.

Vi har en ambition, att i var framtida profession, arbeta med barn pa sa satt att vi tar till vara
pa deras intressen. Med hjalp av deras erfarenhetsvarld tror vi att man kan genomfora en
lustfylld undervisning.

1.2 Syfte och problemformulering

Detta arbete syftar till att ta reda pa hur tva pedagoger i ar 1 beskriver sin las- och skriv-
undervisning samt pa vilka grunder undervisningen sker. Det ar aven intressant for oss att se
hur pedagogerna i allménhet individualiserar undervisningen och hur skolan beméter elever
som har las- och skrivsvarigheter. Vi &r inte ute efter att se vilket som ar bast utan enbart att
presentera tva valdigt skilda arbetssatt som stravar mot samma mal.

1.3 Fragestallningar
| detta arbete vill vi ha svar pa foljande fragor:
e Ar pedagogerna konsekventa i sina val av las- och skrivinlarningsmetoder, eller
kombinerar de olika metoder?

e Vilka teorier grundar pedagogerna sin undervisning pa och ar de medvetna om dessa?
e Hur ser individualiseringen i undervisningen ut och gor pedagogerna medvetna val?

e Hur bemoter pedagogerna elever med las- och skrivsvarigheter och vilka resurser
finns att tillga?

1.4 Begrepp

For att gora detta examensarbete latt att forsta, aven for dem som inte ar sa insatta i larar-
utbildningen, har vi valt att géra en enkel forklaring pa vissa foérekommande begrepp sa som
vi anvénder dem.

Barn — upp till skolstart i ar 1.

Elev — fran skolstart i ar 1. (I vissa citat forekommer dock barn).

Forhallningssatt — instéllning till larande, kunskap och elev.

Inlarning — larande med paverkan utifran.

Metod - tillvagagangssatt.

Pedagog — larare, vuxna eller annan personal med pedagogiskt ansvar. (I vissa citat
forekommer dock larare).

Utveckling — individuellt larande utifran egna behov och fardigheter.



2. Litteraturgenomgang

| detta kapitel kommer vi att borja med en kort historisk tillbakablick for att se hur l&sning
och skrivning forandrats. Vi kommer ocksa ta upp tre inlarningsteorier och de vanligaste las-
och skrivinlarningsmetoderna. Vidare kommer ett avsnitt vi valt att kalla att lara sig lasa och
skriva. Har presenterar vi viktiga faktorer vid las- och skrivutvecklingen. Avslutningsvis tar vi
kort upp las- och skrivsvarigheter.

2.1 Kort historik

Dahlgren, Gustafsson, Mellgren och Olsson (2006) skriver i boken Barn upptacker skrift-
spraket att manniskan troligen haft ett talat sprak som kommunikation i minst 1 miljon ar. |
Frankrike har man funnit grottmalningar som man tror uppkom under stenaldern (ca 35 000 ar
f.Kr.). De ar troligen de forsta tecknen pa nedtecknad kommunikation. Gemensamt for de
flesta skriftspraken &r att de ar sa kallade 6ppna system vilket betyder att de delas av bade
avsandare och mottagare. Enligt Dahlgren m.fl. (2006) borde skrivandet logiskt sett ha fore-
gatt lasandet. Sumererna, som var ett bofast och jordbrukande folk i Eufrats och Tigris” delta-
land (Lundberg, 1984), var i stort behov av lagerbokforing vilket gav anledning att skriva
tecken som kunde bevaras. Naturligtvis skrevs tecknet ned forst och avléstes sedan.

I svensk skola gjordes en kraftig atskillnad mellan skrivning och lasning under 1700-talet och
1800-talet. Nar man har talat om lasinlarning har detta innefattat bade lasning och skrivning,
men tonvikten lades vid lasinlarningen och lat sedan skrivningen komma som ett resultat av
denna. Svenskarna var tidigt ett lasande folk, enligt Dahlgren m.fl. (2006) och Langsj6 &
Nilsson (2005), och redan i slutet pa 1600-talet kunde en stor del av svenska folket lasa. |
slutet av 1800-talet kom skrivandet starkt med folk- och smaskolans hjalp, vilket gjorde att
l&sning och skrivning fick lika stor betydelse. Skrivkunnigheten forekom tidigast i Syd-
sverige p.g.a. danskt och tyskt inflytande och det forekom tidigt pedagoger, sa kallade
skolmastare. Dahlgren m.fl. (2006) papekar att det i forsta hand var mannen som var
skrivkunniga eftersom de skulle vara familjens ansikte utat. Kvinnorna tog istallet hand om
lasundervisningen och den andliga fostran.

Till en borjan lag ansvaret for undervisningen hos prasten och klockaren (Dahlgren m.fl.
2006). For prasterskapet blev detta for betungande och genom en kunglig resolution 1723,
overgick istallet ansvaret till foraldrarna och specifikt till fadern i hushallet. Hem-
undervisningen skulle ge laskunnighet bland barnen och husfolket och kontrollerades av
kyrkan genom husférhéren som inrattades under 1600-talet. Befolkningen var tvungen att
kunna lasa for att fa konfirmeras, delta i férsamlingens nattvardsgemenskap, inga aktenskap,
fostra barn och vara vittne vid ting (Dahlgren m.fl., 2006; L&ngsjo & Nilsson, 2005).

Utbudet av lasmaterial for undervisningen var begrénsat till i huvudsak andliga texter, psalm-
bocker, Luthers lilla katekes och bibeltexter. Utéver dessa fanns enbart kungérelser och
senare dven almanackor. Nar den mer varldsliga l&sningen lanserades under 1800-talet st6tte
den pa motstand (Dahlgren m.fl. 2006). Vardagslasning som ndje och tidsfordriv sags pa med
onda 6gon, alltfor mycket "bildning” och lasning ansags inkrakta pa arbetstiden. Det var
framfor allt pa landsbygden som folkskoleundervisningen stotte pa starkt motstand. Enligt
Svensson (i Dahlgren m.fl. 2006) skulle eleverna vara mer nyttiga hemma pa garden an néar de
satt i skolbénken. Nar laskunnigheten var allméant utbredd hade man det som intradeskrav till
folkskolan vilken inrattades 1842. Langsjo & Nilsson (2005) sager att orsaken till att sma-
skolan startades 1858 var att bedriva lasundervisning och att ge lasundervisningen ett formellt
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utrymme i skolundervisningen. Skrivundervisningen i den svenska skolan handlade mycket
om stavning, valskrivning och grammatik. Att stava ratt och ha en vacker handstil var hogst
prioriterade kunskaper och ansags darfor viktiga (Langsjo & Nilsson, 2005; Dahlgren, 2006).

Enligt Borgstrom (2006) lag utbildningens fokus under 1880 talet mot det som varit, mer &n
mot framtiden. Under 1900-talet borjade fokus hamna mer mot framtiden, nyttan for sam-
hallet och individen sjélv. Under 1900- talet forsta decennier vaxte en pedagogisk rorelse
fram, vilken skulle utga fran elevernas varld och forse dem med texter av god litterar kvalitet
som var skrivna av erkénda forfattare (Langsjo & Nilsson, 2005). Borgstrom (2006) sager att
det redan under 1700- och 1800-talet fanns pedagoger som hade tankar om hur under visning
skulle vara, for att uppna bésta inlarningen for eleverna. En idé var att undervisningen skulle
bedrivas med det valkanda och med positiv anda, vilket ocksa visar sig i dagens forskning.

2.2. Teorier
| detta avsnitt kommer vi att presentera de inlarningsteorier som ligger till grund for de las-
och skrivinlarningsmetoder som vi presenterar i avsnitt 2.4.

2.2.1 Behavioristisk teori

Den behavioristiska teorin ar den inlarningsteori som dominerat i 6ver 50 ar. B.F. Skinner var
en amerikansk psykolog och ar den mest kénde representanten for behaviorismen. Enligt
Akerblom (1988) ansag Skinner att man inom forskning och inlérning enbart borde syssla
med sadana beteenden som man direkt kunde observera och mata. Skinner ansag att de
forskningsobjekt som inte kunde observeras, inte horde hemma i den serifsa forskningen.
Anledningen var att de inte kunde observeras och att dessa processer ager rum inne i vara
huvuden. Det &r kunskapsprocesser som man vet haft stor betydelse for inlarningen
(Akerblom, 1988).

I undervisningen ser man, enligt Larson, Nauclér och Rudberg (1992), eleverna som mentalt
passiva, helt utan egen formaga att sjalva organisera och bearbeta det som ska laras in.
Pedagogen styr inlarningen helt genom att ge ut fardigheter som eleverna ska lara in. Uppgift-
erna ges ut i ratt ordning och i lagom stora bitar. ”Var hjarna liknas vi en griffeltavla, dar
omgivningen ristar in fardigheter av olika slag, som steg for steg forandrar vart beteende.”
(Akerblom, 1988 s. 9). Eleven ses alltsé som ett objekt, dar den yttre motivationen och miljén
ar avgorande.

Behavioristerna anser alltsa att det &r stimulansen utifran som utvecklar manniskan (Orlenius,
2001). Vad som hander mellan fraga och svar, och hur vi anvander vart sprak och vara
kunskaper ndr vi lar oss att lasa, ar for behavioristerna ointressant. Vad som daremot &r viktigt
ar vad vi l4r oss och att det ar korrekt (Akerblom, 1988).

Lasinlarningen enligt den behavioristiska teorin sker genom att man forst lar sig bokstéverna
(delar) och sedan ord (helhet). Den stora vikten laggs vid lastekniken istéllet for forstaelse
som man anser kommer senare och av sig sjalv (Akerblom, 1988).



2.2.2 Kognitiv teori

| slutet av 1950-talet skrev Noam Chomsky, en sprakforskare i USA, en bok som kom att
forandra manniskans syn pa sprak och dven senare synen pa lasinlarningen. Chomsky
havdade att den traditionella synen pa sprakinlarning som Skinner framhaller i behaviorismen,
hade sa stora brister att den inte kunde accepteras langre (Larson m.fl. 1992).

Enligt kognitivismen anpassas undervisningen efter varje elevs sprak, kunskaper och er-
farenheter. Det blev véldigt betydelsefullt att man tar hansyn till hur elever kommer fram till
sina svar, det vill siga vad som hander i elevens huvud mellan fraga och svar under
inlarningsprocessen. Den forskare som foretradde dessa idéer och som sérskilt har
uppmarksammat hur barn téanker ar Jean Piaget. Det betyder att Piaget, till skillnad fran
Skinner, intresserade sig for manniskans medvetande. Piaget menade att kunskap &r nagot
som manniskan konstruerar utifran sina erfarenheter och i samspel mellan sinnesintryck och
fornuft. Den kognitiva teorin betonar att det ar hur-fragan (pa vilket sétt) som star i fokus, inte
vad-fragan (innehallet) i larandet. Omgivningens och det sociala samspelets betydelse har
ocksa visat sig vara avgorande (Orlenius, 2001).

Enligt kognitivismen borjar lasinlarningen med helheten (sammanhangande texter) och gar
vidare till delarna (meningar, ord, stavelser och ljud) och sedan tillbaka till helheten igen. |
den kognitiva synen pa inlarning ses eleverna som aktiva, kreativa och sjalvgaende. Eleverna
lar sig alltsa sjalva att lasa genom att aktivt bearbeta texten. Undervisning som bedrivs med
kognitiva teorier som grund betonar framst lasforstaelsen: att lasa ar att forsta. Det ar darfor
viktigt att redan i borjan av lasinlarningen anvanda texter som anknyter till elevernas eget
sprak och egna erfarenheter (Larson m.fl. 1992). Pedagogens uppgift ar att stodja och under-
latta for eleverna i deras lasinlarning, alltsa inte styra den. Orlenius (2001) havdar att
svarigheter i elevens larande handlar mer om elevens bristande formaga (mognad) att lara an
om pedagogens férmaga och mojlighet att paverka larandet.

De pedagogiska fordelarna med en kognitivt inriktad lasundervisning ar manga. Under-
visningen ska utga fran meningsfulla och sammanhangande texter, som knyter an till elever-
nas verklighet och tar hansyn till deras sprak och deras sprakliga formaga. Forstaelsen av
textinnehallet betonas mera &n de lastekniska fardigheterna. Om man forstar vad man laser
ger detta bra sjalvfortroende och skapar lust att lasa mera. Lasforstaelsen ar den framsta
drivfjadern till fortsatt lasning (Larson m.fl. 1992).

2.2.3 Sociokulturell teori

Det sociokulturella perspektivet lagger stor vikt vid kommunikation, i skolan framfor allt
mellan elev och pedagog. Det &r pedagogen som inspirerar och utmanar eleven i hans eller
hennes utveckling. Vygotskij hdvdade liksom Piaget att barn och ungdomar befinner sig i
olika utvecklingsstadier (Orlenius, 2001). Vygotskijs sociala utvecklingsteori innebdr att
elever lar sig bast i samspel med andra. Varje elev befinner sig pa en niva med vad de kan,
och har en grans for vad de kan lara pa egen hand, den aktuella utvecklingsnivan. For att
komma 6ver denna grans kréavs ett samspel med mer erfarna kamrater eller vuxna. Eleven
befinner sig da i den potentiella utvecklingsnivan (Lindquist, 1999).

Orlenius (2001) menar att elever l&r genom att delta i en social praktik som kan skapa mening

och sammanhang for dem. Det betyder till exempel att skolan som milj6 blir mycket av-
gorande for larandet. | skolan &r detta sammanhang ofta underforstatt. Det vill saga att eleven
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lar sig att se vad pedagogen &r ute efter, eftersom det finns underforstadda spelregler for
larandet. Ett problem &r da att eleverna ofta tycks lara sig kortsiktigt for skolan, styrda av yttre
krav i undervisningen och proven, mer an langsiktigt larande for livet. Med utgangspunkt fran
ett sociokulturellt perspektiv lar sig alltid elever i skolan, pa ett eller annat satt. Det eleverna
lar sig ar emellertid inte alltid det som pedagogerna tror att de lar sig (Orlenius, 2001).

Orlenius (2001) anser att det inte &r individens biologiska férutsattningar som framst ar
avgorande for larandet utan istéllet det som finns utanfor individen. Forutséttningen for att
komma ihag nagot hanger ihop med det sammanhang som eleverna lar sig i.

2.2.4 Sammanfattning av teorierna

De tre teorierna fokuserar pa villkor och forutsattningar for larandet. Orlenius (2001)
sammanfattar teorierna pa foljande sétt:

Enligt behaviorismen kan manniskans larande styras utifran genom yttre motivation, medan
den kognitiva teorin menar att kunskap &r nagot som konstrueras i manniskans medvetande,
en inre process. Den socio-kulturella teorin fokuserar framst pa den larmiljo i vilken
individen tillagnar sig kunskap och ser egentligen inte individens forméga att lara sig som
nagot problem. (s. 218).

2.3 Begreppen analytisk och syntetisk

| detta avsnitt presenteras de tva forskningsinriktningar som anvands i den svenska las- och
skrivdebatten och som har olika stark koppling till de ovan beskrivna teorierna. Nar olika
inlarningsmetoder omtalas eller diskuteras forekommer ofta inriktningar som &r varandras
motsatser, t.ex. analytisk och syntetisk, avkodning och forstaelse, form och funktion.
Diskussionen handlar om vad man i borjan ska utga ifran, delen eller helheten (L&ngsjo &
Nilsson, 2005).

2.3.1 Analytisk

Enligt Akerblom (1988) bygger den analytiska inriktningen pa en kognitiv grundsyn som gar
fran helheten (ord, meningar och satser) till delarna (ljud och stavelser) och sedan tillbaka till
helheten igen. Den forberedande undervisningen ska syfta till att utveckla elevernas sprak
genom olika tal- och lyssningsdvningar. Eleverna samtalar om gemensamma upplevelser, om
sig sjalva eller om en personlig sak hemifran. Eleverna far tidigt prova pa att lasa texter av
olika slag, &ven om de inte klarar av att lasa alla ord sa kanner de i alla fall igen nagra (Larson
m.fl. 1992).

Eleverna Gvar bokstaver kontinuerligt men i den ordning de sjélva vill. Nar pedagogen har
gemensam genomgang av nagon text kan det ibland bli en gemensam ny bokstav i klassen.
Den forsta lasinlarningen ska utga fran elevens eget sprak. Darfor ska de gemensamma text-
erna som bearbetas vara fran deras egna erfarenheter och upplevelser. Eleverna ska da ges
mojlighet att uppméarksamma lasriktningen, vad som &r ord och hur en mening ar uppbyggd,
samt nar man anvénder stor bokstav och punkt (Larson m.fl. 1992).
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2.3.2 Syntetisk

Enligt Akerblom (1988) bygger den syntetiska inriktning pa en behavioristisk grundsyn som
utgar ifran ordets minsta bestandsdel (bokstaver, ljud och stavelser). Dessa sammanfogas
sedan till helheter (ord och satser). Den forberedande undervisningen kan besta av tal-,
lyssnings- och samtalsévningar (Larson m.fl. 1992).

Eleverna tranas sedan i att uppfatta ljud, kombinera ljud och bild, 6va ordforstaelse samt att
tyda innehallet i olika bilder. Bokstaverna presenteras i en ordning som inte ljudmassigt eller
utseendemassigt forvirrar eleverna. Det laggs mycket fokus pa ljudanalys och tecknets form.
Vissa ord lars in som ordbilder, vilka kdnns igen som helheter, pa grund av att man snabbare
ska kunna lasa hela meningar. Nar eleverna lart sig ljudet och bokstavsformen lar de sig att
ljuda samman dessa genom att l&sa texter till respektive bokstav (Larson m.fl. 1992).

2.4 L&s- och skrivinlarningsmetoder
| detta avsnitt presenterar vi nagra av de inlarningsmetoder som forekommer i skolan.

2.4.1 Ljudmetoden

Den syntetiska ljudmetoden bygger pa en behavioristisk grundsyn och innebar att man gar
fran delarna till helheten. Man gar fran bokstéverna via en sammanstallning av ljuden till ord.
Akerblom (1988) séger att det ar pedagogen som bestdammer vilka bokstéver och i vilken
ordning de ska laras in. Enligt Stadler (1994) ar ljudmetoden den vanligaste metoden i
Sverige och den inférdes i 1919 ars undervisningsplan for folkskolan.

Lasinlarningen borjar med att eleverna far 6va pa huvudprinciperna i det alfabetiska systemet.
De dvar sambandet mellan ljud i det talade spraket och alfabetets bokstaver. Det anses viktigt
att detta automatiseras sa att all uppmarksamhet sedan kan &gnas at textens innehall.

Bokstavsgenomgangen borjar med fonologiskt latta ljud, som ar enkla att sasmmanfoga. Det ar
viktigt att bokstaver som &r létta att forvaxla med varandra t.ex. u och 'y, p och b, f och v inte
presenteras efter varandra. Man borjar vanligtvis med langa vokaler (Langsjo & Nilsson,
2005). Stadler (1994) papekar att man borjar med dessa bokstaver pa grund av att de later
likadant som de heter. Dessa varvas med konsonanter som man ljudmassigt kan halla ut
(halljud) t.ex. I, v, s och r, for att kunna éva sammanljudning av konsonant och vokal. Dér-
efter kommer bokstéverna j och h. Man véantar med att presentera de explosiva konsonant-
erna som t.ex. b, p, d, t, g och k, eftersom dessa ar svarare att ljuda ihop. Till sist kommer
bokstaverna c, x, g och z for att de har samma ljud som andra bokstaver eller kombinerar tva
ljud t.ex. x=k+s.

Eleverna far dva pa att lyssna till och kanna igen ljudet. Genom att pedagogen presenterar
ljudet och eleverna far saga efter sa 6var de pa att bilda ljudet. De 6var ocksa pa att kanna
igen bokstaven, genom att t.ex. leta efter bokstaven i texter. Pedagogen har en genomgang av
hur man skriver bokstaven och eleverna 6var sedan genom att exempelvis skriva bokstaven i
luften eller med krita pa tavlan. Darefter dvergar eleverna till att skriva pa papper, forst med
krita och sedan med penna. Slutligen blir det dags att l&4sa samman det nya ljudet med det
redan inlérda ljudet. Vid sammanljudning &r féljande moment viktiga: tolka bokstaverna
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korrekt, avlasa bokstaverna fran vanster till hdger och lata ljuden mjukt glida dver i varandra
utan uppehall (Langsjo & Nilsson, 2005).

I ljudmetoden ar det pedagogen som lar eleverna att lasa. Det &r pedagogen som styr in-
larningen och ofta &r undervisningen en strukturerad form med ytterst lite utrymme for
individuella variationer ifraga om forkunskaper (Akerblom, 1988).

2.4.2 Lasning pa talets grund - LTG

Ulrika Leimar som grundade LTG sager att metoden gar ut pa att hjalpa eleven att lara sig
lasa och inte att skapa nagon tekniskt avlasningsfardighet. Lasinlarningen bygger pa analys av
det talade spraket och en jamforelse mellan det talade spraket och skriven text. Pedagogen ska
ge eleverna gradvis 6kad forstaelse for ljud och bokstavsprincipen samt det specifika som
utmérker det skrivna spraket. Pedagogen ska utga ifran och bygga vidare pa elevernas
enskilda sprak och erfarenheter. Detta ar ett uttryck for elevernas kultur som innebar deras
begrepps- och kanslovarld. Malet &r alltsa att eleverna ska forsta sambandet mellan ljud och
bokstavstecken, mellan det talade ordet och den skrivna texten (Leimar, 1974).

Larson m.fl. (1992) havdar att LTG-metoden kan betraktas som bade en analytisk och en
syntetisk arbetsmetod. Den innehaller en kombination av de olika momenten men det
analytiska ar klart dominerande.

Leimar (1974) beskriver att det finns fem huvudfaser vid den metodiska gangen i LTG, vilka
ger den nédvandiga rutinen:

Samtalsfasen

Samtalet ska vara en dialog dér eleverna ska ténka, reflektera, tala och lyssna i samspel med
pedagogen och andra elever i en mindre grupp. Mot slutet av fasen skapas en text som bygger
pa elevernas aktiva samtal.

Dikteringsfasen

Varje elev bidrar med en mening som skrivs pa bladderblock samtidigt som alla ”laser” till-
sammans efter pedagogen, oavsett om de kan lasa eller inte. Genom detta synliggér man det
talade ordet genom det skrivna, dvs. att det man séger kan skrivas ner och lasas av nagon
annan. Det ger eleverna mojlighet att efter egen formaga iaktta och underséka sambandet
mellan det talade ordet och det skrivna ordet.

Laborationsfasen

Har analyseras den diskussion och text man skapade i féregaende fas. | forvag textar
pedagogen olika ord, enstaka bokstaver, dndelser och hela meningar pa remsor. En elev pekar
under den skrivna texten i lasriktningen pa bladderblocket medan gruppen “laser”. Har for-
vantas de borja forsta hur grafem (bokstav) och fonem (ljud) forhaller sig till varandra. Eleven
far en remsa och letar upp motsvarande ord eller mening pa bladderblocket.

Aterlasningsfasen

Textunderlaget som tillverkats under den tidigare dikteringsfasen skrivs ut till varje elev.
Pedagogen laser enskilt med varje elev och stryker under ord som eleven kan l&sa sjélv for att
synliggora utvecklingen. Om en elev kan lasa manga ord eller hela texten ganska latt sa visar
pedagogen istallet pa svara stavningar eller andra skriftsprakssvarigheter.
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Efterbehandlingsfasen

De understrukna orden i texten som eleven kan ldsa samlas for vidare individuell instudering.
Uppgifter som de kan anvanda orden till ar: att illustrera dem, skriva dem, éva stavningen,
b6ja dem enligt regler, skriva synonymer eller motsatsord, eller skriva nya meningar dar ett
eller flera av orden ingar (Leimar, 1974).

Enligt Larson m.fl. (1992) skriver eleverna redan fran skolstarten egna texter och beréttelser
utan att ha lart sig den korrekta utformningen av varje bokstav. Eleverna malar dven handelse-
bilder som de sedan beréttar for pedagogerna om. Ensam eller tillsammans med en pedagog
skriver sedan eleven en text utifran bilden. Eleverna uppmuntras tidigt att skriva brev och
meddelanden till familjen eller vanner, sa att de kan upptdcka och forsta kommunikationens
betydelse och mening. Parallellt med lasinlarningen och den fria skrivningen arbetar eleverna
individuellt med att lara sig alla bokstéver i alfabetet. Det finns bilder pa hur bokstéverna ser
ut och ska formas for att eleverna ska kunna jobba med det nar de kanner att de vill. Da 6var
de pa den bokstav de sjélva valt, dess namn, form och hur den later. Lararen kontrollerar
elevernas bokstavskannedom ungefar en gang per manad.

2.4.3 Ordbildmetoden

Med denna metod sker ingen inl&rning av sambandet mellan bokstéverna och deras ljud, utan
orden lars in som bilder/helheter. Enligt detta tdnkande &r det inte dnskvart att eleverna kanner
till alfabetet, for risken blir att de fokuserar pa detaljer istallet for att se helheten i orden.
Stadler (1994) sager att ordbildmetoden kom till Sverige nagon gang i borjan av 1900-talet
och att skriften Ordbildmetoden av Anna Kruse och Laura Lowenhielm utkom 1906. Kruse
och Léwenhielm ansag att sma barn lar sig att visuellt kdnna igen ord innan de kan lasa "pa
riktigt”. | skolans undervisning med ljudmetoden ingar oftast nagra inslag av ordbildmetoden.
Metoden anvands da till smaord som har oregelbunden stavning t.ex. och, om, som, honom,
han, man, den, men (Stadler, 1994).

2.4.4 Storboksmetoden

Grunden for storboksmetoden kommer ursprungligen fran Nya Zeeland och metoden kallas
Whole language. | den metoden betonas starkt helheten och forstaelsen och fran allra forsta
borjan ska lasningen vara givande och meningsfull (Taube, 2007).

| storboksmetoden anvander man sig av en storbok och en lillbok. Lillboken &r en exakt kopia
av storboken fast i mindre format och anvands till individuell l&sning. Storboken anvénds for
att gemensamt lasa och samtala om innehallet. Tva viktiga malsattningar med lasning med
storbok ar for det forsta att ge stimulerande och roliga lasupplevelser, for det andra att hjalpa
elever att lara sig lasa och vidareutveckla las- och skrivformagan (Bjork & Liberg, 1996).

Arbete med storbok och lillbok delas upp i tre faser:

| upptéackarfasen laser alla eleverna storbokstexten tillsammans med pedagogen. Syftet med
denna fas &r att ge eleverna en litterar upplevelse.
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| utforskarfasen analyserar eleverna storbokstexten och syftet ar att hitta sprakliga strukturer
och monster tillsammans med pedagogen.

| den sjalvstandiga fasen laser eleven lillbokstexten pa egen hand eller i mindre grupp. Syftet
ar att ge eleverna mojlighet att utforska och lasa mer pa egen hand (Bjork & Liberg, 1996;
Langsjo & Nilsson, 2005).

2.4.5 Trageton — att skriva sig till lasning

Metodens grundsyn, enligt den norske pedagogen Arne Trageton &r att elever Iar sig skriva
genom att skriva och lar sig lasa genom att lasa. Eleverna borjar med att enbart skriva pa
datorn, eftersom de da inte behdver forma bokstaverna sjalva, utan bara kan koncentrera sig
pa innehallet. Texten de skriver blir lika snygg som i tidningar och bocker och ger eleverna
sjalvfortroende sa att de borjar lasa. Texten skapar laslust och darfor kan man saga att
eleverna skriver sig till 1asning. Eleverna arbetar tva och tva vid varje dator for att "barn lar
sig bast i dialog med ett andra barn, dvs. i par.”(Trageton, 2005 s. 50).

Det forsta steget i denna metod &r att eleverna far pianospela pa tangentbordet. Eleverna
anvander da alla fingrarna for att Gva upp en bra fingersattning. Andra steget ar bokstavsjakt
dér eleverna letar t.ex. efter forsta bokstaven i sina namn i den producerade pianospelstexten.
Tredje steget ar urskiljning av enstaka ord i texten. Fjarde steget &r att skriva en ny text som
ska vara en berattelse. Pedagogen agerar sekreterare nér eleven “laser” sin beréttelse och
skriver “rent” i anslutning till elevens text. Fortsattningsvis tillverkar eleverna sina egna
lasebdcker och ordbdcker. De provar dven pa att skriva dikter, sagor, tidningstexter etc
(www.diu.se).

Trageton (2005) anser att illustrationer till berattelserna &r av stor vikt for att da 6va upp
finmotoriken for kommande skrivning med penna pa papper i ar 2. Anledningen till att
handskrivningen skjuts upp ar att eleverna ska fa en battre och mer lustbetonad hand-
skrivning. I ar 2 har eleverna uppnatt en mognad som innebér en mer utvecklad finmotorik
(Trageton, 2005).

2.4.6 Wittingmetoden

Wittingmetoden anvéander termerna symbolfunktion for teknikdelen (dvs. att sammanfoga
tecken och ordna dem fran vanster till hdger) och innehallsskapande for innehallsdelen.
Huvuddelarna inom metoden bestar av symbolinlarning, sammanljudning, avlyssnings-
skrivning, fritt associerande, stadier av textegenskaper, textlasning, textskapande och arbete
med stavningsprinciper.

Symbolinlarning gar ut pa att lara sig hitta sambandet mellan sprakljudet och bokstaver samt
bokstavsformningen. Det ar viktigt att fokus laggs pa sprakljudet och inte pa tecknet.
Sammanljudning handlar om att eleverna ska fa kunskap om lasriktningen och fa ett flyt i
sammanljudning av ljudkombinationer. Avlyssningsskrivning innebar att eleverna lyssnar pa
en kombination av sprakljud och sedan skriver ner motsvarande bokstaver. Fritt associerande
ar en 6vning dar eleverna ska urskilja vilka kombinationer som &r ord och som inte &r ord
t.ex. as, is och ys.
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Stadier av textegenskaper ger eleverna forstaelse av att text har ett budskap. Textlasning inne-
bar enbart att eleverna ska 6va pa att lasa texter och fa en lasupplevelse. Textskapande &ar nar
eleverna skriver egna texter enbart utifran de ljudkombinationer de lart sig. Arbete med
stavningsprinciper borjar nar eleverna klarar ljudenlig stavning. Eleverna lyssnar, analyserar
och iakttar satt att skriva ord som har en ljudstridig stavning. Genom reflektion upptécker de
aven stavningsregler for dessa ord (Witting, 1998; www.wittingforeningen.se).

For att lara sig symbolfunktion krévs éverinlarning for att detta ska automatiseras medan
innehallsskapandet inte kan automatiseras utan ska vara kreativt, fritt och individuellt
(Witting, 1998; <www.wittingforeningen.se /wittingmetodenl.htm>).

2.5 Att lara sig lasa och skriva

| detta avsnitt tar vi upp de olika stadierna i l&sutvecklingen, enligt det analytiska och
syntetiska synsattet, och aven vad det innebdr att var sprakligt och fonologiskt medveten. Vi
kommer dven att visa pa nagra faktorer som underlattar for den kommande las- och
skrivinlarningen samt vad som ar viktigt i undervisningen.

2.5.1 Lasutvecklingens stadier
Enligt det analytiska synsattet delas lasutvecklingen in i tre stadier (Liberg, 2006):

Gemensamt effektivt Iasande

Barns lasutveckling borjar valdigt tidigt och genom att vistas bland laskunniga forebilder
vacker det barnets intresse for att vilja lasa. Det ger &ven kunskap om hur man beter sig nér
man laser och vad det innebdr att lasa.

Begransat effektivt lasande

Detta stadium &r indelat i tre nivaer: Prelasande, dar barnet aterberéattar redan kanda texter
genom att latsas lasa ur en bok. Boken halls ratt och barnet bladdrar sida efterhand som det
"laser”. Situationslasande, dar barnet redan kanner till sammanhanget. Barnet kan aterberétta
texten utan att ha fatt den upplast for sig, for barnet kan dra en slutsats utifran sammanhanget.
Tidig form av helordslasande, dar barnet kanner till texten i sig och inte ar beroende av
sammanhang. Namn pa personer, platser, affarer och andra kanda riktméarken &r nagra av de
ord som barnet laser som helord.

Utvecklat effektivt l1asande
Hér borjar barnet kunna lasa langre textstycken utan att stanna upp mer &n vid enstaka
tillfallen, nar det kommer nya och svarare ord.

Enligt det syntetiska synsattet delas lasutvecklingen in i fyra stadier (Stadler, 1998):

L atsaslasning

Latsaslasning ar nar sma barn laser ut minnet. Boken kan vara upp och ner och sagan de
"laser” kan vara en helt annan &n den som star i boken. Barnen ar inte medvetna om hur man
laser och skriver men deras intresse har véckts. De vet att man skriver pa papper och att det
gar att overfora till tal.

Logografisk lasning
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Ett logogram d&r ett tecken for ord. Barnen har ingen kunskap om bokstévernas fonologiska
betydelse utan det &r en visuell igenkanning av ord som bilder. De lar sig kdnna igen ord
tillsammans med skyltar eller en plats. Exempel pa detta ar att de "laser” ICA pa
matvarubutiken, mjolk pa mjolkpaket och polis pa polisbilen.

Alfabetisk lasning

Den alfabetiska lasningen bygger pa sambandet mellan bokstav och ljud. Barnet uppfattar nu
skillnaden mellan ljud i det talade spraket och kan koppla réatt ljud till ratt bokstav. Det
handlar ocksa om att kunna lasa ihop ljuden enligt fonologiska regler men ocksa att kunna
associera till en betydelse till det lasta ordet.

Ortografisk lasning

Ortografisk lasning &ar den helt utvecklade Iasningen som vana lasare behdarskar utan an-
strangning. Lasningen flyter da latt och obehindrat. Da avkodningen sker automatiskt kan
lasaren rikta hela uppméarksamheten till lasforstaelsen.

Alla las- och skrivinlarningsmetoder syftar i slutandan till samma sak, att skapa spraklig
medvetenhet.

2.5.2 Spraklig medvetenhet

Skriftspraket ar inte som talet en naturgiven kommunikationsform utan det &r en skapad form.
Det kraver ett abstrakt tdinkande och analys. En naturlig sprakutveckling leder inte alltid
spontant till spraklig medvetenhet (Stadler, 1998). Spraklig medvetenhet innebar att man
forstar bade skriftsprakets anvandning (funktion) och dess konstruktion (form) (Dahlgren
m.fl. 2006). Oftast uppstar spraklig medvetenhet nar man lar sig lasa och skriva. Man kan da
se skriften som en kommunikationsform med andra regler an talets. Den som l&ser och skriver
kan da flytta uppmarksamheten fran innehall till form (Stadler, 1998).

En viktig del av den sprakliga medvetenheten ar enligt Stadler (1998), att bli fonologisk
medveten. Fonologisk medvetenhet innebér att forsta den alfabetiska principen. Det handlar
om att inse att de talade orden gar att dela upp i bitar, hur ordet later och vilka ljud som
bygger upp ordet (Langsjo & Nilsson, 2005; Bjork & Liberg, 1996).

Det finns forskning som pekar pa att det &r vissa sprakliga formagor som redan i forskole-
aldern samverkar med ett barns kommande las- och skrivutveckling. Man har, enligt Liberg
(2006), mycket tydligt kunnat visa att barn, som redan innan de bérjar skolan har god kunskap
om sprakljuden och bokstaverna, det vill sdga ar fonologiskt medvetna, har en mycket god
prognos nar det géller formagan att knécka koden, dvs. ”inse sammanhanget mellan
bokstavstecknen och sprakljuden.” (Hgien & Lundberg, 1990 s. 102).

Det finns ingen tydlig grans for nar man uppnatt spraklig medvetenhet utan det ar en fardighet
som véxer i en utvecklingsprocess under flera ar. ”Nar barnet inser principen att bokstaver har
ljud och kan lasas, kan man karaktarisera det som att en vasentlig grad av spraklig
medvetenhet.” (Stadler, 1998 s. 15).

Bade avkodning (teknisk lasning) och forstaelse (innehall) kan sammanfattas i formeln:

Lasning = avkodning x forstaelse. Dessa tva delar ar bada lika viktiga och fattas en av dem
blir lasningen inte fullstandig.
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Att ldsa med forstéelse innebar att lisa pd, mellan och bortom raderna. Massor av
information star inte utskriven i texten. Det ar den enskilde lasaren som lagger till och drar
ifrdn, dra slutsatser och ifragasatter utifran sina egna erfarenheter och kunskaper. (Taube,
2007 s. 62).

2.5.3 Faktorer som underlattar for den kommande 1as- och
skrivinlarningen

Enligt Stadler (1998) och Dahlgren m.fl. (2006) finns det studier som visar att elever som
kommer fran hem dar vuxna har visat ett lasintresse och har métt sina barn i naturliga las- och
skrivsammanhang, har lattare att l&ra sig ldsa och skriva. Stadler (1998) menar att det i
manga fall finns okunskap hos foraldrarna om vilken stor betydelse hdglasning har for deras
barns l&s- och skrivutveckling. Bjork & Liberg (1996) skriver om barnets forebilder som kan
ge barnet insikt om lasandets gladjedmnen t.ex. "litterar amning” dvs. tidigt bli matad” med
hoglasning. De barn som fatt mojlighet att lyssna till hoglasning far stor fordel pa grund av att
de vanjer sig vid spraket som anvands i det skrivna spraket och de tycker darfor inte det kianns
frammande nér de sjalva borjar lasa (Smith, 2000).

Andersson m.fl. (2006) framhéver ocksa att de elever som tidigt kommit i kontakt med skrift-
spraket och fatt stod av foraldrar och aldre syskon ar béattre forberedda for att lara sig att lasa
och skriva. Detta ger dessa elever en fordel vid skolstarten eftersom de redan har kommit
langt in i barnlitteraturens varld. Liberg (2006) papekar att det finns forskning som har visat
att det finns sprakliga formagor som medverkar till den kommande las- och skriv-
utvecklingen, t.ex. ett stort ordforrad, formaga att aterge satser och berattelser samt att kunna
vara en aktiv samtalspartner. Manga forskare ar eniga om att en viktig faktor for den tidiga
las- och skrivutvecklingen ar att tidigt komma i kontakt med skriftspraket genom forebilder
och hoglasning, som i sin tur ger ett stort ordforrad.

Ett flertal forskare (Lundberg, 2006; Stadler, 1994; Akerblom, 1988) &r alla verens om att
det ar viktigt att den forsta kontaken med l&s- och skrivinlarningen blir lyckad. Lundberg
(2006) anser att det ar viktigt att avkodningen blir sa latt som mojligt och tidigt ge texter som
vacker elevernas laslust. Eleverna maste kunna uppleva lasningens gladje och att det ger
vardefull information. Lasningen ska ocksa vara forankrad i elevernas liv pa ett naturligt satt,
sa att de “genom lasning far vidga sina erfarenheter och ocksa lara sig nagot om sig sjalva
som méanniskor.” (Lundberg, 2006 s. 23).

Genom en lyckad start far eleverna ett gott sjalvfortroende. Om de tappar sjalvfortroendet
redan i ar 1 ar det inte latt att pa egen hand bygga upp det pa nytt och komma igen senare.
Erfarenhetsméassigt vet man att prognosen forsamras ju hogre upp i skolan eleven kommer
utan att ha lart sig lasa (Akerblom, 1988). Pedagoger som tar sig an dessa elever beréttar ofta
att det forsta steget i rehabiliteringsprocessen ar att bygga upp elevernas sjalvfortroende, ofta
fran en mycket 1ag niva. ”Utan sjalvfortroende ar utsikterna att lara sig lasa sma.” (Akerblom
1988 s. 105).

2.5.4 Undervisning

Smith (2000) understryker att ett intressant lasmaterial och en forstdende och mer erfaren
lasare som vagledare ar de grundvillkor som alla behover for att lara sig lasa. Det &r ocksa
viktigt att eleverna inser att det skrivna spraket ar meningsfullt och att tryckta tecken har en
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anvandning. Schickedanz (i Dahlgren m.fl. 2006) menar att man ska lasa riktiga bocker och
skriva med riktiga pennor, och hon kritisk till uppgifter dar eleverna endast skriver for att
trana sig pa att skriva utan att skrivandet fyller ndgon som helst funktion.

For en del elever gar lasinlarningen latt och for dessa elever spelar undervisningsformen inte
sa stor roll. For dessa elever ar det i stallet viktigt att hitta lust och gladje i lasandet och har
spelar metoden mindre roll. For dem som har det svarare med lasinlarningen &r det viktigt att
ga varligt fram och att undervisningen ar genomtankt. Undervisningen maste ocksa vara
systematisk och anpassad efter varje elevs niva och utvecklingstakt (Lundberg, 2002).
Dahlgren m.fl. (2006) haller med om att en speciell las- och skrivinlarningsmetod inte passar
varje elev. Snarare ar det sa att olika elever behover olika stod vid olika tidpunkter, vilket
innebar att pedagogen “maste ha en repertoar av strategier att ta till for att hjalpa ett barn nar
det tillagnar sig ett skriftsprak eller en lasstrategi.” (Dahlgren m.fl., 2006 s. 8). Oavsett metod
finns det alltid enligt Smith (2000) forskning som visar att en viss metod fungerar och ar
battre an andra. Detta visar enligt forfattaren bara att elever &r otroligt flexibla och fogliga.
Det viktiga ar inte vilken metod man anvéander utan hur man som pedagog anvander den och
lagger upp sin undervisning. Elever misslyckas med att lara sig lasa darfor att de inte vill 18sa,
inte kan se det meningsfulla i det eller anser att de far betala ett alltfor hogt pris for att lara sig
det (Smith, 2000).

2.6 Las- och skrivsvarigheter

Vi kommer i detta avsnitt att kort pavisa las- och skrivsvarigheternas forekomst samt nagra
orsaker. Avsnittet avslutas med hur man upptéacker svarigheterna och vilka resurser som har
betydelse.

2.6.1 Forekomst

Forekomsten av las och skrivsvarigheter uppskattas vara s hog som 10-15 procent i de flesta
lander, bade bland vuxna och bland barn. Det finns hundratusentals personer (ca 25%) i
Sverige som mer eller mindre dagligen upplever hinder och svarigheter i motet med text i
skolan och i sitt yrkesliv. Det handlar ju inte bara om att kunna I4sa en text utan att kunna
hamta in kunskap och forsta texter av olika slag (Andersson m.fl. 2006).

2.6.2 Orsaker

Det finns manga orsaker till att vi manniskor kan ha svart med skriftspraket. Dyslexi ar en
speciell typ av las- och skrivsvarigheter med biologisk bakgrund, som inte har ndgot med
intelligens att géra. Koncentrationssvarigheter medfor ofta las- och skrivproblem da ord-
avkodningen blir tung och langsam. Dalig undervisning kan ge elever stora svarigheter med
lasinlarningen. En allman utvecklingsstorning brukar paverka lasforstaelsen och skriv-
formagan. Andra skal ar att otillrackliga kunskaper i det svenska spraket pa grund av annat
modersmal, for lite sprakstimulans i forskolan eller for lite lasvana kan leda till 1as- och
skrivsvarigheter. Ibland finns det mer &n en orsak bakom las- och skrivsvarigheter och man
kan naturligtvis bade ha dyslexi och spraksvarigheter samtidigt (Andersson m.fl. 2006).

2.6.3 Kannetecken
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Elever med dyslexi brukar ha svart med att uppfatta ljuden i talade ord och i vilken ordning de
kommer. Dessa elever brukar ocksa ha svart med att lasa skrivna ord snabbt och automatiskt
utan laser istallet "bokstav for bokstav”. Eleverna kan sakna tillgang till ordférradet och har
darfor svart att komma pa rétt ord. Stavning brukar vara ett av de stérre problemen for dessa
elever. Deras arbetsminne &r litet och kan darfor inte halla kvar information medan de gor
nagot annat samtidigt. Dyslektiska elever har svart att ner sina tankar pa papper och berétta i
skrift medan muntligt beréattande daremot gar mycket béattre (Andersson m.fl. 2006).

Enligt Andersson m.fl. (2006) gar det att upptacka barn i riskzonen for las- och skriv-
svarigheter och dyslexi tidigt, redan fore skolstarten. Ju tidigare pedagogerna upptécker las-
och skrivsvarigheter, desto battre. Sarskilt uppmarksam ska man vara pa sma barn som verkar
ointresserade av rim och ramsor, bokstaver och ordlekar. Om pedagogerna “véntar och ser”
uppstar latt en snébollseffekt som leder till att elever med las- och skrivsvarigheter halkar
efter i manga skolamnen.

2.6.4 Resurser

Foraldrastod, bemotande, arbetssatt och klassrumsklimat ar nagra psykologiska aspekter som
har mycket stor betydelse for elever med svarigheter. Oavsett vilken inlarningsmetod man
anvander, spelar ocksa lararskicklighet stor roll for elevers las- och skrivinlarning. Dyslexi
vaxer inte bort, men med ratt insatser genom hela skolan kan en elev med dyslexi fungera pa i
stort sett samma villkor som andra elever. Alla elever som har svart att lasa och skriva har ratt
att fa hjalp i skolan — det behover inte finnas nagon speciell diagnos stélld for det (Andersson
m.fl. 2006).
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3. Metod och tillvagagangssatt

| detta kapitel beskrivs hur vi arbetat med undersokningen. Vi kommer att presentera vart
metodval, tillvagagangssitt, intervjuernas urval, begransningar och etik. Vi har valt att utga
fran den mall for skrivande av vetenskaplig rapport som presenteras i bockerna: Att skriva
examensarbete inom utbildningsvetenskap (Stukéat, 2005) och Examensarbetet i
lararutbildningen (Johansson & Svedner, 1998).

3.1 Val av metod

Vi har valt att anvanda oss av en halvstrukturerad kvalitativ intervjuform, vilken enligt Kvale
(1997) omfattar en rad teman och forslag till relevanta fragor. Men pa samma gang finns
mojlighet att gora forandringar vad galler fragornas form och ordningsfoljd om sa kréavs for
att folja upp svaren och berattelserna fran den intervjuade.” (s. 117). Vi var medvetna om att
vi kunde behdva dndra ordningen pa fragorna under intervjuns gang och stordes inte av detta.
Trost (2005) séager att fragorna bor komma som fortséttning pa svaren och det kan betyda att
svaret blir ett svar pa en helt annan fraga an den man tankt sig. Det ar da viktigt att fortsatta
pa den linjen och folja den intervjuades tankegangar.

Vi valde att anvanda bandspelare vid intervjuerna och var motivering till detta ar att vi skulle
kunna koncentrera oss pa vara fragor och pedagogernas svar pa ett mer effektivt satt. For-
delarna med att anvanda bandspelare ar enligt Trost (2005) att “man kan lyssna till tonfall och
ordval upprepade ganger efterat [...] Man behover inte géra en massa anteckningar utan kan
koncentrera sig pa fragorna och svaren” (Trost, 2005 s. 53-54).

3.2 Tillvagagangssatt

Efter att vi sjalva fatt en bra inblick i &mnet genom forskningsgenomgangen valde vi att gora
intervjuer med tva pedagoger. Eftersom vi redan vid forfragan om intervjuerna fick kanslan
av att pedagogerna kénde sig osékra pa de teorier som ligger till grund for deras undervisning
valde vi att vid intervjun ge dem tre pastaenden enligt féljande: A (behavioristisk teori), B
(kognitivistisk teori) och C (sociokulturell teori) (se bilaga 3). De intervjuade fick alltsa lasa
de tre pastaendena om hur elever lar sig, utan att veta vilken som var vilken. De fick sedan
rangordna dessa efter vad som stamde bast dverens med deras syn pa larande.

Vid intervjuerna med pedagogerna var vi bada narvarande och transkriberade varsin intervju
enskilt men analyserade sedan dessa tillsammans.

3.3 Informanter

Vi har valt att intervjua tva pedagoger som vi métt under var utbildning. Eftersom vi métt
pedagogerna tidigare visste vi redan innan var undersokning att det var stor skillnad i deras
arbetssatt. Vi skickade en kort presentation av var undersokning (se bilaga 1) tillsammans
med intervjufragorna (se bilaga 2) via mejl, for att pedagogerna skulle fa chans att forbereda

sig.

Pedagog A har en lagstadieldrarutbildning, som hon pabérjade 1969 vid Géteborgs
universitet. Utbildningen omfattade 5 terminer varav en termin var praktik. Hon arbetade i det
man da kallade lagstadiet mellan 1972 och 1981 och var sedan hemma med sina barn i 13 ar.
Hon vikarierade lite under tiden men borjade 1994 i en nystartad F — 2 verksamhet. Lararyrket
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hade under dessa ar forandrats, fran ett ensamarbete till att arbeta i arbetslag och detta lockade
henne tillbaka till skolan. Pedagog A har mest arbetat inom ar 1 - 2.

Pedagog B ar utbildad lagstadielarare for ar 1 — 3. Hon bérjade lasa vid Stockholms larar-
hdgskola och tog sin examen 1967 och har sedan vidareutbildat sig i matematik och natur-
orienterade amnen upp till ar 6. Pedagog B har i ar arbetat i 40 ar, forutom de 2 tillfallen hon
fick barn. Hon har nastan bara arbetat med elever ar 1 — 3 forutom ett ar da hon undervisade i
en klass med sarskilda behov i ar 5.

3.4 Begransningar

Det finns nagra begransningar med detta arbete. Det ena 4r att vi inte tagit hansyn till hur
eleverna uppfattar sin las- och skrivinlarning utan endast har tittat pa hur undervisningen ser
ut eftersom vi mest var intresserade av pedagogernas tankar kring den tidiga las- och skriv-
inlarningen. Den andra begransningen &r att vi endast intervjuat tva pedagoger och endast vid
ett intervjutillfalle. Kvale (1997) sager dock att "antalet nddvandiga intervjupersoner beror pa
undersokningens syfte.” (s. 97). Eftersom vart syfte ar att beskriva enbart tva pedagoger ar var
undersokning relevant. Vi tror att om vi dven gjort observationer hade vi troligtvis fatt en mer
rattvis bild av de bada pedagogerna. Dock gjorde tidsbegransningen oss tvungna att enbart
koncentrera oss pa intervjuer.

3.5 Etik

Pedagogerna informerades om att deras deltagande var frivilligt och att de ndr som helst
kunde avbryta sitt deltagande. Enligt Johansson (1998) ska deltagarna i intervjun kunna vara
sakra pa att dennes anonymitet skyddas. | den fardiga rapporten ska det inte vara mojligt att
identifiera vare sig stadsdel, skola, pedagoger och elever. Detta var nagot som vi var extra
noga med att fortydliga for pedagogerna.
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4. Resultat av intervjuer

Vi kommer i detta kapitel att presentera resultatet av vara intervjuer. Varje rubrik omfattar
endast en fraga med eventuella foljdfragor. Intervjusvaren ar sammanfattade med vara egna
ord, med undantag for vissa citat. Vi valde att presentera pedagogerna var for sig for att det
inte skulle bli den jamfdrelse som vi forsdker undvika. Informanternas bakgrund finns
beskrivet i avsnitt 3.3.

4.1 Fortbildning inom las- och skrivinlarning/svarigheter

Pedagog A

Pedagog A har inte fatt nagon direkt fortbildning inom las- och skrivinlarning eller las- och
skrivsvarigheter. Hon har besokt forelasningar och laromedelspresentationer dar hon har lart
sig mycket. Hon namner ocksa “kategoritraffar” som kompetenshéjande dar pedagoger i

ar 1-2 inom omradet bl.a. diskuterar svenska och matematik. Har far de olika pedagogerna
presentera vilka material och vilka metoder de arbetar med inom olika &mnen. Pedagog A
menar att man latt glommer vilken fantastisk kompetens det finns inom lararkaren. Man
behover inte ga pa kurser utan det ar mycket stimulerande att traffa andra pedagoger. Hon lar
sig hellre tillsammans med sina kollegor &n att sjalv delta i en kurs, eftersom det oftast inte
finns majlighet for hela arbetslaget att delta samtidigt om det ar pa dagtid.

Pedagog B
Pedagog B har inom las- och skrivinlarning och las- och skrivsvarigheter gatt kurser i form av
studiedagar och forelasningar men har ingen langre utbildning.

4.2 Larandeteorier

Pedagog A

Nar Pedagog A gick sin utbildning var inte Viygotskijs teori om sprakinlarning aktuell. Det
var i stallet Piaget som var den ledande utvecklingspsykologen vid den tiden. Till skillnad
fran dagens lararutbildning fick man da inte i samma utstrackning undervisning i teorier.
Pedagog A anser att elever lar sig i samspel med andra och att det &r viktigt att 6va sig i att
fungera i grupp. Elever l&r i en miljo dér de ké&nner sig trygga, accepterade och omtyckta. Det
ska &ven vara en lugn och skon milj6 att vistas i. Hon tycker att det viktigaste i hennes under-
visning dr samtalen med eleverna pa morgonen efter skogspromenaden. Da har de en
fruktstund i "myssoffan” dar de l&ser och diskuterar allt mellan himmel och jord.

Pedagog A rangordnade teoripastaendena efter hur vél de stimmer 6verens med hennes
grundsyn om inlarning (se bilaga 3) enligt foljande: B (kognitiv teori), C (sociokulturell teori)
och A (behavioristisk teori). Anledningen att hon valde B (kognitiv teori) fore C
(sociokulturell) var att hon inte ansag sig vara en grupparbetsmanniska. Nar hon borjade
arbeta var det aktuellt med grupparbeten, men detta har hon aldrig nappat pa. Hon tycker att
det oftast blir ndgra elever som arbetar mycket och nagra som knappt anstranger sig alls. Det
fungerar om det finns en vuxen med hela tiden, for da blir det en dialog mellan eleverna och
den vuxna. Sjalvklart lar sig eleverna i dialog med varandra, men anda kréavs det en vuxen
som kontrollerar talordningen s att alla blir delaktiga. Hon tycker att pastdende B (kognitiv
teori) och C (sociokulturell teori) gar in i varandra, men att A (behavioristisk teori) ocksa &r
ratt for hon valjer ut uppgifter som eleverna ska géra men langt ifran hela tiden.
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Pedagog B

Pedagog B fick inte ta del av sa manga teorier under sin utbildning utan hon anvander sig av
de metoder hon har lart sig och kanner for. Hon rangordnade teoripastaendena efter hur val de
stdimmer Overens med hennes grundsyn om inlérning. Hon valde alternativ B (kognitiv teori) i
forsta hand for hon tycker att man maste ta hansyn till elevens mognad och intresse. ”Du vet,
om ett barn inte & moget for att lara sig sa lar det sig inte...du kan stanga dig blodig men det
hander inget”. Pedagog B forsoker att ge sina elever varierande uppgifter och arbetsmoment
eftersom det véacker elevernas lust att lara. Samtidigt anser hon att det &r en trygghet for
eleverna att ha kontinuitet i skolan. Hon tycker att alternativ A (behavioristisk teori) och C
(sociokulturell teori) &r lika viktiga.

4.3 La&s- och skrivinlarningsmetoder

Pedagog A

Nar Pedagog A gick pa lararutbildningen diskuterade man mycket Leimars metod LTG.
Denna metod var da ny och hon blev inspirerad. Efter att har arbetat en termin bérjade hon
med en Kklass i ar 1 och arbetade da valdigt LTG-betonat. Det ansags nastan fult att anvanda
lasebok vilket enligt pedagog A, kdndes 6verdrivet. Pedagog A anvander sig &nda inte av
lasebok utan arbetar mycket med elevernas egna texter. Hon anser att nar hon blev dldre och
forhoppningsvis klokare sa markte hon att en metod har bade fér- och nackdelar, det basta &r
darfor en kombination av olika metoder och arbetssatt.

Pedagog B

Nar pedagog B gick lararutbildningen larde hon sig ljudmetoden. Samhallet sag annorlunda ut
da. Barnen kom direkt hemifran utan erfarenhet av bokstaver. Nastan ingen kunde lasa. Nu
kan halften av barnen l&sa lite grann redan ndr de borjar skolan. Pedagog B anser sig sjalv
vara lite gammaldags och anvénder sig fortfarande av ljudmetoden. Vissa hogfrekventa ord
har hon som ordbilder, men i forsta hand ar det ljudmetoden hon anvénder. Pedagog B har
arbetat med LTG och tycker att eleverna blev véldigt duktiga pa att lasa och skriva men
eftersom de stavade forfarligt daligt gick hon tillbaka till att anvénda ljudmetoden. Denna
metod anser hon fungerar for alla elever.

4.4 Individanpassad undervisning

Pedagog A

Pedagog A ser ndr vissa behover hjélp att skriva t.ex. sagor. Vissa elever har stor fantasi men
far skrivkramp nar texten ska skrivas ner for hand pa papper. Da hjalper hon den eleven att
skriva ner sagan och menar att den ju inte & mindre vard for att eleven inte skrivit den for
hand sjalv. Nar den val beréattas ar allas texter lika mycket varda. Hon anser att alla texter som
ska l&sas av andra ska vara korrekt skrivna. Daremot réttar hon inte nar eleverna skriver sjélva
i sina egna bocker. Det enda hon kréver &r att det & mellanrum mellan orden sa att inte texten
blir svar att tyda. Nar den ska lasas av andra ar det handlingen, innehallet som &r viktigast,
inte vem som har skrivit ner texten. Pedagogen har bara agerat sekreterare, men det ar elevens
egen idé som ar utgangspunkt. De elever som far skrivkramp av att skriva for hand far till-
gang till dator dér de kan flodesskriva. Da slapper alla hamningar och press pa skrivningen
och det ar bara innehallet som raknas. Pedagog A stéller lika mycket "krav” pa illustration-
erna som pa innehallet i texterna. Det ena &r inte véart mer an det andra eftersom allt ska
utvecklas. Hon tycker det &r viktigt att utveckla det estetiska, inte bara karndmnena.
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Pedagog B

Pedagog B arbetar mest med att ljuda ihop bokstaver fran borjan nar eleverna borjar lasa. Hon
individualiserar genom att laseboken har tre olika nivaer. Hon har aldrig behovt valja en
annan metod, for enligt henne fungerar ljudningsmetoden alltid. Hon anvénder i stéllet
enklare dvningar som t.ex. bokstavskort, spel och lattare material fér dem som inte héanger
med.

4.5 Laromedel

Pedagog A

Pedagog A har satsat mycket av laromedelsresurserna till bocker av manga olika slag. Hennes
mal &r att det ska finnas bocker for alla intressen och nivaer. | ar 1 arbetar hon med en egen-
tillverkad bok som heter Veckans vanligaste ord — VVV-orden. | den tar hon upp vanliga hdg-
frekventa ord sa som: din, han, hon, den osv. | klassen har man inte hoglasning infor
varandra, utan det ar oftast bara elever i ar 2 som laser for de elever i ar 1 och férskoleklassen
som inte sjalva kan lasa an. Ibland kan det dven handa att eleverna i ar 2 laser for forskole-
barnen pa grannavdelningarna. Hon anvander sig inte heller av nagot skrivmaterial utan
eleverna far skriva fritt, t.ex. sagor och beréttelser.

Pedagog B

Pedagog B har laslaromedlet Las med oss med tre olika nivaer, Olas, Elsas och Leos bok.
Innehallet i bockerna &r detsamma men textmangden och bilderna varierar. Eleverna far sin
forsta laslaxa efter tre veckor pa hosttermminen i ar 1 och har sedan en laslaxa i veckan, fran
mandag till torsdag. Alla far samma del men méangden text och bilder varierar. I borjan kan
texten vara lite svar nar eleverna enbart har lart sig ett fatal bokstaver.

De har inga andra skrivuppgifter i bérjan an ”finboken” dér de évar bokstévernas form.
Pedagog B har oforberedd diktamen varje vecka och denna innehaller ord med de genom-
gangna bokstaverna och ord utan ljudenlig stavning. Eleverna har sedan efter jul en egen bok
fran biblioteket i sin lada som de laser ur tio minuter varje morgon. Boken har pedagogen
hjalpt dem att valja. Den ska vara en kapitelbok som &r lagom svar. Néar eleverna har last ut
boken ska de skriva en recension, som sedan samlas i en parm. | denna kan eleverna fa tips pa
bra bocker. Recensionsskrivning haller de pa med sedan en manad tillbaka. Bakgrunden till
att hon borjade med recensionsskrivningen var att hon tyckte att eleverna mest satt och
bladdrade i bockerna. Hon tankte att hon maste hitta pa nagot som gor att eleverna funderar
Over vad de har l&st om.

Pedagog B har aven laromedlet Ord som gror, som enligt henne &r ganska svar. | borjan gor
eleverna darfor bara nagra fa uppgifter men i slutet av ar 1 kan de gora det mesta. Det ar
mycket fri skrivning i laromedlet. En 6vning till bokstaven Z &r att skriva om vilka djur som
finns pa ett zoo.

Pedagog B har ett lasprojekt en gang i mars och en gang i maj. Hon skriver da ett brev till
foraldrarna och berattar vad det handlar om. Déar framfér hon sin tanke med projektet och
varfor hon gor det. Varje projekt pagar under tre veckor da eleverna for protokoll 6ver vad de
har last. Under dessa tre veckor ska de lasa 5 ggr/vecka minst 15 min och foréldrarna ska
signera efter varje gang. Pedagogen hjalper eleverna att vélja en bok pa deras niva. Detta har
blivit valdigt uppskattat av foraldrarna. Denna satsning har gjort att eleverna fatt ett lasflyt
och blivit riktigt duktiga. Hon anser att det ar viktigt att eleverna laser varje dag och har da
mojlighet att komma in i en bok.
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Eleverna skriver flera ganger i veckan. Pedagog B laser en saga och eleverna far skriva nagot
fran sagan och rita en bild till. De arbetar &ven med temaarbeten dar de skriver mycket. De
har t.ex. arbetat med bondgarden och i samband med detta skrivit fakta om djuren.

4.6 La&s- och skrivundervisning

Pedagog A

Pedagog A talar om vikten av att arbeta med Gppna dorrar och utga ifran barnens behov. Ar
man sex ar och kan lasa och skriva ska man sjélvklart vara med i skolarbetet. Det ska forstas
inte ga ut dver gruppsamverkan i 6-arsgruppen dar de anda har sin tillhérighet. De som vill
vara med pa bokstavsgenomgangar far det. Pedagogerna ar valdigt noga med att inte kalla 6-
aringarna for skolbarn och de har darfor inga arbetsbocker. Enligt Pedagog A ar integreringen
pa barnens villkor. De 6-aringar som vill, kan "tjuvstarta” i skolan. De anvander ordet "tjuv-
starta” for att inte satta press pa vare sig 6-aringarna eller deras foraldrar. Pedagog A menar
att det ar viktigt att prata med eleverna om varfér man ska kunna lasa och skriva och vad som
k&nnetecknar en god l&sare.

Pedagog A har &n idag ingen lasebok som hon foljer. Hon varierar bokstavs- och las-
inlarningen, om inte annat for “att 6verleva sjalv”’. Hon beréttar att hon de forsta dagarna pa
terminen i ar 1 anvander sig av LTG-metoden, da de tillsammans gor sina egna texter. De
forsta bokstaverna utgar ifran dessa texter. Den forsta texten handlar om hur det var att borja
skolan. Alla eleverna far sdga minst en replik var som hon skriver pa ett bladderblock, t.ex.
”Det var pirrigt, sa Felix”. Alla k&nner igen sina namn i texten och vissa kan &ven lasa hela
stycket. Fokus hamnar pa ordet sa som finns i slutet pa varje mening. De borjar med
bokstaven s och fortsatter med a. Efter det blir det v och i, enligt LTG-metodens regler. Den
allra forsta laxan de far &r att leta upp saker hemma som bérjar pa s.

Parallellt med detta arbetar pedagog A med en del ur laslaran Forsta laseboken. Den delen
handlar om Anna, hur gammal hon &r, hur hon bor, vad hon kan etc. Elever lar sig dessa texter
som ordbilder. De kan l&sa har ar Anna &ven om de inte kan bokstaverna h & r. De har en
speciell laxbok som pedagog A har tillverkat sjalv dar de efter varje del i Forsta laseboken far
en laxa som handlar om dem sjalva. Om texten lyder: Har ar Anna. Anna &r 7 ar, da blir
laxan: Har ar jag. Jag ar __ ar, och sedan far de rita en bild pa sig sjalva. Det fortsatter sedan
med hur Anna bor och da blir deras egen laxa att rita var de bor osv. Detta pagar i nagra
manader in pa terminen.

Oavsett hur bra eleverna kan lasa ska de lasa texterna om Anna. Aven de som kan lasa bra kan
stimuleras genom att det alltid ska goras illustrationer till texterna. Genom detta ser pedagog-
en pa vilken niva alla eleverna ligger och kan planera undervisningen darefter. De har fortsatt
ingen gemensam lasebok utan alla laser bocker beroende pa vilken niva de befinner sig pa. De
har ett valsorterat bibliotek i klassrummet dar det finns litteratur for alla intressen och nivaer.
Pedagog A fortstter att introducera en bokstav varje vecka. Pa slutet véaljer eleverna sjélva
fritt bland de bokstaver som aterstar.

Pedagog A tycker att det kan vara ”jobbigt” med skrivinlarningen for barn borjar skriva sa
tidigt nu for tiden. De borjar forma bokstaver genom att hdarma och gor da oftast pa fel satt
genom att de bérjar skriva nerifran. Hon vill att de ska borja uppifran sa de i framtiden ska
kunna lara sig skriva skrivstil. Hon tycker att det ar valdigt svart att forandra pa ett redan in-
Gvat monster, darfor gar hon noga igenom varje bokstav, hur den ser ut, hur man skriver den
pa ratt satt och hur den later. Hon har lite olika arbetssétt for inlarning av bokstaverna. Det har
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aret har hon en beréattelse om en figur som borjar pa den aktuella bokstaven, t.ex. Apelsinen
Anna. Eleverna far sedan komma pa en fortsattning pa berattelsen tillsammans. Fortsatt-
ningen pa berattelsen skriver pedagog A upp pa ett bladderblock och skriver sedan ut det pa
datorn med illustrationsrutor bredvid. Dar efter far eleverna rita till texten som ar uppdelad i
mindre stycken. Aven om eleverna inte kan lasa kan de ta hjélp av en kamrat som laser ett
stycke som eleven sedan illustrerar till och blir lika delaktig i berattelsen anda. Forra aret
presenterades bokstaver genom ett hemligt djur, da pedagogen laste upp fakta om ett djur som
borjade pa veckans bokstav och sa fick eleverna gissa vilket djur det handlade om. Nar det
galler ordningen pa bokstaverna efter s, a, v och i foljer hon alltid laseboken Nu laser vi av
Borrman & Salminen. Bokstéverna presenteras sa att de bokstaver som ar lattare att urskilja
kommer mycket tidigare &n de som &r svarare att uttala. Konsonanternat och d ligger
uttalsmassigt nara varandra, vilket gor att man tar den ena tidigt och den andra senare under
inlarningen for att inte blanda ihop dem. VVokaler och konsonanter blandas for att ge
mojligheten att skapa ord.

Pedagog B

Pedagog B presenterar en bokstav i veckan genom att l4sa en saga. Hon borjar bokstavs-
genomgangen direkt nar terminen borjar. Hon presenterar bokstaverna utefter ordningen i
laromedlet Silorema. Dar presenteras bokstéverna i en ordning som gor det mojligt for ny-
borjarlasaren att kunna ljuda ihop ord redan fran borjan. Ordningen bérjar med s, i, I, o, 1, €,
m, a och fortsétter sedan med n, u, &, f, 6, b, v, t, g, j, &y, h, k, d, p, ¢, x, g, w och z. Varje
vecka ingar aven ett hogfrekvent ord som borjar pa den aktuella bokstaven.

Pedagog B borjar med att beratta en saga och sa lyssnar de efter ljudet och eleverna séger
efter henne. De réaknar upp ord som bokstaven finns med i och om den finns i nagon av
eleverna namn. 6-arigarna ar med pa denna bokstavsgenomgang men fortsétter efterat med
egen verksamhet medan eleverna i ar 1 skriver “regnbagsbokstaven” dvs. sparar den aktuella
bokstaven med alla kritfarger pa ett papper. De formar sedan bokstaven med pensel pa tavlan
och dvar med blyertspenna pa papper. Avslutningsvis skriver de i “finboken” och dar ska det
vara perfekt enligt pedagog B. Resterande tid arbetar de i laroboken SILOREMA. Pedagog B
tycker att stavning ar véldigt viktigt men réattar inte stavfel under den forsta terminen. Elev-
erna far da skriva som de sjalva vill, for att fa ett skrivflode. Hon papekar dock att det ska
vara stor bokstav, punkt och mellanrum mellan orden redan fran borjan. Under den andra
terminen borjar hon med vissa stavningsregler, t.ex. &ndelser och dubbelteckning. Hon anser
att eleverna under andra terminen i ar 1 inte far stava fel alls.

Pedagog B sager att eleverna skriver mycket. Nar de har gatt igenom alla bokstéverna agnar
de sig valdigt mycket at fri skrivning, rattstavning och aven lasforstaelse. Under lasforstaelsen
ska de svara med en hel mening pa fragorna, t.ex: Vilken farg har cykeln? Cykeln ar bla.

Pedagog B fick dverta en klass i ar 3 efter Ulrika Leimar, som inforde LTG i Sverige.
Eleverna var duktiga pa och skriva och ldsa men stavningen var katastrofal enligt pedagog B.
Hon séger sig aldrig haft en grupp elever som var sa daliga pa att stava. Hon kénde att
metoden inte passade henne, fér man maste kanna sig trygg med det man gor. Pedagog B
anser att vi som pedagoger har en stor valmojlighet och frihet att ga var egen vég, och valja
den metod/de metoder som passar 0ss sjélva.
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4.7 Lustfylld och meningsfull undervisning

Pedagog A

Pedagog A gor undervisningen lustfylld och meningsfull genom att utga ifran elevernas
intressen och erfarenheter men sager dven att "livet ar inte bara ett gapflabb”. Det finns sa
mycket pa skolan som ar mysigt och roligt. Darfor tycker hon att hon inte behdver stimulera
allt som hander i skolan. Hon tycker att eleverna ska ta ansvar for sitt arbete som ibland
behover vara allvarligt. Ibland maste eleverna bara komma ner i varv och ha trakigt, for det
kan inte vara julafton varje dag.

Pedagog B

Pedagog B tycker att det ar valdigt viktigt att variera undervisningen. Att gora eleverna ny-
fikna och att det inte blir for mycket slentrian tycker hon &r mycket viktigt. Pa bokstaven b
fick eleverna till uppgift att skriva om hur en béstis ska vara. Det var mycket uppskattat.
Exempel pa andra uppgifter ar att de skriver sagor och gor intervjuer med varandra. Hon
forsoker fa eleverna att skriva sa mycket som majligt.

4.8 Att upptacka las- och skrivsvarigheter

Pedagog A

Pedagog A tycker att det &r svart att tidigt upptacka om en elev har las- och skrivsvarigheter.
Hur tidigt man upptacker svarigheter beror pa forutsattningar, intresse och vilken bakgrund de
har. Enligt henne maste man ha is i magen. Men det &r viktigt att inte séga att det ordnar sig
och att det blir béttre sedan. Det galler att ha en balansgang. Nar hon kanner sig oséker tar hon
hjalp av specialpedagogen som finns att tillga.

Pedagog B

Pedagog B har efter alla ar som pedagog lart sig att upptacka las- och skrivsvarigheter ganska
snabbt. Hon menar att de elever som visar tecken pa svarigheter kastar om bokstaver, har
svart att hora t.ex. var i ordet sol man hor ljudet I. Nar eleverna sedan borjar skriva vander de
pa och hoppar éver bokstaver. Vissa elever har dven svart att folja rader.

4.9 Att bemota las- och skrivsvarigheter

Pedagog A

Pedagog A tycker att nar elever uppvisar grava svarigheter inom lasning och skrivning &r det
viktigaste att starka deras sjalvkansla i de saker de ar pa och inte lara dem nagot nytt. Vid
problem med att knacka laskoden anvénder hon sig av ljudningsmetoden. Da ljudar eleverna
fram bokstaverna och slutligen ett ord. Det ar viktigt att eleverna far forstaelsen att ljud plus
ljud kan bli ett ord. Hon kor intensivtraning nastan varje morgon med dem som behdver lite
extra hjalp. Hon har ingen speciell l&smetod som hon anvénder sig av, men hon har “en palett
med olika fargklickar” som hon kan valja mellan.

Pedagog B

Pedagog B stannar upp och forsoker fa med de elever som visar tecken pa svarigheter. Hon
ger dem lattare uppgifter, som t.ex. att lagga bokstavskort, vilket enligt henne fungerar. Hon
har dven arbetsbdcker pa en enklare niva, for de som absolut inte hanger med.
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4.10 Resurser vid las- och skrivsvarigheter

Pedagog A

Pedagog A sager att det finns en specialpedagog pa skolan som ordnar traffar dar pedagog-
erna i ar 1-5 diskuterar las- och skrivinlarning. Hon finns dven tillganglig nar pedagogerna
behdver stod och rad.

Pedagog B

Pedagog B har endast 12 elever i ar 1 och anser sig klara av att hjalpa alla. Om det &r nagon
som har grava svarigheter sa kopplar hon in hjéalp ganska snabbt. Har en elev grava svar-
igheter galler det att inte vénta och se, utan att agera genast. Det finns flera specialpedagoger
pa skolan. Elever som har grava svarigheter far traffa specialpedagogen. Man forsoker para
ihop 3-4 elever fran olika klasser for det ar ofta ont om tid och resurser. Eftersom pedagog B
bara har 12 elever sa tycker hon sig hinna med alla elever valdigt bra. Specialpedagogen &r
aven ett "bollplank” for att diskutera kommande atgarder med. Specialpedagogen kan komma
med exempel pa nytt material och évningar. "Det ar ju ndgon som kan hjalpa mig, inte bara ta
ut barnet fran klassen”. Med detta menar hon att specialpedagogen ska hjalpa pedagogen att
hjalpa eleven.
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5. Resultatdiskussion

| detta kapitel diskuterar vi resultatet av intervjuerna samt litteraturgenomgangen utifran vara
fragestallningar. Vi har valt att diskutera pedagogerna var for sig pa grund av att vi vill
beskriva deras arbetssatt utan att gora en jamforelse dem emellan. Syftet &r inte att se vad som
ar bast utan hur man kan arbeta pa olika satt mot samma mal.

Ar pedagogerna konsekventa i sitt val av l4s- och skrivinlarningsmetoder eller
kombinerar de olika metoder?

Pedagog A anser sig sjalv inte anvanda nagon specifik metod. Hon sager sig ha blivit klokare
med aren och insett att bara vissa delar av metoder passar just hennes satt att undervisa. Vi har
utifran intervjun forstatt att hon anvander sig av delar av flera metoder. Nar hon i borjan av
terminen inleder 13s- och skrivinlarningen, foljer hon LTG-metodens forsta faser. Pedagog A
sager att vissa elever far skrivkramp av att forma bokstaverna for hand och anvander sig da
istallet av dator, vilket vi tolkar &r hamtat fran Trageton. Hon anvander sig aven av ordbilder
for vissa hogfrekventa och ljudstridiga ord. Grunden till detta kan man hitta i ordbildmetoden.
Nar elever far svart att knacka laskoden anvander hon sig av ljudmetoden frekvent i nagra
veckors tid, vilket enligt henne ger resultat.

Hon har ett valsorterat bibliotek i klassrummet dar det finns litteratur pa olika nivaer och med
olika genrer. Vi anser att det ar bra att kombinera olika metoder och ge eleverna texter med
intressant innehall sa att de blir medvetna om lasningens gladje. Smith (2000) sager att ett
intressant lasmaterial och en forstaende och mer erfaren lasare som vagledare &r de grund-
villkor alla behover for att lara sig lasa. Det ar ocksa viktigt att eleverna inser att skriftspraket
har en mening, da det mesta som skrivs ner ska lasas av nagon annan. Smith (2000) menar att
elever som misslyckas med att lara sig lasa, inte vill eller inte kan se det meningsfulla i det
och kanner att de far betala ett for hogt pris for att lyckas. Att anvanda innehallsrika texter
som ar kopplade till elevens egen varld och att ge eleverna lagom stora utmaningar tror vi ar
viktiga forutsattningar for inlérningen.

Skrivningen sker pa en valdigt fri grund da eleverna skriver mycket sagor och berattelser. Till
dessa texter ska det alltid finnas en illustration som gor det mer levande. Dessa bilder ska
enligt pedagogen bearbetas i samma utstrackning som texten. Trageton (2005) papekar ocksa
vikten av att illustrera, da de tranar upp den finmotoriska tekniken som behdvs vid formandet
av bokstaver.

Pedagog B anvander ljudmetoden men sager sig dven anvanda ordbilder vid vissa tillfallen,
vilket vi kopplar till ordbildmetoden. Stadler (1994) séger att ordbildmetoden ofta anvénds
som komplement till ljudmetoden. Den anvands till smaord som har ljudstridig stavning. Hon
anser att ljudmetoden fungerar for alla elever och sager sig darfor inte behdva nagon
ytterligare metod. Vi tycker metodens texter ibland kan uppfattas lite trakiga med ett fattigt
innehall, det ar darfor viktigt att man vid anvandning av metoden aven tar in andra texter,
vilket ocksa pedagog B gor. Texterna hon tar in utdver laslaran bestar mestadels av
skonlitteratur.

For de elever som knacker laskoden tidigt krévs det en lyhdérd pedagog som ser till att de inte
tappar den nyfunna lasgladjen. Detta innebar att dessa elever tidigt kraver texter med innehall
som ar kopplad till deras verklighet. Lundberg (2002) som é&r foresprakare for ljudmetoden
séger att det &r viktigt att hitta lust och glédje i lasandet for de elever som haft latt att l&ra sig
lasa. For de elever som har det svarare med lasinlarningen &r det viktigt att pedagogen gar
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varligt fram och att undervisningen ar systematisk och genomtankt, vilket vi anser att ljud-
metoden &r.

Pedagog B anvander sig av laromedlet Ord som gror vilket enligt henne innehaller mycket fri
skrivning. De har aven mycket temaarbeten dar de skriver frekvent. Dessa typer av texter
tycker vi &r viktiga for att det blir skrivuppgifter i ett sammanhang som eleverna har forskat i.
Den sociokulturella teorin hdvdar att elever lar i samspel med andra och detta tycker vi syns
tydligt i temaarbetena (Lindquist, 1999; Orlenius, 2001).

Vilka teorier grundar pedagogerna sin undervisning pa och ar de medvetna om dessa?
Pedagogerna har varit verksamma i skolan i manga ar. Lararutbildningen har forandrats och i
dag ar det mycket mer fokus pa teorier och att all undervisning ska forankras i dessa.
Pedagogerna ar medvetna om hur de bedriver sin undervisning och vad som ar viktigt for
larande men har svart att benamna och koppla dessa tankar till teorier. Nér de vid intervjuerna
fick teoripastaenden (bilaga 3) att rangordna, var de ganska klara pa vad som &r viktigast for
larandet. Det gallde att rangordna i den ordningen teorierna 6verensstimde med pedagogernas
egna utgangspunkter.

Pedagog A tolkade att den sociokulturella teorin handlade om grupparbeten och valde darfor
kognitiv teori i forsta hand trots att hon sjalv havdar att elever lar i samspel med andra. Nér
elever arbetar i grupp finns det vissa som kan hamna utanfor. For att grupparbeten ska fungera
tycker hon att det krévs en vuxen med som kan se till att alla blir delaktiga genom att férdela
ordet. Dock anser hon att det ar viktigt att éva sig i att fungera i samspel med andra man-
niskor. FOr att det ska bli ett bra samspel ska miljon vara trygg dar eleverna kanner sig
accepterade och omtyckta, vilket resulterar i ett bra larande.

Vi tycker att pedagog A arbetar utifran en kognitiv teori eftersom hon anvander sig av texter
som dr inspirerande och meningsfulla for eleverna. Enligt den kognitiva teorin ska under-
visningen utga fran meningsfulla och sammanhéngande texter, som knyter an till elevernas
verklighet och tar hansyn till deras sprak och deras sprakliga formaga (Larson m.fl. 1992).
Detta gor hon genom att hon satsar en stor del av laromedelspengarna till klassrums-
biblioteket dar det ska finnas nagot att lasa for alla. Eleverna far fritt vélja vilka bocker de vill
lasa. Dock hjalper i vissa fall pedagogen till sa de hamnar pa en bra niva. Pedagog A har alltsa
en vagledande och utmanande roll, vilket ar typiskt for synen pa pedagogen inom den
kognitiva teorin.

Pedagog B som enbart arbetar med ljudmetoden valde den kognitiva teorin i forsta hand trots
att ljudmetoden, enligt Akerblom (1988), anses grunda sig pa en behavioristisk teori. Oavsett
metod anser pedagog B att det &r viktigt att i forsta hand utga fran elevernas intresse och
mognad, vilket framhavs i den kognitiva teorin. Hon tycker det ar viktigt att gora eleverna
nyfikna med varierande uppgifter men anser att det ar ljudmetoden som fungerar bast som
metod. Smith (2000) menar att det inte spelar sa stor roll vilken metod man anvénder, utan hur
man anvander den. Vi kénner att pedagog B ar medveten om detta. Vi haller med om att
pedagogens roll vager tyngre &n valet av metod. Det ar viktigt att vara lyhord sa att man som
pedagog hela tiden utgar ifran elevernas intressen och behov, vilket ocksa betonas i Lpo94: ”
Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov.” (Lararférbundet,
2002 s. 10). Pedagog B tycker det ar viktigt att man anvénder sig av metoder som “man
kanner for”. Vi anser att detta har en podng, for det &r viktigt att man kénner sig trygg och
hemma i det man gér men maste anda se till eleverna i forsta hand.
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Hur ser individualiseringen i undervisningen ut och gor pedagogerna medvetna val?
Dahlgren m.fl. (2006) skriver att olika elever behdver olika mycket stod vid olika tidpunkter.
Eftersom pedagog A anvander sig av flera olika metoder, finns oftast ndgot som passar alla
elever. Hon kan ganska létt se nar vissa elever "kor fast”, t.ex. far skrivkramp. Hon hjélper da
eleven genom att agera sekreterare. Vissa elever som har svart med formandet av bokstéaver,
later hon istéllet skriva pa dator. Detta resulterar i en battre flodesskrivning dar innehallet blir
viktigast. Trageton (2005) anser att det kravs en uppnadd mognad for att ha utvecklat den
finmotorik som kravs for att forma bokstaver. Vi tycker att man ska vaga invéanta elevens
mognad och intresse. Mycket handlar att bygga upp sjalvfortroende hos eleven, sa att denne
far den tron pé sig sjalv som kravs for att utvecklas. Akerblom (1988) pépekar att genom en
lyckad start far eleverna ett gott sjalvfortroende. Om de tappar sjalvfortroendet redan i ar 1 ar
det inte latt att pd egen hand bygga upp det pa nytt och komma igen senare.

Pedagog A kan genom sitt klassrumsbibliotek erbjuda en véldigt varierande lasupplevelse.
Dér finns bocker for alla nivaer och intressen. Hon har valt att inte anvanda sig av nagon
gemensam lasebok eftersom hon tycker att eleverna sjalva ska fa valja bokens innehall. Dock
ar hon med och paverkar svarighetsgraden vid behov. Vi har verkligen forstatt vikten av att
individanpassa undervisningen bade nar det galler niva och intresse, allt for att bygga upp
elevernas sjalvfortroende och deras lust att lara.

Pedagog B individualiserar genom att laseboken hon anvénder sig av har tre olika nivaer
Laseboken har hon valt eftersom den knyter an till elevernas vardagsliv. Detta &r viktigt,
enligt Lundberg (2006), att eleverna genom lasning ska fa vidga sina erfarenheter och lara sig
nagot om sig sjalva som manniskor. Boken som eleverna sjélva laser varje morgon ar vald
utifran deras intresse. Pedagog B har dock véglett eleverna sa bokens svarighetsgrad ligger pa
ratt niva.

Hon anvander sig av ljudmetoden och anser sig inte behdva nagon annan alternativ metod.
Enligt henne fungerar ljudmetoden for alla elever. Inom ljudmetoden finns Gvningar pa olika
nivaer och pa sa satt kan varje elev fa 6vningar som passar just honom eller henne individ-
uellt. Lundberg (2002) framhaver att undervisningen maste vara systematisk och anpassad
efter varje elevs niva och utvecklingstakt. Det anser pedagog B att hon kan gora genom att
anvanda ljudmetoden. Vi haller med om att det &r viktigt att undervisningen tar hansyn till
varje elevs niva och utvecklingstakt, men vi anser att det ar lika viktigt att utga fran elevernas
intressen och erfarenheter.

Hur bemoter pedagogerna elever med las- och skrivsvarigheter och vilka resurser finns
att tillgd?

Pedagog A tycker det ar svart att tidigt upptéacka om en elev har las- och skrivsvarigheter.

Hon anser att det ar en balansgang, eftersom man maste vaga "ha is i magen” men anda inte
vanta for lange. Andersson (2006) menar att det latt uppstar en snobollseffekt som leder till att
elever med las- och skrivsvarigheter halkar efter i manga skol &mnen om pedagogerna “véntar
och ser”.

Nar elever uppvisar grava svarigheter inom lasning och skrivning ar det viktigast for pedagog
A att i borjan starka deras sjalvkansla i moment de &r bra pa och inte lara dem nagot nytt.
Akerblom (1988) séger att pedagoger som tar sig an elever med svérigheter har som forsta
steg i rehabiliteringsprocessen att bygga upp deras sjalvfortroende.
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Pedagog A har en specialpedagog pa skolan som hon kan anvénda sig av for stod och rad.
Specialpedagogen anordnar pedagogiska traffar dar las- och skrivinlérning och l&s- och skriv-
svarigheter diskuteras. Vi tycker att dessa traffar later som bra kompetensutveckling och tror
det ar bra att kunna fa handledning av specialpedagogen utan att det galler en viss elev. Vi
menar dven att diskussioner pedagoger emellan dar man kan byta erfarenheter ar utvecklande.
Detta har vi fatt erfara under var utbildning dar vi ofta haft sadana samtal.

Pedagog B anser sig efter alla ar hon arbetat ha den erfarenhet som kravs for att upptacka om
en elev har las- och skrivsvarigheter. Nér en elev har grava svarigheter sa kopplar hon in hjélp
ganska snabbt. Hon papekar att det ar viktigt att agera genast nar det galler véldigt grava svar-
igheter. Pa skolan finns det flera specialpedagoger att tillga. Vi tycket det ar viktigt att vi som
pedagoger vagar be om hjalp och anvanda de resurser som skolan tillhandahaller. Enligt
pedagog B kan specialpedagogen vara ett bollplank, som man tillsammans med kan komma
dverens om vad man ska gora. Specialpedagogen kan aven komma med férslag pa material
och dvningar. Hon anser att den ar nagon som kan hjalpa henne, inte enbart ta ut eleven ur
Klassrummet.

For oss blivande pedagoger ar svart att veta hur och nar man i verkligheten ska ingripa.
Verkligheten ser inte alltid ut som i teorin och darfor kommer det att vara svart for oss att i
borjan se vilka som visar tecken las- och skrivsvarigheter och vilka som bara &nnu inte upp-
natt en viss mognad. Det kan ocksa handla om hur vi som pedagoger forhaller oss till elev-
erna. Problemet ligger inte alltid hos eleven enbart, utan vi som pedagoger maste ocksa kunna
ifragasatta vart satt att undervisa. Andersson (2006) sager ocksa att lararskicklighet och psyk-
ologiska faktorer spelar stor roll oavsett vilken inlarningsmetod man anvénder. Han menar att
dalig undervisning kan ge elever stora svarigheter med lasinlarningen. Vi tror att det kan vara
svart att ifragasétta sitt eget arbetssétt men vi maste anda i forsta hand se vad vi som pedagog-
er kan gora annorlunda och inte enbart leta problem hos eleven.

5.1 Avslutning

Syftet med vart arbete var att beskriva tva olika pedagogers vitt skilda satt att arbeta med den
tidiga las- och skrivinlarningen. Vi var aven intresserade av pa vilka grunder undervisningen
sker.

Pedagog A arbetar valdigt fritt och inte utifran nadgon direkt metod. Hon kombinerar det hon
anser vara bra bitar fran olika metoder. Pedagog B anvénder sig daremot enbart av ljud-
metoden och tycker att den fungerar for alla elever. Dock kan hon variera nivan pa de upp-
gifter som hon ger eleverna. Bada pedagogerna arbetar mot samma mal: Att eleverna ska blir
goda lasare och skrivare, vilket vi tycker att de uppnar. Aven om de arbetar vildigt olika s&
ligger fokus anda pa att undervisningen ska vara inspirerande och meningsfull. Den ska dven
utga fran elevernas intressen och férmagor.

Vi anser att pedagog A har storre mojlighet att basera undervisningen pa elevernas intressen
eftersom hon inte &r bunden till nagon specifik metod. Pedagog B har daremot en metodgrund
att bygga upp sin undervisning pa och ha som stod, vilket ar en fordel om man &r ny som
pedagog. Oavsett metod sa tycker vi att det ar viktigt att man vet varfor man arbetar pa det
sattet och vilka mal man stravar mot. Alla elever ar olika och lar pa olika satt, och man borde
kanske tillampa en metod for varje elev?
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Bada pedagogerna har under sina verksamma ar stott pa elever med las- och skrivsvarigheter.
Pedagog B anser att hon har den erfarenhet och kunskap som kravs for att tidigt upptacka
elever som befinner sig i riskzonen. Pedagog A menar daremot att hon inte har den kunskap-
en. Bade pedagogerna kanner ett véldigt stod fran de specialpedagoger de har tillgang till for
bade handledning och stdd.

Nu ndr vi som blivande pedagoger ska ut i verkligheten kanns det skdnt att man inte ar ensam.
Det verkar finnas ett gott stod kollegor emellan och vi ser fram emot manga ars vidare ut-
veckling inom yrket. Det sé&gs ju att en pedagog aldrig blir fullérd...

5.2 Vidare forskning

Vi har under arbetets gang blivit mer intresserade av las- och skrivsvarigheter. Andersson
m.fl. (2006) sager att alla elever som har svart att lasa och skriva har ratt att fa hjalp i skolan —
det behover inte finnas nagon speciell diagnos stalld for det. Vi har dock under var utbildning
fatt uppfattningen om att det i manga fall kravs en diagnos for att fa tillgang till resurser.
Dérfor skulle det vara intressant att forska vidare i detta &mne och se hur det verkligen ser ut
pé skolorna. Ar det skillnad pa resurstillgang for elever med eller utan diagnos? Ska det
verkligen vara nédvandigt att elever behdver en diagnos for att fa de resurser som ar
nodvandliga? Diagnosen kan folja med dem hela livet och i vissa sammanhang fa negativa
konsekvenser.
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GOTEBORGS UNIVERSITET

Utbildnings- och forskningsnamnden fér lararutbildning

Hej!

Vi vill borja med att tacka dig for att du vill stalla upp pa denna intervju och bidra med dina
erfarenheter till vart arbete.

Detta arbete innebar som vi kort pratade om per telefon, att beskriva tva pedagogers sétt att
arbeta med den tidiga las- och skrivinlarningen. Vi ar alltsa intresserade av ditt satt att arbeta,
vilka metoder du anvander dig av vilka teorier som ligger till grund for din undervisning. Det
ar aven intressant for oss hur du individualiserar undervisningen och hur ni pa skolan arbetar
med elever som har las- och skrivsvarigheter.

Vi dr inte ute efter att se vilket som &r béast utan enbart att beskriva tva arbetssétt.
Intervju kommer att ta ca 1 timme och kommer, som vi meddelat per telefon, att spelas in pa
band for att underlatta bearbetningen av intervjun. Vi vill ocksa fortydliga att bade du och

skolan kommer att férbli anonyma och att ditt deltagande &r helt frivillig och du kan nér som
helst avbryta ditt deltagande.

Med vanliga hélsningar
Asa Enqvist och Frida Skantze

37



Bilaga 2

Intervjufragor
e Vad har du for utbildning?
e Hur lange har du arbetat som pedagog?
e Vilka aldersgrupper har du arbetat med?

e | vilken omfattning har du fatt fortbildning i las- och skivinlarning och/eller las- och
skrivsvarigheter?

e Vilka teorier ar det som styr metodiken i din undervisning?

o Vilken/ vilka las- och skrivinlarnings metoder anvénder du dig av? Varfor? Har du
alltid gjort sd har? (Hur kom det sig att du andrade metod?)

e Anvander du olika metoder for olika elever? Individanpassat?

e Anvander du nagot laromedel? Vad? Varfor? Varfor inte? Vilka texter laser eleverna
under sin lasinlarning? Vad skriver eleverna under sin skrivinlarning?

e Beskriv hur du lagger upp din l&s- och skrivundervisning? Vad ser du for fordelar med
detta sétt att arbeta?

e Hur gor du undervisningen lustfylld och meningsfull for eleverna?
e Hur upptacker du om en elev har las- och skrivsvarigheter?
e Hur moter du de elever som har las- och skrivsvarigheter?

o Vilka resurser finns det pa skolan for elever med las- och skrivsvarigheter?
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Bilaga 3

Vi vill att du rangordnar féljande pastaenden efter hur val det stammer 6verens med
din syn pa larande.

Alternativ A

Elever lar sig bast genom att pedagogerna valjer ut uppgifter som de far trana pa och lara sig
kanna igen. Det ar viktigt for elevernas utveckling att pedagogen skapar mojlighet till
repetition och igenkannande,

Alternativ B
Elever lar sig bast om man utgar fran deras nyfikenhet och invéntar eleven tills den efterfragar
kunskap. Det ar viktigt for elevernas utveckling att den ges stora mojligheter till egna val.

Alternativ C
Elever lar sig bast genom att umgas med, och arbeta tillsammans med andra elever.
Samarbete och gruppaktiviteter &r viktiga for elevernas larande och utveckling.

Kalla: Ahlstrand, E. (2003). "Kulturer mots och paverkas”. I: Lidholt, B., Granstrom, K.,
Ahlstrand, E. & Arnqvist, A. Lagarbete och tidig las- och skrivutveckling. (s. 51-66).
Stockholm: Skolverket.
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