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Sammanfattning

Inledning och syfte

Vart arbete handlar om las- och skrivinldrning och dess utveckling bade inom yrkesverksamhet och inom
lararutbildning. | inledningen presenteras vart intresse for amnet och varfor vi valt att underséka detta. Under
utbildningen har vi saknat kunskaper kring hur man gor rent praktiskt nar man lar elever att lasa och skriva.
Darfor har syftet med detta arbete varit att fa en bredare insyn i, samt lyfta fram hur larare praktiskt startar och
undervisar las- och skrivinlarning i en ar 1. Ett annat syfte har varit att férdjupa vara kunskaper om olika
metoder for las- och skrivinlarning for att bli tryggare i var framtida lararroll.

Véra fragestallningar infor undersékningen var:
- Vilka olika metoder for 1&s- och skrivinlarning finns?
- Hur har satsningen pa las- och skrivinlarning i lararutbildningen sett ut i ett historiskt perspektiv?
- Vilka kénda satt finns for utvardering och vilka anvander lararna sig av?
- Hur startar larare las- och skrivundervisningen, vilka metoder anvander de sig av och varfor har de valt
att arbeta pa det sattet?

En hypotes som vi hade infér undersékningen var att vi trodde att de allra flesta larare blandar helordsinriktade
och avkodningsinriktade metoder och arbetssétt nar de 1ar barn att lasa och skriva.

Metod/material

Dessa fragestéllningar har besvarats genom relevanta litteraturstudier samt intervjuer med fem, kvinnliga larare
som &r verksamma i skolans tidigare ar och har erfarenhet av att arbeta i ar 1. D4 vi ville intervjua larare fran
olika stadsdelar av Goteborg tog vi kontakt med larare pa fem olika skolor. De verksamma lararna intervjuades
alla pa sin arbetsplats for att kunna ge oss en bild av hur larandemiljon sdg ut, aven om denna aspekt inte utgjort
nagon stor del i undersékningen.

Teorianknytning

Vi har valt att lasa om helordsteorin och avkodningsteorin. Aven ett urval metoder redogors for. Dessa metoder
ar Kiwimetoden, Lasning pa talets grund — LTG, Bornholmsmetoden, Wittingmetoden samt Tragetons metod
"Att skriva sig till lasning”. Darefter beskrivs de tva vanligaste sétten varpd man kan utvérdera elevers las- och
skrivkunskaper med. Dessa dr Lundbergs material “God lasutveckling” samt “Nya LUS”
(lasutvecklingsschema).

Som en avslutande del av kapitel 4 far vi veta vad styrdokumenten sager, hur lararutbildningen sett ut tidigare
och &ven kort om aktuell forskning kring hur barn tar till sig las- och skrivkunskaper.

Resultat och diskussion

Resultatet visade mycket riktigt att pedagogerna anvinde sig av bade helordsmetoden och avkodningsmetoden.
Arbetet med bokstaver, hur de later, ser ut osv. var dock centrala delar i undervisningen. Flera av ldrarna namnde
Bornholmsmodellen som en stor materialkalla nar de lade upp undervisningen. Nagot som ocksa ansags viktigt
var att arbeta med den fonologiska medvetenheten tidigt.

Det visade sig att lararna anvande sig av bade LUS och “God lasutveckling” nér de utvéarderade elevernas las-
och skrivutveckling. Nagot som ocksé framkom, som en utvarderingsmetod, var det s kallade H4-testet som tvé
av de intervjuade pedagogerna anvénde sig av.



Forord
Vi skulle garna vilja tacka varandra for att vi har jobbat sa bra tillsammans trots att vi inte

kande varandra innan. Aven vér handledare vill vi tacka som har gett oss synpunkter pa vart
arbete. Vi hoppas att det har arbetet ska hjalpa andra som ocksa kanner sig osakra i deras
framtida roll som larare.

Goteborg, Maj 2007

Liselott och Rebecca
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1. Inledning

I kursplanen i svenskamnet ska larare strava efter att eleven:

...utvecklar en spraklig sékerhet i tal och skrift och kan, vill och vagar uttrycka sig i
manga olika sammanhang samt genom skrivandet och talet erévrar medel for tankande,
larande, kontakt och paverkan.

(Skolverket, 2007)

Vi har bada tva last inriktningen svenska for tidigare aldrar. Att barn och ungdomar far en bra
grund inom las- och skrivinlarning ar nagot som &ar avgorande for elevers senare
skolutveckling da just lasning och skrivning ar grunden for att klara av manga andra amnen.

| vart examensarbete vill vi fordjupa oss i las- och skrivinlarning eftersom vi bada anser att
vara kunskaper inom detta omrade behover utvecklas. Under lararutbildningen har las- och
skrivinlarning endast utgjorts av fem poang. Da vi har bristande kunskaper kring hur man
praktiskt gor, ar vi osakra infor var kommande roll som larare. Vi har helt enkelt fatt kalla
fotter nu i slutet av utbildningen och kanner att vi behdver fordjupa oss ytterligare i detta
amne.

Vi anser att det ar viktigt for oss att satsa pa att lara oss s& mycket som majligt inom detta
amne innan vi sjalva kommer ut i verksamheten for att kunna ge vara framtida elever sa goda
forutsattningar som mojligt. L&s- och skrivinlarningen ar en mycket viktig del i en elevs
kunskapsutveckling och en fordjupning i dmnet ar oerhort nodvandig i lararyrket. Detta &r
nagot som uppmarksammats mycket i media, politik, inom skolverket m.m. pa senare ar.

Det finns flera olika metoder fér hur man kan lara elever lasa och skriva och vi kommer att ta
upp nagra aktuella metoder i teorianknytningskapitlet (kap.4). De tva teorier som de allra
flesta metoder utgar ifran ar helordsteorin och avkodningsteorin. Dessa kommer att beskrivas
i kapitel 4. Kapitlet kommer dven att beskriva metoderna Kiwimetoden, Lasning pa Talets
Grund, Bornholmsmetoden, Witting och Trageton. Aven Lasutvecklingsschemat (LUS) och
Ingvar Lundbergs material “God lasutveckling” for att utvardera elevernas l&s- och
skrivkunskaper kommer att presenteras i detta kapitel. Urvalet av metoder har gjorts utifran
vad vi tidigare last om i utbildningen for att fordjupa oss ytterligare.

Trots att man har kompetens kring metodik och teorier &r det inte sékert att det i praktiken
fungerar lika bra. De svarigheter som vi forestéller oss finns i samband med den tidiga las-
och skrivinlarningen &r att man far anta att alla elever inte & pa samma niva i las- och
skrivutvecklingen, vilket man maste ta hansyn till. Aven om vi under utbildningen har lart oss
metoder i teorin sa har vi bristande kunskaper i praktiken.



2. Syfte

Vi vill med denna uppsats fa en bredare insyn i, samt lyfta fram hur larare praktiskt startar och
undervisar las- och skrivinlarning i en ar 1. Med andra ord, hur man gér konkret nar man lar
elever lasa och skriva. Syftet ar ocksa att fordjupa vara kunskaper om olika metoder for las-
och skrivinlarning for att bli tryggare i var framtida lararroll. Nagot som &r viktigt att ta del av
nar man arbetar som larare ar vilka utvarderingsmaterial som finns och anvands for las- och
skrivkunskaper och det kommer alltsa vara en del av denna undersokning. Fordjupningen av
olika metoder och utvarderingsmaterial kommer att besta av relevanta litteraturstudier t.ex.
tidigare kurslitteratur, lararhandledningsmaterial, forskningslitteratur m.m. Var férhoppning
ar att vi ska fa tips och rad pa hur man kan lagga upp undervisningen.

De fragestallningar som é&r viktiga for var undersokning éar:

- Vilka olika metoder for 1&s- och skrivinlarning finns?

- Hur har satsningen pa las- och skrivinlarning i lararutbildningen sett ut i ett historiskt
perspektiv?

- Vilka kénda sétt finns for utvardering av l&s- och skrivkunskaperna och vilka anvander
lararna sig av?

- Hur startar larare las- och skrivundervisningen, vilka metoder anvander de sig av och
varfor har de valt att arbeta pa det sattet?

Var hypotes ar att vi kommer att komma fram till att larare inte anvander sig uteslutande av
EN metod utan att de anvander sig av fler beroende pa elevernas forutsattningar och behov.



3. Metod och material

Under den har rubriken kommer vi att behandla vilken metod och vilket material vi anvander
oss av for att genomfora var undersokning. Vi kommer ocksa att ta upp hur urvalet ska ga till
nar vi soker efter verksamma larare och hur vi kommer att behandla informationen vi far.

3.1 Kvalitativ undersdkning

En kvalitativ undersokning bygger pa att man forsoker tolka och forsta det resultat man
kommer fram till i undersokningen. Man kan dock inte dra nagra allmangiltiga slutsatser
utifran en kvalitativ metod. En kvantitativ undersokning skulle innebéara att man skulle kunna
forklara och forutsaga nagot. | en kvantitativ undersokning utgar man fran ett storre urval for
att kunna dra generella slutsatser av resultatet med forutsattningen att bortfallet inte blir for
omfattande (Stukat, 2005)

Vi kommer att gora en kvalitativ undersokning for att konkret ta reda pa hur larare startar en
termin i ar 1 for att fa en djupare insikt i hur nagra larare lar ut las- och skrivinlarning. Darfor
har vi valt att intervjua fem larare pa fem olika skolor. Vi enades om att antalet var tillrackligt
omfattande for ett arbete av den héar storleken men det medfor ocksa att resultatet inte kommer
att bli allméngiltigt. Detta ar vi medvetna om. En kvantitativ undersokning skulle ge oss ett
generaliserbart resultat vilket inte ar vart syfte (Stukat, 2005).

Vi har valt att studera var insamlade litteratur, som bestar av tidigare kurslitteratur,
lararhandledningsmaterial, forskningslitteratur och internetsidor fran Skolverket och andra
liknande sidor med liknande innehall, innan genomférandet av intervjuerna med lararna i
fraga. Detta for att kunna vara val forberedda pa intervjusituationen. Vi vill ocksa vara
bekanta med metoder och tekniker lararna eventuellt némner som en del av sin undervisning.
En annan foérdel med att ldsa litteraturen innan intervjuerna ar att vi lattare kan analysera
lararnas svar.

Intervjuerna kommer att vara styrda med forberedda intervjufragor, men som inte hindrar
samtalet fran att utvecklas fritt. Detta for att vi tror att vi kommer att lattare fa svar pa vara
fragor. Har vi helt fria samtal &r det inte sakert att vi kommer att fa svar pa vara
fragestallningar, svaren kan bli irrelevanta och det kan handa att alla larare inte far exakt
likadant formulerade fragor. Vi vill fa sa uttbmmande svar som mojligt for var analys,
diskussion, och slutsats. Enkatsvar ar inte heller aktuella da de skulle begrdnsas av vara
nuvarande kunskaper och erfarenheter. Svaren blir med stor sannolikhet inte heller lika
utforliga.

Fragorna kommer att stallas utav en av oss, medan den andra antecknar vad lararen sager.
Intervjuerna kommer att spelas in pa en mp3- spelare for i syftet att ha inspelningarna som
stod nar vi dokumenterar resultatet. Innan intervjuerna paborjar kommer vi be om lararnas
tillstand att spela in. Vi kommer att radera inspelningarna nér vi transkriberat svaren. Svaren
kommer dock inte att transkriberas till fullo, utan vi kommer att skriva ner de konkreta svaren
pa fragorna. Detta for att det ar irrelevant for undersokningen att skriva ner konversation som
inte har med fragorna att gora. Vi tanker oss att intervjusamtalet kan komma att ”svava ut” i
andra diskussioner. | bilaga 2 kommer den "transkribering” utav samtalen som vi kommer att
anvanda oss av for att analysera fram ett resultat finnas med.

For att ta reda pa hur lararutbildningen sett ut ur ett historiskt perspektiv kommer vi att ta
kontakt med studievégledare vid Goteborgs Universitet. Vi tdnker oss att vi kommer att kunna



fa svar pa fragan hur satsningen pa las- och skrivinlarning har sett ut tidigare jamfort med nu,
genom att kontakta nagon som ar kunnig inom lararutbildningsfragor.

3.2 Urval

Vi har valt att intervjua fem ldarare som &r verksamma i ar 1 pa fem olika skolor. Om det &r
kvinnor eller man som staller upp pa intervjuerna spelar ingen roll da vart syfte inte ar att
jamféra om méan och kvinnor arbetar pé olika satt. Aldrarna ska helst variera, men &r inget
maste. Syftet med aldersvariationen ar att se om det finns skillnader i lararnas utbildning och i
deras lararroller. Vi vill ocksa att lararna ska vara aktiva i amnet och att de eventuellt har tagit
del i aktuell forskning kring las- och skrivinlarning. Vi vill ocksa intervjua pedagoger runtom
i Goteborgs stad for att se om det eventuellt finns ndgon skillnad pa hur de jobbar med las-
och skrivinlarning. | kapitel 6.7 kommer resultatet av skolornas placering att redovisas. Det
kan tankas att det pa en skola i ett omrade dar det finns manga elever med diverse
hemforhallanden som kan forsvara deras las- och skrivutveckling borde satsas &nnu mer pa
arbetet med las- och skrivinlarning. Sadana hemforhallanden skulle kunna vara barn som
kommer fran hem med diverse sociala forhallanden. Om skolan i frdga ar kommunal eller
privat har ingen egentlig betydelse for undersokningen, aven om det skulle vara ett intressant
inslag.

3.3 Genomforande

For att fa tag pa larare att intervjua kommer vi i forsta hand att kontakta larare pa de tva
skolor dar vi haft var verksamhetsforlagda utbildning. | andra hand kommer vi att leta upp
telefonnummer till skolor i olika stadsdelar. Nar vi fatt tag pa larare som ar villiga att bli
intervjuade kommer vi att presentera vad var undersokning gar ut pa for att de ska forsta
varfor vi vill intervjua dem. Darefter tanker vi bestimma en lamplig tid pa de skolor de
arbetar pa. Vi vill garna genomfora intervjuerna pa lararnas arbetsplats da det ger oss en chans
att se hur klassrummet ser ut ur ett larandeperspektiv.

Intervjuerna kommer att genomforas i en lugn miljo pa skolan for att vi inte ska bli storda.
Varje intervju berdknas ta ungefér en halv timme att utféras men lararna kommer fa den tid de
vill och behdver pa varje fraga for att inte stora deras intresse for intervjun.

3.4 Etik

Vi vill skydda alla lararnas integritet bade pa grund av att det ar en viktig del i undersokningar
och dels for att de inte ska bli utelamnade. Darfér kommer vi inte att anvanda deras riktiga
namn for att de ska fa vara sa anonyma som majligt. Inte heller skolornas namn kommer att
publiceras har. Det ar av storsta vikt att alla data behandlas konfidentiellt och detta ar nagot
som vi kommer informera de larare som intervjuas om. | de fall dar pedagogernas namn
ndmns kommer namnen att vara pseudonymifierade.

3.5 Reliabilitet
| ”Grundbok i forskningsmetodik” star det:

Med palitlighet menas hur val matinstrumentet motstar olika slumpinflytanden, dvs. hur
tillforlitligt det ar. For palitligheten anvands i detta sammanhang beteckningen
reliabilitet. ( Patel & Tebelius 1987:73).

Reliabiliteten i var undersokning bestar i att alla larare far samma fragor och att vi kommer att
genomfora varje intervju pa samma satt, samma person som antecknar och samma person som



staller fragor. Vi ar dock medvetna om att de svar vi far pa vara intervjufragor inte kommer
att vara allmangiltiga och kommer heller inte att ses som det.

Den har undersokningen anser vi vara vardefull for oss, i vart kunskapsinhdamtande infor vart
kommande yrke. Vi far svar pa vara fragestallningar men svaren kanske inte kommer att vara
relevanta for alla verksamma l&rare.

3.6 Analysférfarandet
Svaren fran intervjufragorna kommer att skrivas ner som en sammanfattande text i
resultatdelen. Det kommer att finnas underrubriker som kategoriserar intervjufragorna. Dessa
kommer att vara:

- Inledande fragor

- Hur och pa vilket satt arbetar larare med las- och skrivinlarning?

- Hur vet man vilka metoder som passar vem och hur motiverar man eleverna?

- Hur utvérderas elevernas las- och skrivkunskaper?

- Goda rad infor framtiden
De enskilda lararnas svar kommer att kunna aterfinnas som bilaga 2 till uppsatsen. Dessa svar
kommer att diskuteras och analyseras utifran fragestallningarna i kapitel 6.



4. Teorianknytning

| detta avsnitt tas litteraturanknytning som ar relevant for arbetet upp. Det finns tva stora
skolor inom l&s- och skrivinlarning. Man brukar tala om helordsteorin och avkodningsteorin,
och dessa presenteras i inledningen av detta kapitel. Utefter dessa teorier har forskningen
utvecklat olika metoder. Ett urval av metoder kommer ocksa att presenteras. Dessa metoder
kommer att delas in i avkodningsinriktade respektive helordsinriktade metoder. Aven en
underrubrik som behandlar 6vrig forskning kring las- och skrivinlarning finns med. Efter
metodpresentationerna gors en beskrivning av tva vanliga satt varpd man kan utvérdera
elevernas las- och skrivutveckling. Avslutningsvis gors en forankring i styrdokument samt
beskrivning av aktuell forskning kring hur barn tar till sig las- och skrivkunskaper.

4.1 Helordsteorin
Helordsteorin utgar fran att lasaren tar in ett helt ord och lar sig det for att senare komma in pa
vilka bokstaver som ingar i det ordet. Med andra ord, man gar fran helheten till delarna.

Liberg och Bjork (1999) beskriver foljande fem stadier inom ramen for l&s- och
skrivinlarning:

1. Prelasande och skrivande/latsaslasande och skrivande — Barnet forstar att det ar i
bocker man laser och hon/han kan sitta med en bok och latsas att hon/han laser.
Likasa skriver barnet streck och krumelurer som for oss vuxna inte verkar sarskilt
meningsfulla, men for barnet ar det text som hon/han sjélv kan lasa och forsta.
Detta ar en viktig del i skrivutvecklingen och det ar viktigt att ha en forforstaelse
for.

2. Situationslasande och skrivande — Barnet kan l&sa ord i bestdmda situationer, t.ex.
mjolk pa mjolkpaketet och familjemedlemmars namn pa handdukskrokarna osv.
Likasa kan barnet skriva av det ndgon annan har skrivit.

3. Helordslasande och skrivande — Enskilda ord lars som bilder och kénns igen oavsett
var de dyker upp. Bokstavskombinationen bildar en bild, t.ex. KAMEL dér M ses
som pucklarna pa kamelen och darfor kopplas till objektet kamel. Ett annat
exempel & MASSLING dar prickarna i A paminner om utslagen.

4. Att lasa och skriva i bokstavsdelar — Barnet borjar att ljuda, fokusera pa delarna.

5. Att lasa och skriva orddelar, ord och andra textdelar — Barnet lar sig stava ratt (uttal
och stavning stdammer som bekant inte alltid Overens). Man bdrjar aven se
slaktskapet mellan ord och att ord som ar slakt paminner om varandra i stavning
aven om de uttalas olika, t.ex. snabb — snabbt (inte snappt!).

4.2 Avkodningsteorin

Den s.k. avkodningsteorin eller ljudmetoden bygger pa att man lar sig bokstavernas namn och
deras ljud. Man boérjar med fonologiskt latta ljud som &r latta att satta ihop. Darfér undviks
alltsd presentation av bokstaver/ljud som ar latta att blanda ihop pa en och samma gang
(exempelvis u och y). Istallet forsoker man introducera sadana ihopblandningsbara bokstaver
for barnen med lang tid emellan sa att det finns en chans for barnet att befasta det férsta och
forhoppningsvis undvika forvaxlingarna (Langsjo, 2004:23).

Liksom Liberg och Bjork (1999) har Lundberg forskat kring hur lasformagan utvecklas hos
barn. Han presenterar lasutvecklingen i fem dimensioner (Lundberg, 2003):

1. Fonologisk medvetenhet — Nér vi pratar &r vi inriktade pa ordens betydelse inte att de



faktiskt ar uppbyggda pa olika sprakljud. For att forsta hur bokstaver kan bli
sprakljud kravs det att man inser att de talde orden gar att dela upp i bitar av
fonemstorlek. Eleverna maste da alltsd ha sin uppmarksamhet pa vilka ljud som
bygger upp ett ord. Bara for att ett ord borjar pa bokstaven b betyder det inte att
alla ord som borjar pa den bokstaven later ssmma. Ex: Bil, bok, bat det &r vokalen
efter som bestammer hur ljudet kommer att lata. Att komma fram till att alla orden
har nagot gemensamt namligen de vi betecknar som bokstaven b. For en del barn
ar detta ett stort steg detta kallas for fonologisk medvetenhet/uppmarksamhet.

2. Ordavkodning — Sma barn brukar kunna kanna igen en del ord fast de inte kan lasa
an. Barnen ser orden som bilder. Oftast &r det ord som de har en relation till som
tillexempel deras egna namn eller glassmarken. | detta stadium ar det inte sa att
barnet har forstatt den alfabetiska principen men att de har uppmarksammats pa att
det finns skrivna ord i omgivningen. Denna dimension bygger pa att den
fonologiska medvetenheten har utvecklats.

3. Flyt i lasningen — Pa den har dimensionen maste eleven kunna lasa texter och stycken
med ett bra flyt. Elever som stakar sig i sin lasning har oftast svart att forsta
innehallet pa ett djupare plan. Att lasa med ett bra flyt innebar att lasforstaelsen
blir mycket battre. Nar man laser flytande maste lasaren vet vart man ska pausera
och var man ska lagga betoningen. Att fa ett bra flyt i lasningen beror pa hur
texten om det ar manga ord man kanner igen och hur mycket man har tranat pa att
lasa den.

4. Lasforstaelse — Forskning har visat att larare som féljer sina elevers lasutveckling ar
mer framgangsrika an de som inte lagger ner nagon tid alls pa detta. Som larare &r
det viktigt att se alla elevers lasutveckling for att hitta tecken pa om de haller pa att
kora fast. Lundberg skriver ocksa att de kan vara svart for lararen att se
utvecklingen pa samtliga i en klass. Han poéngterar ocksa att barn &r olika och alla
maste bli sedda.

5. Lasintresse — det ar viktigt att skolan bygger upp en miljo dar lasandet ar nagot
lustfullt for eleverna sa att de utvecklar ett intresse for att lasa, inte bara inom
ramen for skolan utan aven pa sin fritid.

4.3 Helordsbaserade metoder for 1&s- och skrivinlarning

4.3.1 Kiwimetoden

Kiwimetoden &r ett arbetssatt som kommer ifran Nya Zeeland. Det har visat sig att nastan alla
elever har kommit igang med sin lasning tack vare den har valutarbetade
lasinlarningsmetoden. Metoden ar en helordsinriktad metod dar man lagger fokus pa
forstaelsen av vad man laser.

Kiwimetoden lagger stor vikt pa bra bildmaterial, férstaelsen och god organisation av
lasningen. Materialet &r indelat i grupper for att anpassa elevens behov. P& Bonniers hemsida
kan man lasa lararinstruktioner till Kiwi las och forsta- klara, fardiga, ga. Materialet &r
utformat for att eleverna ska kunna arbeta parvis med uppgifterna eftersom larandet sker i
samband mellan tva personer. Nar de arbetar tillsammans far de lyssna pa varandras tankar
och satta ord pa sina egna kunskaper. Eleverna delas in i nivagrupper sa att alla i gruppen
ligger pa samma niva.

Bonnierutbildning (2007)

Lararen anvander sig av en storbok tillsammans med klassen. Man séger att man gar en
bildpromenad. Pa promenaden tittar man pa bilderna i boken och inte pa texten. Det kan vara
bra att tacka texten med en bit papper s att inte nagon blir frestad att lasa. Eleverna far titta
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pa bilderna och beratta vad de ser och vad de tror hander. Efter detta laser klassen tillsammans
texten for att se vad som egentligen hant. Frageord lararen kan anvanda sig av under
bildpromenaden & Vem?Var?Vad? Vilka? Hur? Nar? Varfor?

Efter storboken far ele_\(erna varsin liten bok som de laser enskilt i. De sma bockerna &r
uppdelade i KLARA, FARDIGA, GA:

1 1 KLARA bdckerna &r det stark koppling mellan text och bild. Véldigt tydliga texter
med vanligt férekommande ord.
2 FARDIGA bockerna &r langre och har mer varierade meningsstruktur. Fler ord och
fler platser och karaktarer.
3 GA har ett rikt och omvixlande ordforrad. De har texter som utmanar lasaren att tanka
kritiskt. Det &r langre beréattelser i detta steget.
(Korling, 2006)

Vid slutet av GA-nivan har eleverna fatt en stadig grund att st& p&. De bor da bland annat ha
lart sig att:

- Klara texter som inte ar helt forutségbara.

- Integrera informationskallor pa ett effektivt satt.

- Sammanfatta och dra slutsatser fran texten och illustrationerna.

- Kénna igen olika egenskaper for fiktion och fakta.
(Korling, 2006)

4.3.2 Lasning pa talets grund - LTG

LTG star for "lasning pa talets grund” och utgar fran att eleverna ska lara sig hela ord som
ordbilder innan de lar sig delarna. Denna metod utvecklades av Ulrika Leimar pa 1970-talet.
Forhallningssattet till las- och skrivinlarning genom LTG kan sdgas vara representativ for
helordsteorin. Detta forhallningssatt utgar fran att man istallet for att strikt halla sig till olika
traditionella laslaror forsoker bygga egna laslaror utifran barnens egna erfarenheter, sprak och
skapande. Alltsd med hjalp av att anvanda texter skrivna av barnen sjalva, for man samtal
kring texten tillsammans med barnen. Spraket och kommunikationen blir da de viktigaste
grundstenarna for att lara sig lasa och skriva (Lindd, 2002).

| och med Gvergangen fran att bara avkoda och ljuda ihop bokstaver till att anvanda sig av
ordbilder blev LTG-metoden mycket populér. Da dialog och kommunikation med andra ar en
viktig del av arbetssattet sporras eleverna till att “knéacka skriftsprakets koder”. Eftersom
eleverna far samtala kring innehallet i texter blir de mer motiverade till fortsatt lasning. Pa
samma satt ar det med skrivningen da deras egna ord blir det centrala och de far méjlighet att
formedla sina tankar genom skriftspraket (Leimar, 1978).

Larson m.fl. (1990) talar &ven om hur viktig forutsattningen for att eleverna ska kunna knécka
den alfabetiska koden &r att alltsammans startar i ett sammanhang som ar valkant for eleverna.
Darfor innebdr LTG-metoden att varje elev sjalv véljer hur han/hon vill arbeta med att l&ra sig
bokstavernas namn, form och ljud och i vilken ordning de ska lara sig dem. Eleverna far borja
med att tala om for pedagogen vilka bokstaver eleven i fraga kan och pedagogen antecknar
dessa uppgifter i ett protokoll for att bade larare och elev ska kunna folja lasutvecklingen.
Pedagogen bor sedan regelbundet kontrollera elevens kunskaper och tiden mellan kontrollerna
nyttjas till 6vning av bokstaver. Bokstaverna eleven lar sig skrivs flera ganger pa losa blad
tillsammans med nagon bild for att sedan séttas in i en Bokstavsbok (Leimar, 1975).



Leimar (1975) har delat upp LTG-metoden i fem faser. Dessa ar:

1. Samtalsfasen — dar pedagogen utgar fran elevens forkunskaper genom samtal med
eleven kring ett &mne, exempelvis sommaren.

2. Dikteringsfasen — | denna fas gor pedagogen utifran samtalet med eleven en diktering
pa ett bladderblock. Sedan laser pedagogen antingen sjalv for eleven eller
tillsammans med eleven. Pa detta sétt ska eleven se sambandet mellan tal och
skrift. Dikteringen kan sedan skrivas ner pa dator eller for hand och eleverna far da
var sitt exemplar att éva pa och ha som laxa. Dessa dikteringar sparas sedan i en
s.k. handelsebok och denna handelsebok kan sedan anvandas som elevens egna
lasebok.

3. Laborationsfasen — | laborationsfasen utgor dikteringen grunden for den sprakliga
analys som é&r betydande i denna fas. Den sprakliga analysen utgors av att eleven
far experimentera med enstaka ord, interpunktioner, versaler och gemener fran sin
dikterade text. De kan fa klippa ur meningar och ta dem ur sitt sammanhang for att
bilda nya texter med nytt innehall.

4. Aterlasningsfasen — innebér att en aterlasning av dikteringstexten ager rum.
Pedagogen stryker under ord som eleven eventuellt behdver dva mer pa. Aven om
dikteringstexten ar viktig innebar det inte att eleven inte l&ser andra texter som inte
ar egenproducerade. Det &r ocksa viktigt att de far lasa andras texter, skonlitterara
texter, faktatexter osv eftersom de da far insikt i olika genrer och aven far en
inblick i att det finns manga olika sétt att skriva och uttrycka sig pa.

5. Efterbehandlingsfasen — | denna fas kollar pedagogen ytterligare en gang att eleven
lart sig de ord som de haft svart for tidigare. Nar eleven visat att han/hon kan ordet
sparas det i elevens egna ordsamlingslada eller bokstavslada.

4.4 Avkodningsbaserade metoder for las- och skrivinlarning

4.4.1 Bornholmsmetoden

Bornholmsmaterialet utarbetades fran borjan av professor Ingvar Lundberg och hans
medarbetare i Umea. Metoden utgors av flera olika lekar med syftet att lara barnen att lasa
och skriva genom att stdrka den sprakliga och fonologiska medvetenheten hos barn. Det
viktigaste i for barnens las- och skrivinlarning ar att de skaffat sig sprakvana. Enligt flera
undersokningar visar det sig att de barn som drar mest nytta av att lara sig lasa och skriva
genom Bornholmsmetoden ar sddana som har tendenser till att utveckla las- och
skrivsvarigheter (Haggstrom, 1994).

Genom att vistas i en miljo som ger eleverna spraklig stimulans fran manga hall blir manga
barn fonologiskt medvetna pa ett naturligt satt. Det finns forskning som tyder pa att de barn
som i borjan av ar 1 inte blivit fonologiskt medvetna eller vant sig vid spraklekar, sannolikt
kommer att fa svarigheter med lasinlarningen. Darfor ar det viktigt att redan i forskolan leka
och 6va sig i sprakljud (Haggstrom, 1994).

Man bor leka ca 15-20 minuter/dag for att fa ut det mesta av metoden och introduceras nagon
gang i sexarsaldern. Lekarna bor systematiskt lekas i ca atta manader. Bornholmsmetoden
anvander sig av sju viktiga lekar. Dessa ar enligt Haggstrom (1994):
1. Lyssnandelekar — Inriktar uppmarksamheten mot ljud. Man provar att lyssna pa saker
runt omkring sig till exempel nar vinden blaser i traden eller hur kylskapet surrar.
Man bor prova med bade slutna och éppna 6gon.
2. Rim och ramsor — Den har dvningen utvecklar férmagan att uppmarksamma



ljudstrukturen i spraket och att skilja mellan innehall och form. Viktigt att tanka pa
nar man anvander sig av rim och ramsor ar att komma ihag att det ar hur orden
uttalas som ar det viktiga inte hur de stavas.

3. Meningar och ord — Utvecklar formagan att dela upp korta och langa meningar i ord
och att bli uppméarksam pa olika ordlangd t.ex. tdg och tennisracket. Detta ar det
forsta steget mot att forsta att man kan dela upp meningar i mindre enheter.

4. Stavelser — Utvecklar formagan att dela upp ord i stavelser till exempel legobitar le —
go - bi - tar och att féra samman dessa till ett ord. Man kan tillexempel lata barnen
klappa sina namn for att sedan fortsétta med att klappa olika ord i stavelser.
Viktigt d&ven har ar att stavelserna uttalas som de later och inte som de stavas.

5. Forsta ljudet i ord — Utvecklar formagan att urskilja ett ords forsta ljud till exempel
lego | — ego. Man kan leka lekar med barnen som far dem att uppticka det forsta
ljudet i ett ord detta gor att barnen &ven lar sig att bilda nya ord enbart med att ta
bort det forsta ljudet till exempel sand — and. Man bor ocksa ta upp motsatsen det
vill sdga lagga till en bokstav fore ett ord sa att det bildar ett nytt till exempel m
fore ur vilket da bildar ordet mur.

6. Analys och syntes av fonem — Utvecklar formagan att dela upp olika ord i fonem | —¢e
— g — o plus att sedan féra samman dessa till ett ord igen. Den hér leken bér man
inte borja med innan barnen l&rt sig de tidigare lekarna. For att forenkla och gora
denna lek sa klar som mojligt kan man anvéanda fargade brickor eller klossar som
lagga ut for varje ljud som uttalas. Detta gor att barnen ocksa far ett visuellt stéd.
Man bor ocksa uppmana barnen att titta pa andras munnar och se hur de ror sig nar
ett visst ljud uttalas. Man kan ocksa ge dem en spegel och lata dom kanna pa sin
egen mun jamfor hur munnen ser ut nar till exempel ett s-ljud eller ett o-ljud
uttalas.

7. Betoningsovningar — Inriktar uppmarksamheten pa sprakets betoning och hur den kan
varieras. Denna lek hjélper barnen att uppmarksamma att olika ord kan ha olika
betoning och att dessa kan variera.

(Haggstrom, 1994)

4.4.2 Witting

Pa 1970-talet erkandes Witting-metoden som ett medel for arbetet med lasning och skrivning
i skolan. Maja Witting ar grundaren till denna metod och hon startade fran borjan ett
utvecklingsarbete for elever som misslyckats med sin las- och skrivinlarning. Senare kom hon
aven att inrikta sig mot nyborjare. Detta utvecklingsarbete medférde att ett arbetsmaterial
utformades dar struktur, men ocksa kreativitet stod i centrum (Witting, 2001).

Metoden anvands bade for nyborjare men ocksa for sddana som redan kan lasa, har ett annat
forstasprak an svenska, har svart for att lasa eller behover trana och arbeta bort I&s- och
skrivsvarigheter. Dessa omraden kategoriseras sahar (Witting, 2001):

- nyinlarning

- vidareutveckling och forstérkning

- svenska som nytt sprak att lara sig lasa och skriva
- ominlarning

Teknik och innehdll ar de tva grundlaggande principerna for lasning och skrivning enligt
Wittingmetoden. Att hélla isér dessa tva delar visade sig vara elevernas behov, da det var
svart att fa ihop bagge delarna i borjan. Darfor utvecklades metoden till att innehalla en
teknikdel och en innehallsdel (Witting, 2001).
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Teknik

Teknikdelen vad géller lasningen innebér att l&saren lyckas omvandla en serie tecken i korrekt
ordning till sprakljud. Sprakljuden ska da bilda ord, vilka maste separeras fran varandra. Nar
detta gjorts bor mojligheterna att forsta ett budskap finnas for lasaren. Forstaelsen for nagon
annans skrivna budskap utgor alltsa innehallsdelen.

Vad galler skrivningen fungerar det pa samma satt men tvartom. Det ar inte langre en fardig
texts budskap man forsoker forsta, utan det ar elevens egna tankar och reflektioner som med
hjalp av tekniken ska omvandlas till text. Alltsa: sprakljuden i de ord eleven vill ha sagt ska
omvandlas till en serie tecken som skrivs i korrekt ordning.

Innehallsdelen
Innehallsdelen handlar alltsd i lasning om forstaelsen av ndgon annans budskap, och i
skrivandet ror det sig om att sjélv skapa ett innehall fér ndgon annan att ta del av.

4.5 Ovrig forskning kring las- och skrivinlarning

4.5.1 Att skriva sig till I&sning

Arne Trageton ar en forskare fran Norge som har gjort ett forskningsprojekt i 14 klasser i
Norge, Danmark, Finland och Estland 1999-2002. Eleverna foljdes fran 6-9 arsalder.
Trageton skriver:

’De senaste tjugo arens forskning har pekat mot att skrivning ar lattare an lasning. Med
datorn som redskap tog vi konsekvenserna av detta och vande pa ordféljden i uttrycket ’l&s-
och skrivinlarning till skriv- och lasande” (Trageton. 2005:7).

Trageton menar att eftersom forskningen visar att det ar lattare att lara sig skriva forst an att
lara sig lasa ska lararna ta till vara pa att anvanda datorn i undervisningen. | projektet anvéande
eleverna datorn som skrivredskap och den formella undervisningen i handskrift vantade man
med till ar 3.

| boken Att skriva sig till lasning tar Trageton (2005) upp konkreta exempel pa hur man
arbetar med datorn istéllet for pennan. Hans huvudord &r att tala, lyssna, skriva och lasa
kopplas samman med datorn som ett centralt verktyg.

Nar eleverna jobbar med datorerna ska de arbeta i par och de ska vara placerade sa att lararen
kan ha dgonkontakt med dom. Detta for att lararen ska kunna stddja diskussionen och
utveckla dom i deras temaarbete eller projektarbete. Datorerna ska ocksa sta sa att paren inte
stor varandra i arbetet. Det ska vara latt att arbeta fyra till sex elever vid varje bord. Blir
gruppen for stor blir det for manga och det blir lagre kvalité pa diskussionerna och det leder
till sémre koncentration och sémre larande.

Trageton (2005) menar att redan forsta skoldagen med sexdringarna ska vara en
skriftspraksstimulerande verkstadsmiljo. Fyra till atta barn jobbar med skrivning pa datorn
detta beroende pa hur manga datorer det finns i klassrummet. De star som tidigare namnts i
parvis vid ett bord som hojden ar anpassad till eleverna. De har till uppgift att testa hur manga
bokstaver de hinner skriva pa tre minuter. Efter det har de gjort en bokstavsbok, lararen
hjalper eleverna att skriva en framsida till boken. Boken kan innehalla hundratals bokstaver
och det ar nu arbetet borjar. Trageton sager:
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Men efterarbetet ar det viktigaste. Barnen producerar hundratals bokstaver under tre
eller fyra minuter. Pappret med dessa bokstaver kan innebara arbete under manga
timmar efterat genom att leta efter en viss bokstav och skriva upp hur manga ganger en
viss bokstav finns med ( Trageton 2005:62).

Alla bokstaverna ringas in med olika farger och eleverna raknar hur manga bokstaver de har
skrivit. P& det har sattet far eleverna inte bara traning i bokstaver utan aven i matematik.
Lararen ska ocksa uppmana eleverna att uttala bokstaven varje gang de markerar den. | de
flesta larobockerna tar de systematiskt upp en bokstav i taget med tva till fyra sidor utrymme.
Traditionellt arbetar man ocksa oftast med samma bokstav i hela klassen, men i elevernas
egna bokstavsbocker blir det mer slumpmassigt.

4.6 Metoder for att utvardera elevers las- och skrivutveckling
4.6.1 God lasutveckling
Ingvar Lundberg ar en lasforskare som skulle kunna sagas forespraka den
avkodningsinriktade lasmetoden med sitt s.k. kartlaggningsschema. Lundberg (2003) utgar
fran att barnet maste I6sa den alfabetiska koden for att tillgodogora sig lasningen. Nar val
detta ar gjort ar sjalva ordavkodningen det centrala i Lundbergs forskning. Han menar ocksa
att lasaren vanligtvis gar igenom fem dimensioner som han presenterat (se kapitel 4.2). Inom
varje dimension finns olika 6vningar som barnet kan utdva for exempelvis sin fonologiska
medvetenhet. Utifran dessa 6vningar kan lararen sedan ocksa kontrollera vad eleverna lart sig
och kan darmed se var nagonstans i utvecklingen barnen befinner sig. Detta gors genom det
kartlaggningsmaterial som Lundberg (2003) utvecklat.
1. Fonologisk medvetenhet — Att barnen kan uppfatta rim och sjalva kunna rimma ar ett
tecken pd att de har fatt en spraklig medvetenhet. Ovningar som lararen kan gora med
barnen &r bland annat:
- Rimma med barnen och lek med ord. Det behdver inte bli riktiga ord det viktiga &r
att héra om barnen kan rimma. ( apa- rapa, turr- murr).
- Ldraren kan lata barnen hitta pa egna rim.
- Lé&sa traditionella ramsor och rimverser.
2. Ordavkodning — For att kunna borja lasa innebar det att man forstatt att ord kan delas
upp i fonem och att fonemen kan ljudas till ord. Det spelar ingen roll hur manga
bokstaver man kan om man inte har forstatt den har principen. Ovningar som man kan
gora med eleverna i skolstarten ar bland annat:
- Lararen kollar hur manga bokstéver eleverna kan nar de bérjar skolan.
- Det finns vissa fragor som kan vara bra att fraga eleverna t ex Behéver man kunna
lasa? Hur gor man nar man laser? Varifran kommer bokstéverna? etc. Elevernas
lasutveckling &r beroende av om de ar medvetna om vad lasning ar.
- Eleverna laser sitt eget namn och andra kdnda namn som ordbild. Barn vill redan i
forskolan ldara sig att skriva sitt namn dd det ar viktigt for den egna
sjalvutvecklingen. Redan da blir de uppmarksammade pa de enskilda bokstaverna
och vilken ordning de ska std i. Lararna kan se om de kan kanna igen kanda
ordbilder som till exempel skyltar och forpackningar.
- For att se om barnet har forstatt kopplingen mellan grafem (bokstavstecken) och
fonem (ljud) kan lararen gora sa har: Man lagger ut ett antal féremal pa en bricka.
Eleverna far para ihop foremal med bokstavskort t ex p-penna, s- sax.
3. Flyt i lasningen — Att kunna lasa vanliga ord snabbt utan anstrdngning &r en
forutsattning for att kunna uppna flyt i lasningen. Det finns dvningar for att kunna se om
eleverna har kommit sa hér langt i deras lasning. Exempel pa 6vningar ar:
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- Léararen skriver ett tjugotal ord pa kort. Orden ska vara fran en kand text sa att

eleverna kanner igen dom. Korten hangs upp i en kladnypa pa en tvattlina sa att de

syns i rummet. Orden las tillsammans sen far eleverna lasa orden tills de kanner sig
sakra pa dom. Korten hanger kvar tills det bli aktuellt med nya ord.

- Skriv en text pa datorn som klassen har last tillsammans. Texten skrivs ut och

meningarna klipps isér. Eleverna far varsin mening och laser den nagra ganger sedan

hjalp klassen at att satta ihop texten sa den blir begriplig igen.
4. Lasforstaelse — Eleverna kan avkoda enkla ord och férstar innebdrden. Forstaelse
innebdr att man kan ordens betydelser och de finns lagrade i ett inre mentalt lexikon.
Exempel pa 6vningar:

- Vénj eleverna tidigt att anvénda sig av ordlistan. Lé&raren letar tillsammans med

eleverna upp ord och laser forklaringarna hogt.

- Det &r viktigt att lasa hogt for eleverna eller att de laser i smagrupper. Agna tid at

att diskutera texten och stall fragor som t ex vad kan handa nu? Vad betyder det har?

5. Lasintresse —Har vénjer sig eleverna hur beréttelser ar uppbyggda och forbereder sig
pé att pd egen hand lasa och sagor och berattelser. Ovningar pa att fa in eleverna ar i den
har fasen &r t ex:

- Léararen anvéander sig av en storbok sd att eleverna kanner gemenskap och
delaktighet. Med en storbok kommer eleverna nara texten och innehallet blir mer
patagligt och levande. Tecken pa att eleverna har ett eget lasintresse ar att:

- De lanar garna hem bocker fran biblioteket.
- Gillar att fa bocker i present
- Lé&ser garna for andra

4.6.2 Nya LUS

Birgitta Allard och Bo Sundblad har valt den helordsinriktade teorin for sin forskning som
utmynnat i ett lasutvecklingsschema (LUS). Nya LUS har paverkats av forskning och utgatt
fran hur barn lar sig lasa. De har valt att gora en ny upplaga av LUS for att det har visat sig
finnas brister i den gamla upplagan darfor heter den har utgavan Nya LUS. Allard och
Sundblad (2000) utgar fran barnets samlade kunskaper och erfarenheter och dessa ligger till
grund for den forforstaelse barnet tar med sig infor lassituationen. Barnen lar sig att bli lasare
i naturliga situationer i samspel med redan laskunniga personer. Dessa aspekter har Allard och
Sundblad tagit vara pa nar de har utvecklat lasutvecklingsschemat (LUS). | och med att
avlasningen styrs av forforstaelsen sker den ocksa pa ett kognitivt och emotionellt plan. En
god forforstaelse ger alltsa en latt och snabb avlasning savél som god lasforstaelse, dven om
man kan diskutera huruvida detta stimmer eller ej. En god lasare kan majligtvis avlasa en text
snabbt men det ar inte helt sakert att han eller hon férstar den p.g.a. att texten ar for
komplicerad.

Enligt Allard och Sundblad bestar Lasutvecklingsschemat av tre faser: den utforskande fasen,
den expanderande fasen och litterat lasande. Dessa faser bestar i sin tur av 19 punkter. Nya
LUS bestammer inte vad lararen ska gora for att folja denna utveckling. Enligt Allard ska det
hjélpa lararen att synliggora den utveckling eleven genomgar. Det poangteras att LUS inte ar
en metodisk modell for lasundervisning.

De tre faserna:

1. Utforskande fasen — | denna fas haller eleven pd att successivt tillagna sig sin
lasformaga. De laser bocker med fa ord pa varje sida och oftast med bilder som
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texten bygger pa. | slutet av den utforskande fasen har eleven tillagnat sig
fungerande lasstrategier. Nu l&ser de bocker med lite mer text och farre bilder.

2. Expanderande fasen — Nu har eleven en fungerande lasstrategi och vidgar sin
lasning till bocker med mer text, endast texten for berattelsen framat. | borjan av
denna fas laser eleven nastan flytande och fastnar bara ibland. De klarar ocksa av att
snabbt hitta enstaka uppgifter i I6pande text. | slutet av den expanderande fasen
forstar eleven innehallet i en utlandsk film med hjalp av textremsan.

3. Litterat lasande — Med litterat lasande betyder det att eleven maste kunna tanka
abstrakt och hypotetiskt nar de laser. Man ska kunna forsta hypotetiska resonemang
och forsta principer som inte motsvaras av en ordagrann formulering.

Forfattarnas stravan ar att det Nya lasutvecklingsschemat ska synliggéra de viktigaste tecknen
pa en generell naturlig och funktionell lasutveckling. Det ar inte nagon undervisningsmetodik
for lararen. Lararna ska ha koll pa var en elev befinner sig i utvecklingen och de ser om en
elev kommer pa efterkédlken. For att eleven ska ha kvar sjalvkanslan ska atgéarder sattas in
snabbt om eleven inte har kommit sa langt i lasutvecklingen som de borde. Med Nya lus
minskar risken att en elev lamnar skolan utan att kunna lasa tillrackligt for att genomfora
fortsatta studier.

4.7 Vad sager vara styrdokument?

4.7.1 Vad sager laroplanen?

Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet
(Lararforbundet, 2002)) talar om hur undervisningen ska:

...anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den skall med utgangspunkt i
elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja elevernas
fortsatta larande och kunskapsutveckling (L&ararforbundet, 2002:10).

Da individer tar till sig kunskaper pa olika satt maste hansyn ocksa visas till elevernas
olikheter och deras behov. Att na malen innebér inte att alla gor det pd samma satt. Darfor
maste ocksa undervisningen utformas for att passa alla. Undervisningen ska ge forutsattningar
for eleverna att utveckla formagor sasom att arbeta sjalvstandigt och l6sa problem. Genom att
kunna samtala, lasa och skriva far varje elev méjlighet att utveckla sina fardigheter inom
kommunikation och darigenom anvénda sin sprakliga formaga. Demokratiska arbetsformer
och forberedelse for aktivt deltagande i samhallslivet &r ocksa en viktig del i
kunskapsprocessen. Skolan ska aven framja elevernas harmoniska utveckling och detta skapas
genom variation och balans av innehall och metoder (Lararforbundet, 2002:10-11).

4.7.2 Vad sager kursplanen for svenskamnet?

Ett av skolans viktigaste angelédgenhet ar att skapa goda forutsattningar for elevers
sprakutveckling, dar amnet svenska ar den faktor som kan ge eleverna detta. Da formagan att
tala, lasa och skriva har betydelse for allt vidarearbete i skolan och sa sméaningom i elevernas
framtida yrkesliv ar det oerhort viktigt att vi som larare i de tidiga aldrarna forstar vikten av
att tidigt ge eleverna sa bra start i las- och skrivinlarningen som majligt. Precis som det star i
kursplanen om svenskamnets syfte och roll i utbildningen ar det sa att:

Spraket har en nyckelstéllning i skolarbetet. Genom spraket sker kommunikation och
samarbete med andra. Kunskap bildas genom spraket och genom spraket gérs den
synlig och hanterbar.

(Skolverket, 2007)
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Nedanstaende punkter ar tagna ur kursplanen for svenskamnet och &ar nagra utav de mal att
strava mot som larare bor ha i atanke nar de lagger upp sin undervisning. Man ska strava efter
att eleven. (Skolverket, 2007):
- utvecklar sin fantasi och lust att lara genom att lasa litteratur samt géarna laser pa egen
hand och av eget intresse,
- utvecklar en spraklig sékerhet i tal och skrift och kan, vill och vagar uttrycka sig i manga
olika sammanhang samt genom skrivandet och talet erdvrar medel for tdnkande, larande,
kontakt och paverkan,
- utvecklar sin férmaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kanslor som texter med
olika syften vacker samt stimuleras till att reflektera och vérdera,
- utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjalp av spraket, bade individuellt och i
samarbete med andra,
- utvecklar sin formaga att lasa, forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och att
anpassa lasningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktar,
- utvecklar sin formaga att skriva lasligt for hand och att anvanda datorn som hjalpmedel.

4.8 Lararutbildning och las- och skrivinlarning i ett historiskt perspektiv

For att erhalla lararexamen, enligt bilaga 2 i hogskoleforordningen ska studenten ha de
kunskaper och fardigheter som behdvs for att forverkliga malen pa forskolans, skolans eller
vuxenutbildningens mal. I malen star det exempelvis att studenten ska:

- Visa kunskap om l&s- och skrivinlarningens och matematikens betydelse fér barns och
elevers kunskapsutveckling.

Fortsattningsvis star det att studenten ska:

- Visa mycket god kunskap i lds- och skrivinlarning och i grundldggande
matematikinlarning.

Det ar en tolkningsfraga i hur manga poéng studenten ska ha last las- och skrivinlarning. Pa
Goteborgs Universitet har det bestamts att studenten skall ha last minst 10p l&s- och skriv
inlarning. Det nya lararprogrammet hade fatt mycket kritik p.g.a. att det inte var obligatoriskt
att ha las- och skrivinlarning som en del av utbildningen mot de tidigare aldrarna. Leif
Pagrotsky andrade detta i hogskoleférordningen hosten 2005. Studenten maste ha goda
kunskaper i las- och skrivinlarning om de ska erhalla lararexamen mot de tidigare aldrarna.
(HSV, 2007)

Enligt en studievagledare vid Goteborgs Universitet hette det tidigare att man laste till 1-7
larare och inriktningarna var MA/NO och SV/SO. Detta avskaffades hosten 2001 da det nya
lararprogrammet startades. | programmet 1-7-l&rare l&ste man mycket matematik och svenska
beroende pa vilken inriktning man valde. | det nya lararprogrammet skulle studenterna sjalva
fa valja vilka kurser de ville lasa. Det visade sig att de som inte hade last las- och
skrivinlarning inte var tillrackligt intressanta pa arbetsmarknaden eftersom de inte hade de
kunskaperna for att undervisa for de tidigare aldrarna.

4.9 Aktuell forskning kring principer for hur barn tillagnar sig lasning och
skrivning

"Vagar in i skriftspraket” dr en bok som Maj Bjork och Caroline Liberg (1999) har skrivit och
den tar upp hur man kan arbeta sprakutvecklande med det tidiga las- och skrivinlarandet.
Boken behandlar aven aktuell forskning kring principer for hur barn tillagnar sig skriftspraket.
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Bjork och Liberg pratar om att det under manga ar har pagatt en metodstrid om vilka tekniker
som ar de mest effektiva nér barn ska lara sig att l&sa och skriva.

Nagra viktiga punkter som BjOI’k och Liberg (1996) tar upp kring l&s- och skrivinlarning &r:
De olika teknikerna gar in i varandra. De stodjer alltsa varandra, helhetslasande och
helhetskrivande, utvecklandet av ljudningstekniken och som i sin tur stodjer
utvecklandet av ett avancerat helhetsslasande och helhetskrivande.

- Alla manniskor lar sig pa olika sétt och i olika situationer. Vissa kanske anvander sig
av helordsmetoden hellre &n ljudmetoden for att lara sig kdnna igen ett ord medan
andra gor tvartom.

- Oavsett metod sa lar sig barnen lattast i sasmmanhang som fyller en mening i deras liv.

- De forsta stegen i las- och skrivinlarningen gors tillsammans med andra.

- Barnens utveckling fortsatter genom att de successivt lar in fler och fler satt att lasa
och skriva.

- Den grammatiskt fonologiska medvetenheten utvecklas bast i lek dar barnen fa
utforska spraket.

- Den vuxnes stod ar betydelsefull.

Alla barn lar sig inte att lasa och skriva pa samma sétt och da maste de erbjudas olika
arbetssétt och uttrycksformer for att de ska utvecklas. Liberg och Bjork (1996) anser att
hoglasning ar ett bra satt att anknyta barnens las- och skrivupplevelser. Aven de som redan
kommit langt i sin utveckling kan ta det upp till sin niva och tillgodo gora sig innehallet.
Naturliga foljder av textlasning &r fortsatta samtal kring boken och gemensamt och eget
skrivande. En viktig grundtanke som Bjork och Liberg vill férmedla ar att barn ska far lara sig
att lasa tillsammans med andra, bade barn och vuxna. Det &r i den sociala samvaron och
tillsammans med dem som kan mer som barnet lar sig. Forfattarna har inspirerats av
Vygotsky som har poangterat att barn lar sig i samvaron med andra. Under de gemensamma
inlarningssituationerna l&r sig barnen att klara av saker med hjélp av en stédjande miljo. Detta
ger trygghet och framjar barnens upplevelse av att lyckas och kunna.

Bjork och Liberg (1996) skriver:
Nar vi arbetar med att lara barn att l&sa och skriva, ar det viktigt att ha kunskaper om
hur olika barn gar till vaga for att lara sig detta och vilka problem som kan uppsta pa

vagen. Detta behovs for att vi i vart dagliga arbete ska kunna observera barnens
utveckling och veta vad vi behover vara uppmarksamma pa (Bjork & Liberg, 1996:1509).
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5. Resultat
Malet med undersdkningen var att ta reda pa hur pedagoger konkret och praktiskt arbetar med
las- och skrivinlarning i ar 1. For att ta reda pa det intervjuades fem larare pa fem olika skolor.
Detta kapitel kommer att behandla de svar som kom fram genom intervjufragorna. Lararnas
namn som namns i resultatet ar pseudonymifierade for att bibehalla pedagogernas anonymitet.
Skolornas namn och placering &r nagot som inte heller kommer att framga. Fragorna har
delats in i fem kategorier:

- Inledande fragor

- Hur och pa vilket satt arbetar larare med las- och skrivinlarning?

- Hur vet man vilka metoder som passar vem och hur motiverar man eleverna?

- Hur utvarderas elevernas l&s- och skrivkunskaper?

- Goda rad infor framtiden

- Hur forhaller det sig inom lararutbildningen ur ett historiskt perspektiv?
| bilaga 2 kan man finna de transkriptioner av intervjuerna som anvénts for framtagandet av
resultatet.

5.1 Inledande fragor

De inledande fragorna berorde pedagogernas aldrar och deras verksamma tid inom yrket.
Nagot som inte framgick av fragorna i sig, men som anda &r ett resultat ar att de larare som
intervjuades var alla kvinnor. Att det blev ett urval som enbart bestod av kvinnor var ett
resultat av slumpen.

Lararna som intervjuades var: Anna, 62 ar, Birgitta, 30 ar, Cecilia, 63 ar, Daniela, 47 ar och
Elin, 29 ar. Alla pedagogerna har arbetat sedan de tog sin examen. De har arbetat mellan 6
och 41 ar, vilket givit ett relativt brett spektrum av erfarenheter i resultatet.

Det visade sig att de larare som arbetat langst och gatt dldre lararutbildningar haft valdigt
mycket undervisning kring las- och skrivinldrning och &ven mycket praktik under
utbildningstiden. Alla var dock overens om att det borde satsas mycket mer pa las- och
skrivinlarningen i lararutbildningen idag, eftersom det ar en mycket viktig del i hur eleverna
utvecklas. Cecilia menade for Ovrigt att det finns tre stora anledningar till att 1ds- och
skrivkunskaperna blivit samre under 1990-talet:
1. Ldararutbildningen har blivit sémre
2. Samhallsklimatet har blivit annorlunda. Foraldrar har mer stress i vardagen och
hinner inte hjalpa sina barn i lika stor utstrackning.
3. Resurserna har minskats. Det finns inte lika stora mojligheter for att ha halvklasser
och grupperna har i regel blivit storre.
Birgitta menar dock att man inte bor skylla allt pa lararutbildningen eftersom det finns manga
saker som man inte kan lara sig i en utbildning. Man maste lara sig av sina misstag, testa sig
fram och lara sig utav det.

5.2 Hur och pa vilket satt arbetar larare med las- och skrivinlarning?

Pa fragan om hur de planerade sin allra forsta termin svarade de att de inte minns exakt, men
det visade sig anda att samtliga forsoker fa en bild av var alla elever ligger inom den
fonologiska och sprakliga medvetenheten, hur manga bokstaver de kan/kanner igen, om de
kan skriva sitt namn osv. De vill med andra ord ta reda pa hur langt de ligger i las- och
skrivutvecklingen for att kunna satta in ratt material.
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Alla talar om hur viktigt det ar med den fonologiska medvetenheten innan de borjar ar 1.
Eleverna bor ha lekt lekar och gjort évningar som trénar rim, ramsor, stavelser osv. redan i
forskolan.

Ganska tidigt borjar pedagogerna med att ge eleverna laslaxor i form av smabdcker, korta
texter med tillhorande bilder. Ofta lar de sig dessa bdcker utantill och manga barn far kanslan
av att de kan lasa vilket 6kar deras sjalvkansla. Denna kénsla grundar sig i att de k&nner igen
ordbilden, men betyder inte automatiskt att de verkligen kan.

Birgitta och Cecilia arbetar mycket for att finna lasintresset hos barnen och anser att detta ar
nagot av det viktigaste i ett barns las- och skrivutveckling. Att lasa hogt for barnen, géarna
spannande historier som fangar deras uppméarksamhet lockar eleverna till att sjalva vilja
kunna lasa bocker. Detta ar nagot som samtliga pedagoger arbetar efter. Nar de laser texter
ihop med barnen lyssnar de efter bokstdver och forsoker hora var i ordet den specifika
bokstaven de arbetar med kommer.

Birgitta och Daniela talade om vilka bokstéver de brukar starta med. De bérjar med ljud som
ar latta att kanna igen, dvs. bokstaver som man latt kan halla tonen pa. Sadana bokstéaver ar
alla vokaler och konsonanter sasom f, j, I, m,r, s, m.fl. Vidare ar det viktigt att tanka pa vilka
ljud som &r latta att satta ihop till ord. Exempelvis r - 0 —s = ros. | bérjan anvander man sig
av tva bokstavskombinationer och senare dkar man ut till tre och fyra bokstaver allteftersom.
Birgitta berattade om hennes allra forsta arbetsar da hon lat sina elever bestimma vilka
bokstaver de ville arbeta med sjalva. Med tiden insdg hon att detta var valdigt rérigt och
ostrukturerat. Birgitta sade att det behdvs struktur och att det ar inget att vara radd for.

Da det ska vara roligt och lustfyllt for eleverna forsoker Daniela nivaanpassa lasningen. Det
brukar hon géra genom att gruppera dem efter olika nivaer. Varje grupp far samma bok att
lasa hogt for henne eftersom hon tror pa att inte utsatta barnen for mycket i borjan. Bockerna
hon anvéander sig av ar smabocker fran Kiwi, Gleerups bokforlag, forfattarinnan Bodil
Jonsson och liknande. Utifran bockerna lyssnar de efter bokstéaver, letar efter den osv.

Elin beréttar om sitt intresse for Trageton och hans metod Att skriva sig till lasning. Hon
satter tva elever vid en dator dar de far skriva fritt och da blir det bara en massa bokstéver och
ibland skriver de sina namn och andra ord de kan och ké&nner igen. Darefter skrivs alla
bokstaver ut och dessa satts in i den egna arbetsboken. Varje gang hon presenterar en ny
bokstav att arbeta med far eleverna ringa in och rakna hur manga av den bokstaven de har
skrivit. Men detta ar bara ett inslag som hon anvander sig av da hon sager att hon inte har
tillrackligt med kunskaper for att uteslutande arbeta med denna metod. Vidare sdger Elin att
hon anser att man maste blanda metoder for att uppna béasta resultat. Detta ar nagot som de
ovriga lararna ocksa betonar.

Cecilia talade mycket om Ingvar Lundberg och hans material, bl.a. Bornholmsmetoden och
”God lasutveckling”. Hon anvander sig garna av lasebocker Kom och I&s med oss som
utformats utav Lundberg och hans kollegor. Denna lasebok finns i tre nivaanpassade upplagor
for att stimulera alla elevers lasformagor. Det a&r samma bilder i alla lasebdckerna, men med
olika mycket text. Hon férsoker att ganska tidigt borja presentationen av bokstéverna. Tar hon
en bokstav i veckan racker de for hela lasaret berattar hon. Arbetet med bokstaven sker med
8-10 punkter dar eleverna ritar bokstaven pa tavlan, i luften, med pensel, med farg osv. for att
lara sig formen for att skriva bokstaven. Parallellt med detta ljudar man bokstaven for att
kunna kénna igen den i ord.
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Pedagogerna sager att de inte arbetar med nagon specifik metod i sig, utan de valjer att blanda
helords- och avkodningsinriktade metoder med varandra. Varfor anser pedagogerna da att
man maste blanda dessa teorier? Anna menar att det &ar viktigt att kunna ljuda igenom ord
eftersom det ibland kommer ord som man inte kanner igen. Nar man val kan lasa k&nner man
igen ordbilderna, det ar sa vi laser, men nar det kommer ett okant ord maste man kunna
avkoda for att l&sa ordet. Birgitta sager att man inte kan l&sa nonsensord bara for att avkoda,
man maste forstd ocksa och likadant som Anna betonar hon vikten av att dven kunna
helordslasa. Daniela och Elin sager bada tva att det ar viktigt att pedagogen i fraga kanner sig
trygg i den metod de valt att anvanda sig av. De 6vriga pedagogerna kanner likadant vad
géller att blanda metoder.

LTG, Trageton, Ingvar Lundbergs och Bodil Jonssons material med ett ljud i taget & metoder
som namns. Bodil Jonsson var ett namn som aterkom ett par ganger under intervjutillfallet
med Birgitta. Da vi inte visste vem hon var sokte vi pa Internet och fann att Bodil Jonsson har
arbetat som larare i skolans tidigare aldrar i ca 25 ar och utvecklat material som bl.a. bestar av
smabocker med tydliga bilder till korta, ofta upprepande texter. Hon har arbetat med
upplevelsebaserad inlarning for att s& manga barn som mojligt ska lyckas med las- och
skrivinlarningen.

Sama (2007)

Anna sager att det &r upp till varje pedagog att valja vilken metod man vill arbeta efter.
Rektorerna har inte sérskilt mycket att sdga till om och gor det heller inte. Cecilia pekar &ven
pa vikten av att fa eleverna att forsta sambandet mellan tal och skrift vilket man latt gor efter
LTG-metoden.

5.3 Hur vet man vilka metoder som passar vem och hur motiverar man
eleverna?

Pa fragan om hur man som larare vet vilka metoder som passar for olika elever och hur man
stimulerar elevernas olikheter svarade alla att det &r svart att veta exakt vilken metod som
passar varje enskild elev, men som Birgitta sager: "man maste testa och kolla eleverna hela
tiden”. Dessutom talar bade Anna och Birgitta om hur de forutsatter att eleverna nar de borjar
ar 1 har med sig den sprakliga och fonologiska medvetenheten och att det &r vad de fortsatter
med i borjan av lasaret. Cecilia anser att ndgot av det viktigaste &r att lararen har kunskaper
om olika metoder sa att om man stoter pa en elev med svarigheter kan satta in en metod som
passar eleven.

Birgitta brukar gora ett litet test i borjan av lasaret for att se vilka bokstaver eleverna kan
sedan innan, om de kan skriva sitt egna namn osv. Hon séger vidare att om en elev inte klarat
av att knacka laskoden vid pask sa tar hon kontakt med stodpersonal for att hjalpa eleven sa
mycket som mojligt.

Daniela beréttar att det inte ar latt att veta exakt vilken metod man ska anvéanda sig av, men att
det galler att anpassa materialet efter vad varje elev behover. | regel arbetar de flesta av
hennes elever med samma saker fast vissa kanske behdver mer eller mindre 6vning. Anna
menar ocksa att i en ar 1 ligger eleverna pa véldigt olika nivaer. De som har kommit igang far
man stimulera genom att det &r roligt att lasa och skriva. Man kan uppmuntra eleverna genom
att 1ata dem ga till bibliotek och dela in dem i mindre lasgrupper som &r nivaanpassade.
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Att skapa lasintresse for barnen dr nagot som alla intervjuade pedagoger talar om. Det &r
viktigt att eleverna tycker att det &ar roligt att I4sa och skriva och att de sjalva tar initiativ. De
ska inte lasa bara for att lararen vill det! For att intressera eleverna ytterligare talar bade Anna
och Cecilia om att lasa hogt for klassen, garna spannande och roliga texter som fangslar
eleverna. Det &r inte sékert att alla har vuxna som l&ser for dem och alla kanske inte ens har
bocker hemma. Sambandet mellan tal och skrift kan gora det spdnnande for eleverna och
motivera dem ytterligare.

Det ar viktigt att eleverna kanner att de kan lasa d&ven om de inte kan det pa riktigt. De kanner
igen saker pa forpackningar, sitt namn, andra namn som é&r viktiga i sin omgivning m.m. Detta
ar nagot som Elin nyttjar i klassrummet. Hon satter garna upp lappar pa féremal i
klassrummet for att eleverna ska kunna kanna igen ord pa saker och ting.

Nar Birgitta marker att nagon elev borjar halka efter forsoker hon ge metodiska tips till
foraldrarna om hur de kan uppmuntra och hjalpa eleven och ar det nagon som har oerhort
svart brukar hon snabbt ta hjalp av resurslarare. Daniela och Elin vill garna ocksa poéngtera
att det ar viktigt att hitta saker som intresserar eleverna da det genast blir roligare om det ar
nagot intressant de far lasa eller skriva om. Elin och Anna tar gérna till datorns hjalp om det
kan hjalpa eleven att finna bokstaver och skrivning/ldsande som mer intressant.

Vanligtvis vill de allra flesta barn gérna lara sig att lasa nar de borjar skolan. Ofta ar det ocksa
en stor upplevelse att kunna ljuda samman bokstaver att eleverna vill fortsatta och lara sig
annu mer. De flesta kdampar pa och dven om det gar trogt sa handlar det hela egentligen om att
trana ofta och mycket. Anna sager att de elever som inte far hjalp hemifran ofta ar de som har
svarast med lasningen och darfor ar det viktigt att de far det i skolan. Samarbetet med hemmet
ar alltsa av stor vikt.

5.4 Vilka kanda satt att utvardera elevernas las- och skrivkunskaper finns och
hur gor lararna?

Litteraturstudierna visade att det finns tva kanda satt varpa man kan utvardera elevers las- och
skrivkunskaper. Den ena ar LUS som star for lasutvecklingsschema dar lararen kollar av vad
eleven klarar av for att se hur langt han eller hon har kommit i las-utvecklingen. Den andra &r
Lundbergs kartlaggningsmaterial dar lararen genom diverse dvningar tranar eleven i olika steg
(se kap 4.6)

Lararna anvande sig bade av LUS och "God lasutveckling” men anvénde sig ocksa av andra,
for oss okdnda metoder fOr att utvérdera och kontrollera elevernas l&s- och skrivutveckling.
Anna och Cecilia brukar anvanda sig av s.k. H4-test som innebar att eleverna far lasa en rad
med ord och bokstaver pa tid for att se hur val de avkodar ord. H4-test var nagot som vi inte
hade hort om tidigare i utbildningen och vi aterkommer till varfor vi tror att det inte har gjort
det i kap 6. Birgitta anvénder ett material utav Bodil Jonsson som kallas for L&strappan.
Skrivutvecklingen kollar hon av gentemot de lokala malen som finns pa skolan hon é&r
verksam. Daniela later sina elever lasa hogt for henne och dikterar ord for att trana skrivning.
Cecilia talar ocksa om att man kan spela in barnen nar de laser sa att de sjalva ska kunna hora
om de blivit battre. Elin anvéander sig garna av LUS och God lasutveckling.

Gemensamt for alla pedagogerna ar att de gor aterkommande kontroller kontinuerligt for att
se att alla utvecklas och kommer vidare i l&s- och skrivinlarningen.
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5.5 Goda rad infor framtiden
Rad och tips infor framtiden som vi fick handlade om:
- Tréna den fonologiska medvetenheten
- Lek med rim och ramsor, lyssna efter bokstavsljud osv.
- Skapa en trivsam miljo for larande, tank pa mobleringen
- Arbeta med motivationen, det ska vara roligt att 1asa och skriva
- Var tydlig med syftet och hall det strukturerat
- Ta hjélp av kollegor
- Var inte radd att préva er fram
- Blanda metoder och hall er & jour med forskning

5.6 Hur forhaller det sig inom lararutbildningen ur ett historiskt perspektiv?

En fragestallning vi hade var hur las- och skrivinlarningen inom lararutbildningen sett ut ur ett
historiskt perspektiv. Det har visats sig att det varit svart att fa svar pa hur det sett ut forr inom
lararutbildningen. Det finns inget lattillgangligt material att fa tillgang till for att underscka
hur det har sett ut historiskt. Tva svar har kommit efter att ha kontaktat fyra personer som har
med lararutbildningen att gora. En person som kontaktades var ifran hégskoleverket och tva
var fran Goteborgsuniversitet. Det forsta som besvarades var att det nu finns en lag som sager
att for att man maste ha minst 10 poang i las- och skrivinlarning for att ta lararexamen mot de
tidigare aldrarna. Det andra var en lank till regeringen dar det fanns propositioner till en
andring av l&rarutbildningen. Det specifika svaret om hur 1&s- och skrivinlarningen har
forandrats fanns tyvarr inget svar pa. Daremot har det via ett telefonsamtal med en person
som jobbar som studievagledare vid Goteborgs Universitet fatt svar pa hur det sag ut innan
det nya lararprogrammet som startades 2001. Ville man lasa till 1-7 larare valde man
inriktningar antingen MA/NO eller SV/SO. Nar det nya lararprogrammet startades skulle
studenterna fa valja fritt vilka kurser man vill lasa. Viket kritiserades hart eftersom de som
laste till larare i de tidigare aren inte alltid hade last l&s och skrivinlarning.
Hogskoleforordningen andrades utav Leif Pagrotsky. Det star nu att studenten skall ha goda
kunskaper i las- och skrivinlarning for att fa ett examensbevis men det ar upp till varje
hogskola hur manga poéng det ska vara.
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6. Diskussion
| detta kapitel kommer vi att diskutera resultaten av fragestéllningarna ur olika synvinklar.
Huvudfragorna i detta arbete var:
- Vilka olika metoder for las- och skrivinlarning finns?
- Hur har satsningen pa las- och skrivinlarning i lararutbildningen sett ut i ett historiskt
perspektiv?
- Vilka kanda sétt finns for utvardering och vilka anvander sig lararna av?
- Hur startar larare 1as- och skrivundervisningen, vilka metoder anvéander de sig av och
varfor har de valt att arbeta pa det sattet?

6.1 Metoder och material kring las- och skrivinlarning

Det finns ganska manga olika metoder och material att arbeta med kring las- och
skrivinlarning. Detta dar nagot som ocksa visat sig i resultatet fran litteraturstudierna (se
kapitel 4) samt fran intervjuerna (se kapitel 5) med de fem verksamma lararna. Nagot som
varit valdigt tydligt utifran intervjuerna ar det faktum att samtliga, verksamma pedagoger i ar
1, anvénder sig av olika satt och olika material. Att blanda helordsinriktade metoder med
avkodningsinriktade metoder ar nagot som kravs for att eleverna ska bli goda lasare och
skribenter. Var hypotes om att larare blandar metoder i sin undervisning visade sig darmed
vara sann.

6.2 Intervjuforfarandet

Lararna fick inte fragorna innan intervjuerna vilket vi efterat anser att det kunde ha varit en
bra idé da de hade haft mgjlighet att kunna férbereda sina svar. Vi hade eventuellt fatt langre,
mer uttdmmande svar. Samtidigt fick vi verkligen reda pa om lararna hade en val fungerande
las- och skrivinlarning, men det blev inte sa strukturerat. Vissa av fragorna var lika varandra i
formuleringarna och det ledde till att flera av fragorna var halvt besvarade redan innan. Hade
lararna fatt se fragorna innan hade de férhoppningsvis sett skillnaderna och funderat lite
langre pa fragan.

Trots ambitionerna att ha en strukturerad intervju blev samtalet i sig mer fritt. De férberedda
fragorna blev mer utgangspunkter for intervjun och svaren mynnade ut i manga olika svar
med foljddiskussioner. Om vi inte hade haft forberedda fragor tror vi dnda att vi hade fatt sa
olika intervjuer att ett resultat hade varit svart att fa fram.

6.3 Lararnas arbete och asikter kring las- och skrivinlarningen

De intervjuade lararna var alla valdigt engagerade i sina elevers las- och skrivinlarning och
hade mycket kunskap att dela med sig av. Flera av dem ville gérna utveckla sig sjalva genom
att halla i for skolan lokala forelasningar for att utveckla verksamheten ytterligare. Detta tyder
da pa en stravan fran lararnas sida att vilja gora det mesta for eleverna. Som man kan se i
bilaga 2 ar det de tva aldsta lararna som tagit initiativ till att vidareutveckla las- och
skrivinlarningen pa skolorna. Deras erfarenheter har sékerligen gjort dem mer engagerade till
att fornya sina kunskaper. Om larare inte har engagemang for att vidareutveckla sig sjélva och
go6ra undervisningen intressant och rolig for eleverna, kommer heller inte eleverna kanna lust
till att lara sig nagot. Lararnas arbete lar heller inte bli sarskilt lustfyllt. Om inte lararna
kanner gladje och lust i skolan kommer heller inte eleverna att gora det. Det &r valdigt viktigt
att eleverna sa tidigt som mojligt kanner att det ar roligt att lasa och skriva for deras senare
skolutveckling. Las- och skrivkunskaperna &r det som &r grunden for att kunna ldra sig mer da
information och kunskap oftast finns i form av text. Kunskapsredovisningarna brukar ocksa
vara i form av skrift och da ar det bra om man har med sig det. Att betona att larare behover
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goda kunskaper i amnet las- och skrivinlarning ar viktigt. Det ar ocksa angelaget att lararna
kan omvandla detta i praktiken for att ge eleverna en bra grund att sta pa i deras utveckling.
Uppsatsen kom till pa grund av att osakerheten for det praktiska arbetet kring las- och
skrivinlarning fanns. En del av den kunskapen kommer till efter erfarenhet och man kan inte
vara fullard efter en utbildning men lite mer verksamhetsforlagd utbildning kring las- och
skrivinlarning skulle underlatta manga studenters framtida lararroll.

6.4 Arbete som behdvs for att na kursmalen

Nagot som ocksa framgick tydligt hos Cecilia var hennes asikter kring hel- och halvklasser.
Hon trodde pa att aterinfora halvklasser i storre utstrackning da en av orsakerna till att las-
och skrivkunskaperna forsamrats var att klasserna blivit storre. Detta ar nagot som paverkar
skolans arbetsmiljo bade for larare och for elever. Hennes tanke var att nar lararen har den ena
halvklassen &r den andra halvan med fritidspedagogerna. Cecilia vill podngtera att
fritidspedagogerna har en gedigen utbildning och att denna ibland inte anvands pa ratt satt.
Det skulle kanske vara en god idé att ta till vara pa fritidspedagogernas kunskaper for att
underlatta for alla inblandade, larare, personal och elever. Laser man laroplanen (Lpo 94) ska
man bland annat stréva efter foljande:

Stravan skall vara att skapa de basta samlade betingelserna for elevernas bildning,
tankande och kunskapsutveckling. (Lararférbundet, 2002:13)

Kan da skolan verkligen uppfylla alla dessa mal som stér skrivna i Lpo 94? Med tanke pa de
forutsattningar som ldrare har i sin klass kan det ofta bli svart att uppfylla alla malen till fullo.
Det ar manga elever i samma klass och resurserna har blivit simre. Det man inte far glomma
ar att dven ldrare endast & manniskor. Om det underlattar att uppfylla malen om man jobbar
med halvklasser &r det ett enkelt och billigt sétt att undvika problem. Det &r dnda de vuxna pa
skolan som har ansvaret for att laroplanen atfoljs och darfor maste de ocksa stréava efter detta i
mojligaste man.

6.5 Foraldrarnas roll i skolan
Foraldrarna ar en viktig del av elevernas larande och det &r kanske inte alltid som detta
kommer fram pa ett tydligt sétt. | Lpo 94 star det:

I samarbete med hemmen skall skolan framja elevernas utveckling till ansvarskannande
manniskor och samhallsmedlemmar. (Lararforbundet 2002:11)

Vidare star det:

Skolan skall darvid vara ett stod for familjerna i deras ansvar fér barnens fostran och
utveckling. Arbetet maste darfor ske i samband med hemmen. (Lararforbundet 2002:11)

Det kan vara sd att foraldrarna inte forstar hur mycket de kan eller vill bidra till sina barns
skolutveckling. Som framgatt av intervjuerna kan man som larare fa valdigt mycket stod av
foraldrarna nar det galler las- och skrivinlarningen. Ar det da nagon féralder som pa ett eller
annat satt inte forstar hur viktig deras roll &r, kan man som Birgitta sdger ge metodiska tips
och rad till dem. Det finns en annan sida av att inte ha en relation till foraldrarna. Det kan vara
sa att pedagoger glommer bort eller inte vagar bjuda in foraldrarna for att forklara deras
viktiga roll. Samhéllet har skapat ett klimat dar manga saker inte hinns med p.g.a. arbete,
fritidsaktiviteter osv. Detta har sakerligen gjort att manga foraldrar inte hinner sitta och lasa
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l&xor med sina barn. Detta tog dven Cecilia upp som en bidragande faktor till varfor las- och
skrivkunskaperna forsamrats under 1990-talet.

6.6 Tips och rad

Birgitta berattade om sina misstag under forsta tiden av hennes Kkarridr och gav darefter
valdigt manga konkreta tips och rad pa hur man bor géra nar man undervisar kring las- och
skrivinlarning. Att ha struktur och tydlighet i sin undervisning ar nagot som later bra. Aven att
inte vara radd for att ta hjalp av kollegorna var ett rad som framgick. Det var ett gott rad, men
som anda bor diskuteras. Fragan ar om det verkligen fungerar i praktiken. Ar det verkligen s&
att man kan vanda sig till sina kollegor nar man behdéver stod? Erfarenheter fran bade HFU
och VFU har visat att det inte ar alla som har viljan, tiden eller lusten att hjélpa nar man har
kort fast nadgonstans. Kan man verkligen utga fran att man kommer att fa hjalp av kollegorna
nar man kommer ut i arbetslivet? Arbetslag ska finnas for att man ska fa hjalp och stod i
undervisningen, men dessa fungerar inte alltid, speciellt kan det sakert kdnnas nar nagon ny
kommer in och ska samfungera med laget. Som ny bor man val heller inte ha forutfattade
meningar om att inte fa hjalp av arbetslaget, men det ar &nda nagot som ar vart att diskuteras.

Att blanda metoder, hélla sig a jour med forskning och att arbeta med motivationen och
intresset hos eleverna var ocksa nagra rad som férmedlades. For att motivation och intresse
ska fodas bor arbetsmiljon i klassrummet vara en plats dar lust och larande kan gro. Miljéerna
I de klassrum som intervjuerna dgde rum i, var valdigt varierande i mdoblering och 6vrig
inredning. Bjork och Liberg skriver i deras bok Vagar in i skriftspraket att:

"For att kunna erbjuda vara elever en varierande och rik undervisningsmiljo som
stimulerar till en god sprakutveckling, maste det finnas framkomliga vagar som inte far
vare sig dyrbara, resurskravande eller omstandiga”. (Bjork & Liberg, 1996:18)

Bjork och Liberg (1996) anser att alla maste kunna ha arbetsro dven om det pagar manga
aktiviteter samtidigt. Arbetsmiljon ska vara pa det sattet att arbete ska kunna utforas i bade
storre grupper, mindre grupper och enskilt. En slutsats &r att lararen bor tanka pa hur
klassrummet ar moblerat for att eleverna ska vistas i stimulerande undervisningsmiljo.

| ett av klassrummen vi var i fanns det lappar med ord pa som var placerade pa saker som
ordet stod for. Dessa lappar skulle hjalpa eleverna att lara sig hur ordbilderna for sakerna sag
ut. Detta klassrum var ocksa den miljo som sag mest inspirerande ut. | samtliga klassrum
fanns alfabetet uppsatt pa vaggar i olika utformningar for att eleverna latt skulle kunna kanna
igen bokstavernas form.

6.7 Urvalet

Som namndes i kapitel 3 var ett av malen att intervjua pedagoger pa skolor runtom i
Goteborgs stad och garna pedagoger i olika aldrar. Det visade sig att spridningen blev som
onskat. Skolornas lokalisering var fran de fem olika stadsdelarna; centrala, norra, vastra, Gstra
och sodra Géteborg. Detta bidrog inte till nagon skillnad i resultatet. Man skulle kunna tanka
sig att det kunde skilja sig mycket att arbeta i de norra stadsdelarna fran att arbeta i centrala
Goteborg med tanke pa olika sociala skillnader. Satsningarna kring las- och skrivinlarning
torde synas tydligt i arbetsforfarandet hos pedagogerna men detta var inget som framgick av
undersokningen. Syftet var dock inte att analysera huruvida skillnaderna var utan var endast
nagot som kunde vara intressant att belysa kortfattat.
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6.8 Litteraturstudierna

Vad har litteraturen da givit? Litteraturstudierna fordjupade och repeterade vara tidigare
kunskaper, som funnits i och med utbildningen, ytterligare. Metoderna som togs upp i
litteraturen visade sig aterkomma pa skolorna. Vi fick med andra ord uppleva att metoderna ar
val etablerade i skolans vérld. Att blanda intervjuerna med litteraturen gjorde att det man last
tidigare i utbildningen blev tydligare.

6.9 Utvarderingsmaterial

Vad galler olika satt hur man kan utvérdera las- och skrivkunskaperna hos eleverna visade det
sig att det fanns ett test som inte tagits upp i litteraturen tidigare. Detta test kallas H4-test och
innebdr att man testar hur vél en elev har tagit till sig avkodningstekniken och hur snabbt
eleven avkodar. Nagot som ar besynnerligt ar varfor inte detta test har haft en central roll i
dagens lararutbildning. Anna och Cecilia som var de &ldre av de fem var de som tog upp detta
test som ett utvarderingsmaterial. Det beror kanske pa att dagens syn pa larande inte innebér
att elever ska behdva testas pa tid utan att man har en grundsyn att man ska se till varje
individs utveckling. Tid, tavling och kvantitet &r inte ndgot som kopplas ihop med kunskap
idag.
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7. Avslutning
Under detta avslutande kapitel kommer vi att ta upp olika problem som vi stétt pa och vad vi
har lart oss under detta arbete.

| borjan av undersokningen kande vi oss ganska kalla om fotterna, med andra ord ganska
radda for vad detta yrke innebar och osédkra pa hur man metodiskt arbetar for att lara elever
lasa och skriva. Redan under undersokningens gang bdrjade vi kdnna oss mer och mer redo
for det framtida lararyrket. Genom intervjuerna fick vi kanslan av engagemang och kunskap
som gav 0ss annu mer lugn och motivation till att fortsatta bli larare. Under utbildningen har
vi mestadels kant oss osékra pad om detta yrke verkligen varit nagot for oss. Denna kénsla
grundar sig mycket i osékerhet och brister i den didaktiska kompetensen.

Samtalen med de verksamma ldararna var mycket givande da deras beskrivningar av
undervisningsupplagg varit sa tydliga och konkreta i sin utformning. Speciellt en del av det vi
lart oss har varit extra relevant for oss. Vi fick forklarat for oss hur man kan lara ut
bokstaverna, i vilken ordning och pa vilket sétt har varit oerhort givande da vi forstatt varfor
man gor pa sa satt. Detta har inte vi fatt beskrivit for oss under utbildningen viket har kants
viktigt for att kunna ge eleverna bésta mojliga forutséattningar.

Som namnts tidigare i diskussionen vill vi podngtera ytterligare hur viktigt det ar att kunna
omvandla det teoretiska till praktiskt i undervisningen nér man ska arbeta som larare for de
tidigare aldrarna. Att ha goda kunskaper om de olika metoderna innebar inte att man kan det
praktiskt. Darfor ville vi gora en fordjupning i det har &mnet for att kdnna oss lite sakrare i det
didaktiska arbetet kring l&s- och skrivinlérningen.

Vi anser att det ar bra att det har blivit ett krav pa Goéteborgs universitet att man maste ha last
minst 10 poang las- och skrivinlarning for att fa ta examen mot de tidigare aldrarna. Det ar sa
viktigt att eleverna i de tidigare skolaren far en bra start i las- och skrivutvecklingen for att
kunna klara av fortsatta studier. Bade skolorna och hdgskolorna maste fa ett battre rykte om
sig att det finns kompetenta larare som undervisar eleverna. Det &r en bra start med den nya
hdgskoleférordningen.

For att utveckla sig ytterligare i undersokningen skulle vi kunna gora fler intervjuer for hitta
nya aspekter pa las- och skrivinlarningen. Fragan dr da om vi skulle fa ett annat resultat &n
vad vi nu har kommit fram till. Vidare skulle man kunna ta reda pa hur man arbetar aktivt for
att hjalpa elever med las- och skrivsvarigheter och vilka metoder som anvands for det.

Vi upplever att arbetet har givit oss nagot som vi har saknat under var utbildning och hoppas
att vi kunnat férmedla denna kunskap vidare.

Avslutningsvis hoppas vi att denna uppsats kommer att kunna hjalpa och motivera andra

lararstuderande som kéanner sig osékra pa sin blivande yrkesroll gallande las- och
skrivinlarning.
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Bilaga 1
Intervjufragor

Inledande fragor
1. Hur gammal &r du?

2. Nar tog du din examen fran lararutbildningen?

3. Hur lange har du jobbat som larare?

4. Hur stor del av din utbildning bestod av las- och skrivinlarning? | jamforelse med hur det ar
idag, anser du att det skulle satsas mer eller mindre pa las- och skrivinlarning for

lararstuderande? Varfor?

Hur och pd vilket sétt arbetar larare med l4s- och skrivinldrning?
5. I stora drag, kan du beréatta hur du planerade din allra forsta termin med en ar 1?

6. Jobbar du med nagon speciell metod nar du ska starta upp en las- och skrivinlarning? Och i
sa fall vilken da?(avkodnings- eller helordsmetod) Har du valt den sjélv eller ar det styrt fran
rektor?

7. Ar det ndgon metod som du foredrar framfor en annan? Motivera varfor.
Hur vet man vad som passar for vem och hur motiverar man eleverna?

8. Hur vet man vilka metoder som passar for olika elever och hur stimulerar man elevernas
olikheter?

9. Elever som har svart att komma igang, hur motiverar man dem?

Hur utvérderas elevernas l&s- och skrivkunskaper?
10. Hur utvérderas elevernas las- och skrivkunskaper?

Goda rad infér framtiden
11. Har du nagot rad att dela med dig av till 0ss?
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Bilaga 2

1. Hur gammal &r du?
Anna: 62 ar

Birgitta: 30 ar

Cecilia: 63 ar

Daniela: 47 ar

Elin: 29 ar

2. Nar tog du din examen fran lararutbildningen?
Anna: 1966

Birgitta: 1999

Cecilia: 1968

Daniela: 1987

Elin: 2001

3. Hur l&ange har du jobbat som larare?

Anna: | 41 ar blir det som jag jobbat som larare.

Birgitta: Jag har jobbat som larare i 7-8 ar.

Cecilia 1 39 ar.

Daniela: Jag har jobbat sen examen bade som lagstadielarare och som stodlarare for barn med
sarskilda las- och skrivsvarigheter. Alltsa i 20 ar.

Elin: Jag hade tur att fa ett jobb direkt nar jag tog examen sa jag har jobbat i 6 ar.

4. Hur stor del av din utbildning bestod av las- och skrivinlarning? | jamférelse med hur
det ar idag, anser du att det skulle satsas mer eller mindre pa las- och skrivinlarning for
lararstuderande? Varfor?

Anna: Det var mycket las- och skrivinlarning pa den tiden, mycket stor vikt lades pa det. Det
var inte upplagt med poang men vi hade mycket praktik pa olika skolor. Jag tror att det maste
satsas mer sarskilt for de som ska jobba med de yngre. For det &r otroligt viktigt att barnen i
arskurs 3 har uppnatt alla steg i LUS.

Birgitta: Jag laste svenska/svenska 2 pa universitetet och dar ingick 10-15 poéng. Jag minns
inte riktigt hur mycket det var, men jag hade ungefér samma kénsla som ni, att det var véldigt
lite.

Jag tror att det borde satsas mer pa las- och skrivinlarning i lararutbildningen, men samtidigt
tror jag inte heller att man ska skylla allt pa lararprogrammen. For det finns faktiskt manga
saker som man inte kan lara sig i en utbildning. Man maste lara sig av misstagen. Man maste
gora praktiskt och testa sig fram.

Cecilia: Ganska stor del, vi gick in mycket for det. Ja det maste satsas mer, det ar valdigt
alarmerande. De séger att det finns tre anledningar till att laskunskaperna har gatt ner i borjan
av nittiotalet. Det sags att det beror pa att lararutbildningen har blivit samre, dels att
samhallsklimatet har blivit annorlunda att det ar mer stress. Foraldrarna har inte lika mycket
tid langre. Den tredje orsaken ar att man inte kan fa tillrackligt med resurser. Stor betydelse ar
att klasserna har blivit storre. At arbeta med halvklass skulle underlatta mycket.

Daniela: Jag tror att det ingick ganska mycket las- och skrivinlarningsundervisning nér jag
gick uthildningen. Jag minns daremot inte hur mycket. Men det var ju nagot som var viktigt
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att lara sig. Fast jag var nog ocksa ganska osaker nar jag tog examen pa hur jag skulle kunna
lara ut 1as- och skrivkunskaper.

Man maste verkligen satsa mer pa las- och skrivinlarning for lararstuderande, just for att det
ar en sadan viktig del i en manniskas kunskapsinhdmtande. Om man inte kan lasa och skriva
blir det jattesvart att ta del och lara sig andra &mnen.

Elin: Det var inte sa mycket las och skrivinlarning jag hade garna haft mer av det. Ja det
tycker jag att man ska satsa mer pa for det ar det som ar det viktigaste nar man har en klass i
ar 1.

5. | stora drag, kan du beratta hur du planerade din allra forsta termin med en ar 1?
Anna: N4, det kommer jag faktiskt inte ihdg men forst maste man ta reda pa var barnen ligger
det gor jag har. Jag gar igenom alla ettorna ser efter hur manga bokstaver de kan, hur manga
de kanner igen. Hur det & med ljudanalys... kan de hora vad ett ord borjar pa och lite den
fonologiska medvetenheten om de kan rimma och om de kan hitta pa egna rim. Vilka som kan
ljuda ihop ord, vilka som kan lasa sa att man vet vilken niva de har kommit pa sa att man kan
satta in ratt material. De som kan lasa ska inte behova sitta med det allra elementéraste. Sa att
de kommer pa ratt niva. | ettan ar det mycket med ljudanalys att man tar en bokstav i taget.
Har ett fardigt arbetsschema att det &r vissa moment man ska ga igenom med varje bokstav.
Sen borjar man ganska fort med smabdcker som de far i laslaxa som de ska lasa hemma.
Vaéldigt korta texter till en bild, &ven om de inte kan lasa lar dom sig genom att repetera och
lasa da far de ordbilder och det ar det man villa att de ska ha. Ofta lar de sig dessa bocker
utantill och de kéanner att de kan lasa men da ar det ord som och, ser , den och vi. De ser dem
som ordbilder sa de inte behdver ljuda dem.

Birgitta: Jag jobbar mycket med att finna lasintresset hos barnen och bdrjar med ljud som &r
latta att hora och kdnna igen for att kunna satta ihop bokstéverna till ett ord. | bérjan handlar
det om 2 bokstavskombinationer och senare 6kar man ut till 3 och 4 bokstaver allteftersom.
Barnen far absolut inte bestamma bokstéaver sjélva. Det gjorde jag forsta aret jag jobbade, men
insag senare att det blev alltfér rérigt och ostrukturerat. Det behdvs struktur och det ska man
inte vara radd for. Sedan bérjar jag tidigt med laslaxor och de far tidigt borja lasa skonlitterara
texter. Det ska vara roligt for dem att lasa och darfor forsoker jag nivaanpassa lasningen och
grupperar dem efter olika nivaer. De far samma bok att lasa som de hoglaser for mig. Det blir
inte lika utsatt som om de skulle l&sa hogt i klassen eller ha enskilda bocker i bérjan.
Anvinder mig av smabocker, Glerups smabdcker, Kiwi-bdckerna, Bodil Jonsson och
liknande. Sedan arbetar vi med bokstéverna. Skriver den, letar efter den, lyssnar efter den.
Ibland kan det vara kul att presentera varje bokstav pa nagot roligt och skojigt satt. Ibland
orkar man kanske inte det, men huvudsaken ar att man &r noggrann och tydlig i
presentationen.

Cecilia: Nér jag far en etta hoppas jag att de under forskoletiden jobbat med fonologisk
medvetenhet mycket. Garna med Bornholmsmodellen med mycket lekar och mycket ordlekar
dar man leker med ord man rimmar mycket. Det har betydelse for dem som inte har sd mycket
stod hemifran men egentligen for alla. Helst ska man fortséatta med detta aven under
lagstadiet. Jag fortsatter med den sprakliga medvetenheten. Jag satter igdng ganska pa en gang
och tar en bokstav i veckan. Da racker de under hela lasaret. Nar jag startar med en ny
bokstav foljer jag Ingvar Lundebergs material, jag gillar hans material mycket. ”Kom och las
med o0ss”. Den bygger pa nagra konsonanter man kan halla ut. Sedan &r den utarbetad efter
nivaer. Man foljer en gang som &r utarbetad, man foljer efter fyra till fem bokstaver och sedan
satter man in lasebockerna. Det ar tre nivaer. Jag laser ocksa en saga och letar efter ord med
den bokstaven vi jobbar med. Vi jobbar med att barnen far hitta pa egna ord pa det ljudet. Jag
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visar hur bokstaven ser ut ritar den pa tavlan. Jag har 8-10 olika punkter bland annat dar de
fick rita pa tavlan, i luften, med pensel och farg. Vi jobbade mycket med ljudet da ocksa. Jag
har samlade material pa sakord pa den aktuella bokstaven. De fick plocka varsin sak och leta
efter ljudet i ordet.

Daniela: Oj! Hm... Jag minns faktiskt inte riktigt, men som jag gor nu forsoker jag framst
kolla av vad eleverna kan sedan innan och sedan introducerar jag bokstav fér bokstav i
princip. Vi arbetar med hur bokstaverna ser ut, later som, vart man kan hitta dem osv.
Hoglasning gor jag valdigt mycket i borjan for att se till att de forstar hur spannande det ar att
kunna lasa en bok. Ja sen arbetar vi vidare med laslaxor, trana pa stavningen osv. Det dar
gamla vanliga.

Elin: Jag kommer inte riktigt indg. Den forsta klassen jag hade var en etta som gatt en termin
sa jag jobbade nog mycket med det som lararen tidigare hade jobbat med. Men jag vill garna
kolla hur eleverna ligget till nar de borjar ettan. Jag vill kolla hur manga bokstaver de kan och
om de kan ljuda ut ord. Sen jobbar vi med bokstaverna en i taget i olika moment. Jag har tagit
till mig lite utav Trageton. Jag satter tva elever vid en dator déar de far skriva fritt och da blir
det bara en massa bokstaver och ibland skriver de deras namn. Sen skriver vi ut alla bokstaver
sa far de sin egen arbetshok sa nr vi borjar med en ny bokstav far de ringa in och rdakna hur
manga s de har skrivit. Men detta ar bara ett inslag jag skulle inte kunna jobba med det har
bara for jag har inte tillrackligt med kunskap. Jag laser mycket for barnen i borjan och genom
sagan hitta ord med den bokstaven vi jobbar med. Ja det var lite hur jag borjar en termin.

6. Jobbar du med nagon speciell metod nar du ska starta upp en las- och skrivinlarning?
Och i s fall vilken d&?(avkodnings- eller helordsmetod) Har du valt den sjalv eller ar
det styrt fran rektor?

Anna: LTG- lasinlarning pa talets grund, barnen fick skriva sina egna texter som skrevs pa ett
bladderblock och sen ringade man in vissa ord som de skulle leta efter och som de sen fick
lara sig. Det &r upp till varje pedagog vilken metod man vill jobba efter.

Birgitta: Jag jobbar mycket efter Ingvar Lundberg och Bodil Jonssons material, med ett ljud i
taget. Arbetar &ven med helord genom t.ex. Veckans ord och sedan andra sméaord. Men det
maste vara en kombination av ljudmetoden och helordsmetoden. Annars blir det inte bra.
Rektorn lagger sig verkligen inte it Han bryr sig val inte! Det ar genom att prata med
kollegor, testa och se hur resultatet blir som jag valt hur jag vill arbeta.

Cecilia: Jag har jobbat mycket med LTG- metoden. Barnen har dven fatt aterberatta en saga
som vi skriver pa ett bladderblock. De ser sambandet mellan tal och skrift. Det &r mest
blandat mellan hel- och ljudmetoden. Jag satter upp ord som de kan lara sig att k&nna igen
som till exempel mamma. De séger att det ar bést att blanda metoderna eleverna lar sig pa
olika satt. Man arbetar véldigt sjalvstandigt.

Daniela: Jag anvander mig av bada tva. Eftersom eleverna lar sig pa olika satt maste man
blanda. En del l&r sig oerhort snabbt med helordsmetoden och andra med avkodningsmetoden.
Alla behoéver dock lara sig utav bada metoderna eftersom det ar sa vi laser. Vi kan inte
helordslasa hela tiden eftersom vi forr eller senare stoter pa okanda ord som vi maste kunna
avkoda. Nej, rektorn lagger sig inte i min undervisning. Det &r helt upp till mig och mina
kollegor hur vi vill lagga upp undervisningen.
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Elin: Kan inte sdga att jag anvander mig av bara en metod utan det blir automatiskt att jag
blandar helordsmetoden och avkodningsmetoden. Vi far inga direktiv om hur vi ska arbeta
fran rektorn det ar upp till oss pedagoger.

7. Ar det ndgon metod som du foredrar framfér en annan? Motivera varfor.

Anna: Jag tror att man maste blanda metoderna man maste kunna ljudmetoden for ratt som
det ar kommer det ett ord som man inte kan och da maste man kunna ljuda ordet. Jag jobbar
efter bada jag tycker det &r viktigt att de lar sig ordbilder men de maste ju ocksa kunna ljuda.
Man far plocka lite har och ér.

Birgitta: Nej, jag vill inte séga att jag foredrar nagon. Man kan inte lasa nonsensord bara for
att avkoda, man maste forsta ocksa. Helord kan man inte heller enbart anvéanda sig av for man
maste kunna ljuda sig igenom langa ord som man kanske aldrig sett tidigare och da fungerar
det ju inte med ordbilder. Det viktigaste ar anda att det finns en gladje och en lust for lasning
hos eleverna.

Cecilia: Jag foredrar nar man jobbar med bada. Jag blandar nar barnen har lart sig ordbilder sa
far eleven en kansla att de kan ldsa och det ger en extra skjuts i lasinlarningen.

Daniela: Jag arbetar helst med bade helordsmetoden och avkodningsmetoden da det oftast ger
basta resultat. Eleverna lar sig ju pa olika satt vilket man maste ha i atanke hela tiden. Men
egentligen ar det viktigast att jag sjalv kanner att jag gor nagot som jag ar bra pa. Om jag
exempelvis inte &r helt hundra pa hur jag ska anvanda mig av LTG kommer eleverna ganska
latt att genomskada det och da kanske det ar béttre att jag gor ndgot annat som jag kanner mig
saker pa.

Elin: Nja, jag anvander mig inte av bara en metod. Det blir mycket blandat eftersom det &r
viktigt att eleverna kan bada metoderna. Men jag kanner att det ar viktigt att lararen kanner att
kostymen passar, ar den for liten sa blir inte resultat bra. Man far helt enkelt kénna efter sjalv
vad som passar bast anvand fantasin!

8. Hur utvarderas elevernas las- och skrivkunskaper?
Anna: Jag brukar gora testet dar dom ska lasa en radda med ord och bokstaver. Detta &r ett
test som jag gor i hela klassen som jag anvander pa foraldrasamtal.

Birgitta: Jag brukar anvanda Lastrappan fran Bodil Jonssons material och sedan forsoker jag
jamfora skrivningen med vara lokala mal som vi satt upp pa skolan.

Cecilia: jag forsoker att ta ett diagnosiskt test sa att man fran borjan kollar av alla baren var de
befinner sig. Aterkommande kontroller. Jag &r inte jattefanatisk till att géra diagnoser men
man maste kolla sa att ingen &r i farozonen. Jag anvander mig av H4-prov. Ett enkelt satt att
se om de kan avkoda orden. Man kan ocksa spela in barnen sa de sjalva hor om de blir battre.

Daniela: Oftast brukar jag lata eleverna lasa en text hogt for mig. Skrivtest brukar vara i form
av diktamen och sadant for att se att de lart sig stavning av ord osv. Detta gor jag
kontinuerligt. Sedan kollar jag av mot lasutvecklingsschemat av Allard eller vad de nu heter
for att kolla var alla ligger nagonstans.

Elin: Jag checkar av eleverna kontinuerligt for att se om de utvecklas. Da anvéander jag mig av
lite olika material sasom LUS och Ingvar Lundbergs God lasutveckling.
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9. Hur vet man vilka metoder som passar for olika elever och hur stimulerar man
elevernas olikheter?

Anna: | en etta ligger de pa sa olika nivaer de som har kommit igang far man stimulera genom
att det &r roligt att lasa och aven att det ar roligt att skriva. Uppmuntrar, man gar till
biblioteket och delar in dem i grupper med de som inte kan lasa sa bra sa de laser for
varandra. De som inte alls har kommit igadng som kanske bara kan skriva sitt namn sa ar det
mycket med ljudmetoden den fonologiska medvetenheten och jobba med rim och ramsor
lyssna och se vilka bokstaver som kommer forst och sist. Men ocksa att de ska kanna att de
kan lasa. Véljer en bok dar det &r en mening till en bild. Jag tror att de kénner att det ar viktigt
att de ké&nner att det ar roligt att 1&dsa. De ska skaffa sig ett lasintresse inte lasa bara for att
lararen vill det. Sen tror jag att det ar viktigt att lararen laser hogt for klassen. Sa kanner de att
det ar roligt att lasa och att de vill lara sig att lasa sa att de kan sjélva lasa spannande bocker.
Det &r inte sdkert att alla har ndgon som laser for dom alla har kanske inte ens bocker hemma.

Birgitta: Man maste testa och kolla eleverna hela tiden. Det ska ju egentligen finnas spraklig
medvetenhet nér de borjar ettan. Man fortsatter helt enkelt med att klappa fram stavelser,
trana ljud osv. Man gor ett litet test nar de borjar ettan. T.ex. kollar man vilka bokstaver de
redan kan, om de kan skriva sitt egna namn osv. Har eleverna inte lart sig lasa vid pask bor
man vidta atgarder brukar jag saga.

Cecilia: For det forsta maste lararen ha kunskaper om olika metoder om man traffar pa en elev
med svarigheter far man testa och se vilka metoder som kan passa. En del later jag lasa
samma text sa att de kanner sig sékra.

Daniela: Det vet man inte! Men man far testa sig fram och det ar viktigt att man méarker att
eleven i fraga tycker att det &r roligt och intressant. Nagonstans far man borja likadant for alla.
Alla lar sig samma bokstav samtidigt osv, men senare maste man anpassa material och dylikt
for varje elev eftersom de ofta hamnar pa lite olika nivaer i utvecklingen. Vissa behéver
kanske mer och andra mindre &ven om det & samma saker man arbetar med.

Elin: Det ar inte alltid Iatt men man lar sig efterhand att motivera alla elever. Det viktiga ar att
se till att alla har ett intresse och det intresse skapas inte pa samma sétt pa alla elever. Visar
jag att det ar roligt och spannande att lasa smittar det av sig pa dom.

10. Elever som har svart att komma igang, hur motiverar man dem?

Anna: | regel vill de garna ldra sig att lasa i ettan. De flesta kampar pa sen finns det en och
annan da kan man jobba lite med datorn sa att det inte blir trakigt utan att de kanner att de
kommer igang. Bara det att de kanner att de kan ljuda ihop ett ord och de vet vad det sar ar en
upplevelse for de. Att de ljudar sol och de verkligen forstar att det &r sol det star. Sen finns det
barn som det tar emot fast de géarna vill det &r svart att fa dem att trdna men det ar det enda att
gora, trana och trana. De ska lasa en kvart om dagen och far de inte den hjélpen hemma halkar
de latt efter, men vi laser mycket i skolan.

Birgitta: Jag brukar forsdka ge metodiska tips till foraldrarna om hur de kan uppmuntra och
hjalpa eleverna till att l4sa. Ar det ndgon som verkligen inte vill eller har valdigt svart brukar
jag ganska snabbt ta hjalp av resurslérarna.

Cecilia: Ja jag tror att man motiverar dem bra med att man laser hégt. Man talar om en text,
man talar om orden och innehallet. Man gor det lite spannande och att man visar sambandet
mellan tal och skrift. Man kan ta en film och skriva om den. Det &r viktigt att man har ett
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samarbete fran hemmet, att de laser varje dag. Inte bara att de lyssnar utan att de sitter med
barnen sa de ser vad de laser.

Daniela: Jag tror mycket pa att hitta saker som intresserar den omotiverade eleven. Kolla av
om det &r nagot som han eller hon tycker &r roligt att syssla med pa fritiden. Det kan vara en
idrott eller nagot djur, det spelar egentligen inte nagon roll vad det handlar om, bara det
intresserar eleven.

Elin: | ettan har de flesta motivation men en del kanske har svart att “knacka laskoden” da
maste man pusha pa sa de tycker att det ar roligt igen. Det kanske ar lage for att satta in
atgarder eller sa far man gora lasandet och skrivandet roligt. Tillexempel kan man locka med
att skriva pa datorn eller Iasa en bok som handlar om nagot de &r intresserade av.

11. Har du nagot rad att dela med dig av till oss?

Anna: Jag tycker att det har med att leka med ord, den fonologiska medvetenheten. Leka med
rim och ramsor, klappa orden, dra ifran och lagg till bokstaver. Har man inte den fonologiska
medvetenheten nar de ska borja lasa blir det svarare for dem.

Birgitta: Var inte radd for att prova for de allra flesta lar sig lasa &nda. Ha det strukturerat, det
ar du och inte barnen som bestammer. Var tydlig med syftet och ta hjalp av era kollegor!

Cecilia: Ja, det &r att jobba mycket med motivationen, med den fonologiska medvetenheten.
Att det ska vara roligt gladjefyllt och lustbetonat. Man hittar texter som barnen tycket &r
roliga. Blanda metoder sa att man haller sig & jour med forskning. Skrivningen ska ga
parallellt. Sen tycker jagatt det ar viktigt att man skapar en kreativ miljo att de hittar och att
de ar rora sig i klassrummet nar det tillater.

Daniela: Jag tycker att ni ska jobba for att hitta saker som intresserar eleverna. Det gar inte
om de tycker att det ar trakigt att lasa de bocker som ni ger dem. Gor inte samma saker hela
tiden utan variera er. Det &r svart att ge bra tips, men allt handlar om erfarenhet och att vaga
prova nya saker.

Elin: Jag tycker att ni ska skapa en inbjudande arbetsmiljo i klassrummet. Tank pa
mobleringen att det ska vara enkelt att arbeta och hitta material. Sétt upp ord i pa féremal da
de kan lara sig att kanna igen orden. Vaga testa olika metoder och material gor en utvardering
sa ni vet till nasta gang vad som var bra och daligt.
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