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Sammanfattning

Skolverket har formulerat nationella kursplaner och betygskriterier som samtliga larare ar skyldiga att folja i sitt
arbete. Varje skola har sedan majligheten att utforma lokala kursplaner for att konkretisera de nationella. P4 sa
satt kan de underlatta lararnas arbete och klargora for eleverna hur de kan nd kunskapsmalen. Syftet med vart
examensarbete ar att undersoka hur nagra larare arbetar med bedémning och betygssattning i forhallande till
kursplaner och betygskriterier i grundskolan. Vi har valt att avgransa studien till bedémning och betygssattning i
biologi. Det beror pa att tidigare studier inom omradet framst omfattar grundskolans "karnamnen”, matematik,
svenska och engelska samtidigt som det finns studier som visar att elevers kunskaper i naturorienterande &mnen
ar bristfalliga.

For att fa svar pa vara fragestallningar har vi anvant oss av 6ppet riktade kvalitativa intervjuer. Det har vi gjort
eftersom var malsattning har varit att fa 6kad forstaelse for de olika strategier for beddmning som larare
anvander sig av pa olika skolor. Intervjupersonerna har varit sju larare med varierande bakgrund som alla arbetar
inom grundskolans senare &r och undervisar i &mnet biologi.

Resultaten fran var studie visar att det mélrelaterade betygssystemet har inneburit att larare och elever diskuterar
bedémning och betygssattning i storre utstrackning an tidigare. Det framgar ocksa att larare anvander
styrdokumenten i olika utstrackning nar de planerar sin undervisning. Majoriteten av de intervjuade lararna anser
att lokala kursplaner underlattar deras arbete men att mer tid skulle behdvas for utveckling av dem. Forutom tid
till diskussion kring det lokala bedémningsarbetet kravs aven tydligare direktiv fran skolledningen som maste
organisera detta arbete. Flera av lararna angav att det idag &r de sjalva som &r initiativtagare till utformningen av
de lokala kursplanerna, nagot som bor andras om likvardigheten skall 6ka i den svenska skolan.
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INLEDNING

AMNESVAL OCH BAKGRUND

Vart amnesval for examensarbete &r bedémning och betygssattning i grundskolan. Skolverket
(20044a) talar om "det lokala frirummet i en likvardig skola™. Med det lokala frirummet menas
det utrymme som finns for en lokal utveckling av verksamheten (Skolverket, 2004a). Ett
storre utrymme for lokalt inflytande ska svara mot de krav pa deltagande malstyrning som
restes i samband med den senaste reformen i skolvarlden, den som resulterade i Laroplan for
det obligatoriska skolvéasendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94) samt det
malrelaterade betygssystemet. Syftet med deltagande malstyrning &r att de som i forsta hand
berdrs av demokratiskt fattade beslut ocksa ska ha inflytande 6ver hur dessa ska genomforas i
verksamheten.

Det visade sig ganska snabbt att det lokala frirummet och den likvérdiga skolan utgjorde tva
svarforenliga poler. Baksidan av stort inflytande var att likvardigheten, i det har fallet i fraga
om beddmning och betygséttning, blev lidande. (Se till exempel Skolverket 2000, 2003,
2004b). Fran bérjan gav Skolverket anvisningar om att det lokala planeringsarbetet skulle
utforas av varje enskild larare tillsammans med sina elever. Senare andrades direktiven till att
det maste ske ett samordningsarbete mellan larare pa skolorna och nu uppmanas
samordningen ske aven mellan skolor och kommuner. Vi ar nyfikna pa vad som hander i det
lokala frirummet dar larare maste agera i spanningsfaltet mellan kraven pa deltagande
malstyrning och likvardighet.

Tholin (2006) har i sin avhandling gjort en textanalys av lokala kursplaner och betygskriterier
insamlade 1996 och 2005. Studien visar att de innehallsmassigt ser mycket olika ut och
konstaterar att eftersom varje skola formulerar sina egna mal blir det svart att uppna
likvardighet och rattvisa i betygssattningen. Det finns inga krav pa lokala dokument av den
typen, men enligt Tholin véxer de fram pa skolorna anda darfor att det finns ett behov. Det
bottnar i att de nationella kursmalen och betygskriterierna ar utformade efter vad eleverna ska
ha uppnatt i slutet av grundskolans nionde ar. Han menar att for att lararna ska kunna gora en
rattvis bedomning i ar 8 underlattar det med nagon form av lokala mal, vilket ocksa
Skolverket poangterar (2004a). Vidare konstaterar Tholin i sina slutsatser att 2005 har de
lokala dokumenten fatt en spraklig utformning som ar alltmer lik de nationella kriteriernas.
Enligt Tholin kan forklaringen vara att det ar ett satt for lararna att etablera en maktposition.
Vi tror att ocksa att det kan vara en foljd av att den massmediala bevakningen av skolvéarlden
har varit stor under senare ar. Det kan ha bidragit till att kraven pa likvardighet har 6kat pa
skolorna och att lararna da inte vagar avvika fran de centrala tolkningarna. Skolverket
uppmanar skolorna att formulera lokala mal och kriterier for att effektivisera undervisningen
samt for att larare och elever ska fa inflytande i verksamheten. Skolverkets Nationella
kvalitetsgranskning 2000 visar ocksa att pa nastan alla undersokta skolor fanns lokala
formuleringar av de nationella kriterierna for ar 8 och 9.

2005 kom en ny examensordning for lararexamen. Framforallt var det tva kunskapsomraden
som hade diskuterats flitigt och som framhélls i den nya lydelsen. Dels l&s-, skriv- och
matematikinlarning for larare med inriktning mot yngre aldrar, dels fordjupade kunskaper i
bedémning och betygssattning for de larare som inriktade sig mot grundskolans senare ar och
gymnasiet. Den nya examensordningen var en f6ljd av en hetsig debatt i media kring larares



formaga eller oférmaga att satta betyg enligt det malrelaterade system som infordes i svensk
skola 1994 (Tholin, 2006). Under denna turbulenta tid har vi genomgatt var lararutbildning
och funderat mycket 6ver lararens roll som myndighetsutévare genom bedémning och
betygsattning. Mot denna bakgrund har ett personligt intresse for amnesomradet véxt fram.

Larare &r en yrkesgrupp som séllan hors i den offentliga debatten trots ett jobb som innehaller
ett oandligt antal dilemman. Tholin (2006) konstaterar att nar skolorna i hans undersékning
sande in sina lokala kursplaner, var det ingen som angav att uppdraget de fatt i och med det
nya betygssystem varit omgjligt att utfora enligt de anvisningar som getts. Skolverket (2000b)
a andra sidan konstaterar att bade staten och kommunerna kraftigt tycks ha underskattat
komplexiteten i det nya systemet och den tid och kraft som kravts och kravs for att genomfora
det. Vi anser att det ar angelaget for hela lararkaren att bli medveten om vad som ar majliga
och rimliga tolkningar av de direktiv som ges av Skolverket. Att synliggdra de strategier som
larare anvander for att 16sa svara situationer i vardagen kan gagna inte bara lararen
personligen utan alla dem som kan spegla sig i dessa tankar. En sadan process kan framja
professionaliseringen av lararkaren och darfor ar den har studien relevant for fler an oss
sjalva. Kvale (1997, s 212) skriver: "Istallet for att kartlagga det som redan ar eller forutsaga
framtida kulturella trender sdker forskningen omvandla kulturen.” En férhoppning ar att
denna studie vacker nyfikenhet kring hur arbetet med tolkning av nationella kursplaner kan
ske pa lokal niva och utmanar yrkesverksamma ldrare att tanka kritiskt kring sitt eget arbete.

Vi har valt att avgransa studien till strategier for beddmning och betygssattning i biologi. Det
har vi gjort darfor att biologi ar ett &mne som tenderar att hamna i skymundan i grundskolans
undervisning, trots att det ar mycket angelaget. | grundskolan finns idag stort fokus pa
betygen i de tre "karndmnena” svenska, matematik och engelska, vilket ocksa
uppmarksammats pa flera hall bade av Skolverket och i media. (Se till exempel Skolverket,
2000 och Jallhage, 2003-09-13.) Till stor del beror fokuseringen pa att godkénd i dessa @mnen
ger behorighet till gymnasiets nationella program. | just svenska, engelska och matematik har
Skolverket utarbetat nationella prov som ett stod for lararna att veta om de ar “ratt ute” i
betygssattningen. | de naturorienterade &mnena finns inget sadant stod att tillga samtidigt som
den nationella utvérderingen visar att bara en fjardedel av eleverna som ingick i utvérderingen
klarar uppgifterna som motsvarar ett godkant betyg (Skolverket, 2005). Anda finns det flera
argument for att biologi tillsammans med 6vriga naturorienterande &mnen har en viktig roll att
fylla i den obligatoriska skolan. Det kanske starkaste argumentet &r demokratiargumentet
(Sjaberg, 2000). Det bygger pa att det kravs grundlaggande kunskaper i naturvetenskap for att
kunna vara en aktiv och ansvarstagande medborgare i ett demokratiskt samhélle. Det beror pa
att vart samhalle till stor del &r uppbyggt med hjélp av naturvetenskaplig kunskap. Eftersom
vi bada last matematik och biologi i var lararutbildning och darfor har en forforstaelse inom
amnesomradet, 1ag det oss nara till hands att inrikta oss pa bedémning och betygsséttning i
biologi.

SYFTE OCH PROBLEMFORMULERING
Syfte

| spanningsfaltet mellan “det lokala frirummet” och "den likvardiga skolan” uppstar en mangd
lokala dokument for kursmal och betygskriterier. Hur ser de ut? Vad innehaller de? Allt detta



beskrivs i Tholins (2006) studie. Men den talar inte om vad som ligger bakom att dokumenten
produceras, hur larare forhaller sig till dem och hur de anvander sig av dem i praktiken.

Vi vill undersdka hur nagra larare arbetar med bedomning och betygssattning i forhallande till
kursplaner och betygskriterier i grundskolan. Vi har valt att avgransa studien till bedémning
och betygssattning i biologi.

Fragestallningar

1. Vilka strategier har larare for betygséttning av elever i biologi i grundskolan?

2. Pavilka satt anvands kursplaner och betygskriterier av biologilarare i deras arbete med
betygsséattning?

3. Hur anvands de nationella kursplanerna och betygskriterierna i biologi lokalt pa
skolorna?

4. Finns det nagot aktivt arbete pa skolorna kring lokala kursplaner och deras
utformning?

5. Vilka kopplingar gor lararna mellan kursplaner och betygskriterier respektive
beddmning och betygsattning?

6. Efter vilka kriterier satts terminsbetygen i grundskolan, med tanke pa att kursplanerna
endast innehaller kriterier for slutbetyget i ar nio?

TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

BEGREPPSDEFINITIONER

En del begrepp som aterkommer i examensarbetet &r inte entydigt definierade aven om de
anvands flitigt i olika sammanhang och, kan man formoda, pa olika satt av olika anvéandare.
Dérfor véljer vi att ndrmare beskriva de definitioner som vi kommer att anvénda oss av och
som kan vara viktiga for forstaelsen av detta arbete.

Beddmning

Korp (2003) menar att bedomning i den svenska skolan under senare ar fatt en vidare
betydelse. Forutom betygssattning innefattar begreppet ocksa dokumentation och utvérdering
av elevernas kunskapsutveckling. En mer precis definition hittar man i Nationalencyklopedin:
"varderande utlatande 6ver ngt vanl. grundat pa sakliga dvervaganden”. Skolverket (2001)
menar att beddmning i det nuvarande betygssystemet &r kopplat till att lararen ska identifiera
vilken kvalitet pa kunskap som en enskild elev uppnatt. Det &r lararens ansvar att eleven ges
mojlighet att visa upp sina kunskaper sa att en bedémning i relation till kriterierna kan ske
(Skolverket, 2004a).

Utifran Korp (2003) och Skolverket (2001) har vi i denna uppsats definierat begreppet
beddémning. Vi avser med bedémning den process som utmynnar i att lararen har skapat sig en



uppfattning om elevens kunskapsutveckling i relation till de mal som reglerar den verksamhet
lararen och eleven &r del av.

Betygssattning

Betygssattning ar en del av bedomningen. Betygssattningen &ar ocksa en mer konkret form av
bedémning och en myndighetsutdvning (Skolverket, 2004a). Den gors i svensk skola utifran
specifikt utformade betygskriterier, och innebdr att lararen vid en given tidpunkt
sammanfattar sitt bedomningsarbete i ett betyg som ska motsvara den kvalitet pa kunskap
som eleven uppnatt vid detta tillfalle (Selghed, 2006). Enligt Lpo 94 ska lararen vid
betygssattningen ta hansyn till all kunskap som eleven har oavsett hur och var eleven tillagnat
sig den.

Kunskapskvaliteter

Kvalitet kan enligt Norstedts (1990) ges betydelsen grad av goda egenskaper, hos bland annat
personer eller handelsvaror. Det kan ocksa beteckna sort, sarskilt nar man talar om
materialtyp hos till exempel tyg. Nar det anvands i fragor som rér betygssystemet slas fast att
det har betydelsen olika sorters kvalitet, séssom man anvander det nar man talar om tyger
(Skolverket, 1996). Sa kommer ocksa vi att anvanda begreppet. De olika sorters kvaliteter
som ar efterstravansvarda i skolan anges i laroplanens mal att strava mot samt i kursplanerna
under rubriken beddmningens inriktning.

Likvardig

Enligt Nationalencyklopedin betyder likvardig att nagot ar vart lika mycket som nagot annat. |
utvidgad betydelse kan det innebdra samma sak som det man jamfér med. Skolverket
definierar i Handlingsplan for en rattssaker och likvardig betygssattning (2004d, s 3)
likvardig som “att mattstocken for bedémningen ar densamma for alla elever. Ett betyg i en
klass skall motsvara ett likadant betyg i en annan klass.”. Eftersom vi kommer att utga fran
Skolverkets dokument valjer vi att anvanda deras definition.

Rattvis

Enligt Norstedts (1990) ar nagon rattvis om hon behandlar inblandade parter (med motsatta
krav eller intressen) lika. Eller som behandlar inblandade parter lika i den utstrackning som
rimligen kan kravas. Skolverket menar att rattvis innebar att det betyg som eleven far
garanterar att eleven natt en viss kunskapsniva enligt de mal som finns i kursplanen for amnet
(Skolverket, 2004d).



OLIKA BETYGSSYSTEM

Tidigare betygssystem

Den svenska skolan har en lang och brokig historia bakom sig nér det galler betygssystemen
och dess utformning. Forsta gdngen som betygssattning blev nationellt reglerat var ar 1820
(Tholin, 2006). Da borjade begreppet betyg anvandas i skolordningen, med en betygsskala i
fyra steg: A, B, C och D. Enligt Skolverket (2006a) var det forsta obligatoriska
betygssystemet som infordes i Sverige det absoluta betygssystemet. Aret var d& 1900 och
dess huvudsakliga syfte var att sakerstalla att lararna éverférde ordentlig kunskap till
eleverna. Betygsskalan var sjugradig:

A berémlig

a med utmaérkt berém godkénd
AB med berdm godkéand

Ba icke utan berém godkénd

B godkand

BC icke fullt godkénd

C underkand

Varje steg pa skalan var knuten till en viss niva av kunskap. Ett problem var dock att det inte
fanns nagra direktiv som talade om vilka kunskapskrav som anknot till varje niva. Detta
gjorde att bedomningen mellan skolor skiljde sig mycket at, och betygssystemet blev
Kritiserat eftersom det var omojligt att gora ett rattvist urval vid antagning till hdgre studier.

Nasta genomgripande forandring av betygssystemet i svensk skola skedde pa 1960-talet. Da
inférdes det som kom att kallas det normrelaterade betygssystemet. Dess idé var att
procentfordelningen av betygen skulle vara normalfordelad utifran riket som en helhet, men
en del larare kom istéllet att anvanda fordelningen i varje enskilt klassrum (Tholin, 2005).
Fordelningen skulle se ut enligt foljande:

Betyg 5 4 3 2 1
Andel elever (%) 7 24 38 24 7

Betygssystemet kom att bli mycket kritiserat, just pa grund av normalférdelningen som
utformades i klassrummen. Skolverket (2006a) menar att grundtanken med det relativa
betygssystemet var att man skulle kunna rangordna eleverna pa ett sétt sa att urvalet till senare
studier skulle bli mer rattvist &n det tidigare varit med det absoluta betygssystemet.

Ar 1989 borjade en expertgrupp, pa uppdrag av regeringen, utreda betygens funktion i skolan
och méjligheten att verga till ett alternativt betygssystem med fokus pa den enskilde
individen och dennes kunskaper i forhallande till uppsatta kursmal (Tholin, 2006). Tholin
skriver att expertgruppen ganska snabbt insag att “’de normrelaterade betygen spelat ut sin
roll i den svenska grundskolan™ (ibid. s 78). Detta framst pa grund av att betygen inte langre
fyllde nagon funktion nar elever skulle slussas vidare fran grundskola till gymnasieskola.
Kommunerna hade redan tidigare fatt i uppdrag att garantera alla elever som genomgatt
grundskolan en uthildningsplats pa gymnasiet, varfor man inte langre behdvde gora de urval
som de relativa betygen syftat till. Dessutom visade det sig att lararna lange varit skeptiska till
de relativa betygen eftersom en rangordning i klassen hela tiden varit patvingad. Aven
eleverna upplevde betygssattningen som stressande eftersom det innebar konkurrens med
klasskamraterna om de hogre betygen som lararna ibland hade svart att dela ut for manga av.



Det malrelaterade betygssystemet

Det betygssystem som sedan 1994 anvands i svenska skolvasendet ar ett malrelaterat
betygssystem. Det grundar sig pa en betygssattning enligt de nationella kriterier som
Skolverket formulerat for varje amne. Annerstedt (2002, s 128) menar att i ett mal- eller
kunskapsrelaterat betygssystem skall elevernas kunskaper bedémas i relation till
specificerade kunskapskvaliteter i form av mal och kriterier”. Betygen som delas ut ar
Godkand (G), Val Godkand (VG) och Mycket Val Godkand (MVG). For att na ett hogre
betyg maste eleven na de kunskapskvaliteter som innefattar det hogre betygssteget men ocksa
samtliga kriterier for de lagre betygen. Beteckningen Icke Godkand (I1G) férekommer inte i
grundskolan. De elever som inte natt upp till godkandnivan far istéllet ett skriftligt omdome
av lararen.

Det nya betygssystemet anvandes for forsta gangen under hostterminen 1996 och
Emanuelsson (2002) beskriver att visionen var att Sverige skulle fa "Europas béasta skola”.
Tanken var att alla elever skulle uppna godkant i samtliga amnen.

Den period som kom dérefter var en relativt lugn period, eftersom kritikerna till det nya
betygssystemet ins&g att det var har for att stanna. Ar 2000 gjorde Skolverket en
kvalitetsgranskning av tjugo kommuner i Sverige dar bland annat lararnas betygssattning
granskades. De kom fram till att skolorna i forsta hand fokuserar pa kdrnamnena svenska,
engelska och matematik. Det beror pa att elever som inte ar godkénda i dessa &mnen inte far
gymnasiebehdrighet. De verksamma inom skolvérlden &r klara dver att de vill arbeta for att
fler ska ha mojlighet att uppna kursmalen i dessa @amnen, men de har, enligt Skolverket, inte
utarbetat nagon plan for hur dessa elever ska na godkandnivan (Tholin, 2006). Den senaste
forandringen av betygssystemet skedde ar 2000 da man reviderade kursplanerna och inférde
nya betygskriterier for samtliga betygsnivaer i grundskolan.

Sedan borjan av 1990-talet ar skolan inte langre statlig utan tillnér den kommunala
verksamheten. Styrdokumentens uppgift ar bland annat att fordela ansvaret mellan stat,
kommun och skola (Skolverket, 2006b). Kommunaliseringen och det nya betygssystemet har
inneburit stora forandringar i hela skolans uppbyggnad. Man brukar tala om att skolan
nufortiden ar mal- och resultatstyrd snarare an regelstyrd som den tidigare var (Andersson,
2002). Numera har varje skola en viss frihet att utforma undervisningen och manga skolor har
nischat sig for att bli attraktiva for eleverna. De nationella malen maste dock féljas av
samtliga skolor, férutom vissa fristdende som kan fa utarbeta delvis egna styrdokument. Bade
staten och kommunen, tillsammans med skolan har ansvar for att sa verkligen sker. Skollag,
skolférordning, betygskriterier och nationella prov ar hjalpmedel for att lararna ska ha
mojlighet att géra en sa likvardig bedomning som mojligt, oavsett vilken skola man arbetar pa
(ibid.).

Diskussioner kring det malrelaterade betygssystemet

Andersson (2002) inleder artikelsamlingen Att doma eller bedéma med att redogdéra foér hur
viktig sjalva betygsfragan ar eftersom den innebar en viss kontroll som ocksa ar en del av
skolans tradition. Som larare paverkar man sina elever och ar med och skapar forutséttningar
for deras framtid, och dar kan betygsattningen spela en viktig roll.



| media debatteras det n&stan dagligen om férandringarna som skett i skolan det senaste
artiondet, och det nuvarande betygssystemet ar ett aterkommande tema. Fokus ligger ofta pa
andelen "Icke Godkanda™ elever i kdarndmnena. Bilden som malas upp &r att skolan blivit en
alltmer problematisk plats att bedriva undervisning pa. Carlgren (2002) menar att med det
tidigare relativa betygssystemet forvantades en viss andel eleverna fa ettor och tvaor, men
med kunskapsmalen som ska uppnas, forvantas alla elever na godkandnivan. En nackdel med
det malrelaterade betygssystemet ar alltsa att det skapats en negativ bild av det genom
massmedia, medan en fordel &r den jamforelse av skolors resultat som nu gar att gora, i och
med att samma betygskriterier anvands i hela landet.

Emanuelsson (2002) diskuterar ocksa begreppet ”Icke Godkéand”. Han menar att ett problem
med specifika kursmal ar att alla forvantas nd malen pa samma tid, vilket resulterar i att de
som tar langre tid pa sig att uppna en kunskapsniva &n vad skolan har avsatt inte far godkanda
betyg. Skolan ar alltsa obligatorisk men lyckas inte med ambitionen att godkéanna alla som
deltar i undervisningen, vilket gor att intentionen att samtliga elever ska ga vidare till
gymnasiet fallerar.

Ett omojligt betygssystem?

Tholin (2006, s 119) sager med avseende pa det malrelaterade betygssystemet att ”Inte nagon
skola angav att uppdraget varit omdjligt eller att de anvisningar som gavs var fér vaga for att
kunna utfora det”. Han spekulerar i om det ar en foljd av l&rarnas lojalitet gentemot eleverna.

En aspekt som forts fram fran forskarhall om det omajliga i det malrelaterade betygssystemet
ar antalet kriterier som ldrarna har att forhalla sig till (Kroksmark, 2002). De analyser av
kursplaner som Kroksmark refererar till visar pa hdpnadsvackande resultat. Ur ett enda av de
mal som finns i kursplanen for amnet svenska gar det att harleda nio skilda krav pa vad eleven
ska uppna. Krav som vart och ett behdver bedomas som enskilda kriterier av lararen. En
sammanlagd analys av mal att uppna samt betygskriterier for VG och MVG i kursplanerna for
svenska, engelska och matematik ger for skolar nio féljande resultat:

Tabell 1. Antalet krav for ett visst betyg i tre &mnen i grundskolans ar nio, enligt Kroksmark
(2002).

Krav Svenska Engelska Matematik Totalt
For G 47 34 109 190
For VG 42 19 26 87
For MVG 23 18 18 59

Tabellen vacker fragor om varfor det ser olika ut och varfor antalet krav skiljer sig mellan
olika &mnen. Svaret som Kroksmark ger ar att det har saknats samordning av arbetet med
kursplanerna. Méjligheten och rimligheten for lararna att fullfélja sitt uppdrag trots det stora
antalet krav kvarstar dock som en obesvarad fraga.

Marton och kunskapskvaliteter

Kunskapskvaliteter ar ett begrepp som aterkommer i skrivningar om vad det ar som bedoms i
det malrelaterade betygssystemet och som darmed behover lyftas fram och problematiseras.
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En fraga som véckt mycket diskussion ar huruvida kunskapskvaliteterna som betygssystemet
ar uppbyggt kring, kan beskrivas i tydligt avgransade nivaer. | en debattartikel i DN den 18
augusti 1992 riktar Ference Marton skarp kritik mot betygsberedningen i just den fragan.
Betygsberedningen arbetade utifran forutsattningarna att ett betygssystem med sex olika steg
skulle utarbetas. Marton skriver: "Att det skulle finnas sex klart skilda nivaer i
kunskapsutvecklingen som regelbundet foljer pa varandra i alla &mnen &r en svindlande —
och for en betygsberednings vidkommande — behandig tanke. Det finns dock ett problem.
Tanken ar fel.” Marton menar att det inte finns nagot stod i forskningen kring att elevers
inlarningsprocess ser ut som en trappa dar man gar fran ett steg till nasta i alla aspekter av ett
amne samtidigt. Han menar att det snarare &r s att en elev i till exempel engelska kan vara
bra pa det talade spraket men ha svarare for att skriva begripliga texter. Da ar anda Marton en
av de forskare som sedan 1970-talet utvecklat den fenomenografiska forskningsmetoden
(Stensmo, 2002) som i viss utstrackning anvants som argument for det malrelaterade
betygssystemet. Marton (2000) menar att den grundlaggande principen for fenomenografin ar
att vilket fenomen som helst kan uppfattas pa ett begransat antal kvalitativt olika satt. Men
varje amne i skolan innefattar en méangd fenomen som vart och ett kan uppfattas pa olika sétt.
Det innebér att det utifran fenomenografisk forskning inte ar mojligt att dra slutsatsen att ett
helt amnesomrade kan uppfattas pa ett entydigt sétt.

Ledamoterna i betygsberedningen gar till motangrepp pa DNs debattsida den 9 november
samma ar. Dock lyckas de inte bemota kritiken som Marton for fram angaende nivaerna pa
kvaliteterna. De sager att det inte &r en enkel eller okontroversiell fraga att avgora vad som &r
god kunskap men framhaller att laroplanskommittén och betygsberedningen &r helt 6verens
om hur kunskaper ska varderas. ”...accepterar man kvalitativ utgangspunkt, maste man ju
ocksa ga vidare och tala om vilka kvaliteter som skall véarderas hogre eller lagre.”

Carlgren (2002, s 21) som satt med i laroplanskommittén skriver om de fyra
kunskapsformerna, eller de fyra F:en, fakta, fardighet, fortrogenhet och forstaelse, att ”Aven
om det ibland har tolkats sa var syftet aldrig att skapa en hierarki av kunskapsformerna och
inte heller att knyta kvalitetsbedomningen till dem. Istéllet utvecklades i samband med
betygskriterierna ett tankande om kunskapskvaliteter som handlar om nagot annat &n
kunskapsformerna’. Carlgren ger uttryck for att de intentioner som fanns i utredningsarbetet
fick ge vika for en politisk kompromiss. Men hur kom till slut kursplanerna att se ut? En
forsta version utkom 1994. De omarbetades sedan och de som nu galler antogs ar 2000. Lat
oss overga till att titta narmare pa de dokument som styr skolans verksamhet och innehallet i
dessa.

MAL OCH KRITERIER

Med nationella styrdokument for grundskolan brukar man avse skollagen,
grundskoleférordningen, Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet (Lpo 94) och nationellt faststallda kursplaner (Selghed, 2006). De lokala
styrdokumenten omfattar kommunal skolplan, lokal arbetsplan och den individuella
utvecklingsplanen som sedan den 1 januari 2006 &r obligatorisk for varje elev.

Léroplanen anger den vardegrund som skolan ska vila pa och det kunskapsuppdrag som

verksamheten har (Skolverket, 1996). Grundskolans kursplaner &r tankta att ge
kompletterande information om hur &mnet kan hjélpa eleverna att utveckla sin kunskap i
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relation till de mal och véarden som beskrivs i laroplanen (Selghed, 2006). Varje kursplan &r
uppbyggd efter ett antal underrubriker: Amnets syfte och roll i undervisningen, Mal att strava
mot, Amnets karaktar och uppbyggnad, Ml att uppnd, Bedémningens inriktning samt
kriterier for betygen Val Godkand och Mycket VVal Godkand. Nar det géller de
naturorienterande @mnena finns det kursplan for bade amnesblocket (innehallande biologi,
kemi och fysik) och &mnena var for sig. Avsnittet om bedémning finns enbart som
gemensamt dokument.

Kursplanernas uppbyggnad
Amnets syfte och roll

Under rubriken Amnets syfte och roll besvaras fragan om varfor amnet finns med i skolans
undervisning.

Amnets karaktar och byggnad

Som stod for l1&rarna i det lokala planeringsarbetet med hur undervisningen kan organiseras
finns texten &mnets karaktar och uppbyggnad i kursplanerna (Skolverket, 2004a). For
biologidmnet har under denna rubrik fyra centrala dimensioner specificerats; Ekosystem,
Biologisk mangfald, Cellen och livsprocesserna och Manniskan. Detta anses vara centrala
aspekter inom biologiomradet.

Mal

Nar Lpo 94 tradde i kraft 1994 dok tva viktiga begrepp upp, namligen mal att strava mot och
mal att uppna. Mal att uppna beskrivs i Lpo 94 som det som eleverna minst ska ha uppnatt nar
de slutar skolan. De fungerar alltsa som betygskriterier for betyget Godkand. Skolverket
(2000a) uttrycker det som en miniminiva som alla elever ska ha natt upp till, men att det &r en
sjalvklarhet att den stora majoriteten av eleverna kommer att na langre &n sa. Mal att strava
mot anger i vilken riktning skolorna bor arbeta och &r tankta att fungera som ett stod for bade
kommuner, skolor och larare nar de planerar och genomfor sitt uppdrag (Skolverket, 2004a). |
Grundskola for bildning (Skolverket, 1996) star det tydligt att mal att strava mot &r
éverordnade mal att uppna. Att det var utgangspunkten for arbetet nar Skolverket utvecklade
de nationella betygskriterierna bekraftar ocksa Carlgren (2002). Hon skriver vidare att
genomslaget for denna tanke varit dalig i skolorna. Det var nagot som togs i beaktande néar
tillaggsuppdraget kom fran Skolverket att utarbeta betygskriterier for samtliga tre
betygsnivaer, men anda tycks vridningen av fokus fran mal att strava mot till mal att uppna
bara ha okat (ibid.).

Beddmningens inriktning
Denna rubrik sammanfattar pa vilka grunder eleverna ska bedomas. Har beskrivs vilka

kunskapskvaliteter lararen ska bedoma men det anges inga nivaer for bedomningen. Det &r det
daremot tankt att betygskriterierna ska gora.
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Betygskriterier

For grundskolan galler att kriterier for Godkand motsvaras av Mal att uppna for amnet i
kursplanen. For VG och MVG finns numera centralt formulerade kriterier. Fran borjan
formulerades endast kriterier for nivan Val Godkéand, men vid en revidering av kursplanerna
ar 2000 fordes nationella kriterier for Mycket Val Godkand ocksa in. Fran borjan, skriver
Carlgren (2002), var det meningen att kriterierna skulle ses som exempel. Om
"Beddémningens inriktning" beskrev ett fenomen sa skulle kriterierna motsvara indikatorer pa
fenomenet. Manga olika indikatorer skulle kunna fungera lika bra som matt pa hur fenomenet
forstatts, det vill sdga vilken grad av kvalitet en elevs kunskap uppvisar. Sa blev det inte, utan
nér betygssystemet antogs var kriterierna fastslagna.

Relationen mellan nationella och lokala styrdokument

Deltagande malstyrning var ett av de évergripande syftena med decentraliseringen av skolan
som skedde under slutet av 1900-talet. *’De nationella styrdokumenten anger vad
verksamheten i skolan ska inriktas mot, dvs. malen for verksamheten. Den lokala nivan
beslutar dels om hur verksamheten i skolan ska organiseras for att na de nationellt
formulerade malen, men dels ocksa vad det konkreta innehallet ska vara.” (Skolverket, 1996,
s 13). Skolverket menar att de nationella dokumenten ar generellt utformade just for att ge
utrymme for det som beskrivs som det lokala frirummet, ndmligen lokal utveckling av
verksamheten (Skolverket 2000, 2004a). Samma syn pa forhallandet mellan nationella och
lokala kriterier har Carlgren (2002). Hon skriver att de nationella kriterierna behandlar
overgripande kvaliteter som eleverna ska beharska medan de lokala behandlar
undervisningens konkreta innehall.

Det &r viktigt i sammanhanget att betona att det enda som krévs i grundskoleférordningen &r
att det finns en lokal arbetsplan pa varje skola. Den ska arbetas fram i samverkan mellan
skolans personal, elever och foréldrar. Det &r rektorns ansvar att den lokala arbetsplanen
upprattas och den ska innehalla en beskrivning av genomforandet, det vill séga hur skolan
skall arbeta for att na de nationellt faststallda malen.

Det ar svarare att direkt lasa ut vad Skolverket anser bor inga i en lokal arbetsplan med
avseende pa bedomning och betygssattning. | Grundskola for bildning (Skolverket, 1996),
som bygger pa laroplanskommitténs betankande Skola for bildning, kan man fa en bild av hur
det nya betygssystemet var tankt att fungera. Déar star bland annat att kapitlet "Bedémningens
inriktning”, i anslutning till kursplanerna i respektive &mne, kan anvéndas for att fa en
uppfattning om hur betygssattningen av terminsbetygen ska ga till. | dvrigt finns inga
nationella riktlinjer for hur detta arbete ska ske, utan det &r upp till varje larare tillsammans
med sina elever att bestimma. Ar 2004 formulerar sig Skolverket (2004a, s 35) pa féljande
satt i samma fraga: ~’Lararen skall bedéma de kunskaper som eleven har vid
betygssattningstillfallet. Bedomningen sker utifran mal som bestams lokalt med hénsyn tagen
till de mal eleven ska ha natt da &mnet avslutas.”” Det stora frirum som ursprungligen fanns i
Lpo 94 har stramats upp och fatt tydligare riktning. Citatet ovan visar att Skolverket anser att
lokala mal bor finnas pa varje skola i nagon form. Vidare skriver Skolverket att de
overenskommelser som gors pa en skola bor dokumenteras. Det ligger alltsa en tydlig
forvantan pa skolorna att i skriftlig form uppratta lokala mal och kriterier.
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Lokala kursplaner kan se olika ut, beroende pa de lokala forutsattningar som finns for varje
skola. For en skola med narhet till havet kan det vara naturligt att utga fran den marina miljon
nar lokala mal ska formuleras for biologiamnet, medan man pa en skola i norra Sverige
istallet valjer fjallvarlden som utgangspunkt for hur de nationella malen ska kunna nas. De
allra flesta skolor som ingar i Tholins (2003) studie har utarbetat nagon form av lokalt
dokument foérutom arbetsplanen. Han argumenterar for att det ar for att det fyller en funktion.
Utifran att ha analyserat dokumenten kan han egentligen inte sdga nagot om hur de anvands i
skolan, vilket han ocksa konstaterar, men séager att det vore intressant att undersoka lararnas
resonemang kring de lokala kriterierna narmare. En intressant fraga for oss att soka klarhet i
ar saledes om de lokala dokumenten anvands pa skolorna eller om de samlar damm i en lada.

TIDIGARE STUDIER OM BEDOMNING | GRUNDSKOLAN
Svenska perspektiv
Nationella kvalitetsgranskningen 2000

Ar 2000 genomforde Skolverket en nationell kvalitetsgranskning av betygsséttningen i tjugo
kommuner i Sverige (Skolverket, 2000b). Skolverket sjdlva menar att undersokningen visade
pa stora kunskapsbrister hos manga larare om kursplaner och betygskriterier. Nagra ar senare,
2003, genomfordes den nationella utvarderingen av grundskolan som ocksa den lyfter fram
brister i betygssystemet. Dels brister pa skolniva om mal och betygskriterier, dels hur
undervisningsresultaten f6ljs upp mot malen (Skolverket, 2004c). Skolverket konstaterar att
dessa kunskapsbrister kan leda till stora skillnader i betygssattning (Skolverket, 2004b). F6r
att motverka detta har Skolverket sammanstéllit kommentarmaterial, utvecklat ett nationellt
provsystem och &ven gett ut en handlingsplan for en rattssédker och likvéardig beddmning. Den
resulterade i skriften Likvéardig bedémning och betygssattning — Allmanna rad och
kommentarer (Skolverket, 2004a).

Intuitiva beddmningar

| Utvardering i naturkunskap och matematik (Johansson & Emanuelsson,1997) beskrivs en
intervjustudie av l&rares uppfattningar om betygssattning. Studien gjordes i brytpunkten
mellan det relativa och det malrelaterade betygssystemet. Undersokningen visar att larare har
svart att renodlat anvanda ett betygssystem. Tholin (2003) lyfter samma tanke nér han citerar
Liedman (1997) som menar att det & kdnnetecknande for en institution att alla tidigare epoker
I institutionens historia lever kvar i den nuvarande verksamheten.

I Johansson och Emanuelsson (1997) framkommer att lararna ofta gor en intuitiv bedémning
av elevernas kunskaper. De kanner helt enkelt pa sig vilket betyg en elev &r vérd. Aven
Skolverket (2000b) uppméarksammar denna utgangspunkt for bedomning som lérares inre
mallar". Det kan vara bade positivt i bemarkelsen att larare genom erfarenhet samlar pa sig ett
referenssystem, men ocksa negativt genom att det i dessa tysta kunskaper kan droja sig kvar
foraldrade strategier som inte dverensstammer med gallande kriterier.

Inom psykologin anvands begreppet Pygmalioneffekt for att beskriva det fenomen som for
skolans del innebar att om lararen har hoga forvantningar pa en elev sa presterar eleven battre
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(Psi Chi, 1998). Det finns studier som visar att elever som lararen férvantar sig goda
prestationer fran undervisas mer och med ett stérre engagemang an lagpresterande elever
(ibid.).

Studier om larares uppfattningar om beddémning och betygssattning

| en studie om larares och elevers uppfattningar om bedémning och betygssattning framgar
det att larare upplever att bedomning ar ett konfliktfyllt omrade (Tornvall, 2001). De arbetar
pa ett satt men upplever att de borde géra annorlunda. Kraven har forandrats under senare ar
menar lararna, och pekar pa forandrade laroplaner och ett samhalle i utveckling. Det har gett
upphov till en ny syn pa vad som ar viktig kunskap. Lararna ar medvetna om att det &r andra,
mer subjektiva formagor som ska bedémas, men har svart att hitta formerna for hur det ska ga
till. De pekar ocksa pa att skolans uppdrag har forandrats. En strre del av tiden gar idag till
diskussioner och arbete kring vardegrund- och arbetsmiljofragor, men dessa kunskaper syns
inte i elevernas resultat.

| en intervjustudie omfattande trettio larare, som undervisar i svenska, engelska och
matematik i grundskolan, undersdker Selghed (2004) hur larare uppfattar betygsystemet och
hur det tillampas i lararyrket. Undersokningen genomfordes nér betygssystemet hade varit i
bruk i ungefar fem ar, pa varen ar 2000. Selghed menar att resultaten visar att lararna inte
getts tillracklig hjélp for att forsta den forandrade kunskapssyn och de intentioner fran
statsmakten som ligger bakom det malrelaterade betygssystemet. Vidare skriver han att
"deras (lararnas) utsagor uttrycker att de ej har uppfattat syftet med deltagande malstyrning
med 6ppna mal och kriterier” (Selghed, 2004, s 188). En forklaring kan enligt Selghed vara
att larare inte tar emot reformer med en positiv attityd. Det pastaendet styrker han genom att
visa att endast ett av fyra satt, pa vilka han kategoriserar lararnas forhallningssatt till
betygssystemet, stimmer dverens med reformens intentioner. Det &r att uppfatta
betygssystemet som ett professionellt verktyg. En annan forklaring kan, enligt Selghed, vara
en forvantan hos larare att det ska finnas ett riktigt satt att gora betygssattningen pa, och att de
alls inte 6nskar sig det lokala frirum som ges i och med kravet pa deltagande malstyrning.
Lindberg (2002) skriver till exempel att manga larare uppger att de kanner sig tvingade att i
skrivsatt formulera kriterierna ndra de nationella.

Betygssystemet ar utformat for att ge lararna stdd i deras arbete med bedémning och
betygssattning. Selgheds studie visar dock att av trettio larare upplever tjugoatta att det stod
som ges inte ar tillrackligt.

Kommunikation kring betygen har okat

Det nuvarande betygssystemet har inneburit stora férandringar for lararnas arbete. Carlgren
(2002) har efter intervjuer med larare kommit fram till att de numera kanner ett storre ansvar
for de betyg de satter samt att arbetet med betygsséttningen kraver storre eftertanke &n
tidigare. Lindberg (2002) har pa Skolverkets uppdrag genomfort tva undersokningar, en i
grundskolans hogstadium och en i gymnasieskolan. Syftet var att ta reda pa hur larare
upplever att deras arbete férandrats sedan godkandgransen infordes. | studien framkommer att
en av de stora forandringarna ar kommunikationen kring beddmning och betygssattning. Den
har 6kat markant, bade mellan olika larare och mellan larare och elever/foraldrar. Det medfor
att lararna tvingas tydliggora for sig sjalva vad de betygsétter och pa vilka grunder. Lindberg
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drar slutsatsen att larares beddmningsarbete har blivit en kollegial angeldagenhet. For
grundskollararnas del diskuteras det bade i lararlaget (6ver amnesgranserna) och i
amnesgrupper, samt i diskussioner som startades av skolledningen. Samtidigt drar Skolverkets
granskningsgrupp slutsatsen att ”det forekommer forvanansvart fa strukturerade och
planerade diskussioner om betygsfragor inom och mellan skolor, skolformer och kommuner”
(Skolverket, 2000, s 170).

Myndigheten for skolutveckling (2004) konstaterar att larare borde fa mer tid avsatt till samtal
om bedémning och betygsséattning. I en undersokning angaende lararnas kompetensutveckling
géllande betygsséttning som genomférdes 2001, framkommer att lararnas kunskaper om det
nya betygssystemet ar valdigt skiftande. Kompetensutveckling ar inte heller nagot som
erbjudits i alla kommuner. Myndigheten for skolutveckling uttrycker en radsla for att kraven
pa likvardighet inte kan garanteras med sa stor osakerhet bland lararna. Undersokningen visar
ocksa att manga larare fortfarande satter betyg i enlighet med det relativa betygssystemet.
Detta menar man kan motverkas genom satsningar pa framforallt rektors- och
lararutbildningen, samt genom att mer tid avséatts pa skolorna for diskussioner kring
betygssattningen. Om lararna kan fa ta del av varandras asikter skulle en mer likvardig
bedémning uppnas anser Myndigheten for skolutveckling.

En annan aspekt i Lindbergs (2002) studie &r att gymnasieldrarna uppger att &ven med det
relativa betygssystemet forekom oron for att likvardighet i betygssattningen mellan och inom
skolor inte kunde uppratthallas. Lararna ar alltsa medvetna om att svarigheterna har funnits
under lang tid och sett likartade ut &ven med tidigare betygssystem. De menar att
svarigheterna delvis beror pa att manga larare sjalva utformar egna bedémningsunderlag.
Lindbergs undersokning visar dock att flera grundskoll&rare vénder sig till sina kolleger i
situationer med elever som befinner sig pa gransen mellan tva betygssteg. Hon skriver ocksa
att flera larare hellre friar an faller elever som ligger pa gransen mellan IG och G.

Det nya betygssystemet har ocksa inneburit att utvecklingssamtal med foraldrar har kommit

att bli obligatoriska. Lindberg (2002) har genom intervjuer med larare dven kommit fram till
att larare nu kanner att de har mer konkreta material att delge foraldrarna angaende elevernas
kunskapsutveckling.

Elevernas delaktighet i undervisningen

Sedan 1994 har inte bara lararna ett storre inflytande pa undervisningsinnehallet, aven
eleverna ska genom ett demokratiskt arbetssatt fa vara delaktiga i undervisningens innehall.
Det innebar ocksa att de har storre ansvar for sina studier. Johansson (2002) menar att inte
bara innehallet utan ocksa organisationen var tvungen att férandras i och med det nya
betygssystemet, sa att man pa ett bra satt skulle kunna handleda eleverna i den malstyrda
skolan. Han beskriver i detalj hur detta genomfordes pa en specifik skola, dar
organisationsforandringen innebar att rektorn nu har god insyn i det arbete som bedrivs pa
skolan. Lararna har ocksa strategier for att hjalpa eleverna att forsta malen med
undervisningen for att de lattare ska kunna na dem. Demokratin har har fatt stérre utrymme i
och med det malrelaterade betygssystemet, vilket av larare kan ses som bade positivt och
negativt. Positivt menar Johansson i den bemarkelsen att eleverna blir mer engagerade och
villiga att arbeta eftersom de &r medvetna om vad som krdvs av dem. Det som kan ses som
negativt ar den 6kade arbetsbelastningen som forandringarna i arbetssattet kravt av lararna
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under en évergangsperiod. Nu maste de motivera undervisningens innehall, och arbeta i
relation till nationella och lokala kursmal.

En internationell utblick

Malrelaterad bedomning ar inte unikt for Sverige, utan aterfinns i nagon form i flera lander
framforallt i vastvarlden. Det som daremot &r unikt for Sverige &r den stora fokuseringen pa
likvardighetsfragan. Det beror enligt Wedman (2003) pa att betygen i Sverige anvands i storre
utstrackning &n i andra l&nder som urvalsinstrument till hdgre studier. Han menar att det i
andra lander ar vanligare att man kompletterar betygen med till exempel examens- eller
antagningsprov.

Ett europeiskt land som anvénder ett kriteriebaserat bedémningssystem &r England. Gipps,
Brown, McCallum och McAlister (1995) har undersokt bedémningsstrategier hos larare som
undervisar i Primary School, med elever mellan fem och elva ar. Forskargruppen urskiljde tre
tydliga kategorier av l&rare. Det &r de intuitiva (Intuitives), bevissamlarna (Evidence
gatherers) och de systematiska planerarna (Systematic planners). De intuitiva lararna ar den
grupp som gor bedomningar baserade pa magkéansla och minne och som stors mest av att
arbeta i ett kriteriebaserat system. Den andra gruppen, bevissamlarna, ar noga med att samla
skriftliga bevis pa elevernas prestationer, men de karaktariseras ocksa av att inte planera
undervisning efter mal, utan efter vad de sjalva vill gora. Nar de finner en dvning eller
undervisningssekvens som stammer 6verens med ett nationellt mal, bedomer de den genom
att samla bevis. De arbetar efter devisen att bedéma det matbara snarare &n att géra det man
vill bedéma métbart. De systematiska planerarna &r den grupp som arbetar systematiskt med
bedémning efter kriterier. De kannetecknas ocksa av att fokusera pa elevernas arbete snarare
an pa eleverna.

NATURVETENSKAP SOM UNDERVISNINGSAMNE

Biologi &r ett av de naturvetenskapliga &mnen som eleverna far undervisning i under
grundskolans senare ar. Upplagget och innehallet i undervisningen ser olika ut fran skola till
skola. Den storsta skillnaden &r att man kan vélja att ldsa de naturorienterande &mnena var for
sig eller integrerat som ett &mne. Dartill kommer ytterligare en skillnad som ofta ligger i att
skolor antingen laser alla naturorienterande amnen under hela lasaret, eller periodvis dar man
varvar undervisningen i de olika &mnena under aret, sa kallad blocklasning. |
grundskoleférordningen, kapitel 7, § 3, star att "Om undervisningen i samhallsorienterande
amnen och naturorienterande amnen (&mnesblock) helt eller i huvudsak varit
amnesdvergripande, far lararen besluta att ett sammanfattande betyg skall séttas for
amnesblocket. Med naturorienterande @mnen avses biologi, fysik och kemi.”

Varfor ska elever lara sig naturvetenskap?
Lat oss forst titta pa naturvetenskap som en helhet. Sjgberg (2000, s 153) tar upp en fraga som
ar central i skolans undervisning i naturvetenskap: ~’Varfor ska alla elever lara sig

naturvetenskapliga &mnen?”” Han understryker vikten av att kunna motivera for eleverna
varfor dessa kunskaper behdvs och nér de kan komma till anvandning for eleverna. |
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grundskolans senare ar ska inte kunskapen som eleverna far del av vara yrkesforberedande
utan Sjgberg menar att den viktigaste aspekten da ar naturvetenskap som allmanbildning. Det
finns enligt honom tre specifika saker som utmarker och motiverar naturvetenskapen till att
vara ett skoldmne:
= Naturvetenskapen har genom olika formler, teorier och lagar byggts upp under aren
och utvecklats for att forklara verkligheten ur olika perspektiv beroende pa vilka idéer
man utgar ifran.
= Genom naturvetenskapen far man svar pa fragor, men framforallt kunskap for att I6sa
nya uppgifter, genom bland annat nya tekniker.
= Det senaste seklet har vetenskapen haft enorm betydelse for samhallet vilket gor att
naturvetenskapen har en viktig del i den ekonomiska och politiska utvecklingen.
Detta gor att lararens uppgift blir att lata eleverna fa ta del av kunskapen om
naturvetenskapens roll i samhallet.

Enligt Sjeberg fokuserar skolan fér mycket pa den forsta punkten. Det beror framfor allt pa att
laromedlen &r utformade for att eleverna ska lara sig om saker som historiska uppfinnare
kommit fram till. Det ar forst under senare ar som man i skolan borjat fokusera pa kopplingen
mellan naturvetenskap och samhélle. For att undervisningen ska bli allmanbildande kravs det
att samtliga ovanstaende punkter far en roll i undervisningen (ibid.).

Teorier om larande i naturvetenskap

Vardagskunnandet anses av Andersson (2001) vara en grund for att vetenskapligt kunnande
ska kunna uppsta. En person som starkt praglat naturvetenskapen i skolan ar Piaget med sin
konstruktivistiska syn pa larande. Konstruktivism innebér en syn pa larande dér alla tankar ar
processer som i sin tur skapar forestallningar, uppfattningar och minnesbilder. Enligt Piaget
bor undervisningen i naturvetenskap utga fran elevernas vardagsforestallningar for att de
darifran ska skapa och utveckla sitt vetenskaplig tankande.

Precis som Sjgberg (2002) namnde maste alltsa naturvetenskapen i skolan moderniseras och
bli en naturlig del av elevernas vardag, genom att man knyter an till samhallet. Andersson
(2001) menar ocksa att skolans uppgift blir att skapa en interaktion mellan vardagligt och
vetenskapligt tdnkande s& att de blir val sasmmansvetsade. Aven i biologi ar det en viktig
uppgift for lararen att hjalpa eleverna att placera sin kunskap i ett sammanhang. Det &r
fortfarande inte ovanligt att eleverna far lara sig fotosyntesen utantill men har svart att
beskriva ett trads tillvaxt med hjalp av den. Lédraren kan istéllet for att direkt tillkdnnage olika
naturvetenskapliga fenomens innebord lata elever forklara dem sa som de forstar dem, for att
starta en diskussion. Dérifran kan man sedan leda in pa de vetenskapliga teorierna sa att
eleverna forstar att man med hjélp av vetenskapen kan hitta forklaringar till varfor saker och
ting fungerar pa ett visst satt (ibid.).

Ett problem som ibland diskuteras ar elevers bristande intresse for naturvetenskapliga &mnen.
Detta forklaras i Larande och undervisning i naturvetenskap (Vetenskapsradet, 2005) som en
foljd av att man i klassrummen alltfor ofta anvénder sig av samma undervisningsmetoder.
Variationen anses alltsa vara en viktig del for att skapa en fungerande undervisning och
’manga aspekter maste beaktas sa att eleverna ges tillfalle att inse syfte och sammanhang
med aktiviteterna™ (ibid. s 55). Detta kan innefatta allt fran laborationer och diskussioner till
projektbaserad undervisning och dramaspel sa att eleverna far en mangsidig syn pa
naturvetenskapen.
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BedOdmning i naturvetenskap

Johansson och Emanuelsson (1997) gor en jamforelse mellan undervisning och utvérdering i
matematik och naturvetenskapliga &mnen. De konstaterar att det finns stora skillnader. |
matematik ar undervisningen mer styrd bade till form och innehall och préglas i mycket storre
utstrackning av larobokens innehall an vad som ar fallet for de naturorienterande amnena. Dar
blir elevernas egna tankar och fragor i hdgre grad utgangspunkt for innehallet, vilket leder till
fler diskussioner och mer grupparbeten an i matematik. En jamférelse mellan matematik och
naturorienterande dmnen visar alltsa att det sistnamnda damnesomradet i hégre grad utgar fran
eleverna och ar mer flexibelt till form och innehall. En forklaring till olikheterna hittar
Johansson och Emanuelsson (1997) i lararnas syn pa de olika &mnena. "Matematikamnet och
larande i matematik skulle kunna beskrivas som ett trad dar man klattrar nerifran och upp
efter bestdmda grenar. Naturkunskapen ar mer som en samling risiga buskar dar man gor
nedslag pa olika plantor och dar larande innebér att man tillsammans botaniserar lite har
och dar i vegetationen” (ibid., s 56).

I den nationella kvalitetsgranskningen 2000 (Skolverket, 2000b, s 139) kan man l&sa att
"Betyg i matematik och naturvetenskapliga amnen vilar tydligare — och nastan absolut — pa
provresultat an i évriga &mnen.”. Det ar i alla fall vad eleverna uppger. Vid narmare
eftertanke kommer dock eleverna pa fler aspekter som tycks viktiga nar lararna bedémer
elevernas prestationer. Men det Skolverket vill lyfta fram &r att om man ser matematik och
naturvetenskap som en helhet, utmarks dessa amnen i jamférelse med andra genom att proven
har en starkare roll vid bedémning.

Vad tycker elever om biologi?

Skolverket genomforde under 2003 en nationell utvardering av grundskolan, da man bland
annat undersokte elevers syn pa undervisningen i de olika naturorienterande amnena, men
ocksa lararnas arbete. Nar det galler arbetsformer i klassrummet visar undersokningen en viss
skillnad mellan biologi och 6vriga naturvetenskapliga &mnen just gallande samtal i klassen
och diskussion mellan ldrare och elever. Enligt elevundersokningen diskuteras det mer pa
biologilektionerna an under dvriga lektioner i naturorienterande amnen, nagot som kan ha att
gora med etik- och moralfragor som ofta uppkommer i samband med exempelvis
undervisningen i genetik. Ett annat omrade som oppnar for diskussioner ar samlevnad som &r
en del av biologins avsnitt om sex och samlevnad. Har blir det patagligt att biologi handlar
mycket om hur man som manniskor forhaller sig till varandra och att biologin narmar sig de
samhéllsvetenskapliga amnena pa ett annat satt an vad fysik och kemi gor. Just i biologi
menar eleverna ocksa att lararen har battre formaga att skapa intresse och knyta
undervisningen till samhallet, nadgot som Sjgberg (2002) angav som en viktig del av
undervisningen i naturvetenskap.

Nér det géller elevernas intresse for naturorienterande &mnen visar den nationella
utvarderingen (Skolverket, 2005) att en stor andel av de tillfragade eleverna anser att biologi
ar viktigt och intressant. Overlag anses biologi vara ett lattare skolimne &n bade fysik och
kemi och det ar framforallt flickor som har den uppfattningen.

Biologi som skolamne har alltsd mycket gemensamt med Gvriga naturvetenskapliga &mnen,

vilket framgar av den litteratur vi tagit del av och som behandlar naturvetenskapen som
helhet.
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METOD

Vetenskapsteoretisk ansats

Att vélja metod kan goras pa flera olika grunder. Ett satt ar enligt Lantz (1993) att fundera
over vilken kunskap som soks och vad som anses vara vardefull kunskap. Det vacker fragor
om inom vilken vetenskaplig tradition som forskningen bedrivs. Det har arbetet ar ett
examensarbete inom lararutbildningen som enligt kursplanen (Kursplan for LAU350,
Goteborgs universitet) ska syfta till att forbereda for forskarutbildning inom det
utbildningsvetenskapliga féltet. Att definiera utbildningsvetenskap &r ingen latt uppgift. Har
mots manga traditioner och amnesdiscipliner. Inte minst ger motet mellan universitets kritiska
och yrkesutbildningens normativa tradition upphov till bade diskussioner och missforstand
(Sandin & Saljo, 2006). Sandin och Saljo konstaterar ocksa att utbildningsvetenskap ar ett
kunskapsomrade som haller pa att ta form. Enligt Stensmo (2002) har svenska universitet av
tradition i allméanhet fyra vetenskapsomraden: Humanistisk-samhallsvetenskapligt,
medicinskt, naturvetenskapligt och tekniskt. Olika vetenskapsomraden praglas av olika
paradigm, dar det naturvetenskapliga préaglas av ett positivistiskt, medan det inom
humanistisk-samhéllsvetenskapliga vetenskapsomradet finns flera accepterade paradigm. Tva
av de storsta &r positivism och humanism (ibid.). Enligt den positivistiska traditionen, som
grundar sig i naturvetenskaplig forskning, &r det bland annat viktigt att all forskning bedrivs
utifran samma principer och att objektivitet och vardeneutralitet efterstravas. Forskare inom
denna tradition vill kunna uttala sig om hur saker och ting faktiskt ar, och inte hur de borde
vara. Humanismen utgor en motvikt till positivismen pa sa satt att forskare inom denna
tradition menar att vetenskap som har sin utgangspunkt i manniskans verksamheter, bygger pa
tolkning och forstaelse av mansklig kommunikation (ibid.). Denna typ av forskning gor darfor
inte ansprak pa att vara vardeneutral utan utgar tvartom fran att all forskning vilar pa
varderingar som kan vara mer eller mindre uttalade, samt att forskarens egna forforstaelse av
det som studeras alltid paverkar resultatet.

Stukat (2005) skriver om kvantitativ och kvalitativ forskning som ytterligare ett satt att dela in
studier i pedagogik. Till viss del kan kvantitativ metod hanféras till naturvetenskap och
kvalitativ metod till humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning. Stukat &r noga med att
podngtera att kvantitativ metod inte &r motsatsen till forskning med god kvalitet. Kvalitativ
star i det har fallet for att man vill studera unika egenskaper snarare an att leta efter monster
och samband, vilket &r i fokus i den kvantitativa forskningen.

Val av metod

Inom den humanistiska forskningen finns ett satt att ndrma sig omvarlden som bendmns
fenomenologi. Fokus for den fenomenologiska forskningen &r att undersoka och forsoka
forsta ett fenomen utifran en annan manniskas perspektiv (Stensmo, 2002). Eftersom syftet
med var datainsamling ar att samla information for att forsoka forsta hur larare forhaller sig
till de nationella kursplanerna och betygskriterierna i biologi i det lokala arbetet med
beddmning och betygssattning, valjer vi att vanda oss till den fenomenologiska
forskartraditionen. Vi vill forsoka beskriva hur denna process kan framtrada for nagra
individer for att fa en djupare forstaelse av larares hantering av ett komplext omrade. For att
forsoka finna svar pa vara fragestallningar har vi valt att anvanda oss av kvalitativa intervjuer.
Vi anser att det &r den basta metoden for att uppna vart syfte och fa svar pa vara
fragestallningar. Det beror framst pa att det &r en val beprévad metod for att soka den typ av
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kunskap som vi dnskar, genom att samspelet mellan intervjuare och respondent ger
forutsattningar for nyanserade svar (Kvale, 1997). Kvalitativt angreppssétt har vi valt darfor
att vi soker efter att beskriva det unika i olika satt som larare kan forhalla sig till
styrdokument, beddmning och betygsséattning.

En forskningsintervju kan vara mer eller mindre strukturerad. Lantz (1993) redovisar ett satt
att kategorisera intervjuer pa en skala fran 6ppna till helt strukturerade, dar riktade 6ppna och
halvstrukturerade intervjuer utgér mellankategorier. Oppen och riktat 6ppen &r de former som
hon hanvisar till nar det galler kvalitativa studier. Var intervjustudie kategoriserar vi enligt
Lantz (1993) definitioner som en 6ppen riktad intervju. Med detta menas en intervju som
inriktar sig pa att undersoka ett fenomen som ar relativt val kant, och redan omgivet av en
begreppsapparat. Upplagget for en oppet riktad intervju ar att forsoka belysa en vid fraga med
hjélp av olika frageomraden.

Urval

Urvalet av intervjupersoner har skett strategiskt. Med det menas att intervjupersoner véljs
utifran forkunskaper och tillganglighet (Stensmo, 2002). Var viktigaste utgangspunkt var att
strava efter variation i intervjupersonernas svar. Vi dnskade spridning med avseende pa kon,
utbildning och antal ar i yrket, arbetsplatsens lokalisering och huvudman. Det var ocksa
viktigt att samtliga intervjuade larare undervisade i biologi eller, pa skolor dér sadan
undervisning bedrivs i @amnesoévergripande block, naturorienterande &mnen. Naturorienterande
amnen innefattar biologi, kemi och fysik. Att utga fran var forforstaelse var viktigt daven ur
den aspekten att vi kunde valja skolor bade som vi visste hade ett arbete kring lokala
kursplaner och sadana dar det inte var synligt pa samma satt. Nar vi hade dessa kriterier klart
for oss sokte vi i var omgivning efter lampliga intervjukandidater. Nagra av dem &r kontakter
fran VFU-perioder. En skola ringde vi till darfor att vi visste att de hade ett genomténkt arbete
kring beddmning och betygsséttning. En av intervjupersonerna &r en tidigare kurskamrat som
vi tillfragade for att fa med perspektivet fran en larare som ar ny i yrket.

Tiden vi hade till forfogande for undersékningen gjorde att vi begransade studien till att
omfatta sju larare, fran tvd kommunala och tva fristaende skolor. Vi valde att intervjua
samtliga biologildrare pa en av de kommunala skolorna, for att se hur olika larare upplever
arbetet pa en och samma skola. Pa de 6vriga tre skolorna intervjuade vi en larare pa varje. Tre
av skolorna Iag i en storstadsregion och en av skolorna lag i en medelstor svensk kommun.
Utgangspunkten var att vi efter dessa sju intervjuer hade mojlighet att soka upp ytterligare
intervjupersoner om vi inte upplevt att vi natt teoretisk mattnad i materialet.

Pa skolan dér vi intervjuade samtliga biologilarare bedrevs undervisningen &mnesvis, pa
évriga skolor bedrevs undervisningen huvudsakligen i block. Varje larare har fatt en kod,
bestaende av en bokstav for skola (A-D), samt en siffra (1-4). Lararna ar fodda mellan 1945
och 1982. Fyra &r kvinnor och tre ar man. De har varierande lararutbildning (se tabell 2). Tre
av lararna har undervisat i det tidigare betygssystemet.
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Tabell 2. Kén, antal ar i yrket, uthildning och undervisningsamnen for de intervjuade lararna.

Kon Antal &r i yrket Utbildning Amnen
Man 32 Forst amnesstudier, darefter tva No, matematik
lararterminer separat
Kvinna 18 Adjunkt No, matematik och
teknik
Man 15 (varav 6 ar Amnesstudier varvat med Biologi, idrott
utan utbildning) gemensamma l&rarterminer
Man 10 Grundskollarare 4-9 No, matematik, teknik,
datakunskap
Kvinna 10 (I Sverige) Utlandsk lararutbildning No, matematik, teknik
kompletterad i Sverige
Man 7,5 Grundskollarare 1-7 No, matematik, teknik
Kvinna 0,5 Léararutbildning for grundskolans No, matematik, teknik

senare ar och gymnasiet

Om man tittar pa skolornas placering i relation till socioekonomiska faktorer i omradet, ar det
tva skolor i storstadsregionen som ligger i omraden dar den Gvervagande delen av
befolkningen ar forsta eller andra generationens invandrare. Bada ligger i
miljonprojektsomraden. Den ena skolan har dnda elever med bade svensk och utlandsk
bakgrund. Det beror delvis pa att manga elever reser till skolan pa grund av dess speciella
profil.

Konsekvenser av urvalsmodellen

Det &r viktigt att fundera 6ver hur var urvalsmodell kan paverka sammansattningen av
intervjugruppen och darmed ocksa resultaten. | samtliga fall utom ett tillfragade vi lararna i
studien direkt utan att ga via skolledare. Det ser vi som en styrka, eftersom vi da haft
inflytande Gver att larargruppen verkligen uppfyllde vara urvalskriterier. Det finns alltid en
risk att skolledaren véljer att tillfraga en ldarare som kan anses vara ett bra foredome for
skolan. En av respondenterna fick vi tag pa genom att ringa rektorn pa skolan. Nar hon fick
hora arendet tillfragade hon en larare som passade in i var profil och som befann sig vid
hennes sida nar samtalet ringdes. Samtidigt kan man i en studie som var argumentera for att
det inte spelar sa stor roll om lararen ar representativ for gruppen eller ej, eftersom vi ar
intresserade av det unika och inte det generaliserbara. Vi vill ocksa lyfta fram att de larare vi
intervjuat visat olika grad av intresse for amnesomradet bedomning och betygssattning, samt
for deltagande i studien. Samtliga larare stallde givetvis upp frivilligt, men vart intryck &r att
det ibland snarare skedde av medkéansla an egen lust. Det kan innebéra att nagon eller nagra
av deltagarna velat att intervjun skulle ga snabbt och darfor medvetet gett korta, snabba svar.
Styrkan i att inte bara vélja mycket engagerade larare &r att urvalet speglar bredden i
lararkdren pa ett battre satt.
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Bortfall

Samtliga sju planerade intervjuer genomfordes, varfor vi inte hade nagot bortfall i var
undersokning.

Tillvagagangssatt

Var undersokning ar en fallstudie dar vi har intervjuat sju larare som undervisar i biologi i
grundskolan om hur de forhaller sig till de nationella kursplanerna och betygskriterierna i
biologi i det lokala arbetet med beddmning och betygssattning. Vi borjade med att géra en
litteraturgenomgang och satte oss in i amnesomradet. Intervjufragorna skrevs parallellt med
litteraturstudierna nar intressanta fragor vécktes utifran det material vi studerade. Darefter
valde vi att gruppera de fragor vi hade utifran nagra évergripande teman som skulle spegla
vara fragestallningar.

Under rubriken "Bakgrundsfragor” aterfinns fragor som var tankta att ge oss 6verblick Gver
nagra relevanta variabler sasom lararutbildning och antal ar i yrket. Framst med tanke pa den
undersokning som visar att manga larare fortfarande forhaller sig till det relativa
betygssystemet (Myndigheten for skolutveckling, 2004). Tillsammans med fragestéllningarna
som aterfinns under temat ”Det nuvarande betygssystemet” skulle de klargora lararnas
forhallningssatt till bedomning och betygssattning. Var tanke var att denna bild skulle hjélpa
oss att forsta varfor larare har olika strategier for bedémning och betygssattning. Fragorna
som ror "Samarbete” handlar om det aktiva arbetet pa skolorna med lokala kursplaner.
Anledningen till att vi frdgar om lararna diskuterar betygssystemet ar de studier som visar att
det nya betygssystemet inneburit just 6kad kommunikation mellan olika grupper i skolan
(Carlgren, 2002: Lindberg, 2002). "Strategier for bedémning” samlar de fragor som var tankta
att ge svar pa fragestallning nummer 1. De fragor som aterfinns under rubriken ”Direktiv,
kursplaner och betygskriterier” fokuserar fragestallningarna som berér nationella och lokala
kursplaner, kopplingarna daremellan samt kriterier for terminsbetyg. Fragorna jamférdes vid
flera tillfallen mot syfte och fragestallningar, dels for att plocka bort sédana som inte var
relevanta for studien och for att det skulle vara mojligt for oss att fa svar pa fragestallningarna
ur det insamlade materialet. Jamforelsen skedde kontinuerligt under processen med att ta fram
den fardiga intervjuguiden som aterfinns i Bilaga 1.

Intervjupersonerna tillfragades, antingen muntligt eller skriftligt, men informerades utom i ett
fall da intervjupersonen avbajde, alltid med ett skriftligt meddelande om ramarna for
intervjun. Ramarna betecknar har bade de yttre forhallandena som tid, plats och langd pa
intervjun, samt de inre ramarna som syftet med undersokningen, och i de fall dar
respondenterna 6nskade, frageomraden for intervjun. For varje intervju bad vi respondenten
att avsatta en timme. Intervjuerna tog i genomsnitt mellan en halvtimme och fyrtiofem
minuter och vi behdvde aldrig avbryta for att tidsramarna dverskridits.

Intervjuerna genomfordes i alla fall utom ett pa respondenternas arbetsplatser. En intervju
genomfordes pa Institutionen for Pedagogik och Didaktik vid Goteborgs universitet. Var
stravan var att rummet skulle vara fritt fran storningar sdsom telefonsamtal och besék, men da
vi besokt deltagarnas arbetsplatser har vi inte kunnat styra 6ver rummets utformning. Den
stora vinsten med att aka ut ar att intervjupersonen befinner sig i en férhoppningsvis trygg
miljo, vilket kan bidra till ett mer avslappnat samtalsklimat. Vi har forsokt att uppna trygghet
genom att vi tillfragat respondenterna om var de vill att intervjun ska dga rum.
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Vid intervjutillfallena nérvarade en intervjuare och en intervjuperson, dven kallad respondent.
En av oss genomforde tre intervjuer och en genomforde fyra. Utgangslaget for oss var att vi
ville skapa en sa jamstalld relation som mojligt med varje intervjuperson, vilket vi inte trodde
skulle bli lika latt om vi genomfdrde intervjuerna i par. Det beror pa att en intervjusituation
kan innebara en anspanning for bada parter (Lantz, 1993) och att den intervjuade dessutom
skulle vara i numerart underlage gentemot intervjuaren skulle kunna 6ka spanningarna
ytterligare. Samtalen spelades in pa band.

Analys av data

Som ett forsta steg i analysen av intervjuerna transkriberade vi dem, det vill sdga skrev ut dem
fran band till text. Utskriftsarbetet gick till sa att vi skrev ut de intervjuer vi sjalva deltagit vid.
Vid utskriftsarbetet koncentrerade vi oss pa utskrift av de delar som svarade pa de fragor vi
stallt. Vid de tillfallen da intervjupersonerna avvek fran @mnet valde vi att redan vid utskriften
reducera materialet. Vi hade kommit 6verens om att skriva ut intervjuerna ordagrant for att
utskrifterna skulle bli sa lika som mojligt. Eftersom huvudsyftet for oss var att analysera
genom en viss kategorisering och koncentrering av stoffet i intervjuerna, samt for att kunna ge
lasaren av den hér rapporten belysande exempel, valde vi att i ett senare skede delvis redigera
talspraket och aterge intervjuerna i en lasvanligare form. Detta kan man enligt metodbocker
gora (se t ex Kvale, 1997). Vi har dock varit noga med att innehallet i citaten inte ska andras.

Vi har tillsammans arbetat med tolkningen av intervjuerna. Det innebér att atminstone tva
perspektiv har fatt motas i analysarbetet for att undvika alltfor stor ensidighet (Kvale, 1997).

Etik

| Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning
(Vetenskapsradet, 2002) konkretiseras kravet om sakerhet for individen i fyra huvudkrav som
forskningen bor uppfylla nar det galler etiska hédnsyn. Vi kommer under denna rubrik att sétta
var studie i relation till dessa krav.

1. Informationskravet innebar att de personer som deltar har fatt tillracklig information
om studiens syfte och deras egen medverkan. Som namnts tidigare har vi informerat
vara respondenter skriftligt om syfte, omfattning av deltagande, genomforande och
rattigheter att avbryta. Vid intervjun informerades ocksa om att den information som
inhamtats kommer att anonymiseras och endast anvandas av oss och var handledare,
samt pa vilket sétt respondenten far del av resultatet.

2. Samtyckeskravet innebér att en person har rétt att sjalv bestimma dver sin
medverkan. Vi tillfragade ett antal personer och gav dem mgjlighet att sjalva
bestdimma om de ville bli intervjuade eller inte.

3. Konfidentialitetskravet innebdr att deltagande personers anonymitet kan garanteras
och att personuppgifter behandlas pa ett satt sa att personer inte kommer till skada.
Konfidentialitetskravet kan inte uppnas vid intervjuer, darfor att vi som intervjuar vet
vilka intervjupersonerna ar. Konfidentialitet i vart fall handlar om att behandla dem
och deras svar pa ett satt som garanterar deras anonymitet i den fardiga rapporten, sa
att ingen ska kunna kéanna igen vem som sagt vad. Vi spelade in intervjuerna pa band
och skrev ut dem i text efterat. Férutom oss ar handledaren den enda som fatt ta del av
materialet, vilket intervjupersonerna ocksa fatt information om. Efter studiens
avslutande forstordes materialet.
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4. Nyttjandekravet innebér att uppgifter som samlats in om enskilda endast far
anvandas i forskningsandamal. Detta innebér att personer som vill anvanda vart
material i framtiden maste tillampa kravet pa konfidentialitet.

Genom att ha tagit del av och tillampat dessa regler anser vi att vi tagit hansyn till kravet pa
etiska dvervaganden.

Undersokningens tillforlitlighet

Under rubriken diskuteras undersokningens reliabilitet, validitet och generaliserbarhet pa ett
for kvalitativa undersokningar relevant sétt enligt Kvales (1997) definitioner.

Reliabilitet

Nagra viktiga aspekter for reliabilitet i samband med intervjuundersokningar och som vi
darfor valjer att kommentera har, ar intervjufrdgornas konstruktion, dverensstammelse vid
utskriftsarbetet och tolkning vid analysarbetet.

Nar intervjufragorna konstruerades arbetade vi med att stimma av dem mot vart syfte och
vara fragestallningar. Vi har tidigare i metodkapitlet redogjort for humanistisk forskning och
dess antaganden om objektivitet. Vi menar att var forforstaelse ligger till grund for de fragor
vi valt att stélla, men att det utan den inte skulle ha varit méjligt att genomféra
undersokningen. Utan forforstaelse saknas riktning och formaga att peka ut vad det ar vi vill
rikta var uppméarksamhet pa, och vad som ska lamnas utanfor undersokningen (Gilje &
Grimen, 2003). Genom att vi hamtat uppslag och inspiration till vara fragor i litteraturen ar de
heller inte enbart subjektiva. Vi har ocksa varit medvetna om var forforstaelse och genom att
diskutera sinsemellan om vad den kan innebéra for tolkningar och analysarbete har vi forsokt
motverka att den inverkar i alltfér hog grad.

En risk vid intervjuundersokningar ar att intervjuaren staller ledande fragor och pa sa sétt
paverkar svaren (Kvale, 1997). For att undvika att det skulle ske granskade vi fragorna ur
detta perspektiv. Ledande fragor kan ocksa medvetet ha anvands for att fora
intervjupersonerna tillbaka till &mnet nar de hamnat pa sidospar, vilket visar att det kan finnas
goda skal att anvanda ledande fragor vid vissa tillfallen. Daremot har vi inte anvént ledande
fragor i syfte att fa intervjupersonerna att svara pa ett visst stt.

Utskriftsarbetet ar en viktig del av intervjuundersékningen. Det ar da som samtalet fryses i en
bestamd form. Det finns inget givet satt att gora utskriften pa utan personen som skriver ut
intervjun valjer i vilken form samtalet ska textsattas, vilket ar viktigt att komma ihag i
analysarbetet (Kvale, 1997). | var undersokning har vi valt att skriva ut de intervjuer som vi
sjalva gjort. Det innebér att vi kan ha arbetat pa delvis olika sétt. Vi valde anda att dela upp
utskriftsarbetet for att vi ansag att det gav oss en storre mojlighet att aterge intervjuerna pa ett
sétt som var réttvisande for intervjupersonerna eftersom den som gjort intervjun har en kénsla
for situationen nar den &gde rum och de forhallande som radde (ibid.). Innan intervjuerna
diskuterade vi dessutom med varandra vad vi ville ha svar pa med respektive fraga vilket
ocksa har framjat samstammigheten.

Vid tolkningsarbetet av intervjumaterialet har vi valt att arbeta gemensamt for att vidga
perspektiven och motverka ensidig tolkning.
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Validitet

Ett problem med intervjun som datainsamlingsmetod ar att respondenten sjalv i viss man kan
valja vad hon vill lyfta fram, i vart fall om hur hon arbetar med bedémning och
betygssattning, och inte hur hon faktiskt gor (Selghed, 2006). Var intervjuundersokning ger
snarare kunskap om hur l&rare uppger att de arbetar.

Vi upplevde vid intervjusituationerna att intervjupersonerna var intresserade i de allra flesta

fall och gjorde sitt basta for att besvara vara fragor. De flesta svarade utforligt. Ibland gav de
uttryck for att de ursaktade sitt arbete med betygssattning och att de upplevde sina egna svar
som lite pinsamma, men att de anda ville svara utifran hur de upplever att det ar och inte hur
de skulle vilja att det &r.

Generaliserbarhet

Vetenskaplig kunskap stéller ofta krav pa att vara generaliserbar, det vill sdga vara anvandbar
i andra situationer &n den som radde vid undersokningstillfallet. Kvalitativa studier utsatts
ofta for kritik fran foretradare for positivistisk forskning darfor att de anses vara svara att
generalisera pa ett satt s att det som galler den studerade populationen ocksa galler en storre
grupp. Urvalet till var studie ar inte sSlumpmassigt utan valt pa andra grunder. Aven om vi
hade gjort ett slumpvis urval av larare hade det anda varit omojligt att dra nagra statistiska
slutsatser om materialet, pa grund av att undersokningsgruppen ar for liten. Eftersom
kvalitativa intervjuer ger upphov till ett omfangsrikt material ar det mycket svart att gora for
populationen representativa undersokningar, vilket inte heller var vart syfte. Det var istéllet att
fa en djup och bred kunskap om @mnet som vi valt att studera.

Vi har gjort vart urval med férhoppningen att fa en sadan spridning att vi kan fa syn pa olika
satt pa vilka larare kan forhalla sig till styrdokument och bedémning, men inte for att saga
nagot om hur vanliga dessa olika satt ar i en storre population. Studien blir generaliserbar for
varje enskild lasare genom att hon, utifran den beskrivning vi ger av undersékningen, sjalv far
relatera det enskilda fallet till ett sammanhang som kan vara mer eller mindre likt de som vi
beskriver.

RESULTAT

Vid analysarbetet har vi utgatt fran de fragestéllningar vi formulerade i uppsatsens inledning:

1. Vilka strategier har larare for betygsattning av elever i biologi i grundskolan?

2. Pavilka satt anvands kursplaner och betygskriterier av biologilarare i deras arbete med
betygsséttning?

3. Hur anvands de nationella kursplanerna och betygskriterierna i biologi lokalt pa
skolorna?

4. Finns det nagot aktivt arbete pa skolorna kring lokala kursplaner och deras
utformning?

5. Vilka kopplingar gor lararna mellan kursplaner och betygskriterier respektive
beddmning och betygsattning?

6. Efter vilka kriterier satts terminsbetygen i grundskolan, med tanke pa att kursplanerna
endast innehaller kriterier for slutbetyget ar nio?
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Utifran fragestallningarna har vi sedan sorterat och kategoriserat intervjumaterialet for att
soka svar. Under varje rubrik nedan forsoker vi att besvara varje fragestallning. Svaren pa
fragestallning tre och fyra har slagits samman under en rubrik, namligen "lokala kursplaner”.

Larares strategier for betygssattning i biologi
Planering och undervisningsformer

De sétt att undervisa som larare anvander sig av paverkar vilka bedémningsformerna blir och
i slutanden lararnas betygssattning. Nagot som samtliga intervjuade larare har gemensamt ar
att de anvander samma typer av undervisning och bedomningsformer, samt uppger att de har
stor frihet att sjalva vélja vad som ska inga i deras undervisning. Flera larare lyfter fram den
muntliga delen i biologi som extra viktig. Muntliga redovisningar infor klassen och
diskussioner som kan rora bade resultat fran laborationer i férhallande till teori och
diskussioner om till exempel miljo och etik. Lararna namner ocksa grupparbeten av olika slag.
Laborationer &r en stor och viktig del av den naturvetenskapliga undervisningen. En larare
nédmner att det specifika med just naturorienterande &mnen &r att man ska kunna gora en
undersokning och sedan koppla det samman med teorin. Samtliga larare namner ocksa prov
och skriftliga laxforhor som en del av undervisningen. Det méarks pa lararnas satt att resonera
om prov att det ar en omdiskuterad fraga. Vissa av lararna har en ursaktande attityd i samtalen
om prov och ger uttryck for att det &r genant att anvanda sig av den typen av
redovisningsform. En larare sdger:

Ja, jag anvander mig av prov. Det &r svart att komma undan det ibland (Lérare C1).

Dokumentation

Dokumentation av elevernas kunskaper ar nagot som skiljer sig at mellan flera av lararna. Pa
en skola anvander man ett excelbaserat system som galler for alla larare. Alla kriterier for de
olika damnena har spaltats upp och en gang per termin &r det tankt att lararna ska fylla i hur
eleverna ligger till i relation till kriterierna. Det ar tankt att vara underlag for
utvecklingssamtal och underlatta vid lararbyten och for elever som flyttar till andra skolor. En
annan skola har nyligen infort ett system via datorn som gar ut pa att lararna dagligen skriver
kommentarer pa néatet till var och en av eleverna, som de enskilt kan ga in och ta del av. Bada
lararna som namner denna typ av dokumentation &r entusiastiska och positiva till det nya
arbetet, framst for att bade elever och foraldrar kan ta del av utvarderingen, som blir en
kontinuerlig process. Ovriga larare anvénder sig ocksa av skriftlig dokumentation, dock
endast fOr sin egen del, fOr att underlatta vid betygsséttningen. En av lararna namner att han
sparar alla prov och arbeten for att ha dem att ga tillbaka till senare nar sjélva
betygssattningen ska ske, eller vid diskussion med eleverna kring betygen.

Biologi jamfort med matematik
De ldrare vi intervjuat undervisar forutom i biologi/naturvetenskap ocksa i matematik i sex
fall, teknik i fyra fall och i data eller idrott i ett fall vardera. Vi var intresserade av att ta reda

pa hur larares strategier for bedémning ser ut i just biologi. Darfor fragade vi dem om vad
som ar specifikt for bedémning och betygsséattning i biologi/naturvetenskap jamfért med
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andra @amnen som de har erfarenhet av att undervisa i. Nagra olika aspekter i forhallande till
matematik framtréder.

En larare upplever att beddmningen i matematikamnet mer baseras enbart pa prov, och att
naturorienterande &mnens styrka ar variationen i arbetssatt och darmed de varierande former
for bedomning som blir féljden. Diskussionerna och det praktiska arbetet ndmns sarskilt som
speciellt for biologi/naturvetenskap:

Det ar ingen skillnad pa biologi, fysik, kemi egentligen. Matten kan val mojligtvis skilja
sig lite fran dem dér de skriftliga resultaten ar mer utslagsgivande an vad prov i annat
amne ofta ar. Matte &r ju ocksa ett laborativt &mne men biologi ar &nnu mer laborativt,
dar man kan ha diskussioner och etik och sant med (Larare Al).

Kopplat till att bedémningen i matematik i hogre utstrackning baseras pa prov uttrycks av en
av lararna tanken om att matematik mer &n naturvetenskapliga amnen handlar om rétt och fel
och att det darfor ar lattare att bedoma:

Matten ar mer alltsa, antingen kan man det eller sa kan man det inte, pa nat satt. No ar
lite luddigare. Det &r svart att dra gransen i no (Larare C1).

En annan aspekt lararna har pa skillnaden mellan matematik och naturorienterande &mnen ar
att det ar lattare att komplettera om man har bristfallig kunskap i matematik pa grund av att
det dar ar en mindre kunskapsmassa som ska hinnas med. | matematik, till skillnad fran de
naturorienterande amnena aterkommer samma innehall varje ar, med en viss fordjupning ju
aldre man blir. En l&arare séger:

Det blir lattare kanske och inte forsta nanting i matten i sjuan. Polletten trillar ner i attan
eller s& kanske den trillar ner i nian. Men i dom har kurshaserade amnena som biologi,
fysik och kemi dar man bakar in det i teman och sa, da ar det mycket tuffare om man inte
uppnar malen (Lérare B1).

En av lararna refererar till sin egen kunskap i de olika &mnena och menar att mer
amneskunskap gor arbetet lattare darfor att hon da kanner sig tryggare med val av innehall
och beddmning av elevernas kunskaper.

Anvandningsomraden for kursplaner och betygskriterier
Ett diskussionsunderlag for att fortydliga malen

De larare vi har intervjuat framhaller att diskussioner mellan larare och elever om bedomning
och betygsséattning ar vanliga och har 6kat sedan det nya betygssystemet inférdes. Med hjalp
av kursmalen forsoker de infor varje termin fa eleverna att engagera sig i det arbete som
ligger framfor dem. Flera larare lyfter fram de 6kade diskussionerna i klassrummet kring
betygen och kursmalen som ndgot positivt:

I och med att det ar dagligt prat om kriterier och mal blir det naturligt for eleverna att

oftast forsta vad det ar jag tittar efter. Det handlar val mycket om att fa den dagliga
dialogen dar eleven ar delaktig och pratar (Larare D1).
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En larare namner dock att de generella malen som finns i de nationella betygskriterierna ar
svara for eleverna att forsta. Det medfor att diskussioner om lararnas grunder for bedémning
blir ensidiga darfor att eleverna inte blir en aktiv motpart. De fragar istallet efter exakt vad de
ska gora for att fa ett visst betyg. Det finns ocksa larare som uppger att de inte diskuterar
malen med eleverna. Det ar inte heller s att det ser likadant ut pa den skola dér vi intervjuat
fyra larare, utan svaren vi fatt ger intryck av att det beror pa lararens instéallning om
diskussionerna forekommer eller ej.

En av lararna aterkommer till samtalen med eleverna flera ganger under intervjun. Det blir
tydligt att samtalen med eleverna ar en hornsten i hans beddmningsarbete. Han séger sjalv att
det &r grunden for att fa eleverna att forsta malen och i slutdandan att na dem. Han understryker
ocksa att det fran borjan var ett mycket medvetet arbete fran lararnas sida att starta
diskussionerna men att de uppkommer pa initiativ av eleverna nu nar de &r vana.

Aven utvecklingssamtal namns som ett tillfalle dar man enskilt kan engagera bade forélder
och elev och fa dem att ta del av uppstallda kursmal. En larare menar att kriterierna for G
brukar det oftast inte vara nagra problem med, utan det ar forstaelsen for vad som kravs for ett
hogre betyg som kan vara svart for elever att ta till sig. En annan namner MV G-kriterierna
som svartolkade och luddiga och tycker det &r svart att fa elever att forsta att det handlar om
att kunna sétta in kunskapen i ett stérre sammanhang:

Men det &r ju nastan ett MVG-kriterium bara att kunna forsta vad MVG handlar om
(Larare A2).

Nér det géller diskussionen mellan larare och larare &r det monster som syns att de l&rare som
inte uppger att de diskuterar med eleverna istéllet betonar diskussionen mellan larare som
viktig och vanligt forekommande. Tva larare sager att det till en borjan, nar betygssystemet
var nytt, forekom mycket diskussioner mellan lararna, men att det har avtagit nu och att
diskussionerna med eleverna har okat i stallet.

Vissa av lararna anvander kriterierna som ett stod for att hantera situationer som de upplever
som svara. En sadan aspekt som flera av lararna lyfter fram som knivig ar betygssattning av
de elever som upplevs befinna sig i granstrakterna mellan tva betygssteg. Da kan
betygsséttningen orsaka huvudbry. En larare ndmner G-gransen som extra kritisk, och att det
hander att hon sétter ett G, fastan hon ar tveksam till att eleven egentligen nar malen. En
annan upplever att det &r svarare med de elever som ar kandidater for hogre betyg:

Sen &r det svart, och det spelar ingen roll vilket betygssystem man har, med vissa elever
som ligger i granstrakter. Dar ar det fruktansvart svart, men det har inte med
betygssystemet att gora (Larare A2).

Planering av undervisningen

| vart material framkommer tva grupper av larare. En grupp, med fyra larare, uppger tydligt
att de utgar fran styrdokumenten nar de planerar sin undervisning. Styrdokumenten innefattar
i det har fallet bade de nationella och de lokala. Nar lokala kursplaner finns uppger lararna att
dessa anvands. Den andra gruppen, bestaende av tre larare, uppger att de utgar fran det
material de anvander, framforallt laroboken, samt kénsla och erfarenhet. | den andra gruppen
finns en larare som sager att hon anvander bade mal och kansla.
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Endast en av de ldrare vi intervjuade namnde att han anvande kursplanens mal att strava mot
och dmnesbeskrivning, det vill sdga texten under rubriken "amnets karaktar och byggnad”,
som utgangspunkt nar han planerade undervisningen. Ovriga talade om mél i mer generella
termer, eller sa uttryckligen att de utgick fran uppnaendemalen eller betygskriterierna.

Lokala kursplaner

Under rubriken lokala kursplaner har vi samlat resultatet som berdr fragestéllning nummer tre
och fyra. Vi har brutit ner dessa omfattande fragestéllningar i mindre fragor for att forsoka
belysa hur lokala kursplaner anvands, varfor de skrivs, av vem och hur det arbetet kan ga till.
Lokala kursplaner férekommer pa tre av de fyra skolor som vi har traffat larare fran.

Syftet med lokala kursplaner

En larare, vars asikter om lokala kursplaner skiljer sig fran de 6vriga lararnas, menar att man
med lokala kursplaner ofta skapar en lista pa vad eleverna ska kunna efter att ha avslutat ett
moment. Han menar att man istallet borde ha ett framattank nar man bedriver undervisning,
att man ska ha slutbetyget i tankarna och att eleverna ska ges mojlighet att visa sina kunskaper
i relation till malen mer an en gang inom olika omraden. En annan larare menar istéllet att
lokal precisering i form av en lista dar man kan pricka av vad eleven l&rt sig ger en god bild
av vad som egentligen betygsséatts. Dessutom &r det konkret och kan latt visas upp for
elev/foralder om meningsskiljaktigheter skulle uppsta. Har forekommer alltsa tva motsatta sétt
att forhalla sig till formulering av lokala kriterier:

Vi ar livradda att hamna i ett avprickningssystem, vilket jag har upplevt att det blivit nar
jag jobbat pa andra skolor (Larare D1).

Det &r inte sa att jag sitter med malen och prickar av hela tiden, men vissa elever ar sa
klara, man vet att de kan det som kravs for G. Sen har vi de som ligger mittemellan, da
prickar jag av sa att jag inte kanner att jag missar och ar for snall eller for hard (Lérare
A4).

Av intervjuerna framkommer att behovet av tydliga lokala mal och betygskriterier och fler
diskussioner om, och tolkningar av, de nationella kriterierna kan vara stérre nar man har
mindre erfarenhet av lararyrket. En av lararna talar mycket om svarigheten med att tolka de
nationella kriterierna och séger att lokala mal och betygskriterier &r ett stort stéd vid planering
och utvérdering av undervisning:

Alltsa dom lokala ar ju valdigt tydliga vad vi ska gora och vad dom ska kunna (Lérare
Cl).

Enligt de intervjuade lararna vill manga elever klart och tydligt veta vilka kunskaper som
kravs i respektive kapitel for de olika betygen. Flera larare pratar om de nationella
betygskriteriernas sprakliga utformning, som gor det svart for eleverna att forsta och darmed
engagera sig i dem. Speciellt om skolan har manga elever med andra modersmal &n svenska.
Det &r ett skal till att vissa av skolorna arbetar med att framstélla tydliga lokala
betygskriterier.

30



Néar det galler uppndendemalen har vi forsokt skriva om dem sa att barnen ska forsta
dem, och att féraldrarna som inte ar sa duktiga pa svenska ska forsta dem (Léarare B1).

Lokala kursplaner och betygskriterier anvands alltsa framst av lararna for att motivera olika
betyg bade for sig sjalva och for eleverna och for att elever och foraldrar ska forsta de
nationella malen.

Initiativtagare

Vara intervjuer pekar pa att det antingen ar skolledningen eller lararna sjalva som tar
initiativet till att lokala kursplaner skrivs. En intressant aspekt &r att &ven om lararna uppger
att det ar de sjalva som tar initiativ till ett gemensamt arbete kring bedémning och
betygssattning ar de oftast eniga om att de upplever att det finns en gemensam policy pa
skolan. Vad denna gemensamma policy bestar i eller hur den tar sig uttryck &r svarare att fa
grepp om i samtalen. Ingen namner ndgon form av skriftliga dokument, utéver kursplaner,
som ligger till grund fér en gemensam strategi for betygsattning. Vért att notera &r att bland de
fyra larare vi intervjuat pa samma skola skiljer sig svaren at. En larare upplever att skolans
policy ar att varje individ eller ibland &mnesgrupp bestdmmer sina egna strategier, medan
ovriga larare upplever att det finns en gemensam strategi. Trots att flera l&rare pratar om
gemensam fortbildning kring bedémning som man kan anta att skolledningen legat bakom,
kopplar inte lararna det till att skolledningen skulle vara initiativtagare till en del av ett
gemensamt arbete.

Den skola som inte har skrivit lokala kursplaner har aktivt tagit stallning och medvetet valt att
enbart anvanda de nationella dokumenten. Pa den skolan &r arbetet med att diskutera malen
med eleverna nagot som ingar som en viktig del i arbetet for samtliga larare. Det finns alltsa
en gemensam policy som startats uppifran. En larare beréttar:

Det ar medvetet fran oss larare att vi har startat dom diskussionerna, ska jag saga direkt.
Det ar ingenting som eleverna borjar fraga om. Det ar nanting som man maste ha startat
uppifran sa att sdga. Det ar ett medvetet val fran oss att prata mycket mal och kriterier
(Léarare D1).

Ar lokala kursplaner aktuella dokument?

Aven pé denna frdga varierar de svar vi fatt. Ett dokument kan hallas aktuellt, eller vara
levande pa olika satt. Nagra larare beskriver lokala kursplaner som dokument som arbetas om
ibland, vid vissa speciella tillfallen. En av dem séger:

Sen har vi reviderat det kanske vartannat var tredje ar. Jag tror vi har gjort tva
revideringar. Man tittar igenom det och ser, ar det sa har vi vill jobba fortfarande? Och
stammer det, for det har ju slutat larare och kommit nya sa man far titta igenom
materialet da (Larare B1).

Att kursplanerna omarbetas med jamna mellanrum innebér inte automatiskt att de anvénds
déremellan.
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En larare som uppger att hon aktivt anvander de lokala kursplanerna i sitt arbete, uttrycker att
hon ser dokumenten som en fardig produkt. Detta &r ett annat satt pa vilka de lokala
kursplanerna kan vara levande. Att de anvénds i den form de finns, men omarbetas inte.

I: Vad utgar du ifran i din bedémning?

C1: Betygskriterierna, hela tiden.

I: Dom nationella?

C1: Nej, dom lokala. Vi har fardiga betygskriterier for varje omrade.

Déremot beréttar hon att hon i sitt eget arbete temporért kan férandra de lokala dokumenten
genom att lagga till eller andra smasaker utifran de nationella styrdokumenten, och att hon
inte maste ratta sig stenhart efter dem. De lever alltsa i hennes eget arbete.

Samma larare séager att hon hort larare som varit langre pa skolan prata om att det ar dags att
omarbeta de lokala kursplanerna, men att det i sa fall &r lararna sjalva som far ta tag i det. Ett
arbete som ligger ganska langt ner pa prioriteringslistan, beroende pa att tiden ska racka till
mycket.

Flera larare namner dven att de lokala betygskriterierna som arbetats fram pa arbetsplatsen
endast innehaller kriterier for betyget godkand, och att man sedan sjalv far gora tolkningar for
de hogre betygen. Har namns tidsaspekten flera ganger som en orsak till varfor arbetet inte ar
under standig utveckling. En grupp larare ger ocksa uttryck for att de énskar att de hann
arbeta mer med lokala kursplaner eller tolkningsarbete kring nationella kursplaner.

Flera av lararna ger alltsa uttryck for att de vill lagga mer tid pa utvecklingen av de lokala
kursplanerna, men i och med att det ofta ar pa lararnas egna initiativ arbetet ska ske blir det en
fraga om organisering och engagemang, att fa alla larare att satta sig ner och diskutera
Kriterierna.

Larares kopplingar mellan kursplaner och betygskriterier respektive
beddmning och betygséattning

Tiden bestammer hur arbetet ser ut

Som alltid &r tidsaspekten en viktig del inom skolvérlden. Beroende pa hur undervisningen ar
upplagd har man olika tid till utveckling och forklaringar av betygskriterierna for eleverna. Pa
en av skolorna vi gjort intervjuer lases naturorienterande &mnen i block, vilket gor att
undervisning i biologi blir koncentrerad under en viss period, och darmed har man flera
lektioner i veckan med samma elever. En annan skola har alla naturorienterande amnen
samtidigt vilket gor att man i bland annat ar nio endast har en biologilektion i veckan, nagot
som hindrar lararen fran att lagga mycket tid till diskussion av mal att uppna.
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Kriterier for terminsbetyg

En viktig fraga som vi var nyfikna pa att fa besvarad var utifran vilka kriterier som lararna
satter terminsbetyg i grundskolan, med tanke pa att det enbart finns nationella betygskriterier
for slutbetyget i nian. Det visade sig att det inte var en sa komplicerad fraga som vi trott for
lararna som Overlag har hittat ett pragmatiskt satt att forhalla sig till fragan nar det galler de
naturorienterande amnena.

Flera av lararna beskriver att det inte blir nagot storre problem, eftersom det ar ett omfattande
stoff som ska behandlas i naturorienterande &mnen under skoldren mellan sexan eller sjuan
och nian. Det lararna helt enkelt gor ar att de betygsétter elevernas prestationer allteftersom
omraden “klaras av” och nar det sedan &r dags for slutbetyget i nian vags prestationerna
samman till ett slutbetyg. Flera av lararna verkar inte se nagra problem med denna teknik,
men en ldrare ber6r i samband med fragan elevens utveckling under aren mellan sjuan och
nian:

Ja det &ar svart. | arlighetens namn, framfor allt i attan och forsta betyget i nian, man
betygssatter ju det man har gjort da, det maste jag saga. Da tanker man inte sa mycket
pa hur det kommer att se ut for den har eleven nar den gar ut nian. Erfarenhetsmassigt sa
kan det handa sa fruktansvart mycket under tiden sa det kan kannas lite konstigt (Léarare
A2).

En larare som anvander samma teknik, att betygsséatta ett omrade nar det ar avklarat, berér
mojligheten for eleverna att hamta in kunskap pa omraden som lararna ser som avklarade i
undervisningen, men dar eleverna inte natt godkanda resultat. Han pekar pa mojligheterna for
eleverna att lasa igen omraden som de inte nar godkant inom. Lérarna kan forse eleverna med
material och nya bedémningstillfallen, men sedan &r det upp till eleverna att genomfora det,
vilket kraver en malmedveten satsning av eleven eftersom lararen inte far nagon extra tid for
att hjalpa eleven. Det visar pa en insikt om att det ar slutbetyget som ar det viktiga, och att
eleverna ska ha de sista aren i grundskolan pa sig for att kunna visa lararen vad de kan, men
att upplagget och ramarna inte ger lararna sa stora mojligheter att hjalpa elever som kanske
varit ointresserade en termin, eller borjat ta ansvar alltfor sent.

Sa finns det en larare vars svar utskiljer sig fran de andras. Det &r en larare som uttryckligen
séger att kunskapsutvecklingen &r en process, en resa, dar lararens roll &r att lagga upp
undervisningen sa att eleverna ges mojlighet att na malen, men inte ett i taget vid ett visst
tillfalle:

D1: Alltihopa ar ju en resa till arskurs nio. Och det forsoker vi hela tiden ha nagonstans i
ryggen. Att man tanker pa det hela tiden. Kommer den har lyckas na dit i nian?

I: Sa du forsoker tanka dig no-blocket som en helhet?

D1: Tanker? Det star det. Det &r betyg i arskurs nio. Det star ju det. Det ar ju hur langt
dom har natt i arskurs nio, vad eleven har visat mig da, det ar ju det som galler. Det dar
ar ju ingen... Dar kan man ju inte diskutera nanting. Daremot kan man fundera lite pa
vad som hjalper eleven mest pa vagen. Det ar det jag menar nar jag pratar om att man
kan tanka bade hur langt den har uppnatt och prognos. For dar far man ju fundera sa att
det blir tydligt med eleverna. For det ar slutbetyget i nian som galler.
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DISKUSSION

| detta avsnitt diskuterar vi resultaten fran var undersokning. Det gors i relation till bakgrund
och litteraturgenomgang av tidigare studier inom omradet som redovisats i uppsatsens
teoretiska anknytning.

Larares strategier for betygssattning i biologi

| den studie som Gipps m fl (1995) gjort framtréder tre huvudkategorier av larare med
avseende pa deras strategier for bedomning. Dessa ar den intuitive, bevissamlaren och den
systematiske planeraren. De lérare vi intervjuat visar sig inte vara latta att entydigt placerain i
denna kategorisering. Vi kan dock tydligt urskilja en intuitiv larare. Det ar ocksa den larare
som varit verksam i yrket under langst tid. Han sager arligt att han delvis fortfarande anvander
det normrelaterade betygssystemet. En annan larare som arbetat i tva betygssystem uppger att
hon utgar dels fran malen, dels fran "kanslan" nar hon planerar undervisning och nar hon
satter betyg. Om anledningen till att mer erfarna larare utgar fran sin intuition i storre
utstrackning an yngre ar deras erfarenhet och alder eller om det beror pa olika utbildning ar
det omojligt for oss att dra slutsatser om. Av de tre l&rare vi intervjuat som utbildat sig nér det
malrelaterade systemet var under uppbyggnad, sager tva att de ar ndjda med utbildningen nar
det géller beddmning och betygssattning. En l&rare uppger att han inte tycker att han fick
nagon utbildning alls. Hans forklaring &r att det beror pa att betygssystemet var sa nytt.

En frdga som gav entydiga svar och som kan vara intressant att stanna upp vid &r fragan om
lararna kanner sig sakra i arbetet med betygsattningen. Samtliga larare svarar att de inte
upplever betygssattningen problematisk utan kénner sig trygga med det arbetet. Det &r
intressant i jamforelse med Selgheds (2004) studie dar 28 av 30 larare uppgav att de upplevde
att betygssystemet inte gav tillrackligt stod i betygssattningen. Trots det och trots att det &r en
fraga dar larare ofta kritiseras, upplever inte lararna sjalva att det ar ett problem. Det kan
betyda att l&rare ganska snabbt utvecklar en magkénsla for betygssattning. Denna magkansla
talar bade Skolverket (2000b), Johansson och Emanuelsson (1997) och Gipps m fl (1995) om.
Gipps m fl pekar ocksa pa att de larare som kategoriseras som intuitiva i deras studie ocksa ar
de som tycker att ett nytt betygssystem stor deras arbete mest. Kanske for att det da blir svart
att motivera bade for sig sjalv och for andra pa vilka grunder man satter betyg, nar arbetet
framst baseras pa kansla och minne. Den bilden styrks av en larare i var studie som vi
kategoriserar som intuitiv och som jobbat i 32 ar. Han ar medveten om att han betygsatter
enligt bade det normrelaterade och det malrelaterade systemet. Trots att det gatt mer &n ett
decennium sedan det malrelaterade betygssystemet infordes har han inte helt velat Gverge det
normrelaterade, eftersom den magkansla han byggt upp till stor del baseras pa det.

Att det finns larare som till stor del lutar sig pa sin intuition i bedomningsarbetet kan, som vi
tidigare konstaterat var positivt, darfor att lararen faktiskt bar ett inre referenssystem baserat
pa valgrundad erfarenhet. Mot detta talar det faktum att det har visat sig att larare som arbetat
lange bar med sig tidigare betygssystem genom sitt yrkesliv (Skolverket, 2000b), vilket ocksa
framkommer i var studie. Bilden kompliceras ytterligare av Pygmalioneffekten. Om lararnas
forvantningar pa eleven spelar stor roll for hur eleven presterar i skolan finns anledning att tro
att det aven galler lararens forvantan pa eleven med avseende pa vilket betyg eleven far.
Atminstone om lararen tydligt kommunicerar vilka prestationer som &r vérda ett visst betyg.
Det kan ocksa vara sa att eleven inte ens behdver vara medveten om lararens forvantningar,
utan det lararen forvantar sig ser hon eller han ocksa till att eleven presterar genom att anpassa
undervisningen sa att det blir mojligt att na just de mal som lararen tror & majliga for en viss
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elev. Om lararens forvantningar dessutom grundar sig pa fordomar och férutfattade meningar
blir det svart att tala om valgrundad erfarenhet. Det visar aterigen pa vikten av att larare kan
motivera for eleven utifran vilka kriterier betygen sitts.

En strategi ar en medveten handling. I var undersokning har vi sett att larare kan redogora for
vilka arbetssatt och metoder de anvénder i bedémningsarbetet, men att de inte alltid har
reflekterat Over eller & medvetna om varfor de gjort sina val. Strategier forekommer, till
exempel hos de larare som redogér for gemensamma och genomtankta
dokumentationssystem. Dartill laggs ocksa manga omedvetna val dar erfarenhet och
ryggmargskansla spelar stor roll. Darfor ar det svart att ange specifikt vilka strategier larare
anvander eftersom de ofta ar en blandning av arbetssétt som praglas av bade reflektion och
kansla.

Resultaten i var undersokning nar det géller bedomningen i biologi jamfort med matematik
visar att lararna upplever att det ar lattare att gora rattvisa bedomningar i matematik. Det beror
delvis pa att beddmning i matematik i hog grad baseras pa prov, vilket ocksa den nationella
kvalitetsgranskningen 2000 (Skolverket, 2000b) visar. Aven om ldrarna endast namner
skriftliga prov i forbigaende ar det anda den bedomningsform som namns forst, aven nar
lararna pratar om beddmning i biologi. Vi tolkar det som att proven fortfarande har en viktig
roll i bedémningen av elevers kunskaper. Den nationella utvarderingen av grundskolan fran
2003 visar ocksa att eleverna anser att proven fortfarande ar den metod som anvands mest nar
det galler att ta reda pa elevernas kunskaper. Att proven fortfarande har en viktig roll kan
tyckas motsagelsefullt mot bakgrund av Tornvalls (2001) studie dar lararna menar att den nya
synen pa kunskap ar svarfangad och kraver andra former av bedémning. Men férklaringen
kan ligga i det som Lindberg (2002) skriver om den 6kade kommunikationen med bade elever
och foraldrar. En 6kad kommunikation staller nya krav pa 6ppenhet om varfor en elev fick ett
betyg och inte ett annat. Det galler alltsa for lararna att navigera i ett system med en ny
kunskapssyn dar svarbedémda formagor ska bedomas samtidigt som kraven pa tydlighet 6kar.
Dessa svarigheter berérde Marton (1992) nar han forde fram sina synpunkter att det &r
orimligt med ett betygssystem dér ett betygssteg ska aterspegla lika god kunskapsuppfyllelse i
ett amnes alla aspekter samtidigt. Aven om man tar de fyra kunskapsformerna som
utgangspunkt inser man att en enda betygsbeteckning doljer manga formagor som var for sig
behdver uppmarksammas och slutligen tillsammans utgéra ett for eleven rattvist betyg. Da
kan det vara tryggt for larare att samla bevis att visa upp for elever och féraldrar nér oenighet
rader. Var studie visar att larare anvander sin dokumentation i sadana fall. Prov kan vara
viktiga bevis i sadana situationer vilket kan vara en anledning till att larare haller fast vid dem.

En stor skillnad mellan matematik och biologi ar hur lararna generellt valjer att strukturera
undervisningen. Matematik ar ett &mne som beskrivs av l&rare som en kunskapsstege dér den
nuvarande kunskapen bygger pa den tidigare (Johanssons & Emanuelsson, 1997). Johansson
och Emanuelssons studie &r gjord i 6vergangen mellan det nuvarande betygssystemet och det
foregaende vilket pekar pa att den kunskapssyn som radde da har fljt med in i det
malrelaterade betygssystemet. De flesta lararna i var studie uppger ocksa att biologiamnet
kraver ett upplagg som baseras pa att man laser avsnitten var for sig. Dels for att de ar skilda
fran varandra, dels for att kursplanerna innehaller en stor mangd stoff i relation till den tid
som &r avsatt for amnet. Det ar alltsa den enda maéjligheten for lararna att hinna ga igenom
allt. Hur kommer det sig d& att det finns en larare som ténker pa ett helt annat satt? Aterigen
kan man fundera pa om den forandrade kunskapssynen ar en forklaring. Selghed (2004)
menar just att lararna inte har fatt hjalp att forsta, men han pekar ocksa pa att larare generellt
inte ar positiva till reformer, och darfor inte tar till sig nya direktiv. Den larare som sticker ut i
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var studie skulle kunna vara ett undantag fran detta. Men orsaken kan ocksa ligga pa ett
organisatoriskt plan. Johansson (2002) ger exempel pa en skola som genom en forandrad
organisation pa ett battre satt kan handleda eleverna sa att de nar malen. Den larare vi
hanvisar till sticker ut d&ven pa andra punkter. Det ar han som ideligen tar upp diskussionerna
med eleverna som grundlaggande for beddmningsarbetet. Nar han gor det sager han ocksa att
det inte bara &r han utan att det var ett medvetet val och att lararna tillsammans jobbar pa det
har sattet. Det tyder pa att det finns ett gemensamt arbete, dar aven skolledning ar med, och
som resulterar i ett arbetssatt som avviker bade fran den kritik som riktas mot skolor av
Skolverket och den bild som Selghed ger av larares instélIning.

Beddmning i relation till nationella och lokala kriterier

Den allméanna uppfattningen i vara intervjuer ar att de nationellt uppstallda malen &r
svartolkade och abstrakta, varfor det kan vara svart att utga fran dem nar man planerar sin
undervisning. Detta ar dven nagonting som Carlgren (2002) problematiserar i sin artikel, dar
hon menar att relationen mellan de nationella och lokala kriterierna inte ar fardigutvecklad.
De skolor vi besokt och intervjuat larare pa har alla utom en, valt att framstalla lokala
kursplaner. Den skola som inte gjort det har tagit stdllning och medvetet valt att anvanda de
nationella dokumenten. Anledningen till detta uppges vara en radsla for att hamna i ett
forenklat avprickningssystem. Pa de skolor dar lokala kursplaner finns anvands de ocksa, om
an inte av samtliga larare. Vara intervjuer ger en bild av att larares anvandning av nationella
och lokala betygskriterierna i sitt arbete skiljer sig mycket mellan olika individer. Sa ar det
inte minst pa den skola dar vi intervjuat flera olika larare. Tid for diskussioner och tydlighet i
att formulera uppdrag trader fram som en viktig faktor for ett genomtankt och likvardigt
bedémningsarbete. | vart material framtrader istéllet, med ett undantag, en bild av att
skolledningen tar for givet att detta arbete sker. Det vill sdga att lararna sjalva ska arbeta med
uppdatering, produktion och tolkning av styrdokumenten.

Utifran var studie menar vi att de larare som ar positiva till lokala kriterier anser att det ger
god hjalp att folja dem eftersom de ofta konkretiserar undervisningsinnehallet. For att
aterknyta till Tholins (2006) pastaende att lokalt framstéllda kursplaner inte ger
forutsattningar for likvardighet om de inte provas genom diskussion mellan skolorna kan vi se
att lararna som anvénder dem inte verkar bekymra sig om detta. Skolverket uppmanar till ett
utvidgat diskussionsarbete inom skolor och mellan skolor och kommuner. Bade vara
intervjuer och den litteratur vi l&st visar att arbetet med att ta fram lokala kursplaner innebér
att larare pa skolorna behover samarbeta. Lararnas huvudsakliga fokus ligger pa eleverna
inom skolan och de problematiserar inte kring fragan huruvida kriterierna bedémer ratt saker i
ett nationellt perspektiv. De &r snarare inriktade pa att det forhaller sig sa eftersom de lokala
styrdokumenten &r en gemensam tolkning av de nationella. Med ett gemensamt arbete foljer
trygghet for lararna i att veta att de inte &r ensamma i det svara tolkningsarbetet.

Sa skulle det ocksa kunna fungera i den bésta av varldar. En av anledningarna till att det inte
ser ut pa detta satt overallt tror vi ar att engagemanget skiljer stort mellan larare. Flera av de
larare vi intervjuade ansag att de sjalva tog initiativ till att organisera arbetet med att utveckla
de lokala kursplanerna. Intresset for arbetet skiftar fran larare till larare, 4&ven inom en och
samma skola. En enhetlig syn pa bedémning och betygskriterier, samt diskussionsbenagenhet
verkar alltsa vara en forutséttning for att fora arbetet framat.
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Att bara en larare uppgav att han anvande andra delar av kursplanen &n mal och kriterier kan
bero pa att vi inte uttryckligen bad lararna specificera vilka delar av kursplanerna de
anvander. Fokus i lararnas egna utsagor ligger dock pa mal att uppna och kriterier, vilket
stammer val 6verens med det Carlgren (2002) séager om att stravansmalen hamnar i
skymundan till férman fér uppnaendemalen, trots att det fanns intentioner om att mal att
strava mot skulle vara dverordnade mal att uppna. Brist pa tid och en ensidig fokusering pa att
eleverna ska na upp till G kan bidra till att 6ka klyftan mellan de bada maltyperna. Mal att
uppna utgor kriterierna for godkandgransen och att fokus pa att eleverna ska bli godkéanda har
okat redogor bade till exempel Emanuelsson (2002) och Carlgren (2002) for.

Flera larare talar &ven om de elever som ligger pa gransen mellan tva betyg och svarigheten
med att veta om kursmalen verkligen uppfyllts. Detta tror vi dock inte ar specifikt just for det
nuvarande betygssystemet. Stod for den teorin finner vi bade i var egen studie och i Lindbergs
(2002) resultat, dar larare uppger att likvardighet och elever i granszonen alltid ar en
svarighet, oavsett betygssystem.

Bristen pa kopplingar mellan kursplaner och betygskriterier respektive bedémning och
betygssattning beror pa brist pa tid. Brist pa tid kan i sin tur bero pa olika saker beroende pa
vilken larare man fragar. Nagra av lararna namner att manga undervisningsgrupper i olika
amnen tar mycket tid, darfor att det kravs mycket tid till planering och uppféljning av varje
grupp, aven om lektionerna nar man undervisar ar fa och korta.

Tholin (2003) kunde inte dra nagra slutsatser om hur de lokala kursplanerna anvands i skolan
men argumenterade for att de fyller en viss funktion. Om sa &r fallet var nagot vi genom vara
intervjuer ville ta reda pa. Flera av lararna vi talat med uppger att deras arbete underlattas
genom anvandningen av de lokala kursplanerna. Dels forenklas lararnas eget arbete eftersom
de har mer konkreta kunskapsmal att arbeta mot och slipper lagga alltfor mycket tid pa
tolkningar av de nationella kursplanerna som ibland upplevs som véldigt diffusa. Dels far
eleverna storre i klarhet i vad det ar de ska uppna for att erhalla ett visst betyg. Manga elever
har sprakliga begransningar, varfor lararna anser att férenklade och klara kursmal underlattar i
diskussionen som ofta uppstar under betygssamtal.

Kriterier for terminsbetyg

Tholin (2003) menade ocksa att lokala kursplaner ofta ar ett resultat av behovet att specificera
kriterier for terminsbetygen i grundskolan. Var undersékning visar dock att flera larare uppger
att det gar lika bra att utga fran de nationella kursplanerna. Biologiamnet, tillsammans med
évriga naturorienterande amnen, utmarker sig genom de manga fristdende omraden som
behandlas under grundskolans senare ar. Det ar en anledning till att de intervjuade lararna inte
upplever amnet som svarbedomt, trots att de nationella betygskriterierna uppger vad som ska
uppnas efter nionde skolaret. Som vi namnt var det endast en larare som tog upp
stravansmalen som en viktig del i undervisningen, och att skolans uppdrag &r att ge eleverna
forutsattningar for en fordjupad kunskap. Ovriga larare ansag att ett omrade i biologi ar
avklarade nar man avslutat arbetet med det. Det innebér att det kan vara svart for en elev att
verkligen fa ett betyg som motsvarar hennes prestationer i slutet pa ar nio, eftersom
slutbetygen blir en sammanvagning av resultat som kan ha hangt med sen forsta terminen i
sjuan.
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Med detta arbetssatt finns en klar risk att man som l&rare inte tar hansyn till att eleverna
utvecklas, vilket ar nagonting man far anta att de gér mellan att de ar tolv eller tretton till dess
att de ar femton. Det ligger liksom i sakens natur att bade kropp och psyke utvecklas i
tonaren. Det kan innebara att det betyg som eleven far med sig fran grundskolans
undervisning i naturorienterande d&mnen &r missvisande med avseende pa den kunskap eleven
egentligen bar vid det aktuella betygssattningstillfallet. Det bryter mot tanken att det ar
elevens kunskap vid betygssattningstillfallet som ska bedomas. Trots att ett &mnesomrade inte
behandlats i undervisningen under en eller flera terminer, kan eleven mycket vél ha inhamtat
ytterligare kunskap utanfor skolan. Det &r lararens ansvar att ta hansyn till all den kunskap
eleven har oavsett var den ar inhamtad samt att ge eleven mojlighet att visa sina kunskaper.
Déarfor kan man hdvda att en foljd av sammanvagda betyg &r att betygen &r missvisande och
att lararen genom att arbeta pa detta satt begar tjanstefel. Ett sddant pastaende kraver dock
eftertanke kring det majliga eller omojliga i att fullfolja lararuppdraget utifran radande
forutsattningar i verksamheten.

Att lararna véljer detta satt for betygssattning kan aven bottna i skolans gemensamma upplagg
av undervisningen i de naturvetenskapliga &mnena. Laser man dessa amnen fristaende med en
lektion per vecka i varje &mne, blir det svart att lata eleverna fordjupa kunskapen pa ett
tillfredsstallande satt. Lang tid mellan lektionstillfallen kraver oftast mer repetition. Om flera
larare ar inblandade kan det ocksa vara svart att uppna synergieffekter genom att en stor del
av innehallet ar &amnesovergripande. Det kraver mer gemensam planering och aterigen
kommer tidsfaktorn in i bilden. Om man istéllet har naturorienterande &mnen som ett
sammanhangande skoldamne ges eleverna stérre mojlighet att fa en helhetsbild av
naturvetenskapen och darmed en hogre allmanbildning, nagot som Sjoberg (2000) anser vara
en av de viktigaste anledningarna till att undervisning i dessa &mnen bedrivs i grundskolan.

Sammanfattning av resultat och avslutande reflektioner

Slutligen vill vi sammanfatta nagra resultat fran var studie. Det forsta dr att magkanslan ar
viktig for flera larare i studien. Oavsett hur lange lararna arbetat uppger alla de larare vi
intervjuat att de kénner sig trygga i arbetet med betygsséttningen, och att det som fororsakar
huvudbry &r elever pa gransen mellan tva betygssteg. Lokala kursplaner uppfattas som ett
reellt hjalpmedel, framforallt for de larare som inte i forsta hand forlitar sig pa kansla, och
som ocksa uppger att de ar intresserade i betygssattningsfragan och har ett engagemang for
densamma. Tidsaspekten visar sig spela roll bade nar det galler hur mycket lararna diskuterar
beddémningen med eleverna och hur de arbetar med dokumentation av elevernas prestationer
och utveckling/bearbetning av lokala kursplaner och betygskriterier samt av tolkning av de
nationella. Att séatta terminsbetyg utifran de kriterier som galler for slutbetyget i ar nio orsakar
inga storre problem for de flesta lararna, beroende pa att amnet delas upp i fristaende kapitel
som beddms allteftersom de avlutas.

Vi inledde denna studie med att diskutera ”det lokala frirummet i en likvardig skola”, dar
kritik riktats mot att utrymmet for lokal utveckling av verksamheten sker pa bekostnad av
likvéardigheten 6ver landet. Myndigheten for skolutveckling (2004) menar att man delvis kan
komma tillratta med okunskapen genom att larare ges mer tid for diskussioner med varandra
om tolkning och tillampning av betygssystemet. Fragan dr om det &r tillrackligt. Vi menar att
denna studie visar att det lokala frirummet for lararna &r stort, men beroende av framforallt
tva faktorer. Den ena ar tid, bland annat for diskussioner, och den andra &r ledning av
verksamheten. Om skolledningen lyckas organisera ett arbete dar samtliga pa skolan &r
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delaktiga och har en tydlig strategi for vart man vill nd med verksamheten sa framtrader det
som en av de viktigaste framgangsfaktorerna for ett arbete i linje med skolverkets riktlinjer.
Att detta resultat har relevans for skolans verksamhet blir tydligt ndr diskussioner fors om
vilka atgarder som ska séttas in for att 6ka likvardigheten i den svenska skolan. Tid finns
redan med som en faktor i debatten, men skolledningens roll &r inte lika utpekad. Snarare
pekas det pa lararen som individ, eller lararna som kollektiv, &n pa hela skolan som en
verksamhet med gemensamt ansvar. Men det kan inte rimligen anses vara lararna som ska
svara for att alla kolleger delar en gemensam syn pa bedomningsarbetet, utan det maste vara
en ledningsfraga.

Att det rader likvardighet i bedomningsarbetet ar heller inte samma sak som att det rader hog
kvalitet. Det rader en ganska stor enighet bland vara intervjupersoner kring hur man ska
hantera fragan med terminsbetyg kontra slutbetyg. Det maste inte innebéra att de har gjort den
basta tolkningen trots att den star for likvardighet i var studie. Kanske vore det intressant att
tillsammans med likvardighet och rattvisa ocksa diskutera kvaliteten i det som gérs. Vi vill
inte pa nagot satt lagga ytterligare en borda pa lararna. De gor ofta ett fantastiskt jobb utifran
de forutsattningar som rader. Sa lange myndigheterna talar om vad som é&r fel och vad som
behovs, men riksdagen inte fattar beslut som ger lararna de verktyg som behdvs ar det inte
konstigt att arbetet gar langsamt. Tid kan man inte frigéra pa annat satt &n att nagon del av
lararnas arbete lyfts fran dem for att Iamna plats for annat. Det ar ytterst en prioriteringsfraga
som beslutas pa hogre ort. Var studie kan inte andra dessa forhallanden, men vi menar att den
kan bidra till att starka lararna och fa dem att stéalla krav pa sin skolledning att ge dem vad de
behover for att kunna gora ett bra jobb. Det ar i alla fall vad vi hoppas pa.

Den regering som tilltradde efter valet i september 2006 har aviserat att man vill &ndra
utformningen av betygssystemet och dven infora nationella prov i fler &mnen. Eftersom detta
an sa lange &r ett forslag och framtiden ar oviss ar det svart for oss att bedéma hur en framtida
studie inom &mnesomradet bedémning och betygssattning kan relateras till vart
examensarbete. Ett tdnkbart &mne som skulle intressera oss &r om likvérdigheten i
betygsséttningen skulle 6ka om nationella prov infors i biologidmnet.
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Bilaga 1 — Intervjufragor

Bakgrundsfragor

Hur lange har du jobbat som l&rare?

Nér ar du fodd?

I vilka arskurser och amnen undervisar du?

Har du alltid jobbat med grundskolans senare ar?
Vilken slags l&rarutbildning har du?

Hur var utbildningen organiserad vad géller kunskap om beddémning och betygsséattning?

Det nuvarande betygssystemet

Har du varit med om 6vergang fran tidigare betygssystem?
- Vilka var i sa fall de storsta forandringarna med avseende pa bedémning och
betygsséttning?

Har du fatt ndgon kompetensutveckling i bedémning och betygssattning?
- Vilken?

Tycker du att du fatt tillracklig och relevant utbildning och/eller kompetensutveckling i det
nya betygssystemet?
- Finns behov av mer/annan kunskap?

Ké&nner du dig séker i arbetet med att sétta betyg?

Samarbete

Finns det nagot gemensamt arbete kring betygssattningen pa skolan?

- Vem har tagit initiativ till det?

- Har skolan en gemensam policy kring arbetet med bedémning och betygssattning?
- Far du det stod du 6nskar av skolledning och kollegor?

Har det nya betygssystemet inneburit att betygssattningen diskuteras mer &n tidigare?

- Mellan vilka parter sker diskussionerna?
(Larare — elev, larare — larare, larare — foréldrar).
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Strategier for beddmning

Hur valjer du innehallet i biologiundervisningen?
- Upplever du att du har frihet att sjalv vélja innehallet i biologiundervisningen?

Vilka former for redovisning av kunskaper anvander du dig av?

Hur dokumenterar du elevernas prestationer?

Vad utgar du ifran i din bedémning?

P vilka satt informerar du dina elever om pa vilka grunder du satter betyg?

P vilka satt hjalper du dina elever att forstd malen och vagen dit?

Upplever du att du har tillrackligt med tid avsatt for bedémning?

Jamfort med andra @mnen du undervisar i — vad &r specifikt for bedémning och betygssattning
i biologi?

Direktiv, kursplaner och betygskriterier

Pa vilka satt anvander du kursplaner och betygskriterier i biologi i ditt bedémningsarbete?
- Ar du val insatt i de nationella kriterierna?

Utifran vilka kriterier séatter du terminsbetyg, med tanke pa att betygskriterierna riktar sig mot
slutbetyget i arskurs 9?

Finns det nagot aktivt arbete pa skolan kring lokala kursplaner och deras utformning?
- Vilka ar aktiva i det?

- Hur &r det arbetet upplagt?

- Tycker du att det arbete som gors ar tillrackligt?

Anvander du dig av Skolverkets material och beddmningsexempel i ditt arbete?

- Upplever du att Skolverket underlattar eller forsvarar ditt arbete med bedomning och
betygsséttning?
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Bilaga 2 — Kursplan for naturorienterande dmnen

Naturorienterande amnen
inrattad 2000-07

BIOLOGI, FYSIK, KEMI

Den gemensamma kursplanetexten, utformad i ett naturorienterande perspektiv, utgor
tillsammans med kursplaner for de olika @mnena en helhet vars delar skall stodja och
komplettera varandra. De olika delarna bildar tillsammans det nationella uppdraget for
utbildningen i de naturorienterande &mnena.

Studier inom det naturorienterande &mnesomradet kopplas samman med kunskaper och
uttrycksformer inom skolans andra &mnen.

Amnenas syfte och roll i utbildningen

Naturvetenskapen har vuxit fram ur manniskans behov av att finna svar pa de fragor, som rér
den egna existensen, livet och livsformerna, platsen i naturen och universum. Naturvetenskap
utgor darvid en central del av den véasterlandska kulturen. Naturvetenskapen kan bade
stimulera manniskors fascination for och nyfikenhet pa naturen och gora denna begriplig.
Naturvetenskapliga studier tillfredstaller lusten att utforska naturen och ger utrymme for
upptéckandets gladje.

Syftet med utbildning i de naturorienterande &mnena ar att gora naturvetenskapens resultat
och arbetsstt tillgangliga. Utbildningen skall bidra till samhallets stravan att skapa hallbar
utveckling och utveckla omsorg om natur och manniskor. Samtidigt syftar utbildningen till ett
forhallningssatt till kunskaps- och asiktshildning som star i samklang med naturvetenskapens
och demokratins gemensamma ideal om Oppenhet, respekt for systematiska undersokningar
och valgrundade argument.

Mal att strava mot for de naturorienterande amnena

Skolan skall i sin undervisning i de naturorienterande dmnena stréva efter att eleven
betraffande natur och manniska

- tilltror och utvecklar sin férmaga att se monster och strukturer som gor varlden begriplig
samt starker denna férmaga genom muntlig, skriftlig och undersékande verksamhet,
betraffande den naturvetenskapliga verksamheten

- utvecklar insikten att naturvetenskap ar en specifik mansklig verksamhet tillnérande vart
kulturarv,

- utvecklar sin férmaga att se hur den manskliga kulturen paverkar och omformar naturen,

- utvecklar formaga att se samband mellan iakttagelser och teoretiska modeller,

- utvecklar kunskap om hur experiment utformas utifran teorier och hur detta i sin tur leder till
att teorierna foréndras,

betraffande kunskapens anvandning

- utvecklar omsorg om naturen och ansvar vid dess nyttjande,

- utvecklar formaga att anvanda naturvetenskapliga kunskaper och erfarenheter for att stodja
sina stallningstaganden,

- utvecklar ett kritiskt och konstruktivt forhallningssatt till egna och andras resonemang med
respekt och lyhdrdhet for andras stallningstaganden.
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De naturorienterande @mnenas karaktar och uppbyggnad

| de naturorienterande &mnena aterfinns tre aspekter, namligen kunskap om natur och
manniska, kunskap om naturvetenskaplig verksamhet samt férmaga att anvéanda sig av dessa
kunskaper for att ta stallning i vardefragor, exempelvis miljo- och halsofragor.

Kunskap om natur och manniska

Naturvetenskapen utgar fran specifika antaganden for att géra naturen begriplig. Den
varldsbild som da skapas skiljer sig fran de varldsbilder som uppstar genom andra satt att
beskriva naturen. Naturvetenskapen har ofta tagit sin utgadngspunkt i vardagliga iakttagelser
och upplevelser men har under historiens lopp utvecklat allt mer generaliserade
forklaringsmodeller. De naturorienterande @mnena behandlar saledes vetenskapliga tolkningar
av vardagslivet liksom bearbetningar av vetenskapliga fragestallningar och teorier.
Naturvetenskapen beskriver processer i termer av véaxelverkan inom system pa olika nivaer.
Exempelvis kan man urskilja en atomar och en molekylar niva, enstaka cellers och hela
organismens niva, en global niva och hela universums niva. Materiens egenskaper och
dynamik, stralningens véaxelverkan med materia och energins floden kan iakttas pa de olika
nivaerna. Aven levande organismer, daribland manniskan, beskrivs i naturvetenskapliga
termer. De naturorienterande &mnena gor dessa beskrivningar begripliga och berikar synen pa
olika foreteelser i vardagen och i tekniska anordningar.

Naturvetenskaplig verksamhet

Under historiens lopp har vardagliga iakttagelser och funderingar i véxelspel med hypotetiskt
tdnkande och experimentell verksamhet utvecklats till teoretiska modeller. Inom de
naturorienterande amnena utgor dessa modeller verktyg for att synliggdra och bearbeta fragor
och kanslor som uppstar i kontakten med naturen, med den egna kroppen och med tekniken.
Modellerna ger ocksa mojlighet att skapa nya fragestallningar och hypoteser.
Naturvetenskapliga modeller ar stadda i standig omprévning och férandring. Detta synsatt pa
naturvetenskap tydliggors i de naturorienterande &mnena dels genom anvandning av ett
historiskt perspektiv, dels genom jamforelser med andra kulturers varldsbilder. Andra
kulturers forklaringssétt, forklaringar i myter, i sagor och i &ldre tiders naturvetenskap,
jamfors med var egen tids uppfattningar. De grundlaggande antaganden om varlden som dessa
olika forklaringsmodeller bygger pa lyfts fram i &mnena. Pa detta satt tydliggdrs ocksa den for
alla tider och kulturer gemensamma stravan att forsta och forklara naturens fenomen.

En viktig del av den naturvetenskapliga verksamheten karaktariseras av den experimentella
metod som kannetecknas av att hypoteser prévas med hjalp av observationer och experiment.
Detta séatt att arbeta genomsyrar dven de naturorienterande &mnena.

Kunskapens anvandning

Manga uppgifter stéller i dag krav pa naturvetenskapligt kunnande hos var och en, inte minst
galler detta miljo- och hélsofragor. Med sadana fragor kontinuerligt belysta i undervisningen
skapas en majlighet for eleven att utveckla en formaga att anvanda naturvetenskapligt
kunnande som argument vid stallningstaganden. Darmed beror utbildningen eleverna bade
som individer och som samhéllsmedborgare.

Ett kritiskt och konstruktivt forhallningssétt till sdval egen som andras argumentation, samt en
lyhordhet och respekt for andras resonemang och stallningstaganden, ar viktiga riktmarken for
en demokrati och utgor centrala principer ocksa for samtal och diskussioner inom
naturvetenskapen. Centralt dr synséttet att naturvetenskaplig kunskap ar en ménsklig
konstruktion och att den kan utgora argument for varderande stallningstaganden, beslut och
atgarder. Centralt &r ocksa att utbildningen lyfter fram ett brett spektrum av argument, t.ex.
etiska, estetiska, kulturella och ekonomiska, som har relevans i diskussioner exempelvis om
manniskans sétt att leva tillsammans och anvanda naturen.
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Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret

Eleven skall

betraffande natur och manniska

—ha kunskaper inom nagra naturvetenskapliga omraden,

— ha kdnnedom om berattelser om naturen som aterfinns i var och andra kulturer,

betraffande den naturvetenskapliga verksamheten

— kunna utfdra enkla systematiska observationer och experiment samt jamfora sina
forutsagelser med resultatet,

— kénna till nagra episoder ur naturvetenskapens historia och darigenom ha inblick i olika satt
att forklara naturen,

— ha inblick i olika satt att géra naturen begriplig, som a ena sidan det naturvetenskapliga med
dess systematiska observationer, experiment och teorier liksom & andra sidan det satt som
anvands i konst, skonlitteratur, myter och sagor,

betraffande kunskapens anvandning

— ha kunskap om hur ménniskans nyfikenhet infor naturvetenskapliga fenomen lett till
samhalleliga framsteg,

— ha kunskap om resurshushallning i vardagslivet och om praktiska atgarder som syftar till
resursbevarande,

—ha inblick i hur en argumentation i vardagsanknutna miljo- och halsofragor kan byggas upp
med hjalp av personliga erfarenheter och naturvetenskapliga kunskaper.

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret

Eleven skall

betraffande natur och manniska

— ha kunskap om universums, jordens, livets och manniskans utveckling,

— ha insikt i hur materien och livet studeras pa olika organisationsnivaer,

— ha kunskap om naturliga kretslopp och om energins fléde genom olika naturliga och
tekniska system pa jorden,

betraffande den naturvetenskapliga verksamheten

— ha kunskap om det naturvetenskapliga arbetssattet samt kunna redovisa sina iakttagelser,
slutsatser och kunskaper i skriftlig och muntlig form,

— ha insikt om vaxelspelet mellan utveckling av begrepp, modeller och teorier a ena sidan och
erfarenheter fran undersokningar och experiment & den andra,

— ha inblick i hur kunskapen om naturen utvecklats och hur den bade formats av och format
méanniskors véarldsbilder,

— ha insikt i olika satt att gora naturen begriplig, som & ena sidan det naturvetenskapliga med
dess systematiska observationer, experiment och teorier liksom a andra sidan det sétt som
anvands i konst, skonlitteratur, myter och sagor,

betraffande kunskapens anvandning

— ha insikt om skillnaden mellan naturvetenskapliga pastaenden och varderande standpunkter,
— kunna anvanda sina kunskaper om naturen, ménniskan och hennes verksamhet som
argument for standpunkter i fragor om miljo, halsa och samlevnad,

— kunna exemplifiera hur naturvetenskapen kan anvéndas for att skapa battre livsvillkor men
ocksa hur den kan missbrukas,

- ha inblick i konsekvenserna av olika etiska stallningstaganden i miljofragor.
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Beddmning i de naturorienterande amnena: biologi, fysik, kemi

Beddmningens inriktning

Bedomningen av elevens kunnande i biologi, fysik och kemi skall ske med utgangspunkt dels
i de for amnena gemensamt utformade texterna, dels i respektive amnestexter.
Naturvetenskaplig forstaelse av omvarlden

Bedomningen galler elevens formaga att beskriva och forklara omvarlden ur
naturvetenskapligt perspektiv. Vidare géller bedémningen hur eleven kan félja, forsta och
delta i naturvetenskapliga samtal och diskussioner och darvid uttrycka sina tankar och fragor
med hjélp av begrepp, modeller och teorier fran biologi, fysik och kemi.

Naturvetenskapens karaktar

Grunden for bedomningen géller elevens fortrogenhet med de olika satt att arbeta och
utveckla kunskaper som kannetecknar naturvetenskapen. Detta innebér att elevens férmaga att
identifiera och I6sa problem genom iakttagelser, experiment och reflektion skall beaktas.
Vidare ar en bedémningsgrund medvetenheten om véxelspelet mellan utvecklingen av
begrepp, modeller och teorier & den ena sidan och erfarenheter fran undersokningar och
experiment & den andra. | bedomningen ingar elevens medvetenhet om hur den
naturvetenskapliga kunskapen forandras genom historien och hur den bidragit och bidrar till
att forma manniskans uppfattning om sig sjalv och sin omvarld.

Naturvetenskapen som mansklig och social aktivitet

Beddmningsgrunden &r har elevens insikter i véxelspelet naturvetenskap-teknik-samhélle och
hur detta vaxelspel leder till ny kunskap, nya uppfinningar och produkter som pa olika sétt
anvands av manniskan och darvid paverkar naturen, lokalt och globalt. Bedomningen galler
ocksa medvetenheten om etiska och estetiska fragor med anknytning till bade véxelspelet och
den naturvetenskapliga verksamheten. Elevens formaga att argumentera utifran saval
naturvetenskapliga som etiska och estetiska perspektiv ingar i bedémningen.

Kriterier for betyget Val Godkand

Eleven anvander begrepp, modeller och teorier fran biologi, fysik och kemi i situationer som
ar nya for henne eller honom for att beskriva och forklara forlopp och foreteelser i omvarlden.
Eleven bidrar vid bearbetning av vardagliga problem till fragestallningar som gar att
vetenskapligt undersoka.

Eleven deltar vid planering av en undersdkning samt bidrar till dess utvérdering.

Eleven bidrar vid diskussioner i fragor om hur kunskapen om naturen har utvecklats och hur
den formats av och format manniskors vérldsbilder.

Eleven skiljer pa naturvetenskapliga och andra satt att skildra verkligheten, till exempel i den
information som media tillhandahaller.

Eleven anvénder sina naturvetenskapliga kunskaper for att granska och vérdera
stallningstaganden i fragor som ror miljo, resurshushallning, hélsa och teknik i vardagslivet.
Eleven ger historiska exempel pa hur ett vetenskapligt arbetssatt har hjalpt till att 6sa
vardagliga och samhélleliga problem.

Kriterier for betyget Mycket val godkand

Eleven anvander begrepp, modeller och teorier fran biologi, fysik och kemi for att skapa nya
fragestallningar och hypoteser om foreteelser i omvarlden.

Eleven redovisar med exempel kunskaper om hur vardagliga problem bearbetas till
fragestallningar som kan undersokas vetenskapligt samt utvarderar slutsatser av en
undersokning i relation till hypotesen och undersokningens uppléaggning.

Eleven planerar, genomfor, utvarderar och dokumenterar en undersokning.

Eleven beskriver med exempel hur kunskapen om naturen utvecklats och hur den bade
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formats av och format ménniskors vérldsbilder.

Eleven identifierar skillnader mellan naturvetenskapliga och andra satt att skildra verkligheten
till exempel i den information som media tillhandahaller.

Eleven anvénder sin naturvetenskapliga kunskap for att granska en argumentation rérande
fragor om miljo, resurshushallning, halsa och teknik samt de intressen och vérderingar som
ligger bakom olika stallningstaganden.

Eleven illustrerar med exempel vetenskapliga undersokningars fordelar och begrénsningar nar
det géller att I6sa vardagliga och samhalleliga problem.

Skolverket 2007-03-30
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Bilaga 3 — Kursplan i biologi

Biologi
inrattad 2000-07

Amnets syfte och roll i utbildningen

Biologidmnet syftar till att beskriva och forklara naturen och levande organismer ur ett
naturvetenskapligt perspektiv. Samtidigt skall utbildningen befésta upptéckandets fascination
och gladje och manniskans férundran och nyfikenhet infor det levande. Utbildningen i biologi
syftar ocksa till att gora kunskaper och erfarenheter anvandbara for att framja omsorgen om
och respekten fér naturen och medmanniskorna.

Mal att strava mot

Skolan skall i sin undervisning i biologi strdva efter att eleven

betraffande natur och manniska

— utvecklar kunskap om olika livsformer och deras betingelser,

— utvecklar kunskap om organismernas samspel med varandra och med sin omgivning,

— utvecklar kunskap om méanniskokroppens byggnad och funktion,

— utvecklar kunskap om pubertetens inverkan pa individen,

— utvecklar kunskap om livets villkor och utveckling och kan se sig sjalv och andra livsformer
i ett evolutionsperspektiv,

betraffande den naturvetenskapliga verksamheten

— utvecklar kunskap om biologins betydelse fér manniskans satt att gestalta, bruka och
uppleva naturen,

— utvecklar kunnande i de olika arbetssatten inom biologin, som féltobservationer och
laborationer, samt kunskap om hur de véxelspelar med de teoretiska modellerna,
betraffande kunskapens anvandning

— utvecklar omsorg om naturen och ansvar vid dess nyttjande,

— utvecklar formagan att diskutera fragor om halsa och samlevnad utifran relevant biologisk
kunskap och personliga erfarenheter.

Amnets karaktar och uppbyggnad

Fyra centrala dimensioner karaktariserar biologiamnets innehall: ekosystem, biologisk
mangfald, cellen och manniskan. I alla dessa fyra dimensioner kommer kunskaper i biologi
till anvandning i samband med manniskans existentiella fragor, som angar bade individen och
samhéllet i stort.

Ekosystem

Biologidmnet introducerar ekologins begrepp och ger en bild av organismernas samspel med
varandra och med sin omgivning. Amnet omfattar bl.a. kunskap om delsystem som
producenter, konsumenter, nedbrytare och ramaterial samt om dynamiska processer i
ekosystemet som energins flode genom systemet och materians kretslopp. Studier av enskilda
organismer, populationer och samhallen utgor grunden for detta. Amnet bearbetar dven
estetiska och etiska aspekter av de upplevelser som kontakten med naturen ger upphov till.
Fragor om bevarandet av naturtyper behandlas med bade naturvetenskapens verktyg och de
verktyg som harror fran andra manskliga verksamheter som friluftsliv, konst och
skonlitteratur.

Biologisk mangfald

Biologidmnet presenterar den biologiska vetenskapens satt att ordna och systematisera
naturens mangfald. Grundlaggande utgangspunkter ar teorier om ekosystem och evolution,
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liksom artkunskap och kunskap om véxters och djurs livsbetingelser och inbordes relationer.
De vardagliga upplevelserna av mangfalden i naturen &r ofta av etisk och estetisk karaktar och
kommer exempelvis till uttryck i olika former av miljéengagemang. Ett av biologidmnets
viktigaste bidrag till bearbetningen av manniskans relation till naturen ar darfor att belysa
mangfalden av livsformer ur saval de naturvetenskapliga som de estetiska och etiska
perspektiven.

Cellen och livsprocesserna

Den naturvetenskapliga forklaringen till flera av de fenomen och funktioner som eleven
upplever och iakttar hos sig sjalv och i omvarlden star att finna i kunskapen om cellen. Denna
kunskap, och speciellt kunskapen om cellernas inre processer, har 6ppnat nya mojligheter
inom t.ex. gentekniken. Dessa mojligheter innebar en forandring av méanniskans livsvillkor,
vilket har viktiga etiska aspekter. Forstaelsen av denna forandring kraver kunskap om bl.a.
fotosyntes, forbranning och den genetiska koden.

Manniskan

Biologidamnet behandlar manniskan som biologisk varelse. Hari ingar kunskaper om cellen,
om inre organ och deras funktion samt hur dessa samverkar. Fragor som halsa, droger och
funktionshinder belyses. Utifran perspektivet att ta ansvar bade for sig sjalv och andra
behandlas fragor om karlek, sexualitet och samlevnad.

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret

Eleven skall

betraffande natur och manniska

— kénna igen och namnge nagra vanligt forekommande vaxter, djur och andra organismer i
narmiljon samt kanna till deras krav pa livsmiljo,

— kunna ge exempel pa livscykler hos nagra vaxter och djur och deras olika stadier,

— kénna till viktiga organ i den egna kroppen och deras funktion,

- ha insikt om manniskans fortplantning, fodelse, pubertet, aldrande och dod,

— ha inblick i beroendeframkallande medels inverkan pa héalsan,

— ha kénnedom om beréttelser om naturen som aterfinns i olika kulturer,

betraffande den naturvetenskapliga verksamheten

- ha inblick i genomforandet av laborationer samt av aterkommande observationer i félt i sin
narmiljo,

— kéanna till ndgra exempel dar biologins upptackter har paverkat var kultur och varldshild,
betraffande kunskapens anvandning

— kunna delta i samtal om bevarandet av naturtyper och mangfalden av arter,

— kéanna till nagra exempel dar biologisk kunskap anvands for att forbattra vara livsvillkor,
t.ex. véxtforadling och genteknik,

—ha inblick i och kunna diskutera betydelsen av goda halsovanor.

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret

Eleven skall

betraffande natur och manniska

— ha kédnnedom om nagra av jordens ekosystem och hur organismers samverkan kan beskrivas
i ekologiska termer,

- ha insikt i fotosyntes och forbranning samt vattnets betydelse for livet pa jorden,

— kunna ge exempel pa kretslopp och anrikning i ett ekosystem,

— ha kdnnedom om hur celler &r byggda och hur de fungerar,

— ha k&nnedom om det genetiska arvet,

— kénna till grunddragen i livets utveckling samt villkoren for och betydelsen av biologisk
mangfald,
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— ha kunskap om vad befruktning innebar,

— ha kunskap om sexuallivets biologi, preventivmetoder och sexuellt dverférbar smitta,

— ha ké&nnedom om den egna kroppens organ och organsystem samt hur de fungerar
tillsammans,

— ha kunskap om beroendeframkallande medels inverkan pa halsan,

betraffande den naturvetenskapliga verksamheten

— kunna genomfotra observationer i falt och laborativa undersokningar samt ha insikt i deras
utformning,

— kunna utfdra och tolka enkla matningar av miljofaktorer,

— kunna med hjalp av exempel belysa hur biologins upptéackter har paverkat var kultur och
vérldsbild,

betraffande kunskapens anvandning

— kunna anvanda saval naturvetenskapliga som estetiska och etiska argument i fragor om
bevarande av naturtyper och mangfalden av arter samt anvandning av genteknik,

— kunna med historiska exempel beskriva hur kunskaper i biologi har bidragit till
forbattringen av vara levnadsvillkor samt hur de har missbrukats,

— kunna fora diskussioner om sexualitet och samlevnad och darvid visa respekt for andras
standpunkter och for olika samlevnadsformer,

— kunna fora diskussioner om betydelsen av regelbunden motion och goda halsovanor.

Skolverket 2007-03-30
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