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Bakgrund

Vi ar bada inriktade pa de tidiga aldrarna i skolan och har haft funderingar om hur det gar att
arbeta mer utifran barnet i skolan, eftersom vi kéanner att skolan ofta tanker pa vad som skall
laras in i stéllet for hur det skall laras in. Né&r vi traffades under utbildningen diskuterade vi
oss fram till att det vore intressant att se om forskolepedagogiken férekommer i skolans vérld
eftersom vi bada tror att forskolan har ett bra satt att fa kunskapen forankrad hos barnet
genom lek, tema, och de skapande amnena, och att skolan kan ha en del att lara av forskolan.

Syfte

Syftet med denna studie &r att titta pa vad som utmarker forskolans pedagogiska verksamhet
och synsatt, och se om pedagoger i skolans tidigare ar arbetar utifran detta synsétt idag.

Vara fragestallningar ar:

e Vad utmarker forskolans pedagogiska synsatt kring barn och barns larande?

e Hur tanker och arbetar pedagoger i skolans tidigare ar idag, med tanke pa vad som
utmarker forskolepedagogik?

e Finns det nagon skillnad i att arbeta med forskolepedagogik i aldersintegrerade klasser
gentemot rena aldersklasser?

Metod

Vart tillvagagangssatt har varit att dels gora en litteraturstudie och dels gora en kvalitativ
undersokning i form av sex intervjuer for att besvara vara fragestéllningar. Angaende de
larare som vi intervjuade, sa arbetar tre stycken utifran aldersintegrerad verksamhet och tre
utifran ren aldersindelning. Bada grupper arbetar med tidigare aldrar. Vi ville ta reda pa om
det finns nagon skillnad i att arbeta med forskolepedagogik i aldersintegrerade klasser
gentemot rena aldersklasser. Vi har valt att jamfora de tva olika inriktningarna,
aldersintegrerat och rena alderklasser, for att se om de arbetar pa olika sétt.

Resultat

Genom last litteratur pa amnesomradet har vi kommit fram till vilka delar som utmarker
forskolans pedagogiska synsatt och dess verksamhet. Vi har ocksa genom utforda intervjuer
funnit att det inte finns ndgon tydlig skillnad mellan de tva olika grupperna, aldersintegrerade



eller rena aldersklasser, géallande om man arbetar mer forskoleinriktat eller inte. Larare som
arbetar i integrerade klasser uttrycker att de har lart mycket av férskolan och & medvetna om
forskolans positiva aspekter, medan larare i rena aldersklasser uttrycker mer att de har en
uppfattning om férskolan, och kan se dess positiva delar, men namner inte riktigt att det finns
plats eller mojligheter att verkligen ta in mer av dessa i skolan. Vi har fatt fram av svaren att
alla larare, bade i grupp 1 och i grupp 2, redan anvander sig av synsatt och praktisk
verksamhet som forskolan representerar, men att manga gérna skulle ta in mer av dessa idéer
och arbetssétt i sin egen verksamhet. Vi har ocksa kommit fram till att mycket beror pa hur
den individuella lararen arbetar eftersom de sjalva kanner att de har mojligheter att paverka
sin undervisning.
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1. Inledning

Vi har lange varit intresserade av forskolans pedagogik, vad den gar ut pa och vad den kan ge
skolan. Det nya lararprogrammet har inte enbart rért skolans pedagogiska synsatt utan man
har fatt ta del av forskolans varld och dess sétt att se pa barn och barns larande. Detta har vi
inspirerats av, och fragar oss om det finns delar i forskolans sétt att se och arbeta pa da det
handlar om barns larande som skolan kan ta del av. Ofta tdnker man ju tvéartom att det ar
forskolan som ska lara av skolan.

Den erfarenhet vi sjalva har fran forskolans varld liksom skolans, ar att man mer i forskolan
satter barnet i centrum och utgar ifran barnet. Man tar barnets eller den larandes perspektiv.
Vi ser mer mojligheter till att barnen i forskolan fa anvanda sig av alla sinnen genom mer
praktiska upplevelser, mer lek och mer fritt skapande. Det finns mer helhet i barnets dag i
forskolan, mot att man i skolan mer delar upp dagen i olika amnesinnehall.
Forskolepedagogiken &r mer forankrad i ett hdr och nu-perspektiv, medan skolan &r mer
framtidsinriktad och arbetet dar skall vara till nytta foér samhéllet.

Vi tanker att om man skulle anvanda sig av ett mer forskoleinriktat tdnkande i skolan,
skulle det kunna leda till att barnen fick en djupare forstaelse for sina kunskaper. Att de far en
helhet och kan se mer sammanhang i sitt tainkande, och att de lattare kan forsta meningen med
det de lar. Att de far forstaelse for vad de gor och varfor.

Det finns sékerligen saker for forskolan att hamta fran skolans satt att se och tanka kring
barns larande, och de behdver inte helt sta i motsats till varandra. Men vad vi vill lyfta fram i
den hér uppsatsen &r just att se pa forskolans pedagogiska synsétt, och att det faktiskt kan
finnas delar ddrav som skolan kan ta till sig.

1.1 Problemformulering

Forskolans och skolans pedagogiska synsétt och verksamhet skiljer sig en del fran varandra.
De har utvecklats pa olika satt och tar idag utgangspunkt fran tva olika traditioner. Man kan se
att hela den pedagogiska riktningen skulle kunna utvecklas battre om de tva verksamheterna
fick komplettera varandra battre, och integreras mer till en helhet.

| boken Forskoleklassen — ett tionde skolar? beskriver en forskningsgrupp det héar
problemet pa ett tydligt satt. De utgar fran propositioner och forslag till laroplan, fran ar
1997/98, som tar upp skillnader mellan férskola och skola.

| SOU 1997:21, forslag till laroplan, beskrivs de tva verksamheterna som véldigt olika
varandra. Forskolan sags sta for en syn pa barnet som "natur”, dar en helhetssyn har préaglat
verksamheten och dar ’varnandet om hela barnet har varit och ar en markering mot skolans
amnesuppdelade och kognitivt inriktade verksamhet, som man fran barnomsorgens sida alltid
tydligt velat vérja sig emot” (SOU 1997:21, s.56, citerad ur Karlsson m.fl., 2006, s.33). Den
fria leken och det fria skapandet &r en viktig del i barnomsorgen. Barnens lust och gladje i ett
"har och nu” ar nagot man utgar ifran inom forskolans verksamhet.

Skolan daremot ségs ha en annan grund att sta pa: ’laroplanskoden for skolan handlar i
grunden om férmedling och aterskapande av den radande kulturen och det kunskapsstoff som
samtiden anser som véasentlig for att samhaéllets produktion ska fungera och utvecklas’, (SOU
1997:21, s.58, citerad ur Karlsson m.fl., 2006, s.33). Skolan riktar sig mot framtiden, den &r
amnesfokuserad pa sa satt att ’grunden for aktiviteten ar lankad till inlarning av konkret



amneskunskap’, (SOU 1997:21, s.58, citerad ur Karlsson m.fl., 2006, s.33). Foljden av detta
ar att vad som ar ratt eller fel framhavs i skolan pa ett annat satt an i forskolan. Framtradande
ar ocksa att verksamheten i skolan inte utgar fran det enskilda barnet pa samma satt som i
forskolan, utan att det &r andra an barnen sjalva som t.ex. bestdmmer och delar in &mnena,
(Karlsson m.fl., 2006, s.33).

I SOU 1997:21 menar man att en integrering mellan forskola och skola &r nddvandig.
Tanken &r att dessa skilda traditioner tillsammans ska bilda en ny arena att sta pa, dar de tva
traditionerna ska komplettera varandra, (SOU 1997:21, s.61). Man skriver att ett sadant arbete
i forandring maste ’ta sin utgangspunkt i en gemensam syn pa barnet, pa kunskap och
larande’, och att det ska finnas en knytpunkt och ett mdte mellan forskola och skola som
‘omfattar en liknande syn pa det larande barnet, pedagogens roll och pa det pedagogiska
arbetet, och som bygger pa en gemensam véardebas’, (SOU 1997:21, s.61, citerad ur Karlsson
m.fl., 2006, s.34).

Barnet, i den hér tankta integreringsprocessen, ar ett barn med behov av kontinuitet och
helhet i sin vardag. Manga olika sidor hos barnet ska ocksa stimuleras och tas tillvara. Skolans
mer intellektuella riktning ska kompletteras med praktiska évningar och estetisk stimulans.
Barn behdver se och uppleva helhet och sammanhang i tillvaron, samt forsta den verklighet de
lever i. Olika aspekter pa larandet, larandets former och kunskapssokande behdver utvecklas
mer i skolan. Ett helhetsperspektiv pa elevernas utveckling och larande innebéar att deras
intellektuella, fysiska, praktiska och skapande formaga tillgodoses och tas tillvara. For att
belysa betydelsen av en helhetssyn &r en undervisning upplagd i teman naturlig, likaval som
kurser, &mnen och aktiviteter, (Prop. 1997/98:94, s.20, Laroplan fér det obligatoriska
skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet mm., Karlsson m.fl., 2006, s.34).

Leken har en betydande roll i forskolepedagogiken och utgor ett viktigt bidrag i en ny skola
och en ny syn pa larande. Forskolan har lange forstatt att uppskatta lekens varde och nu &r det
dags att sldppa in leken i skolan, lyder argumentet. Leken ’ger eleverna mojligheter till att
utforska varlden genom att de far anvanda fantasi och kreativitet’, (Prop.1997/98:94, s.20,
citerad ur Karlsson m.fl., 2006, s. 35). Men att leka betyder samtidigt att man lar, vilket
innebar att larandet kan paga overallt och hela tiden: "Lek kan ocksa ha en funktion av
inlarning i lekfulla former’, (Prop.1997/98:94, s.20, citerad ur Karlsson m.fl., 2006, s.35).

1. 2 Syfte och fragestéllningar

Vi vill f3 fram i den har uppsatsen vad som utméarker forskolans pedagogiska syn- och
arbetssatt, och i viss utstrdckning satta det i jamforelse med skolans sétt att arbeta. Vi tror att
en mer forskolepedagogisk inriktning i skolans tidigare ar formodligen skulle skapa mer
helhet och verklighetsanknytning i barnens inlarningsprocess. Vi tror att barnen skulle kunna
fa mer sammanhang och en djupare forstaelse for det de lar, dd man mer anvander sig av
forskolans synsétt och pedagogiska arbetsformer.

Fragestallningar
e Vad utmarker forskolans pedagogiska synsatt kring barn och barns larande?

e Hur tanker och arbetar pedagoger i skolans tidigare ar i dag, med tanke pa vad som
utmarker forskolepedagogik?

e Finns det nagon skillnad i att arbeta med forskolepedagogik i aldersintegrerade klasser
gentemot rena aldersklasser?



2 Metod
2.1 Metodval

Vi har valt att forst gora en litteraturstudie med kopplingar till bade dldre och nyare forskning
kring amnet for att fa fram vad som utmarker forskolans pedagogik, dess synsatt och
arbetsformer kring barn och barns larande. De delar inom forskolepedagogiken som vi lagt
fram som utmarkande uppkommer direkt som olika rubriker. Vi har inte forst beskrivit olika
teorier for att komma fram till vilka speciella omraden som &r centrala inom
forskolepedagogiken, utan dessa har harletts ur den litteratur vi last under tidens gang och de
erfarenheter vi har.

For att forsoka besvara de tva sistnamnda fragestallningarna har vi anvant oss av kvalitativ
intervju som metod. Den har metoden innehaller en mansklig aspekt. Da man har att géra med
manniskor och deras svar pa fragor som stalls, kan man inte rakna med att resultatet skulle bli
detsamma om man skulle géra samma intervju med den manniskan en gang till. Manniskor ar
inte som maskiner eller datorer, de ar foranderliga och tankandet pagar och éndrar sig hela
tiden. Den kvalitativa intervjun utgar ifran den intervjuades svar pa 6ppna fragor. Fragorna
maste inte alltid vara ordnade efter en speciell ordning, eller att det blir exakt samma fragor
till varje person som ska intervjuas. Huvudsaken ar att man haller sig inom det speciella
amnesomradet och kanske utgar fran vissa grundfragor. Dessa kan sedan utvecklas i form av
foljdfragor eller andra fragor beroende pa hur situationen utspelar sig. Stukat skriver om att
fragornas struktur kan variera. Det kan vara mycket uppstrukturerat eller inte alls, det beror
helt pad vad man tycker passar for sin studie, (Stukat, 2005, s.39-40). Vi har anvant oss av en
intervjuguide (se bilaga) som vi forst utgatt ifran da vi intervjuat. Men vi har inte foljt den
strikt utan vissa foljdfragor har lagts till under intervjuernas gang.

Den kvantitativa metoden kanske passar battre i undersokningar dar man ar noga med
sanningsenliga matresultat. Resultaten bygger pa ett stort insamlande av fakta som man
analyserar och finner monster i. Resultaten kan manga ganger tyckas inneha bredd men
saknar i stallet djup. Man sdger att den kvantitativa metoden mer hor till det
naturvetenskapliga omradet medan den kvalitativa hér humanismen till, (Stukat, 2005, s.30-
31).

Vi har valt att under intervjuerna skriva ner svaren vi far. Vi anser att detta kan ge minst
lika bra resultat som om vi skulle anvénda oss av en bandspelare. Inspelat material kan vara
mycket tidskrdvande att bearbeta. Stukat skriver om att man inte behdver skriva ned ordagrant
varje inspelad intervju, utan man kan spara tid genom att ta med det viktigaste, (Stukat, 2005,
s.40). Vi anser att det ar det man gor da man skriver ned svaren direkt nar den intervjuade
svarar.

Varje person har intervjuats enskilt, och vi som intervjuare har varit sjalva under
intervjutillfallet. Stukat skriver om att da de intervjuade personerna sitter i grupp och svarar,
finns det risk att de dels paverkar varandra, och dels haller inne med information som kan
vara personlig eller ndgot kénslig, (Stukat, 2005, s.41).

Tva personer av de vi skulle intervjua ville sitta tillsammans for att svara pa fragorna, och
forst tyckte vi att det lat bra darfor att man da kanske kan fa fram en bredare synvinkel pa det
vi vill undersoka. Men sedan boérjade vi tdnka efter och kom fram till att genom enskilda
intervjuer far man fram mer individuella svar. En relation och en narhet till den som ska
intervjuas blir ocksa mer majlig.



2.2 Urval

Vi har valt att titta pa hur det kan se ut pa tva skolor med integrerade aldersklasser gentemot
tva skolor med rena aldersklasser. Kan det finnas nagon skillnad i verksamheten, och i
tankandet kring barn och barns larande om man arbetar i en aldersintegrerad klass eller inte?
Man skulle kanske kunna tanka sig att larare som arbetar i en aldersintegrerad Klass,
exempelvis sexarsverksamhet ihop med en etta, skulle ha mer majlighet till att arbeta mer
forskolepedagogiskt, eftersom sexarsverksamheten for det mesta ligger narmare forskolans
verksamhet och det tankandet som rader dar, kanske pedagogerna later sig inspireras eller
paverkas av detta. Vi undrar om det finns olika forutséttningar att ta in forskolepedagogik i
skolan, med tanke pa de tva grupperna aldersintegrerat och rena aldersklasser.

Det ar enbart pedagoger for tidigare aldrar, alltsd barn fran 6 ar till 9 ar, som var
undersokning innefattar. | de integrerade klasserna ingar forskoleklass och en etta, samt 1:an
till 3:an. | de rena klasserna ar det barn i ar tva som ingatt. Vi ar intresserade av dvergangen
fran forskolan eller sexarsverksamheten till skolan, om skillnaden ar stor eller liten, med tanke
pa skollarares séatt att arbeta, eller om 6vergangen inte behdver vara sa markbar. Kan skolans
tidigare ar ha tagit tillvara pa vissa goda delar som hor forskolepedagogiken till?

Det ar endast pedagoger fran skolan som &r intervjuade och inte nagon forskolepedagog.
Detta darfor att vi ar intresserade av hur just larare, som arbetar med skolans tidigare ar,
tanker eller agerar utifran de aspekter som vi har forsokt lyfta fram har tidigare. Hur mycket
har man av de delar som tillhor forskolans pedagogik? Har man som klasslarare tankt sig att
man kan ldra av eller ta tillvara forskolans synsatt pa barn och barns larande, eller finns
kanske redan dessa bitar med?

Att det endast &r sex stycken pedagoger som é&r intervjuade och inte fler beror pa att vi
redan fran borjan inte var inne pa att intervjua nagot stort antal manniskor. Vi vill lyfta fram
hur det kan se ut ute pa skolor, inte hur det ofta ser ut, eller att man ska finna ménster utifran
den breda massan av skolpedagoger fran tidigare aldrar. En sadan undersokning skulle vara
alltfor omfattande och omojlig att genomfora med tanke pa den tidsbegransning som rader.
Det ar ocksa lattare att gora mer noggranna och djupgéende analyser da man utgar ifran ett
fatal informanter.

Vi har fatt ihop ett jamnt antal skolor, fyra stycken, tva aldersintegrerade och tva med rena
aldersklasser. Tva utav pedagogerna med aldersintegrerade klasser arbetar pa samma skola,
och tva utav pedagogerna med rena aldersklasser arbetar pa samma skola.

2.3 Studiens tillforlitlighet

Vi har funderat pa hur sanna och palitliga vara resultat kan vara. Vi ar medvetna om att det
kan verka lite att intervjua sex stycken larare for att fa ett generellt svar pa var fraga om det
arbetas med forskolepedagogik i skolan, men vi &r inte ute efter nagra generella svar. Att
intervjua sex larare tycker vi ger oss ett ratt sa bra material att analysera. Vi kan bara utga
ifrdn de intervjuer vi gjort, och utifran dem se om det finns ett monster i det vi vill ta reda pa,
namligen om det skiljer sig pa att arbeta forskoleinriktat i rena aldersklasser mot i
aldersintegrerade. Vi ar medvetna om att ifall vi hade intervjuat sex andra larare, hade
resultatet kanske sett helt annorlunda ut. Men vi vill veta hur det kan se ut ute pa skolor, inte
hur det ser ut pa skolorna i det stora hela.

Vi ar medvetna om att det finns risk for feltolkning av fragorna eller feltolkning av svaren.
Den som intervjuas kan av olika skal feltolka fragan och intervjuaren som skriver ner svaren
kan ju tolka felaktigt, (Stukat, 2005, s.126). Har kan vi bara utga fran att vi gjort vart basta for



att det ska bli sa sanningsenligt som majligt. Da man i en kvalitativ intervju ska uttolka svaren
man fatt finns det nog alltid en liten risk att den bakgrund och forkunskaper som intervjuaren
har fargar innehallet. Vi har ju som intervjuare haft ett &mne att utga ifran, som vi last om och
som har intresserat 0ss.

Vidare skriver Stukat om att for att dka reliabiliteten skulle intervjun kunna goras om for att
se ifall resultatet skulle bli desamma. Man kan aven goéra sa att man byter ut varandras
personer som blivit intervjuade, och gor intervjun igen for att 6ka reliabiliteten. Vi kunde
ocksa ha varit bada pa varje intervju for att fa fler uppfattningar av det som sagts, (Stukat,
2005, s.126). Men inget utav detta har vi gjort. Vi har tidigare namnt att en kvalitativ metod
innehaller en mansklig aspekt vilket gor att man aldrig kan rdkna med att svaren skulle bli
detsamma om man gjorde en extra intervju med informanten, dessutom skulle det bli alltfor
tidskravande, bade for de som intervjuas och for oss som intervjuare. Intervjuerna har skett pa
olika orter med ca 10 mils avstand.

2.4 Redogorelse av analysmetod:

Vi tanker oss att analysera svaren utifran de klasskonstellationer som vi har valt att titta pa.
Alltsd om det skiljer sig hur larare arbetar i integrerade aldersklasser jamfort med larare som
arbetar i rena aldersklasser. Vi vill veta om lararna arbetar med férskoletank i bakhuvudet
eller om de é&r inriktade pd kunskapsinhamtning och ett mer "skolinriktat” arbetssatt, dar
mestadelen av undervisningen sker i klassrummet och utifran bécker i stallet for verkliga
upplevelser. Vi viljer att kategorisera intervjufrdgorna, och utefter det analysera varje
kategori.

2.5 Beskrivning av undersokningsgruppen

Vi har valt att titta pa hur det kan se ut pa tva skolor med integrerade aldersklasser gentemot
tva skolor med rena aldersklasser. Det &r enbart tidigare aldrar, alltsd barn fran 6 ar till 9 ar,
som var undersokning innefattar. | tva integrerade aldersklasser ingar forskoleklass och en
etta. | en utav klasserna arbetar de utifran ar 1-3. | de rena klasserna ar det barn i ar tva som
ingatt.

Tva utav skolorna ligger i en storre stad och tva pd en mindre ort. | den storre staden arbetar
tva utav lararna pa samma skola. De har ett visst samarbete eftersom den ena lararen &r mer
specialinriktad. P& den mindre orten arbetar tva utav lararna pd samma skola. Lararna vi
intervjuade pa denna skola ar klasslarare for ettorna, men jobbar ihop med férskoleklassen.
Under hostterminen arbetar forskoleklass och ettor mer var och en for sig, men under
varterminen arbetar de mycket tillsammans. De tva lararna har inte sd mycket samarbete
sinsemellan men da och da hittar de pa saker ihop. Vi har tillfragat sex larare och alla har
kunnat stélla upp pa intervju.

Att beskriva undersokningsgrupp innebar ocksa enligt Stukat att tala om vilka som ingick i
undersokningsgruppen, (Stukat, 2005, s.124).

Grupp 1, aldersintegrerade klasser:
Larare A
Kvinna som har arbetat som larare i 41 ar. Hon ar utbildad smaskollarare och har gatt en

maéangd olika kurser utéver det. Hon arbetar i en 1-3:a.
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Larare B

Kvinna som har arbetat som larare i 34 ar, och &r utbildad lagstadielarare. Hon arbetar i en F-
1:a.

Larare C

Kvinna som har arbetat som larare i 30 ar, och &r utbildad lagstadielarare. Hon arbetar i en F-
1:a.

Grupp 2, rena aldersklasser:
Larare D

Kvinna som arbetat som larare 2 Y2 ar, och har gatt ut det nya lararprogrammet. Hennes
inriktningar ar Svenska for tidigare aldrar och skapande verksamhet. Hon arbetar i en 2:a.

Larare E

Kvinna som arbetat som larare i 38 ar, och ar utbildad lagstadielarare. Hon har gatt kurser
utéver sin utbildning som har haft inriktningarna Svenska som andrasprak och nagot som
forkortas samspec. och har med specialinriktning att gora, att stddja barn med speciella behov.
Hon arbetar nu som svenska som andraspraks-larare, med elever i ar tva.

Larare F

Kvinna som arbetat som larare i 7 ar, och ar utbildad grundskollarare med inriktningarna
Ma/No 1-7. Hon arbetar nu med tidigare aldrar, ar tva.

Larare A, B, och C arbetar i aldersintegrerade klasser.

Larare D, E, och F arbetar i rena aldersklasser.

2.6 Etiska principer

Vi har kommit fram till att det inte finns sa manga etiska principer att ta stallning till i den har
uppsatsen. De informanter som blivit tillfrdgade om intervju har vi naturligtvis inte namngett.
Men det kanske alltid finns en liten risk att de kan identifieras av utomstaende eftersom vi har
beskrivit vad informanterna arbetar med och vilken utbildning de har. Daremot sa namner vi
heller inte namn pa de orter som skolorna ligger i, dér de arbetar.

Vi anser inte att det finns uppgifter fran informanternas svar som kan uppfattas som etiskt
kénsliga. Svaren innehar inte nagon information som ar valdigt personlig eller kanslig. Det &r
ocksa vuxna larare pa skolor som har blivit tillfraigade. Hade det varit elever eller barn som
skulle intervjuas hade ett samtycke fran foralder el. vardnadshavare behdvts inhamtas,
(Stukat, 2005, s. 131).
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3. Resultat av litteraturstudie

Vi vill hér forsoka belysa vad som ar utmarkande for forskolans sétt att se och arbeta
pedagogiskt med barns larande och utveckling. Vi gor kopplingar till relevant litteratur och
anvander oss utav bade aldre och nyare forskning kring @mnet. En viss jamforelse med
skolans pedagogiska synsatt och verksamhet ar invavd i texten. Vi vill pdpeka att de delar
inom forskolepedagogiken som vi lagt fram som utmérkande, barnet i centrum, erfarenheter
och verkliga upplevelser osv., beskrivs direkt i teoridelen. Vi beskriver inte forst enbart
teorier for att komma fram till vad som &r utmarkande for forskolans pedagogik, utan vi utgar
fran vissa rubriker som harletts ur den litteratur vi last och de erfarenheter vi har. Vi har
tidigare i var problemformulering tagit upp vad som sags i SOU 1997:27, dar det beskrivs om
olikheter mellan forskola och skola, och detta har vi ocksa utgatt ifran nér vi har skapat vara
rubriker.

3.1 Forskolans synsatt pa barns larande

Utvecklingspedagogik &r ett satt att ta tillvara pa barns erfarenheter i forskolan. I den
utvecklingspedagogiska inriktningen &r det relationen mellan barnet och det som skall laras
som star i centrum.

Utvecklingspedagogik &r ett satt att se hur barnet relaterar till sig sjalv med det han eller
hon skall lara sig. Pedagogen maste i ett utvecklingspedagogiskt sétt vara medveten om att
hon kan paverka utvecklingen hos barnet mer an att hitta en metod. Utvecklingspedagogik ar
hela tiden foranderlig och inte statisk utifran fasta regler.

Det avgorande med utvecklingspedagogik ar att vi ser vad barnet kan och inte vad det inte
kan. Lararen har en avgorande betydelse for barnet som vagvisare och hur hon lyckas fa
barnet intresserat, hur pedagogen lyckas skapa mening och fa nagot att framsta som viktigt for
varje barn att lara sig, (Pramling & Mardsjo, 1994, s.11-13). | jamforelse med ett
utvecklingspsykologiskt perspektiv star barns behov och tillfredsstallandet av dessa i centrum.
| ett traditionellt inlarningspsykologiskt perspektiv star det som skall laras in i centrum.

Barnet i centrum
For att barnet ska fa utveckla sin identitet och sjalvstandighet, samt kénna tillit till sin egen
formaga, maste vi som pedagoger satta barnet i centrum och forsoka utga ifran dess
perspektiv da det ska lara sig ndgot. Att satta barnet i centrum har alltid varit férskolans idé.
Det maste finnas plats for barnet att uttrycka sina tankar och asikter och det bor kunna
paverka sin situation, (Pramling & Sheridan, 1999, s.60-61).
Forskolans laroplan (Lpfo 98) sager:
Under mal for utveckling och larande skall eleven

e Utveckla sin identitet och kénna trygghet i den

e Utveckla sjélvstandighet och tillit till sin egen formaga att leka och lara, (Lérarens

handbok, 2006, s. 30).

Under mal for barns inflytande star att forskolan skall strava efter att varje barn

12



e utvecklar sin formaga att uttrycka sina tankar och asikter och darmed fa moéjligheter att
paverka sin situation, (Lararens handbok, 2006, s.32).

Forskolans grundliga synsétt pa barnet och dess larande har alltid utgétt fran “barnet som
natur”. Man menar att allt finns i barnet och att barnet maste ha frihet att uttrycka sig och att
utvecklas. En helhetssyn pa barns olika behov och formagor, samt att se till barnets allsidiga
utveckling har alltid praglat forskolan. Den fria leken, det fria skapandet, barns ratt att
uttrycka sig fritt och att barn utvecklar en forstaelse av omvarlden blir viktig har. | skolan
kanske barns intellektuella utveckling kommer mer i fokus, (Pramling & Sheridan, 1999,
5.60).

Det blir viktigt for pedagoger i forskolan att mota barns egna mal for sitt larande. Redan
mycket sma barn har mal och avsikter med det de gor, de vill forsta ndgonting. Barn utgar
hela tiden fran tidigare erfarenheter. Sadant de inte har upplevt sjélva eller ndgot som ar okant
for dem, kan gora dem radda eller avvaktande. En viktig uppgift for pedagogerna blir att ge
barn rika upplevelser och erfarenheter av olika slag, (Pramling & Sheridan, 1999, s.34).
Pedagogen kan i forvag skapa utténkta situationer dér barns erfarenheter kan vidgas och hon
kan forsoka fanga olika situationer av barns larande nar de uppstar. Det blir viktigt att vara
medveten om vad det & man vill utveckla hos barnet, men att barns erfarenhet och forstaelse
ar i fokus, (Pramling & Mardsjo, 1994, s. 26).

Barn har olika perioder da de arbetar med sin forstaelse och att f begrepp om saker och
ting. De arbetar samtidigt pa olika nivaer: motoriskt, symboliskt och i sitt tdnkande. En
framtradande uppgift for forskolepedagogen blir att upptacka vad varje barn fangas eller roas
av och att ge dem nya tillfallen till att ga vidare i sitt larande, mot de riktningar som barnet
senare kan ha nytta av i livet. Nar barn involverar nya erfarenheter i sin varld anvander de
dem i alla mojliga olika situationer. Den nya erfarenheten har andrat den tidigare
erfarenhetsvarlden och barnet ser nya mojligheter i vardagen. (Pramling & Sheridan, 1999,
5.35).

Uttrycket “det kompetenta barnet” visar hur vi andrar synen pa barnet fran émtéliga och
praglade av behov, till en syn pa barn som kommunicerande och kompetenta. Barnet &r
enormt vélutrustat och fulla av resurser och formagor redan fran fodseln, (Jonstoij &
Tolgraven, 2001, s 24).

Praktiska erfarenheter och verkliga upplevelser

For att kunna ge barnet kunskap genom nya erfarenheter vill det till att man skapar
mojligheter till verkliga upplevelser. | forskolan kanske man mer arbetar med praktisk
verksamhet och verkliga upplevelser &n vad man gor i skolans vérld. Om man till exempel ska
lara sig om naturen i forskolan kanske man tar med barnen ut i skogen under en langre period,
sa att de far uppleva natur med sin kropp och alla sina sinnen. | skolan kanske man oftare
sitter och laser i bocker om nagot som finns i naturen, eller sitter och tar emot information
fran lararen. | ett stodmaterial som myndigheten for skolutveckling har utarbetat, skriver
Pramling, Klerfelt & Williams Graneld om vad det ar for skillnad pa att lara sig om naturen i
skolan och forskolan. De har med intervjuer med barn, dar svaren tyder pa att fler praktiska
upplevelser i forskolan har gjort att de lart sig mer om naturen, och har mer verkliga
erfarenheter fran naturupplevelser med sig darifran mot vad de har fran skolan. Ett barn
namner att i skolan har hon mer fatt arbeta med sma bilder, kanske pa en hare da, som man
ska ldsa om och sedan fylla i en stor lapp, (Myndigheten for skolutveckling, 2004, s. 48).
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Lpfo 98 sager:
Under mal for utveckling och larande skall arbetslaget:
Ansvara for att arbetet i barngruppen genomfors sa att barnen,

e utvecklas efter sina forutsdttningar och samtidigt stimuleras att anvanda hela sin
formaga

e upplever att det ar roligt och meningsfullt att l&ra sig nya saker

e stélls infor nya utmaningar som stimulerar lusten att erévra nya fardigheter och
kunskaper, (Lararens handbok, 2006, s 31).

Forskolan préaglas av att barnet &r aktivt i sitt larande, det lar genom att sjalv uppleva och
erfara. Skolan kanske mer, om man ska ga till ytterlighet, ar praglad av att barnet mer passivt
sitter och tar emot kunskap som ska laras in. Dewey myntade uttrycket ”learning by doing”
och menade att det uttrycket gav en syn pa manniskan som aktiv gentemot sin omvarld, dar
utveckling ar en arbetsuppgift for manniskan. Da barn ska lara sig nagot maste de ges
mojligheter att aktivt prova och experimentera. Det individuella barnets aktivitet och intresse
ar utgangspunkten for ett malinriktat arbete dar pedagogerna aktivt stimulerar, breddar och
fordjupar elevers utveckling, (Hartman & Lundgren, 1998, s.15).

| Prop. 1997/98:94 skriver man att skolans intellektuella pragling borde kompletteras med
fler praktiska 6vningar och mer estetisk stimulans. Barn behéver fa in mer helhet och
sammanhang i sin tillvaro, samt forsta sig pa den verklighet de lever i, (Karlsson m.fl., 2006,
s. 34). Redan pa sin tid sag Dewey nagot kritiskt pa skolans satt att arbeta. Han menade att
skolan var ett stélle dar viss information skulle ges, dar vissa laxor skulle l&ras eller dar vissa
vanor skulle grundlaggas. Vérdet av detta hor mer till framtiden, allt blir som forberedelser till
nagot som ska anvandas langre fram. Det som ska ldras in blir inte en del av barnets
livserfarenhet, och pa det sattet inte sa verklighetsanknutet. Dewey ville trycka pa att skolan i
forsta hand ar en social institution och att den maste representera livet sa som det levs for
narvarande. Livet i skolan borde vara lika verkligt som det liv barnet lever i hemmet, i
grannskapet eller pa lekplatsen, (Hartman & Lundgren, 1998, s.42-43).

Reggio Emilias syn pa forskola och skola ar att de vill nagot annat an att formedla kunskap.
De menar att synen &r delaktighet. Loris Malaguzzi (1920-1994) uttryckte att “ett barn har
hundra sprak men berévas 99”. Han menade att skolan och kulturen skiljer huvudet fran
kroppen, (Jonstoij & Tolgraven, 2001, s.29 - ff). Barnet behdver k&nna delaktighet med hela
sin kropp. Han menade att alla individer har ett eget sétt att tolka omvarlden och att varje
individs uppfattning &r ratt och utvecklande. Han talar om barnet som kompetent, starkt och
rikt. Barn har idéer och teorier och dem maste vi ta pa allvar. Detta maste vi tanka pa som
pedagoger nar vi moter barnen. Hur vi tillgodogor barnens egna erfarenheter och upplevelser,
sa att de kanner sig delaktiga t.ex. i form av att leka in kunskapen. Det beh6vs lyhérda och
fantasifulla pedagoger som har manus och titel men att historian skrivs tillsammans med
barnet. Det galler att stalla 6ppna fragor och lyssna pa svaren, (Jonstoij & Tolgraven, 2001,
s.13).

Samspelets betydelse

Hela var samvaro bygger pa ett larande och att det ar naturligt och nodvandigt att se det sa.
Manniskor har alltid lart och delat med sig av sina kunskaper till varandra. Samtalet ar det
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viktigaste i var inhamtning av kunskap, och i ett sociokulturellt perspektiv kan vi inte undga
att lara, (Saljo, 2000, s.47).

Lpfo 98 sager:
Under barns inflytande skall arbetslaget:

e Ta till vara varje barns formaga och vilja att ta ett allt stérre ansvar for sig sjalv och
for samvaron i barngruppen

e FOrbereda barnen for delaktighet och ansvar och for de réttigheter och skyldigheter
som géller i ett demokratiskt samhélle, (Lararens handbok, 2006, s. 32)

Under forskolans uppdrag star det att larandet skall baseras saval pa samspelet mellan vuxna
och barn som pa att barnen lar av varandra. Barngruppen skall ses som en viktig och aktiv del
i utveckling och larande.

Barnen leker pa forskolan och ar i en grupp om ca 20 barn. Hela dagen innefattar ett mote
med nagon, barnen emellan eller motet mellan vuxen och barn. Vi vill har belysa lite tankar
om samspelets betydelse for larandet och att samspelet &r valdigt viktigt i férskolan och i
skolan.

Det ar tillsammans vi lar, barn soker sig till andra barn. Genom ett samspel delar de med
sig av sin verklighet med andra manniskor och skapar darmed férstaelse och mening. Vi vet
ocksa genom forskning att samarbete inte bara leder till demokratiska medborgare utan att det
ocksa bidrar till det enskilda barnets larande. Samarbetet mellan barn och barns mojligheter
att lara av varandra ar en forutsattning och en sjalvklarhet for larandet. Barn behdéver kunna
forsvara sina asikter, fa sina uppfattningar omprévade och se att andra har andra
uppfattningar, darfor ar det ocksa viktigt att pedagogen uppmuntrar till samarbete, (Williams,
Sheridan, Pramling, 2000, s. 56). Forfattarna belyser att detta &r en viktig del i forskolan.

Omgivningen har en stor betydelse for hur utveckling sker. Hur vi ser pa manniskan och
hur vi kommunicerar gor att vi kan tillagna oss och omforvandla det enorma forradet av
andras upplevelser. Vygotskij menade att skolan &r ett socialt sammanhang som ar sarskilt
inriktat pa att omforma tankandet och dar samarbetet mellan vuxna och barn ar sjalva karnan i
undervisningsprocessen. Det géller ocksa att ta vara pa barnens spontanitet och att den
kommer i kontakt med wvuxnas vetenskapliga begrepp. Né&r det galler barnens egna
sjalvstandiga prestationer &r det intressant vad som hander i samspelet med vuxna, den vidare
utvecklingen, (Braten, 1998. s.23). Vygotskij har talat om en utvecklingszon dar han menar
att det inte bara &r intressant vad barnet har for kompetens utan ocksa vad det har for
forstaelse och hur det agerar.

Uppnadd kompetens -  utvecklingszon - framtida kompetens

Detta 4r ett satt att se barnets larande men dar det ocksa handlar om stéd och forklaringar fran
en mer kompetent person, det kravs ett samspel. Men om det vore sa att vi bara hamtade
kunskap fran tidigare generationer skulle utvecklingen bli statisk. Utan det &r nar ny kunskap
fas, nar nya handelser sker och praktiska erfarenheter erfars, som utveckling sker. Larandet &r
sociokulturellt styrt, men vi maste ge individen betydelse och stort utrymme for skapandet av
sin egen utveckling. Vygotskij sag inga tvivel om att det var eleven som hade huvudrollen i
detta samarbete. Den vuxne utnyttjar det sociala samspelet och styr och vagleder barnet for att
frdmja barnets kognitiva utveckling. (Saljo, 2000, s. 122 -127).
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Reggio Emilia har en filosofi om att kommunikation &r en nyckelfraga i barns larande och
att barns olika satt att uttrycka sig maste vara grunden i var verksamhet. | ett samspel handlar
det ocksa mycket om lyssnandet. Det innebar att man &r beredd att omproéva sina asikter och
ta in den andres synsatt och dven att man accepterar att man forandras. Har ar det manga
ganger sa att det ar vi pedagoger som ger barnet kunskap genom undervisning, barnen &r
manga ganger bra pa att lyssna. Men i Reggio Emilias pedagogik &r det lika viktigt att vi
vuxna lar oss lyssna pa barnen, (Jonstoij & Tolgraven, 2001, s.18, -ff).

Lekens betydelse

Lekens betydelse for barnets utveckling ar enorm, enligt Vygotsky. Han menade att det ar den
ledande betydelsen i barns utveckling av kognitiva funktioner och att tillagna sig spraket. |
leken lar sig barnet bli medvetet om sina egna handlingar och blir medvetet om att varje sak
det bearbetar i leken har en mening och betydelse. Barnet utvecklar ocksa ett satt att tanka
abstrakt med hjalp av leken, eftersom i leken bearbetar barnet verkliga upplevelser och
handelser som ocksa skapas ur fantasin, (Knutsdotter—Olofsson, 1987, s 145).

Lpfo 98 sager:
Under forskolans uppdrag star det att:

...leken och det lustfyllda larandets olika former stimulerar fantasi, inlevelse,
kommunikation och férmaga till symboliskt tankande samt formaga till att
samarbeta och l6sa problem. Barn kan i den skapande och gestaltande leken fa
mojligheter att uttrycka och bearbeta upplevelser, ké&nslor och erfarenheter,
(Lararens handbok, 2006, s 27).

I mal for utveckling och larande star att eleven skall:

e Utveckla sin nyfikenhet och sin lust samt formaga att leka och lara, (Ldrarens
handbok, 2006, s.30).

Friedrich Frobel (1782 — 1852) var en man som blivit sedd som lekmetodikens fader. Redan
pa sin tid var han évertygad om att ett barns tidigare erfarenheter hade stor betydelse for dess
framtida utveckling. Frobel hade en drém om att man genom undervisning skulle kunna skapa
en god och adel ménniska. Nagot som kom i ljuset av hans teori var det kreativa
sjalvforverkligandet, som kunde utvecklas bast da manniskan fritt fick anvanda sig av sina
naturliga formagor. Leken har ett mal for barnen pa samma sétt som den vuxne har ett mal
med sitt arbete. Frobel menade att man kunde rikta leken och fora den framat i barnens
larandeprocesser genom att lata dem ta del av olika material och aktiviteter, (Arfwedson,
1983, s.67). Frobel menade att det fanns tre begrepp, lek, arbete, larande och detta fick en
central roll i1 forskolepedagogiken. | det Pedagogiska Programmet for Forskolan (1983)
beskrivs forskolans verksamhet nar det galler begreppet lek som: arbeta-leka-lara. Manga
ganger tanker vi pa leken som frivillig och att det ar en omférvandling néar vi styr leken sa att
den blir arbete eller sysselséttning. Men vi kan ocksa vanda pa det och gora sysselsattningen
vi har och arbetet vi gor till en lek. Ibland kanske vi tanker oss att riktig lek bara kan uppsta i
frihet utan styrning. Men vi vill vanda pa det och séga att i skolan dar det &r mycket mer styrt
sa kan vi ta in leken som en ett viktigt medel att bearbeta kunskap och foérankra det vi lar i
skolan. Né&r barnen leker bearbetar de kunskaper och erfarenheter. Den kan vara spontan eller
styrd. Manga ganger fods den i stunden och genomfors omedelbart med det menas inte att
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leken inte paverkas av den yttre miljon, hur rummet &r inrett, hur utemiljon &r utformad,
vilket material det finns att leka med och inte minst den vuxnes instéllning, férslag och
initiativ, (Knutsdotter—Olofsson, 1987, s. 11 - 13).

Med forskoleklassens intrade i skolan har det uppstatt ett dilemma som innebar att skolans
mer amnesinriktade satt haller pa att ta plats i den mer lekorienterade forskolan. Oftast ar det
sa att i forskolan sd varnar larare om lekens betydelse medan i skolan sa &r larare mer
bekymrade over hur de kan anvanda leken i en malstyrd skola. Om leken finns i skolan sa
relateras den till en metod for larande medan leken i forskolan har ett varde i sig. Vi har
tidigare tagit upp att vi inte vill belysa tva vitt skilda omraden, skola — forskola nar det galler
lekens betydelse. Vi vill inte sdga att det inte forekommer lek i skolan och bara lek i férskolan
utan naturligtvis forekommer det en slags blandning. Men vi vill titta pa om vi kan gora mer i
skolan nar det galler just leken. Vi maste se leken som larande”, leken kopplas inte i forsta
hand till larande i skolan utan till nagot som sker pa skolgarden eller i sarskilda lekaktiviteter.
| forskolan har heller inte leken kopplats ihop fullt ut med ett formellt larande utan ska forbli
fri, lustfylld och bekymmerslos och drivas av barnets verksamhetslust. Nar det géller att se pa
forskollararens roll i forskolan har den ofta setts som att ”stddja” men inte “’stéra”, i skolan ar
lararens roll oftast knuten till planerade och malmedveten paverkan dar skolan ofta ses ga
fore. Men nu i forandringens tid galler det att se hur vi kan forankra kunskap med elevers
egna erfarenheter och da maste vi arbeta dver hela barnets utvecklingsperiod och se hur vi
arbetar med den tillsammans forskollarare, fritidspedagoger och larare. Nu pa senare tid har
forskare och verksamma larare arbetat mot att finna ett tredje alternativ, dar det varken &r
enbart leken eller den mer traditionella skolliknade verksamheten som dominerar. Utan det ar
relationen mellan lek och larande som ska utmanas och prévas, (Johansson & Pramling, 2006,
s.12 -13).

Skapandets betydelse
Lpfo 98 sager
Under mal for utveckling och larande star att eleven skall:

e Utveckla sin skapande formaga och sin formaga att formedla upplevelser, tankar,
erfarenheter i manga uttrycksformer som lek, bild, rorelse, sang, musik, dans och
drama

e Utveckla sin formaga att bygga, skapa konstruera med hjalp av olika material och
tekniker, (Léararens handbok, 2006, s.31).

Nar vi ser pa skapandet maste vi se det som att det kommer ifran barnet, att det &r det vi maste
tanka pa nar vi arbetar med barnen. Det gor Reggio Emilia nar de ser pa barns larande, de
arbetar inte utefter en metod utan later larandeprocessen ske i ett skapande utifran barnen. Om
de skall tillverka ett bord, far barnen ge forslag pa hur de skall ga tillvaga och de ritar och
experimenterar sig fram till hur de skall gora. Barnen har praktiskt fatt lara sig hur det gar till
och da forankras kunskapen battre. Under processens gang tas elevernas idéer tillvara, det blir
ett samspel och en diskussion som leder fram till resultatet, (Jonstoij & Tolgraven, 2001, s.18-
19).

Dewey menar att i utbildningen maste eleverna ges mojligheter att aktivt préva och
experimentera. Individens aktivitet och intresse ar utgangspunkten for ett malinriktat arbete
dar lararna aktivt stimulerar, breddar och fordjupar elevers utveckling. Dewey stéller stora
krav pa lararens kunskaper, (Hartman & Lundgren, 1998, s. 15). Det galler att vi som
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pedagoger later barnen experimentera och att de far utrymme for sina idéer. Detta far de
genom att prata om dem, mala dem, skapa och dramatisera dem. Om pedagogen later barn
illustrera sina tankar pa olika satt kan barnen tillsammans visa pa olika erfarenheter. Att ta var
pa olikheterna i skapandet gor att det blir tydligare for barnen, genom att synliggora
tdnkandet. Och att det ar genom erfarenheter och bearbetning som utveckling sker, och att
genom skapande goéra det tydligare for barn att det finns olika satt att tdnka om ett fenomen,
(Pramling & Mardsjo, 1994, s. 15).

Dewey tror att en vuxen kan genom en standig och igenkénnande observation av barns
intresse kan ta del av barns liv, och se vad de a& mogna for och vilket material de bést kan
arbeta med. Intresse ar alltid tecken pa en underliggande formaga. Det viktiga &r att upptacka
denna férmaga. Att infora praktiska amnen och pedagogiska verkstader &r ett arbetssatt som
tilldrar sig barnens spontana intresse och uppméarksamhet. Det haller dem vakna och aktiva
istallet for passivt mottagliga, ( Hartman &Lundgren, 1998, s. 43-ff).

| boken Individ, skola, samhalle tas det ocksa upp hur det har setts pa pedagogiken och det
kreativa historiskt. Utifran vara tankar stimmer redan 1919 ars undervisningsplan 6verens
med vart satt att tanka nar det galler den praktiska och skapande delen i skolans verksamhet.
1919 ars undervisningsplan for folkskolan utgjorde ett stort steg framat nar det galler
folkundervisningen. Undervisningsplanen var ett steg i riktning mot en ny metodik. B.l.a sas
det att:

e Att ldra genom att gora
e Handens arbete
e Skolan ett laboratorium inte att auditorium

Olika debatter utgjorde den nya undervisningsplanen och en utav manga utgangspunkter var
Deweys teorier, (Hartman & Lundgren, 1998, s. 23).

Nar vi i var vardag talar om sadant som &r overkligt och som inte svarar mot verkligheten
kallar vi det for fantasi. Vygotskij menar att i sjalva verket &r fantasin grunden for varje
kreativ aktivitet inom alla kulturens omraden och mojliggor det konstnarlig, vetenskapliga
och tekniska skapandet. Skapandet férekommer OGverallt dar en ménniska fantiserar,
kombinerar, forandrar och skapar nagot nytt.

Fantasin skapas ur en manniskas tidigare erfarenheter. VVygotskij séger att det vore ett
underverk om fantasin kunde skapas ur ingenting. Darfor &r det en nédvandighet att vidga
barns erfarenheter om vi vill skapa en tillracklig grund for skapande verksamhet. Ju mer ett
barn far se, uppleva och hora desto betydelsefullare kommer fantasin att bli. Fantasi och
verklighet far vi aldrig satta emot varandra. Men det &r latt att gora det. Fantasin grundar sig
pa minnet och forfogar over det i standiga nya kombinationer, (Vygotskij, 1995, s. 13 -17).

3.2 Ett satt att arbeta praktiskt i férskolan

Helhetsperspektiv och ett temainriktat arbetssatt

Friedrich Frobel (1782-1852) kom att influera forskolans satt att se pa barn och barns larande.
Frobel ansag det vara viktigt med helhet i undervisning. Han sokte helhet och sammanhang i
en brokig och komplicerad vérld, och tyckte det var viktigt att inlarningen fokuserades kring
centrala teman. For att uppna en grundlaggande och riktig forstaelse for varlden och allt som
agde rum i den, skulle barn sjalva fa experimentera med olika material och genom upplevda
aktiviteter fa uttrycka sina naturliga formagor, (Arfwedson & Arfwedson, 1983, s. 67).
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Lpfo 98 sager:

Under forskolans uppdrag star att med ett temainriktat arbetssatt kan barnens larande bli
mangsidigt och sammanhéangande.

For att knyta an till Frobels strdvan efter helhet och ett temainriktat arbetssatt inom
pedagogiken, vill vi ta up Pramlings och Sheridans beskrivning av férskolans laroplan och
malen i den. De menar att innehallet i malbeskrivningarna ar detsamma som i skolans, men att
forskolan aldrig har arbetat efter @mnesuppdelning i sitt pedagogiska uppldagg. De
understryker att man heller inte ska gora det i framtiden. Temat har alltid varit en kdrna inom
forskolepedagogiken och férhoppningarna ar att temat som metod alltid ska ligga férskolan
varmt om hjértat. | stallet bor man integrera olika &mnen i verksamheten. Om man arbetar
med ett speciellt tema dar barnen far uttrycka sig genom skapande aktivitet, handlar det om att
integrera exempelvis matematik, teknik, spraklig medvetenhet och skriftspraksutveckling i
den skapande verksamheten, (Pramling & Sheridan, 1999, s.24).

Dewey menade att barns liv &r en odelbar enhet. Barn ror sig mellan olika platser och olika
amnen, de &r inte medvetna om nagra dvergangar fran det ena till det andra. Men da de borjar
skolan delar studier i olika @mnen upp och rutar in varlden for dem. Fakta av olika slag tas ur
sitt naturliga sammanhang. Dewey var inne pa att amnesindelning inte fanns i barnets
erfarenhetsvarld. Individen upplever inte tingen i separata fack, (Hartman & Lundgren, 1998,
s5.102).

Ett forslag till laroplan for forskolan ldmnades innan den antogs av regeringen. Den
beskriver bl.a. hur barn erévrar omvérlden. Barn anvénder sig av hela sin kropp och alla sina
sinnen da de ska utforska och béttre forsta sin omvarld, (SOU, 1997:157). Barn undersoker
och lar i samspel med andra for att skapa mening i tillvaron. Den vuxne eller pedagogen har
ett ansvar att stodja och leda barnet i den har utvecklingen, men den vuxne maste ocksa lata
barnet sjalv utforska och hitta sin egen forstaelse om varlden, (SOU, 1997, s.129). Dessa
tankar genomsyrar idag Lpfo 98, laroplanen for forskolan, (Pramling & Sheridan, 1999, s.25).

For att barn pa basta satt skall fa erdvra sin omvarld med hela sin kropp och alla sina
sinnen, kravs det att man later dem erfara verkliga upplevelser da de ska lara sig nagot. |
forskolan kan man arbeta med teman under ratt sa langa tidsperioder, och lata barnen fa
praktiska upplevelser som man samtidigt bearbetar under tidens gang. Om man vill utga ifran
barnen och ta deras perspektiv, kan man inte enbart lata kunskapen komma fran de vuxna
pedagogerna. Man maste ta reda pa vad barnen redan kan om det som ska laras, och vilka
olika erfarenheter barnen har fran just det omradet. Pa sa sétt synliggors kunskaperna battre
for barnen sjalva. Barnen maste ocksa sjalva fa samtala och diskutera sig fram till I6sningar
av problem utan att den vuxne gar in och styr for mycket. Pa sa satt lar sig barnen pa ett tidigt
stadium att tédnka sjélva, bli sjalvstandiga i sitt larande och som méanniskor.

Med ett sadant har arbetsséatt far barnen fler mojligheter till att se variationer i larandet, och
att det finns manga olika I6sningar pa ett problem. Genom interaktion och samverkan mellan
barn och vuxna nar man fram till en forstaelse av nagot, snarare an att fa ratt svar pa vissa
fragor.

Att arbeta med ekologi och miljé i forskolan
Det finns bra exempel fran Doverborg och Pramlings bok Mangfaldens pedagogiska
majligheter, om hur man kan arbeta temainriktat och utga fran barns olika tankar och idéer.

Man behandlar exempelvis &mnet ekologi och miljo genom att problematisera kunskapen och
lata barnen komma med egna funderingar och l6sningar. Man later barnen uppleva genom att
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ga ut i skogen och experimentera, man integrerar olika &mnen i larandet, och man reflekterar
och bearbetar for att forankra kunskapen och synliggdra den béttre. Beskrivningen nedan om
hur ett temaarbete pa ett genomtankt och grundligt satt kan ga till, ar hamtad fran forskolans
varld:

Pedagogen borjar med att ta reda pa vad barnen tanker om att skrapa ned i naturen. Hon fragar
varfor man inte ska skrapa ned i naturen och far manga kloka svar fran barnen. Nagon svarar
att man vill ha det fint omkring sig, man vill se blommor, mossa, trad, buskar, smakryp och
inte glashitar, 6lburkar och cigarretter mm. En annan svarar att om traden dor sa dor
manniskorna ocksa for da far de inget syre. Pedagogen vill sedan veta vad barnen tror det
beror pa att folk skrapar ner i naturen. Hon skriver upp alla barnens férslag och gér dem
synliga genom att visa hur manga olika och delvis motsagelsefulla forslag de kommit med.
Barnen far senare komma med losningar pa vad man kan gora at nedskrapningen i naturen.
Man maste saga till dem som skréapar ner att de ska sluta, man ber polisen komma, man kan
stada sjalv och man kan satta upp fler papperskorgar bade i stan och i skogen, (Doverborg &
Pramling, 1995, s.117).

Larare och barn gar ut i skogen vid ett senare tillfalle for att samla skrap av olika slag som
de hittar. De hittar bl.a. en bit hushallspapper, ett kex, ett bananskal, en kapsyl, botten till en
plastmugg, en 6lburk och en bit kartongpapp. Lararen fragar barnen vad de tror hander med
sakerna om de far ligga kvar i naturen, och olika forslag kommer upp, men alla barn &r
Overens om att plastmuggen och 6lburken kommer att ligga kvar i skogen om ingen plockar
upp dem. -Varfor tror ni att det ar sa? fragar lararen. Barnen menar att foremalen &ar harda,
inte gar att ata, att de inte véaxer och de kan inte vissna ner, (Doverborg & Pramling, 1995,
s.117-118).

Pa det har sattet fortsatter temat sin gang. Barnen undersoker i praktiken, medan pedagogen
staller fragor till barnen som kommer med manga olika forslag och lésningar. De graver
senare ner en del av det skrdap som de hittat for att se vad som ska hénda. De upptécker att
kexet och osten forsvinner snabbt medan t.ex. 6lburken ar kvar hur lange som helst. De
upptacker ocksa alla smakryp som samlas pa foremalen och undrar varfor de gor det. |
forskolan kan de sla upp och lasa om smakryp i olika baocker. De skriver in i ett schema vad
som hénder med de olika sakerna som ar nedgrévda i skogen. En del barn vill skriva mycket
sjalva och detta samlas senare i en bok. Pa sa vis kan olika @&mnen integreras i temaarbetet.

Foremalen far ligga i jorden i nastan ett ar och vid olika tillfallen gar barn och pedagoger ut
i skogen for att se vad som hant med dem. Till slut férundras barnen Gver att det tar sa lang tid
for foremalen att forsvinna, och de forstar ocksa att vissa saker aldrig kommer att forsvinna
om ingen kommer och plockar upp skrapet. Nagon i barngruppen undrar hur det egentligen ér.
Hur gar det till nar ndgot forsvinner i naturen? Pedagogen later har barnen bli medvetna om
olika satt att ta reda pa saker, att det finns manga satt att ga tillvaga pa for att i slutandan
komma fram till samma sak. Barnen far sjélva ge forslag pa hur man kan ta reda pa hur det
egentligen ligger till. Man kan sla upp i uppslagsbdcker eller naturbocker av olika slag, fraga
mamma eller pappa, nagot barn hade sett montrar pa naturhistoriska muséet dar de visade hur
nagot forsvinner (bryts ned) i naturen.

Pedagogen stéller fragan till barnen om de tror att de olika informationskéllorna kommer att
ge olika svar eller om de ger samma. Barnen tycker det later intressant att ta reda pa detta.
Tillsammans prévar de alla satten som de kommit pd. De kommer fram till att de far samma
svar fran samtliga informationskallor. Pedagogen synliggor for barnen att de gatt till vaga pa
manga olika satt for att ta reda pa hur nagot forandras i naturen, (Doverborg & Pramling,
1995, 5.118-124).
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Barnet i centrum och de andra aspekterna

Det som vi tidigare har har forsokt att lyfta fram da man vill se pa vad som utmarker
forskolans pedagogiska synsétt, kan man hitta i exemplet ovan med temat ekologi och miljo.
Barnet i centrum, att utga ifran barnet och dar det befinner sig kan man finna genom att
pedagogerna utgick ifran vad barnen redan kunde, eller vad de hade for tankar om de saker
som de skulle lara nagot nytt om. Pedagogerna lat barnen utforska och experimentera for att
fa en forstaelse for nedbrytningsprocessen i naturen och hur viktigt det ar att inte skrapa ned.
Barnen fick sjalva upptacka saker och komma med egna idéer, forslag och l6sningar pa
problem. Praktisk verksamhet och verkliga upplevelser fick barnen genom att de vid
upprepade tillfallen gick ut i skogen for att se vad som hant med skrapet och de foremal som
de hade gravt ned i jorden. Samspelet fanns dar bade mellan barn och pedagog, och mellan
barnen sjalva. Da barnen fick komma med manga olika tankar och forslag fick de antagligen
en uppfattning om att det finns mojligheter i att man tanker pa olika sétt och att man har olika
erfarenheter om olika saker. Barnen fick ofta arbeta i grupp for att samtala och diskutera sig
fram till hur de skulle ga till vaga i olika situationer.

Leken och skapandet hade kunnat finnas med mer har. Man hade kunnat utveckla det hér
temat genom att lata barnen bearbeta sina upplevelser och sitt larande genom lekar och
skapande aktivitet, som berérde omradet skogen, ekologi och miljo. Pramling och Sheridan
tar i sin bok Larandets grogrund upp hur man kan utveckla ett tema genom att lata barnen fa
anvanda en mangfald av olika uttrycksformer. Temat som barnen arbetade med i forskolan
var "Ett liv i sus och bus i skogen”. Man skulle kunna gestalta béckens flode med olika slags
uttryck, och hur barnen skuttar och plumsar 6ver den da de &r ute i skogen och leker. Man
skulle kunna anvanda sang och musik for att fa fram backens ljud, och pa det sattet integrera
olika uttrycksformer i bearbetandet av erfarenheterna fran skogen. Barnen skulle kunna skriva
berattelser tillsammans och spela upp dem som teater infor varandra. De skulle kunna rita,
mala och konstruera i alla mdjliga, olika material for att sedan lyfta fram, samtala och
diskutera olika perspektiv eller sérskilda saker som man lagt marke till. Det finns manga satt
att anvanda sig av inom detta omrade, det géaller att inte begrénsa sig, och att man anda hittar
en form for att synliggora for barnen sjalva vad de lar sig under tidens gang, (Pramling &
Sheridan, 1999, s.70).

Helhet - Férankring - Reflektion

| forskolan ar utgangspunkten hela barnet. | skolan blir det mer ett kunskapstank. | skolan har
vi mal och riktlinjer som skall foljas och det kanske styr for mycket hur vi lagger upp var
verksamhet dar. Vi maste tdnka oss vad det ar vi vill férmedla. Vi maste se till barnet, och vad
det har for tidigare erfarenheter och upplevelser och utga mer utifran dem. Vi maste samtala
mer i skolan Gver vad eleverna har for kunskaper med sig. Vi maste lagga upp skolarbetet
utifran helheten, sa som det gors i férskolan. Det ar ocksa viktigt att barnen far en uppfattning
om varfor de skall lara sig nagonting. Det géller att utga ifran helheten for att barnet skall
forstd sammanhang. Det ar latt att i t.ex. temaarbete tala om varen, och sa bryter vi ner varen
till att tala om olika blommor som kommer upp eller faglar osv., utan att tala om de olika
amnena i ett sammanhang. Det ar da viktigt att tdnka hur vi som pedagoger lagger upp och
genomfor var verksamhet. For att skapa en helhet kravs det att vi integrerar amnen béttre i
skolan, att vi forsoker formedla kunskapen i ett sammanhang, och att vi tar barnets vérld som
utgangspunkt. For barnet i skolans yngre aldrar ar inte dagen uppdelad i deras medvetande,
utan hela dagen hanger ihop. Hemmet skolan fritiden allt &r ett sammanhang for barnet. Detta
maste vi ta fasta pd nar vi ser barnets dag i skolan och barns mojligheter att forsta sin
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omvarld. Forstaelse uppstar inte heller nar man passivt upprepar nagot, utan nar man ar aktiv
och reflekterar dver innehallet, (Pramling & Mardsjo, 1994, s.36-37).

Det ar viktigt att barnen far en forstaelse av lasningens idé, vad en text eller ett ord &r. De
behdver en helhetsforstaelse av ett fenomen for att kunna ta till sig kunskapen bast. Det
behdvs ocksa en verklighetsuppfattning om det vi gor. Varfor ska vi kunna rakna? Jo, det
behdver vi kunna nar vi gar och handlar. Barnet ska fa en uppfattning om att larandet inte bara
hor skolan till, (Pramling, Doverborg & Qvarsell, 1987, s. 32).

Det géller att borja med kdnda saker for barnen och samtidigt att de kénner att de utvecklas.
Att fanga vad barnen talar om, vad de har for kunskap och sedan bygga vidare pa den i en
upptackargladje. Att vi som pedagoger stéller fragor till barn sa att de borjar reflektera och
dela med sig av sina tankar. Vi pedagoger skall fungera som inspiratorer som vacker barns
intresse for att lara sig, som samtalspartner. Detta gor att barn far reflektera 6ver vad de kan
och hur de tanker vidare, dialogen med barnet gér att vi fordjupar vara tankar. Att inte vara en
pedagog som férmedlar kunskap till barnet, utan att det ar ett méte oss manniskor emellan
som gor att kunskapen forankras béttre och att vi tar tillvara pa kunskapen battre, (Pramling &
Mardsjo 1994, s.14). | Reggio Emilia ses dokumentation och reflektion som en viktig del.
Lararen kan da upptacka varje barns strategi for att lara, samtidigt som barnen da far
reflektera dver sitt eget larande, (Jonstoij & Tolgraven, 2001, s.28).

3.3 Kan vi arbeta utifran forskolepedagogik i skolan?

Vi vill har belysa vad det star i skolans laroplan for att stodja var tanke om att
forskolepedagogiken bor fa plats inom skolans pedagogiska arbetssatt.

Lpo 94 sager:

Under skolans uppdrag star det att:
...skapande arbete och lek ar vasentliga delar i det aktiva larandet. Vidare star
det att sarskilt under de tidiga skolaren har leken stor betydelse for att eleverna
ska tillampa sig kunskaper, (Lararens handbok, 2006, s. 11).

Mal att uppna i grundskolan:

e Att kunna utveckla och anvanda kunskaper och erfarenheter i sa manga olika
uttrycksformer som méojligt som sprak, bild, musik, drama och dans, (Lé&rarens
handbok, 2006, s. 15).

Under mal att strava mot star att:

Skolan ska strava efter att varje elev

e Utvecklar nyfikenhet och lust att l&ra
e Utvecklar sitt eget satt att lara
e Utvecklar tillit till sin egen férmaga, (Lararens handbok, 2006, s 14).

22



Learning studies — ett satt att utgd fran barns erfarenheter

Vi vill hdr beratta om en metod som kallas learning studies. Det innebé&r att man provar sig
fram med olika sétt att undervisa i skolan, och forsoker komma fram till en metod som gor att
eleverna i klassen far anvanda sin erfarenhet och att synliggéra kunskapen béttre. Det har vill
vi knyta an till barnet i centrum, att utga fran eleven eller barnet déar det befinner sig for
tillfallet och anvander sig av dess egna erfarenheter. Det arbetssattet ser vi forekommer mer i
forskolan. Aven reflektion och bearbetning av det som lars ar viktiga inslag hér. Learning
studies utgar fran att larande ar icke-dualistiskt, dvs. att det inte finns en kunskap “darute i
varlden” som skall forstas och avbildas i den larandes “inre varld”, eller att kunskapen finns
”dar inne” utan mitt emellan, (Holmqvist (red.), 2006 s.15). Det har har vi tidigare tagit upp
med en beskrivning av utvecklingspedagogik, dér det ar relationen mellan barnet och det som
ska laras som star i centrum, inte enbart barns behov eller vad som ska laras in, (Pramling &
Mardsjo, 1994).

| Learning studies ingar det att olika personer kan urskilja ett objekt pd manga olika sétt.
Om vi borjar samtala om de olika uppfattningarna om samma objekt s& lar vi oss se
fleraspekter an vi forst urskiljde. Detta kallas ett variationsteoretiskt perspektiv pa larande.
Lararens roll, enligt detta sétt att se, innebér att mojliggora for eleverna att uppticka nya
aspekter av larandeobjektet och att kunna skifta perspektiv, att kunna se det fran olika hall,
(Holmqvist, 2006). Tidigare har vi tagit upp hur pedagoger i forskolan arbetade med ett &mne
som ekologi och miljo. Vi har beskrivit hur pedagogen forsokte fa fram och synliggora for
barnen att det finns manga sétt att tdnka kring och lésa problem. Det finns inte ett ratt svar pa
en fraga, (Pramling & Mardsjo, 1994).

Vi undrar oss hur vi kan fa eleverna i skolan att forsta battre vad de ar de ska forsta. |
learning studies menar man att pedagogens uppgift ar att lara ndgon nagonting. Eleverna ska
inte lara sig att memorera sa mycket som mojligt, de ska lara sig utveckla sin kvalitativa
forstaelse av nagot pa basta satt, (Holmqvist (red), 2006, s. 21). | var problemformulering
tidigare, tar vi upp hur SOU 1997:21, forslag till laroplan, beskriver skolans &mnesfokusering,
och att det har ofta handlar om att férmedla ett kunskapsstoff, (SOU 1997:21, s.58). F6ljden
av detta blir att det laggs mer vikt pd vad som éar ratt och fel i skolans varld gentemot
forskolans, (Karlsson, Melander, Pérez Prieto, Sahlstrom, 2006, s.33).

Det ar viktigt att kartlagga elevernas kunskaper och detta menar forfattarna kan goras pa en
mangd olika satt. Bl.a. far eleverna skriva ner vad de vet, och de intervjuas. Det ar viktigt for
eleverna i larandeprocesser att vid nagon tidpunkt fundera och reflektera dver vad som har
larts. Att tala om vad de lart &r ett sétt for eleverna att uttrycka sig om det nya. Det maste
ocksa ges tid till att fundera pa svar. Eftersom en del elever kan snabbt tala om vad de lart
eller vet om ett &amne, medan andra behdéver mer tid. Ofta nar vi undervisar utgar vi ifran att
eleverna lart det vi avsett. Oftast tas det reda pa genom prov, tester eller andra former av
utvarderingar. Far vi da reda pa vad eleverna har lart sig, eller ar det hur mycket de har lart
sig? Att arbeta i en learning studie leder till att larare far tranga in i djupet av vad eleverna
kan. | en learning studie, som metod i skolan, ar det elevernas forstaelse som é&r i fokus,
(Holmaqvist, (red) 2006, s.51-ff).

Listiga raven - ett projekt i skolans tidigare ar

For att beskriva hur forskolepedagogik pa ett genuint satt kan fa plats i skolans varld, tar vi
upp ett projekt som kallas Listiga rdven. Projektet genomférdes i en skola i Rinkeby
Stockholm, i tidigare aldrar och gar till stor del ut pa att lara barn i de tidiga skolaren att lasa
och skriva genom anvandning av mycket och god skonlitteratur. Man vill inom den sarskilda
metodiken avsta fran traditionella laslaror och ge barnen lasupplevelser som kan vacka ett
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brinnande intresse for bocker. 1 en bok som beskriver projektet tar man ocksa upp en del av de
temaarbeten som genomfoérdes under perioden.

| Listiga raven-projektet gar man efter en lasinlarningsmetod som kallas Whole Language
och som anvands mycket i Nya Zeeland. Har utgar man ifran var barnet ar for tillfallet och
vad det redan kan. Med denna kunskap gar man vidare och satter hela tiden barnet i centrum
med utgangspunkten att “ett barn inte ar en vas som ska fyllas utan en eld som ska tandas”.
Man tanker att barnen lér sig lasa genom att lasa, och de bocker barnen laser ska innehalla
nagot som &r intressant och meningsfullt for barnet sjélv. Det ska finnas tillgang till bocker
med kvalitet, skonlitteratur och facklitteratur, och lasningen ska alltid kannas positiv och
stimulerande och som nagot man verkligen vill halla pa med. Malet med detta ar att gora
barnen till sjalvstandiga lasare, och detta kan bara uppnas om de far préva sig fram och inte
kanner sig radda for att ta risker, (Alleklev & Lindvall, 2000, s.13).

Lasningen och skrivningen finns med i alla slags aktiviteter. Man tanker att det alltid finns
en mening med spraket, det anvands for kommunikation. Lasning och skrivning borde
beskrivas i termer av sjalvkansla, motivation, installning, meningsfullhet, forstaelse,
kompetens och utveckling i stéllet for att enbart ses som fardigheter. Det ar betydelsefullt har
att pedagogen &r insatt och forstar las- och skrivprocessen for att kunna ha en god dialog med
barnet.

Man borjar med att skriva pa lek med barnen. Da kan man fa reda pa vad barnet redan kan
och hur deras skriftsprak utvecklas fortlopande, liksom talspraket. Man anser att skrivning
kan gora att barnen blir battre lasare, darfor att barnen lagger mérke till text 6verhuvud taget
nar de skriver.

Man vill med denna metod narma sig lasningen pa olika satt. Endast ett sétt ger inte lika bra
resultat. Barnens intresse for lasningen blir allt starkare nér lararen laser for dem, laser med
dem och nar barnen far lasa sjalva. Dessa satt blandas pa lite olika satt utifran barnets
individuella niva och utvecklingsforlopp, (Alleklev & Lindvall, 2000, s.14).

Man arbetade ocksa med dramatiseringar och teman under projektets gang. Ett tema
handlade om &nglar. Forst gick lararna och barnboksbibliotekarien kurser och seminarier som
tog upp dmnet anglar. De fick da idén att anglar eller andar &r interkulturella varelser, som
man kan finna i nastan alla kulturer. Till saken hor att skolan representerar manga olika
kulturer. Lararna later barnen sedan i enrum besvara fem fragor om anglar. De fick svar som
att angeln ar en prinsessa, anglar har vitt har, de finns i himlen, de flyger omkring och ser ner
pa alla barnen. Nar barnen kommer ut ur rummet far de varsin lerklump i handen sa att var
och en kan forma sin egen dngel. Man lanar alla slags angelbécker man kan komma over och
som passar barnens alder och intressen. Lararna bestéller ocksa tid pa Nationalmuséum déar de
far en angelvisning med klassen. Efter den far barnen rita och skriva om vad de upplevt. En
konstpedagog kontaktas ocksa som visar diabilder for barnen pa tavlor med &ngelmotiv.
Genom fragor fran barnen vécker hon intresset och forsoker leda barnen in i bilden. Barnen
far sedan gora en "angelbok” dar deras dikter, sagor och teckningar samlas, vissa dikter skrivs
gemensamt. Allt detta avslutas med en stor utstallning pa biblioteket dit fordldrarna ar bjudna
for att se vad barnen gjort, och for att kunna fa information om vad biblioteket kan erbjuda for
deras barn, (Alleklev & Lindvall, 2000, s. 30-32).

Nagot som kanns viktigt att ndmna ar att denna projektklass som gar pa en forortsskola, dar
valdigt manga kulturer och olika sprak ar representerade, deltog i tva stora tester - ett i
svenska och ett i matematik. Det visade sig att denna klass hade betydligt battre resultat &n de
ovriga klasserna — i bade svenska och matematik.
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4. Resultat av intervjuer

Vi kommer att redovisa resultatet utifran de kategorier som fragorna ar uppstallda efter, (se
bilaga). Den forsta gruppen, grupp 1, arbetar aldersintegrerat, medan den andra gruppen,
grupp 2, arbetar med rena aldersklasser.

Stukat skriver att resultatet skall redovisas som en berattande text. Det far inte bli sa att det
enbart sker ett uppstaplande av svar utan att texten skall levandegoras i en l6pande text. Han
menar ocksa att det ibland blir sa att intervjusvaren, analysen och tolkningen gar in i varandra.
Det ar svart att ge nagra riktlinjer for hur kvalitativa resultat skall redovisas pa bésta sétt,
(Stukat, 2005, 5.134-135).

Barnet i centrum
Grupp 1. Aldersintegrerade klasser.

Alla larare i grupp 1 uttryckte tankar som beror detta synsattet. Man vill skapa nagon slags
forstaelse eller kansla for var barnen befinner sig dd man ska lara dem nagot nytt. Man vill
exempelvis utga fran barns fragor eller ringa in vad de har for forforstaelse om det som ska
laras.

Larare A kom med fler exempel pa hur hon verkligen arbetade i praktiken med barnen. Da
de har pratat om evolutionen och hur den startade med vatten, uppkom fragor fran barnen om
hur vattnet egentligen kommer upp i kranen. Detta hor ju inte till &mnet evolution, men da
riktade lararen in sig pa att forklara detta ett tag i stallet. Hon pratade ocksd om att nar hon
last en bok sa vill hon inte bara formedla innehallet, utan hon tycker det ar viktigt att barnen
far satta ord pa och uttrycka sina erfarenheter om bokens innehall. Barnen fick samtala tva
och tva om hur de kan kénna igen sig i det lasta.

Larare B anvander sig av en gemensam tankekarta i klassen for att komma at var barnen
befinner sig i sina tankar.

Larare C arbetar sa konkret som mojligt och forsoker hitta var eleverna ar. Hon vill leva
sig in i deras varld och hur de upplever vérlden. Hon tar fasta pa att barnet bara ar "har och
nu”.

Grupp 2. Rena aldersklasser.

Aven i grupp 2 kan man hos alla tre larare finna svar som tyder pa att man vill utgd ifran
barnen da de ska lara sig nagot. Larare D vill lara kdnna barnet forst och férsoka utga ifran det
som barnet redan kan. Man maste ocksa kdnna in vad som kan bli en utmaning for barnet.
Barnet maste sjélv fa forska och utforska. Men att det alltid ska vara lustfyllt att lara sig saker
kunde hon ifragasatta, och menade att det var lattare sagt &n gjort. Arbetet i skolan ska vara
roligt, men ocksa seriost.

Larare E vill forsoka fanga ett intresse hos barnet for det som ska laras in, och arbetar sa
konkret som mojligt med olika material. Hon vill ga fran det konkreta till det abstrakta. Barn
lar sig genom att “gdra” saker menade hon och namnde Deweys uttryck har “learning by
doing”. Det &r battre att fa klossar i handen &n att titta pa en dator. Hon vill ocksa ge sina
elever mycket uppmuntran, darfor att det ska vara roligt att lara sig en ny sak.

Larare F vill veta vad barnen har for forkunskaper om det som ska laras. Hon vill skapa ett
intresse om det inte redan finns ett sadant, och att barnet ska kunna Gppna sig for att ta in
nagot nytt. Kan de dppna sig riktigt infor nagot sa kan de lara sig precis vad som helst, anser
hon. Hon var ocksa inne pa att eleven ska fa jobba praktiskt om det ar magjligt. Eleven maste
fa leka sjalv eller “kanna pa grejen”. Overhuvudtaget fa det teoretiska till det praktiska.
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Nagot som kunde skilja sig lite i svaren hur man tanker kring att satta barnet i centrum da
det ska lara, var att larare D uttryckte tydligt att det inte ska vara hon, som ldrare, som
bestammer att barnet ska lara sig nagot. Barnet ska inte gora det for hennes skull, men att det
ibland var en uppfattning som rader, bade bland vissa barn och vissa foraldrar. Hon ville
ocksa mer framéver jobba med film och dataspel, och fa in skoldamnen i detta, eftersom det
idag ar en stor del av barnens egen erfarenhetsvérld.

Praktiska erfarenheter och verkliga upplevelser
Grupp 1. Aldersintegrerade klasser.

Gemensamt for alla larare, A, B och C, var att de sade nagot om hur de arbetar med matten.
De anvander sig emellanat at praktisk matematik, exempelvis att barnen gar ut i skogen och
letar efter en sten som de tror véger ett kg., eller att de far ga ut och riakna dacken pa bilar eller
andra ting.

Larare A och B uttryckte att de skulle vilja anvanda sig av praktisk verksamhet och
verkliga upplevelser mycket mer an vad de gor idag. L&rare B vill dndra rutinerna redan till
hosten och en handlingsplan ér gjord for detta.

Grupp 2. Rena aldersklasser.

Larare D forsoker konkretisera t.ex. matten, och har den ute ibland. Om de ska jobba med
volym har hon vatten, koppar och glas med som material. Barn lar sig genom att gora. Men
det &r svart att fa tid till verkliga upplevelser for barnen. Mycket tid gar till att fa barnen att
samverka bra i gruppen, att fa en fungerande klass. Men det gar bést att jobba mer praktiskt
nar barnen far vara ute och gora nagot, och att de da arbetar i halvklass.

Larare E vill ocksa ha konkreta saker i exempelvis ett &mne som matte. Men eftersom
hennes undervisning ar mer specialinriktad och individanpassad, finns det inte riktigt plats for
att ta med gruppen ut pa saker som skulle kunna goéra undervisningen mer inriktad pa
praktiska upplevelser.

Larare F tycker att hon jobbar alldeles for lite med praktik och verkliga upplevelser. Hon
beskrev en rolig och uppskattad dag da de pa skolan med de yngre aldrarna akt till en
forntidshy. Har fick barnen ga runt med tva guider som berattade om é&ldre tidsepoker, och de
fick prova pa alla mojliga saker. De gjorde egen fruktsoppa, paddlade kanot, gjorde pilspetsar
mm. Det kanns valdigt bra nar man borjar ett tema pa det sattet, menade hon, det blir en
upplevelse som alla i klassen kan relatera till.

Samspelets betydelse
Grupp 1. Aldersintegrerade klasser.

Larare A sager att barnen valdigt ofta far arbeta tva och tva. Hon ser det sociala som valdigt
viktigt. Barn lar sig genom att gora och visa varandra. De lar genom att diskutera och
argumentera for sin sak. Ett sddant arbetssatt forsoker hon arbeta mer och mer utifran.

Larare B uttrycker att kunskap skapas tillsammans med andra. Men i ar ett kanske fokus
ligger mest pa att lara barnen lasa och skriva. Nar barnen kan detta och star pa en stabil grund,
kan man ta in mer grupparbeten, samtal och diskussioner. Hon ser det som viktigt att skapa
relationer och ett klimat med varje barn. For skapar vi ett fortroende sa far vi ett dppnare
Klimat.
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Larare C pratar om att dialogen &r viktig. Barnen kan fa vélja att jobba tillsammans med
forskolebarnen ibland. | &r ett kan barnen fa skriva sagor tillsammans, hon kan ocksa lata
barnen spela mattespel ihop.

Grupp 2. Rena aldersklasser.

Larare D forsoker fa in sa mycket samspel som majligt. Barnen far ganska ofta sitta tva och
tvd och diskutera och fraga varandra. De har ocksd haft gruppsamtal om elevradsfragor.
Barnen har onskat sig saker till skolan och de far komma fram till hur man gér pa véagen dit. |
idrotten har de samarbetsdvningar av olika slag. Eleverna ska léra sig att acceptera varandras
olikheter. Skolan innehar manga olika kulturer.

Larare E kan ha en hel del diskussioner med barnen, exempelvis nar de jobbar med
almanackan, sa kan olika slags helgdagar komma upp eller andra viktiga dagar som
kvinnodagen eller liknande. D& kan barnen beratta i gruppen och dela med sig om saker
utifran sig sjalva. Men lararen har inga grupparbeten.

Léarare F tycker att det blir mer pararbete da de arbetar med tema. Hon tycker ibland att det
verkar svarare for yngre barn att ha grupparbeten. I 3:an har barnen ett mer utvecklat
skriftsprak och kan lattare uttrycka sig. For en tid sedan hade de ett grupparbete pa skolan
med forskoleklassen, ettan och tvaan, med 4-5 barn i varje grupp. De aldre barnen skrev mer,
de yngre klistrade och kunde komma med idéer. | matten kan lararen ibland lata barnen
diskutera i par for att 6va upp mattespraket.

Lekens betydelse
Grupp 1. Aldersintegrerade klasser.

Larare A berattar om att ifall de skall jobba med evolutionen sa leker de en lek om hur
amobor blir fiskar och hur fiskar blir grodor och hur grodor blir dinosaurier osv. Amdéborna
far strida for att bli fiskar, fiskar far strida for att bli grodor. Det &r den starke som vinner.
Detta ar ett satt att forankra kunskapen hos eleverna anser lararen. Hon sager att hon utgar
fran Reggio Emilia nar hon tanker pa hur barn lar pa basta satt, och har insett lekens varde
séger hon.

Larare B talar om att eleverna far mojligheter att valja vid olika valpass att ga till en annan
lokal och leka. Men hon tycker att barnen skulle fa leka mycket mer.

Larare C séger att i den klassen hon har nu da eleverna har mojlighet att vélja lek, sa valjer
de anda att vara i klassrummet. De tycker det ar roligt dar, och valjer inte att leka. Men hon
menar att det &r viktigt med lek och att tillféallena for lek skall utokas.

Grupp 2. Rena aldersklasser.

Larare D leker ibland ihop med barnen men skulle vilja gora det mer. Hon jobbar mycket
med sang, rim och ramsor och forsoker leka en hel del med spraket.

Larare E anvander inte s3 mycket lek i sin undervisning. Hon kan ibland arbeta med
rérelse. Men som sagt sa arbetar hon med mindre grupper och mer specialinriktat.

Larare F anvander inte heller sa mycket lek i sin undervisning, men skulle vilja ta sig
mycket mer tid till detta emellanat.
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Skapandets betydelse
Grupp 1. Aldersintegrerade klasser.

Larare A arbetar mycket utifran ett lekorienterat arbetssatt och anser att skapandet har stor
betydelse. Men hon kanner ibland att nar barnen tillverkar saker kan en del tillverka i all
oéandlighet och att det skall finnas en tanke med det som gors.

Larare B forsoker blanda ihop skapandet med olika amnen. Barnen malar ofta i samband
med att de arbetar i svenska, gor egna bocker och malar utifrdn en beréattelse som de
gemensamt haller pa med i klassen. Under temaarbeten blir det mer skapande &mnen.

Larare C tycker att det &r viktigt att utga ifran barnen, och om de vill experimentera sa ska
de fa gora det. Hon anser att det ar viktigt att ga tillvaga sa konkret som majligt i
undervisningen och menar att barnen forstar pa basta satt da.

Grupp 2. Rena aldersklasser.

Léarare D tycker att skapandet ar viktigt. Vissa perioder gar det bra, andra ganger funkar det
inte. Barnen far gora egna bocker och da dva sig i skrivprocessen. Nagon gang har de gjort
sagodrama och de anvénder sig ofta av berattande.

Larare E arbetar inte med en hel klass, hon tycker inte att det finns tid och utrymme till
skapande verksamhet, men hon tycker det &r viktigt for klasslararna att ge plats for skapandet
och kreativiteten hos barnen.

Larare F tar sig inte riktigt tid till detta. Hon kanner att man borde stanna upp mer och ga
djupare in i nagot, dar man kan bearbeta ett &mne med hjalp av skapande. Nar hon har bild
kan hon ibland g6ra anknytningar till nagot &mne, exempelvis matten.

Helhetssyn — temaarbete
Grupp 1. Aldersintegrerade klasser.

Larare A menar att ett tema kan vara valdigt kort, det viktigaste &r att det finns en klar borjan
och ett klart slut! Hon sager att det ar viktigt att ha klart formulerat ett mal for temat sa barnen
vet vad det ar de skall gora och varfor. Nar de arbetar med tema sa genomsyrar det manga
amnen, tex talar de om statistik nar de tar reda pa dréaktigheten hos olika djur i samband med
evolutionen. Detta gor de for att skapa helhet.

Larare B genomfor ett temastart i form av en happening och har en tydlig avslutning.
Under tema integreras amnen som lek, hemkunskap, musik, skrivning, utevistelse.
Temaarbetet kan vara i upp till ett par manader. Hon ser det som viktigt att ofta samtala om
amnet for sma barn har ofta svart att koppla ihop vad de gor med syftet. Hon ser det ocksa
som viktigt att fanga barnens intresse, att det skall finnas fragor och liv i temat. Det galler
ocksa att se sig sjalv som vuxen om det blir for abstrakt. Det galler att se sitt satt som vuxen
att jobba. Hela tiden &r det ett samspel annars kan man inte bygga vidare anser hon.

Larare C planerar ihop med sitt arbetslag hur de skall 1&gga upp temaarbete. Hon tycker
det ar viktigt att ta upp sadant som eleverna sjalva tycker ar intressant. Hon ser det som viktigt
att ta tillvara pa barnens erfarenheter. Nagra barn var intresserade av att géra experiment och
da tog hon in det i temat och barnen fick halla pa med det. Hon ser det ocksa som viktigt att
ge utmaningar till eleverna.
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Grupp 2. Rena aldersklasser.

Léarare D brukar bryta upp det vanliga schemat da de ska arbeta med tema. Da barnen &r inne
i ett flode ar det synd att avbryta. Léraren &r inte sa styrd av schema annars heller, hon har inte
svenska 40 minuter och sedan matte 40 minuter, for hon vill inte arbeta pa det sattet. Men
vissa tider ar dock viktiga for att fa en slags struktur. Vid temaarbete far barnen forsoka
besvara egna fragor utifran temats amne. Det far ta tid. Barnen gor egna faktabocker, forst en
kladd dar de anvander egna ord, sedan renskriver de. Hon tycker att manga amnen integreras,
de har nyligen arbetat med rymden och t.ex. Sv, 1asa, skriva, tala, Ma, No, Filosofi kommer in
har. Att arbeta tematiskt sitter ej i skolans vaggar. Ibland kan lararen prata enskilt med nagon
annan larare om ett slags samarbete, exempelvis sl6jdlararen. Men hon skulle vilja arbeta mer
temainriktat.

Larare E arbetar sa att barnen forst forskar, de far lasa texter utifran det &mne som léraren
har valt. Temat kan ha vissa fasta tidspass under en langre tid, 6 veckor- 1 manad. Hon tycker
att manga amnen integreras, skrivprocessen kommer in, dator med text och bild, Religion, No
mm. Skulle kunna tanka sig att arbeta mer temainriktat darfor att hon trivs valdigt bra med
det. Man har en ram samtidigt som det blir ett fritt arbetssétt.

Larare F vill fa in alla bitar da hon arbetar tematiskt. Hon laser forst for dem, eleverna ser
pa film och de far soka kunskap sjalva. Det ska finnas ett stoff som hon och andra larare har
arbetat upp innan. Tiden for temat kan vara en formiddag i veckan, ibland en hel dag. Da
barnen kommit igang kanns det fel att bryta. Drommen &r att fa tid till temat en hel vecka da
det far genomsyra allt. Men detta gar inte, det finns inte tid till att traffa de andra lararna och
att planera upp det. Men de har haft teman som varat en hel vecka, t.ex. hdlsovecka med teori
och praktik som ingatt. Jatteroligt, och uppskattat av alla, elever, foraldrar och lérare.

Reflektion
Grupp 1. Aldersintegrerade klasser.

Larare A fragar varje fredag vad barnen uppfattar att de lart sig den veckan. Har ser hon
tydligt att de aldsta barnen i klassen vet vad de l&rt sig, de yngsta séger ofta att de inte l&rt sig
nagonting. Detta ar ett satt elever har och en mognad och erfarenhet att se sitt eget larande.
Nar det galler sin egen reflektion sa anser hon det viktigt att ta del av elevernas kunskaper sa
alla far utmaningar. Detta ar nagot hon tanker mycket pa.

Larare B talar med eleverna for att fa en uppfattning om de kanner sig néjda med sitt
arbete.

Larare C har dagliga samtal med eleverna om varfér de gér som de gor, och om vad de har
lart sig idag. Eleverna skriver veckobrev som skickas hem till foraldrarna, dar de sjalva far
berdtta vad de arbetat med. Larare C talar ocksa om foraldrasamtalets betydelse. Och att
eleverna skriver dagbok dar de gar tillbaka i tiden, och tittar pa vad de lart och gjort tidigare,
och sétter det i samband med att nu gar det sa har bra. Hon namner éven portfolions betydelse
for reflektion.

Grupp 2. Rena aldersklasser.
Larare D gar ibland tillbaka och later barnen se vad man pratat om och gjort innan. De har

samtal i klassen och repeterar vissa saker. Lararen kan géra barnen paminda om att det som de
pratade om i hostas hanger ihop med det de goér nu.
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Larare E har utvarderingar emellanat som handlar om vad eleven tyckte, kande och tankte
nar den larde sig en viss sak. Det handlar om forarbete och efterarbete. Hon gav exempel pa
nar barnen varit pa en teaterforestallning och de fick mala teckningar efterat, om vad de kom
ihag fran forestéllningen. Teckningarna skickades sedan till skadespelarna.

Larare F ké&nner att detta dr en bit som hon ofta gldmmer av. Hon tar sig inte riktigt tid att
stanna upp med barnen och reflektera, utan tycker att det ofta blir s& att man kor pa. Daremot
under utvecklingssamtal, IUP, finns det ett visst utrymme da det galler detta, for den enskilde
eleven. Det finns mal for individen som larare och elev satt upp gemensamt. Men just i grupp
gléms denna bit av.

Forskolepedagogik i skolan?

Under denna rubrik har vi valt att sasmmanfatta de intervjuresultat som handlar om hur lararna
ser pa "hela barnet” och vilka tankar de har om forskolepedagogik i skolan. Vi har aven tagit
med fragan om de kanner att de far arbeta utifran de tankar som de har om undervisning, eller
om det &r sa att de kanner sig styrda pa nagot satt.

Grupp 1. Aldersintegrerade klasser.

Léarare A svarar att nar hon tanker pa hela barnet sa innefattar ocksa det den sociala biten hos
barnet. Hur han eller hon mar fysiskt och psykiskt. Barnen har ett liv hemma som vi inte vet
sd mycket om. Ibland ger hon barnen i laxa att skriva och beratta om nagot de ar bra pa. Da
kommer det manga ganger upp saker som sker utanfor skolan. Da brukar hon ta in det i skolan
och lata barnen fa utrymme for det i sitt skolarbete. Sa séger hon att hon skulle vilja utveckla
verksamheten till mer samarbete med de 6vriga lararna pa skolan, men att hon i klassrummet
har full frihet att utga ifran sina tankar i upplagget av undervisningen. Pa fragan om
forskolepedagogik i skolan sa svarade lararen JA ABSOLUT!

Larare B séger att nar hon tanker pa hela barnet sa menar hon alla férmagor ett barn har
och alla forutsattningar. Hon kéanner att hon har ett oerhort tillatande fran rektor att arbeta
utefter hur hon vill. Sedan finns det saker hon inte rar 6ver som att det ar valdigt korta dagar
for barnen. Att det inte hinns med sa mycket. Tanken &r att utoka en dag for ettorna for att det
skall kdnnas som det blir mer utrymme. De kanner att det &r valdigt mycket samlingar under
dagen och dessa skall de forsoka korta ner eller ta bort nagon till hosten. Nar det galler
amnena kanner hon att hon har frihet, sa lange det finns en tanke och en medvetenhet med vad
hon gor och ett mal. Forskolepedagogiken ser hon som viktig. Att ta pa "larglasdgonen” nar
barnen leker och att det &r viktigt att utnyttja leken genom att stalla utmanande fragor till dem
nér de leker. Att visa for dem sjalv att de Iar sig nar de leker.

Larare C menar att det galler att se hela barnet pa sa vis att vara medveten om att det finns
en stor spannvidd i skolan nér det géller hur barn ar. Att vara medveten om det och att borja
dar barnet ar annars blir det inte angeldget. Det géller att ha en medkéansla for att skapa
forstaelse. Hon anser det viktigt att vara fler vuxna i klassrummet for da finns det fler aspekter
att ta in ndr det galler att se ett barn. Som larare forsoker hon se varje individ och hitta
uppgifter for just det barnet, att det ar viktigt att varje barn far arbeta utefter sin formaga. Hon
kanner att hon har stor frihet att arbeta, det viktiga ar att hitta en rod trad och ett sammanhang.
Hon tycker att forskolan har hjalpt skolan med helhetssynen for skolan har varit mer
kunskapsinriktad. Hon anser att skolan har lart mycket fran forskolan och hon anser att den
sociala biten ar viktig alltsa andra saker an kunskapsmalen. Att se "hela barnet”.
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Grupp 2. Rena aldersklasser.

Larare D menar att da man pratar om “hela barnet” sa ser hon en elev som &r 8 ar och ska ga
i grundskolan 9 ar. Vad behdver han eller hon nu for att det ska funka hela grundskolan ut?
Barn ar olika. En del &r inte skolmogna. De har med sig valdigt olika saker hemifran. En del
barn ar splittrade. Fostran och barnomsorg ska blandas med den kunskapsinhdmtning som
krdvs for att klara skolan, detta ar ett tufft jobb for larare. FOr vissa elever som har det
krangligt med sig sjélv kan skolans krav vara omdjliga att uppna. For andra bara flyter det pa.
Lararen anser att en skoldag inte racker till for att se hela barnet.

Hon skulle vilja ha mer samarbete med sina kollegor i form av att man gar in i varandras

klasser och gor det man &r bra pa. Eleverna skulle lara kanna fler vuxna pa det sattet. Hon
tycker att forskolan kéanns friare an skolan. Pa fritids kan hon se att det finns mer samverkan
och att barnen ”g6r” mer, att de lar genom att géra. N&r barnen borjar ettan kénns det mer
kravfyllt, t.ex. lara sig lasa och skriva. For en del elever blir detta ingen bra borjan.
Larare E tanker att "hela barnet” &r inifran och ut. Hur mar barnet inne? Hur har barnet det
hemma? Hur ar den har lilla varelsen som sitter framfor mig? Om barnet inte &ar i ett
undervisningsbart skick kan det inte ta in nagonting. Det ar inte viktigt med skolan om barnet
inte fungerar riktigt.

Lararen tycker att hon far arbeta fritt som hon vill, men skulle vilja ha mer tid till barnen.
Hon skulle vilja ha en enda klass och stddja bara den, samt ibland ha egna lektioner i klassen.
Nar det galler forskolan anser hon inte att det ar viktigt med bokstéver och siffror i den aldern.
Men hon tycker att forskolan &r bra pa den sociala biten och att fa ihop en bra grupp. Hon
uttrycker ocksa att det fria sattet att arbeta pa med drama, musik och bild kan saknas i skolan.
Hon tycker att forskolan och ettan skulle samarbeta mer, och att en aldersintegrering déar
skulle vara bra.

Larare F menar att "hela barnet” handlar om hur barnet fungerar kunskapsmassigt och
socialt. Ett barns personlighet far inte glommas bort. Om barn mar bra hemma, i skolan och
med sina vanner blir skolan ett stalle dar de kan ta in kunskap. Den sociala biten ar mycket
viktig! Man far arbeta bade med individen och gruppen med detta.

Lararen kénner inte att hon kan arbeta som hon vill fullt ut. Ork, tid och vilja récker inte
alltid till, och det ar samma med kollegorna. Man far se yrkesutovandet i ett langre perspektiv.
Under hela yrkeskarriaren kanske man har fatt ut det mesta. Hon anser att forskolan &r bra pa
att se hela barnet och att de arbetar praktiskt mycket mer an i skolan. Barnen l&r mycket
genom lek och detta ar verkligen nagot som borde in i skolan. Leka kan man gora hela livet
och det ar larorikt, inte minst socialt sett. Férskolan kan pa en lekfull niva arbeta med siffror
och bokstéver. Leken kommer i forsta rummet och det blir inte sa allvarligt. Ibland ar det for
mycket ratt och fel i skolan.

5. Diskussion

Vi har valt att diskutera intervjusvaren utifran de rubriker som vi tidigare tagit upp i teoridelen
och i sammanstallningen av intervjusvaren under resultatet.

Barnet i centrum
Det vi markte var att alla larare pa nagot satt ville utga fran barnet eller barnen da de skulle
lara dem nagot. Vi sag ingen markant skillnad mellan grupp 1 och grupp 2 pa det har omradet.

Men man kan tycka att det finns en viss skillnad i att utga fran barnen som grupp mot att utga
fran det enskilda barnet. Larare B sdger att hon anvéander sig av en gemensam tankekarta i
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klassen for att se var barnen befinner sig. Om man sétter detta i jAmforelse med larare D som
forst vill lara kdnna barnet och skapa en relation, for att finna var det befinner sig och vad som
kan bli en utmaning for just det barnet, stimmer detta bé&ttre 6verens med tanken att satta
barnet i centrum. Vi har tidigare tagit upp Pramling och Sheridan som menar att det ar viktigt
att mota barns egna mal for sitt larande. Barn har mal och avsikter med det de gor, de vill
forsta nagonting och de utgar alltid fran tidigare erfarenheter, (Pramling & Sheridan, 1999).
Det betyder da mycket att som pedagog forsoka mota varje enskilt barn.

Det ar ocksa skillnad i svaren da det handlar om att mer detaljerat forklara vad man gor i
sin undervisning. Larare A beskriver hur hon gatt tillvaga vid vissa tillfallen eller hur hon gor
pa vissa lektioner, vilket gor det lattare att uttolka att hon satter barnet i centrum, bl.a.
beskriver hon att nar hon laser en bok vill hon inte enbart formedla ett innehall utan later
barnen prata med varandra, tva och tva, om de kan kanna igen sig i bokens berattelse.

Larare D uttrycker mer tydligt &n de Ovriga att det inte & hon som larare som ska bestdmma
att barnet ska lara sig nagot. Larandet ska inte ske for hennes skull.

Praktiska erfarenheter och verkliga upplevelser

Har har vi inte heller funnit nagon storre skillnad mellan grupp 1 och grupp 2. | grupp 1
menar bade larare A och larare B att de vill arbeta mer praktiskt, och B har tagit med detta i
en handlingsplan som ska galla langre fram. Detta tyder ju pa att hon verkligen vill dndra pa
nagot i den nuvarande undervisningen rérande detta omrade. | grupp 2 vill D och F ha mer
praktik och verkliga upplevelser i sin undervisning men tycker bada att det ar svart att fa tid
till detta. Larare F beréattar om en rolig dag da skolans tidigare aldrar akt till en forntidsby och
menar att det kanns valdigt bra att borja ett tema sa, eftersom alla da kan utga fran
gemensamma erfarenheter. Det kanske tyder pa att nar man arbetar med tema ligger det
narmare till hands att man anvander sig av mer praktiska former i skolan, och later eleverna
uppleva mer. Temat &r ju inte s uppdelat i lektionspass med sarskilda amnen utan det finns
mer frihet att planera in andra saker. Larare E anser att hon inte kan anvanda sa mycket
praktik och verkliga upplevelser eftersom hon arbetar mer specialinriktat. Man kanske kunde
tdnka sig att praktik och verkliga upplevelser ibland skulle kunna underlatta dven
specialundervisningen.

Nastan alla larare namner att de anvander sig av praktisk matematik i form av att ga ut i
skogen eller till andra stallen utomhus, for att rakna saker eller samla in nadgot som ska matas
eller vdgas. Eller att man anvander vatten, koppar och glas nar man jobbar med volym. Nar
man goér matematikdmnet sa konkret som majligt genom att praktisera det, blir det
formodligen mer lustfyllt och lattare att forsta for barnet som ska lara sig. Tidigare har vi
namnt hur Dewey sdg pa barns larande och att dd de ska ldra sig nagot maste de ges
mojligheter att aktivt préva och experimentera. Barnets aktivitet och intresse &r
utgangspunkten for ett malinriktat arbete for pedagoger, (Hartman & Lundgren, 1998). Man
skulle kunna tanka sig att d&ven andra &mnen an matematik, skulle bli lattare att ta till sig for
eleven, om man anvande sig mer utav praktiska inslag.

Samspelets betydelse

Olikheter mellan grupp 1 och grupp 2 var inte framtrddande hér. L&arare C i grupp 1 séger
visserligen att barnen far vélja att arbeta ihop med férskolebarnen ibland. Men larare F i
grupp 2 namner att barnen nagon gang haft grupparbete ihop med barn fran forskoleklassen.
Alla larare kunde se att samspelet var viktigt och arbetade med detta pa nagot satt i olika
former. Men det fanns skillnad i hur mycket tid man ville, eller kunde ge till detta. Larare B
menar att i ar ett ligger fokus pa att lara barnen lasa och skriva, och nar de val kan detta blir
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det lattare for barnen att samtala, diskutera och arbeta i grupparbeten. Aven larare F namner
att det kanns svarare att fa till bra grupparbeten med de yngre barnen. Vi har tidigare tagit upp
exempel pa hur man kan arbeta i forskolan, bl.a. ett nar barnen arbetar med temat ekologi. Har
far barnen samtala och diskutera sig fram i gruppen medan pedagogen staller fragor och leder
dem in i ett bra samspel. Ofta da de kommer fran sina utevistelser i skogen laser de i bocker
eller skriver om saker de upptackt eller varit med om, med pedagogens hjalp. Pa sa satt
kommer lasning och skrivning med pa véagen. Vygotskij menade att barnet da det lar sig
behdver stod fran en mer kompetent person, barnet leds frdn den utvecklingszon dar det
befinner sig till framtida kompetens, barnet har huvudrollen men behdver ibland hjalp och
stod for att komma vidare, (Séljo, 2000). Som pedagoger kan vi leda barnen in i ett gott
samspel med varandra samtidigt som vi integrerar &mnen som lasning och skrivning.

Lekens betydelse

Mojligtvis kan man finna en liten skillnad mellan grupp 1 och grupp 2 hér. Grupp 1 verkar ha
nagot mer lek med i skolan an vad grupp 2 har, fragan ar bara pa vilket sitt man har med
leken. Den som tydligt visar att hon anvénder sig av lekar i sin undervisning ar larare A. Hon
beskriver en lek som hon lekt med barnen for att de ska forsta amnet de laser om béttre.
Léarare B och C har med lek, men har svarat att det da mer handlar om att barnen far vilja
mellan lek och nagonting annat, och pa det sattet tar man inte in leken i larandet pa samma
satt.

Men larare B uttalar sig mer om leken senare under fragan om forskolepedagogik i skolan,

och da kommer ett annat synsatt fram, vissa andra larare utvecklar ocksa sitt synséatt pa leken
dér.
Nastan alla larare skulle vilja ha in mer lek i skolan och i sin undervisning an vad de har idag.
| leken bearbetar barn sin vardag, de tillampar sig en forstaelse om omvérlden genom att leka
till sig kunskap. Vygotskij menade att lekens betydelse for barnets utveckling &r enorm. Han
menar att i leken lar sig barnet att bli medveten om sina egna handlingar, (Knutsdotter-
Olofsson, 1987, s. 145). Da pedagoger anvander leken som en del i barnens laroprocess,
hjélper de barnen att ta till sig och férankra kunskapen battre.

Skapandets betydelse

Vi har mojligtvis lagt marke till en viss skillnad da det géaller leken och skapandet i skolan, vi
tycker att grupp 1 verkar ha nagot mer av dessa inslag an vad grupp 2 har. Eftersom det
forekommer mer i de aldersintegrerade klasserna sa kanske det ar sa att det ar av betydelse
vilken konstellation klasserna har nar det galler vilket satt de arbetar pa. Eller sa ar det sa att
det bara ar individuellt hur varje larare gor. Detta ar svart att generalisera i en sadan har liten
undersokning. Tva larare talar om att de anvander sig utav skapande i svenska. Barnen malar
och gor egna bocker och att de anvander bild i form av att mala beréattelser. Dewey stéller
stora krav pa lararen, det galler att Iata barnen experimentera och att de far utrymme for sina
idéer och att de far utrycka dem i form av skapande och dramatiserande, (Hartman &
Lundgren, 1998). Vi ser ocksa att nagra larare ser betydelsen av att skapa och vara konkret for
att bearbeta kunskap pa basta satt. Detta beskriver aven Reggio Emilias syn pa larande, det ar
nar barn far lara praktiskt som kunskapen forankras battre, (Jonstoij & Tolgraven, 2001). Alla
larare inser betydelsen av att anvanda sig av skapande i sin undervisning men att de skiljer sig
i om de anvander sig utav det i praktiken.
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Helhetssyn — Temaarbete

Da det galler temaarbeten jobbar de flesta larare med det. Nagra larare tycker att det ar viktigt
att ha en klar borjan och ett klart slut nar de arbetar med tema. Att malen &r klara och tydliga
for barnen. Larare F sdger att det &r svart att fa tid till planering av tema och att det ofta bara
innefattar en formiddag i veckan. Hon uttrycker att drommen skulle vara att det fanns tid att
arbeta med tema en hel vecka i strack da det far genomsyra allt men att det &r svart att fa tid
till planering av det med de Ovriga i arbetslaget. Larare D bryter upp sitt vanliga schema da de
skall arbeta med tema, och tycker 6verhuvudtaget att det ar svart att arbeta med 40 minuters
pass i skolan.

Dewey menar att barns liv ar en odelbar helhet. De ar inte medvetna om &évergangar fran
det ena till det andra. Men att nar de borjar skolan delas studierna upp olika @mnen och
varlden blir inrutad for dem, Dewey var inne pa att amnesindelning inte fanns i barnets
erfarenhetsvarld, (Hartman & Lundgren, 1998). Vi kénner att lararna har uttryckt vid flera
tillfallen att de finns mer plats for lek, skapande och praktiska upplevelser da de arbetat med
tema. Nastan alla menar ocksa att da integreras manga damnen till en helhet.

Reflektion

Grupp 1 och grupp 2 har ungefér liknande tankar nar det géaller att tala med barnen om vad de
lar. Alla inser vikten av att reflektera men att vi ser att det har véldigt mycket att gora
individuellt hur mycket de reflekterar tillsammans med barnen. Vi pedagoger skall fungera
som samtalspartner eftersom detta far barn att reflektera dver vad de kan och hur de tanker,
(Pramling & Mardsjo, 1994). Larare A talar med barnen varje fredag om vad de lart i veckan
medan larare F kanner att det ofta ar en bit som gléms bort. Detta ser vi har med vad lararen
sjalv gor och inte s mycket om det &r integrerad klass eller ren aldersklass. Larare C talade
om flera olika satt att reflektera, tex genom att barnen skriver veckobrev hem, tittar i sin [UP
(individuella utvecklingsplan) och fordldrasamtalets betydelse. |1 Reggio Emilia ses
dokumentation och reflektion som en viktig del eftersom lararen kan da upptacka varje barns
strategi for att lara samtidigt som barnet far reflektera Gver sitt eget larande, (Jonstoij &
Tolgraven, 2001). Det finns alltsa manga olika satt att ga tillvaga vid reflektion det galler bara
att fa med det i sin verksamhet.

Forskolepedagogik i skolan?

Vi kan se utifran intervjusvaren att alla sex larare, alltsa bade grupp 1 och grupp 2, redan
arbetar utifran delar av forskolepedagogiken. Men alla menar ocksa att de skulle vilja arbeta
mer utifran denna pa olika satt. Det finns hos alla ett uttryck om att det saknas nagon eller
nagra bitar i skolarbetet, att skolan &r alltfor inriktad pa kunskapsinhamtning och skulle
behdva fa in mer lek, skapande och praktiska upplevelser pa ett integrerat satt i skolamnena. |
Lpo 94 ar ett mal att uppna att eleven skall kunna utveckla och anvanda kunskaper och
erfarenheter i sd manga olika uttrycksformer som mojligt, som sprak, bild, musik, drama och
dans, (Lararens handbok, 2006). Egentligen hade det varit intressant att fraga de intervjuade
lararna mer ingaende vad de ser for svarigheter med att arbeta mer forskoleinriktat. Vi fick
kanslan av att det inte finns tillrackligt med tid, en skoldag racker inte till for att tillmétesga
hela barnet. Vi har tankar om att man kanske inte alltid vet hur man ska ga tillvaga for att fa in
dessa bitar i sin undervisning. Vi har tidigare skrivit om att det nya l&rarprogrammet
innehaller en del forskolepedagogiskt stoff, men man kanske kunde fa in annu mer av vilka
metoder man skulle kunna anvanda sig av i skolans tidigare ar for att mer narma sig
forskolepedagogikens arbetssatt.
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Med tanke pa lekandet i larandet kunde vi finna olika individuella svar, vissa larare
utvecklade sin syn pa leken under denna frdga. Larare B pratade om att satta pa sig
larglaségonen nar barn leker, samt att det ar viktigt att utnyttja leken genom att stélla
utmanande fragor nar de leker och visa att de lar sig nar de leker. Med sadana uttryckssatt
visar man att man kan se leken som en del i kunskapsinh&mtningen, och att man kan anvénda
sig av den som arbetsmetod. Larare F tyckte att hon lekte valdigt sédllan med barnen i
undervisningen men att hon garna skulle gora det mer. | forskolan l&r barnen mycket genom
lek och det ar ndgot som borde in mer i skolan. Barnen far pa en lekfull niva arbeta med
siffror och bokstaver. Man lar mycket genom lek, inte minst om de sociala bitarna. Men l&rare
F uttrycker ganska ofta att tiden inte racker till. Fragan ar ibland hur vi ser pa tid i skolan. Kan
det vara sa att det finns tid till saker vi skulle vilja gora som larare, men att vi kan begransa
oss sjalva? Det kanske finns lika mycket tid till att leka med matte som att lata barnen sitta
med en larobok. Det kanske ofta handlar om vad vi viljer att géra som ldrare. | vart
teorikapitel tar vi upp vad Knutsdotter-Olofsson séager om lekens betydelse. Hon menar att vi
manga ganger tanker pa leken som frivillig och att nar vi styr leken sa blir det arbete eller
sysselsattning. Men man kan véanda pa det och gora var sysselsattning och arbetet vi har till en
lek, (Knutsdotter-Olofsson, 1987). Alla larare var inne pa att de sag betydelsen med att fa in
mer lek och skapande i undervisningen.

Nar vi tankte oss "hela barnet” var vi inne pa, forutom intellektuell och social utveckling,
att studera vad barnet har for formagor, att se att ett barn har sd manga olika sétt att uttrycka
sig pa. Reggio Emilia har en syn pa barnet som kompetent, de menar att varje individ har ett
eget sétt att tolka omvarlden och att varje individs uppfattning ar ratt och utvecklande. Vi fick
en uppfattning om att nar vi stallde fragan till lararna sa var de mycket inne pa barnets sociala
utveckling och situation, méjligtvis nagot mer i grupp 2 an i grupp 1. Den sociala biten &r
ocksa en mycket viktig del i forskolans varld. Men det som Reggio Emilia pekar pa nar man
pratar om hela barnet & ndgot mer &n enbart social och intellektuell utveckling, det handlar
om helhetssyn i larandet, att ett barn kan ha manga olika férmagor och manga olika sétt att
uttrycka sig pa. Exempelvis kanske barnet inte alltid har sa latt for att uttrycka sig i ord, men
det kanske har lattare for att uttrycka sig med sin kropp, eller genom ett fritt skapande osv.

6. Slutsats

Da det galler de tva grupperna med aldersintegrerade klasser och rena aldersklasser tycker vi
inte att man kommer fram till nagon tydlig skillnad. Pa fragan om vad man tanker om
forskolepedagogik i skolan, svarar grupp 1 kanske nagot annorlunda i jamférelse med grupp
2. Grupp 1 uttrycker mer att skolan har lart mycket av forskolan och &r medvetna om
forskolans positiva paverkan. Grupp 2 kanns mer distanserad fran forskolans véarld. Deras svar
uttrycker mer att de har en uppfattning om forskolan, men kanske inte kanner till den riktigt.
Grupp 1 ar nagot mer instéllda pa att det faktiskt &r mojligt att ta in delar av forskolans tankar
i skolarbetet, medan grupp 2 kan se positiva saker med forskolan men inte uttrycker att det
finns riktigt plats eller mgjlighet till att verkligen ta in delar av den i skolan.

Vi har funnit att det skiljer sig mellan svaren individuellt. Det fanns inte nagra tydliga
monster som tyder pa likheter i aldersintegrerade grupp 1 och i den rena aldersklassen, grupp
2, utan mycket handlar om hur man arbetar sjalv som larare pa en individuell niva. Manga
utav lararna beskriver att de har mycket frihet att arbeta som de sjélva vill. Detta lagger ett
stort ansvar pa lararens sétt att tanka och arbeta pa. Lararen har stora mojligheter att paverka
sin undervisning och utveckla den. Detta kanske man ocksa kunde trycka pa mer i
lararutbildningen, att ett stort ansvar ligger pa den enskilde lararen. Hur individen lagger upp
sin undervisning och om det finns inspiration for att som larare bli mer kompetent, och
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utveckla verksamheten blir viktiga inslag har. Detta kanske kan leda till en storre tro pa sig
sjalv som larare, och ett mod till att ibland vaga bryta vissa ménster som kan finnas ute pa
skolorna.

| stort sett sa har resultatet av intervjuerna gett oss inblick i att man i skolans tidigare ar, pa
ett satt, redan har vissa delar av férskolepedagogik med i sin undervisning. Man kan se att
tankandet finns dar, att utga ifran barnet, att forsoka arbeta konkret och praktiskt, att arbeta
med samspelet i gruppen for att fa en fungerande klass osv. Fragan &r bara hur verksamheten
ser ut praktiskt. I skolan ar det skolans form som &r gallande, i forskolan &r det en annan form
som éar i fokus. Svaren pa vara fragor ges utifran larare som arbetar i skolan, det blir utifran
skolans former som tankandet beskrivs.

6.1 Fortsatt forskning

Det skulle vara intressant att ta reda pa genom observationer om det verkligen stammer att
larare arbetar utifran ett mer forskoleinriktat arbetssatt. Det kanske ar sa att lararna sager att
de arbetar utifran det séattet men att vi inte kan vara helt sakra pa hur de riktigt gar tillvaga rent
praktiskt. Nagot som ocksa skulle vara intressant att studera utifran de erfarenheter vi fatt med
denna studie &r om det skiljer sig nagot fran larare med aldre utbildning gentemot larare som
examineras med den nya utbildningen, eftersom vi ser att det 1aggs mer tid till att hitta fler
forskolepedagogiska metoder i dagens lararutbildning.
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Bilaga 1
Indelning av fragorna
Barnet i centrum

e Om du vill att barnet skall lara sig nagot, hur gar du tillvaga da? Hur gor du?

e Hur tycker du att barn lar pa basta satt?

o aHVL;r mycket utgar du ifran barns erfarenheter?(vad barent redan kan och &r intresserat
Praktiska erfarenheter och verkliga upplevelser

e Hur mycket praktisk verksamhet och verkliga upplevelser praglar din undervisning?
Samarbetets betydelse

e Hur ofta far barnen samarbeta i form av grupparbete, samtal och diskussioner?

Lekens betydelse

e Hur bearbetar ni kunskapen under tiden ni lar? | forma av lek, skapande och samtal?

Skapandets betydelse
e Hur bearbetar ni kunskapen under tiden ni lar? | form av lek, skapande och samtal?
Helhetssyn — Temaarbete

e Nar ni arbetar med tema, hur gar ni tillvaga da?
e Skulle du vilja arbeta mer tematiskt?

e Hur skapar du helhet i temaarbetet med tanke pa integrering av amnena?
Reflektion

e Hur reflekterar ni 6ver det ni lar?
Forskolepedagogik i skolan?

e Hur tdnker du ndr man talar om "hela barnet”?

e Kanner du att du far arbeta som du vill fullt ut eller hur skulle du vilja utveckla
verksamheten?
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e Om du tanker forskolepedagogik, och sétter det i relation till skolan. Hur tanker du da?
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