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Uppsatsen beskriver hur larare pa tva olika skolor arbetar med IUP och vilken information de har fatt om
detta samt vad foraldrar vet om de individuella utvecklingsplanerna. Syftet med examensarbetet &r att ta
reda pa hur lararna pd dessa skolor arbetar med IUP i praktiken samt att undersoka vilken kunskap
foraldrarna pa dessa skolor har om IUP. Vi har fyra fragor: Hur anser lararna att arbetet med de
individuella utvecklingsplanerna fungerar i praktiken?”, ’Anser lararna att de fatt tillrécklig information
om hur de ska arbeta med IUP?”*, ”’Hur val kdnner foréldrarna till de individuella utvecklingsplanerna?”
och "Hur ar foraldrar och elever delaktiga i utformningen av IUP?”. For att besvara fragestallningarna
gjordes en kvalitativ enkatundersokning som skickades ut till de tva skolorna. Vi har dven tagit del av
litteratur som behandlar IUP.

| studien framgar att lararna anser sig ha erhéllit tillrackligt med information om hur de ska arbeta med IUP
men samtidigt anser de att det ar svart att veta hur den ska utformas eftersom det inte finns néagra riktlinjer
for detta. Studien visar ocksa att lararna tycker att arbetet med IUP ar valdigt givande men att det ar svart
att fa foraldrarna delaktiga. En majoritet av foraldrarna anser sig inte ha fatt tillracklig information om 1UP.
De kénner sig mest delaktiga genom utvecklingssamtal och ké&nner att deras kunskaper om IUP ar
begransade.

I denna studie framgar att kommunikationen mellan larare och foraldrar brister vilket ger konsekvenser for
eleverna. Kommunikationen mellan foréldrar och larare bor bli béattre for att arbetet med de individuella
utvecklingsplanerna ska kunna bli det redskap for okad maluppfyllelse som regeringen 6nskade vid
inforandet av 1UP.
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1 Inledning

Vad innebéar det att ha en individuell utvecklingsplan (IUP)? Den fragan ar inte latt att
besvara av vare sig verksamma larare eller de foraldrar som har barn i skolan, enligt de
enkatsvar vi fatt. Redan 1999 kom regeringens skrivelse Utvecklingsplan for forskola,
skola och vuxenutbildning-samverkan ansvar och utveckling (Skr 1998/99:121 I: Ds
2001: 19 s.1). | denna skriver regeringen att den svenska skolan ar bra men att malet om
en likvardig skola for alla annu inte ar uppnatt. Alldeles for manga elever lamnar
fortfarande skolan med otillrackliga kunskaper och for att komma &t detta problem
menade regeringen att samverkan mellan hem, skola och arbetsliv maste bli béttre.

Att bibehalla lusten att lara ar en viktig faktor-lusten att lara ar beroende av att
eleven ar medveten om att det hela tiden pagar en kunskapsutveckling. (Didaktik
Centrum AB & Fridaskolan AB 2005, s.6)

Den 1 januari 2006 tradde en &ndring i grundskoleférordningen kapitel 7 § 2 i kraft, som
innebar att alla elever ska ha en individuell utvecklingsplan (Grundskoleférordningen,
SFS 1994: 1194). Léararen ska tillsammans med elev och vardnadshavare upprétta en
framatsyftande individuell utvecklingsplan som sammanfattar hur eleven ska gora for att
utvecklas sa langt det ar majligt och na de mal som finns uppsatta i laroplanen.

Vi anser darfor att det skulle vara intressant att undersoka om lararna tycker att de fatt
tillracklig information om IUP samt hur IUP- arbetet fungerar i praktiken. Vi vill &ven ta
reda pa hur val foraldrarna kanner till arbetet med de individuella utvecklingsplanerna
och hur de bedomer att de och deras barn ar delaktiga i upprattandet av dessa. Ar det s&
att samtalet vid utvecklingssamtalen ligger till grund foér de individuella
utvecklingsplanerna och att larare, elev och foréldrar tillsammans skriver IUP, eller ar det
lararen som skriver IUP och informerar om denna vid utvecklingssamtalet?

2 Syfte och fragestallning

Syftet med foreliggande uppsats ar att understka vad larare anser om IUP. Ett ytterligare
syfte ar att undersoka vilken kunskap foraldrar har om 1UP.

For att besvara dessa fragestéllningar har vi tagit hjalp av ett antal fragor:

. Hur anser lararna att arbetet med de individuella utvecklingsplanerna fungerar i
praktiken?

. Anser lararna att de fatt tillracklig information om hur de ska arbeta med 1UP?

. Hur val kanner foréaldrarna till den individuella utvecklingsplanen?

. Hur anser fordldrarna att de och deras barn &r delaktiga i utformningen av I[UP?



3 Begrepp

Larandeteorier

Teori (grek. theari‘a ‘'betraktande', 'begrundande’; ‘teori’, av theare’a ‘betrakta’,
'begrunda’), en grupp antaganden eller pastdenden som forklarar foreteelser av nagot slag
och systematiserar var kunskap om dem. (Nationalencyklopedins natupplaga)

En l&randeteori &r en grupp antaganden som beskriver hur manniskor tar till sig kunskap.
Det finns atskilliga utgangspunkter att utga ifran vid analysering och tolkning av larande.
De larandeteorier som vi har valt att beskriva ndrmare ar behaviorismen, kognitivismen
och det som kallas det sociokulturella perspektivet (Hensvold 2006).

Individuell utvecklingsplan (IUP)

En individuell utvecklingsplan &r en framatsyftande dokumentation av elevens larande.
Den &r tankt att ge eleven 6kad kunskap om och inflytande 6ver sitt eget larande och den
egna utvecklingen. Den ska utga ifran mal att strava mot i laroplanen och ej innehalla de
kunskaper eleven redan tillagnat sig. De individuella utvecklingsplanerna kan forkortas
IUP (Skolverket 2005) och det &r den forkortningen vi kommer att anvanda oss av i detta
examensarbete.

4 Tidigare forskning

Det finns relativt mycket litteratur att tillgd angaende individuella utvecklingsplaner
(IUP) dven om den inte renodlat behandlar IUP utan aven t.ex. atgardsprogram. Vi har
under den begransade tid vi haft, varit tvungna att gallra bland den litteratur vi har hittat.
Vi har valt ut den litteratur som vi anser har varit relevant i forhallande till vart syfte med
arbetet. Vi har bland annat tittat pa rekommendationer fran skolverket och
departementsskrifter men dven last manga bocker som behandlar amnet. Vi tycker att vi
genom detta har fatt en relativt god 6verblick 6ver den tidigare forskningen.

Ordet IUP anvéandes for forsta gangen fran statligt hall i Elevens framgang-skolans
ansvar (Ds 2001: 19), en rapport fran den expertgrupp som tillsattes av regeringen for att
utreda hur skolan skulle na okad maluppfyllelse. Expertgruppen anser att skolsystemet
inte tar hansyn till olikheter hos individen. Det ar svart att saga vad som kan anses som
godkanda kunskaper for att forsta, fungera och verka i samhéllet. Vad det ytterst handlar
om &r respekten for individers olikheter och mojliggorandet av en positiv och
stimulerande skolgang for alla elever, eftersom alla ar tillrackligt bra for fortsatt larande.|
Lpo 94 (2006) skrivs det att:

Skolans uppgift ar att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom
kunna delta i samhéllslivet genom att ge sitt bésta i ansvarig frihet. (Lpo 94 2006,
s.3)



Det gar ocksa att lasa att:

Skolan ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov och att den ska frémja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas
bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper. (Lpo 94 2006, s.4)

Undervisningen kan darfor aldrig utformas lika for alla elever. Det ar bland annat dar de
individuella utvecklingsplanerna kommer in. | arbetet med att urskilja varje elevs
forutsattningar, satta sadana mal som ar viktiga for just den eleven och att ge eleven den
undervisning som behdvs for att na de mal som finns uppsatta i laroplanen, &r IUP ett
stort hjalpmedel. (Skolverket, 2005)

Orden i IUP har stor betydelse. Vad betyder individuell, vad betyder utveckling och vad
betyder plan for just mig? Karin Wennbo'(23/1 -07) uttrycker att orden i IUP kan
innebdra olika saker for olika manniskor. Det ar darfor viktigt att fundera dver vad orden
betyder for just mig, men ocksa vad orden betyder i relation till skolans verksamhet och
det uppdrag pedagogen har. Aven elevernas uppfattning om vad orden innebéar for dem ar
nagot som har stor betydelse da det kan bli missforstdnd om elev och larare har olika
uppfattning om innebérden.

I Nationella utvarderingen av grundskolan (Skolverket 2003) skrivs det att eleverna
uppfattar att de fatt ett storre inflytande over prov och laxor. Aven inflytandet over
lektionens innehall och arbetsform anser eleverna har Okat. Det gar ocksa att lasa att
manga elever inte anser att de ar informerade om undervisningens mal och vad som kravs
av dem for att de ska kunna hdja sina betyg eller i de lagre aldrarna, nd de mal som finns
uppsatta. Detta kan ocksa avhjalpas med stod av IUP. | IUP ska det klart framga hur
eleven ska na malen och genom detta kan eleverna valdigt tydligt se vad det &r som kravs
av dem. De far ocksa storre inflytande dver sitt eget larande (Ellmin 2006).

Ingela Elfstrom (2005) menar i sin studie, Varfor individuella utvecklingsplaner, att det
finns fyra 6vergripande syften med de individuella utvecklingsplanerna.

Att alla elever ska ga ut skolar 9 med godkanda betyg
Att se/beskriva barnens/elevernas positiva utveckling och hjélpa dem vidare
Att hitta barn med svarigheter tidigare

Att 6vergangarna mellan olika skolformer ska bli battre for det enskilda barnet/eleven

Dessa fyra syften kan alla aterfinnas i Lpo 94. | studien (Elfstrém 2005) framkommer att
motivet med IUP-arbetet bade kan kopplas till det enskilda barnet/eleven som till
samhaéllet och utbildningssystemet. Samhéllets motiv ar att sa manga elever som mojligt
ska na godkantgransen for att kunna fortsdtta sin utbildning, for att sedan bli
ansvarskénnande samhéllsmedborgare. De motiv som kunde kopplas till barnet/eleven
var bland annat att barnet skulle se sin egen utveckling, vilket motiverar det framtida
larandet. Mikael Alexandersson? (13/3- 07) uttryckte att skolutveckling handlar om att
skolan ska forbereda eleverna for samhallet. Han papekade att larare maste fraga sig vad
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det ar som d&r den viktigaste kunskapen just nu, och vad eleverna ska ha med sig. Han
menade att skolans utveckling startar i den har fragan.

Den forskning som vi skrivit om ovan visar till storsta delen pa vad de individuella
utvecklingsplanerna skall innehalla. Vi har aven last forskning som tar upp hur det &r att
arbeta med IUP, men det & mer i form av handledande material. Det visar daremot inte
pa hur lararna arbetar med IUP i praktiken eller hur foraldrar anser att de kan vara
delaktiga i deras barns IUP. Det vi har funnit som behandlar vart syfte och fragestallning
ar ett examensarbete skrivet av Anette Henningson vid Karlstads Universitet (2006). Hon
har intervjuat larare om vad larare och elever tycker om IUP samt hur IUP implementeras
i skolan. De intervjufragor hon anvént sig av i sin studie ses i bilaga 10.

4.1 Tidigare studie

| den studie Anette Henningson (2006) gjort visar hennes resultat pa att de larare och
elever hon intervjuat kanner att de har bristfalliga kunskaper om IUP. Hon anser att det &r
skolledningen som bor ta sitt ansvar och se till att tillfallen skapas for att diskutera IUP
for att det ska kunna fa nagon genomslagskraft i undervisningen. Hon skriver ocksa att
det enligt de larare hon har intervjuat finns en 6nskan om en gemensam grundsyn for
skolan och att hon hoppas att IUP bli startskottet for detta.

Henningson (2006) skriver att den information eleverna har fatt om IUP har de fatt av sin
larare och i och med att de l&rare hon intervjuat har bristfélliga kunskaper om IUP anser
hon att det inte &ar speciellt konstigt att elevernas kunskap ocksa ar dalig. Enligt
Henningson (2006) ar skolverkets avsikt med IUP att eleverna ska fa 6kat inflytande och
Okad kunskap om sitt eget larande och sin egen utveckling. Detta anser hon inte &r
uppfyllt pa de skolor dar hon har intervjuat larare och elever. | de svar hon har fatt i
intervjuerna anser hon att hon kan se att elevernas kunskap om IUP och dess syfte ar
relativt 1ag och att eleverna darmed inte fatt ndgon chans till inflytande och eget
ansvarstagande. Hon anser att bade elever och larares brist pa kunskap om IUP beror pa
bristande information.

Henningson (2006) skriver att det &r viktigt att lararen ser eleven som en egen kapabel
individ som bygger upp sin egen kunskap tillsammans med andra. Detta kréver enligt
henne att lararen har en helhetssyn pa eleverna och deras larande. Hon pavisar att
eleverna kan klara mer om de far hjalp att stracka sig ytterligare en bit i sitt larande och
hanvisar till Vygotskys idé om den nédrmaste utvecklingszonen.

En av de intervjuade lararna berattade att eleverna tyckte att det var mycket roligare att
arbeta med sina mal an att jobba med annat fastan det nastan innebar samma saker. Det
tror Henningson (2006) har att gora med att eleverna k&nner att de har storre inflytande
pa dessa lektioner an andra.

Jag tror att det &r just hér sjalva poangen ligger, ndmligen att eleverna i det héar fallet
kanner att de har storre inflytande 6ver "maljobbet” eftersom de valt det sjalva. De
har malet i sikte. (Henningson 2006, s.19)



I Skolverkets skrift Allménna rad (Skolverket, 2005) kan det lasas om hur viktigt det ar
att malen &ar kanda och att elever, foraldrar och larare ska veta vad som kravs av eleven.
Henningson (2006) skriver att IUP kan hjélpa eleven med detta genom att fa eleven att se
sitt arbete som meningsfullt, begripligt och hanterbart.

I studien (Henningson 2006) skrivs att det storsta hindret samtliga ldarare ser i
implementeringen av IUP &r att inte hinna med allt och att det ska bli mycket mer
pappersarbete. Henningson (2006) anser att om IUP ska fa genomslagskraft maste det
forankras val i skolans vardag och pedagogerna maste fa tid till att diskutera hur IUP ska
se ut pa deras skola. Hennes forhoppning ér att:

IUP pa sikt ska implementeras i det vardagliga arbetet i skolan pa ett positivt satt for
béde larare, elever och foraldrar. Da jobbar eleverna bade med sina individuella mal
men ocksa tillsammans i ett socialt sammanhang. (Henningson 2006, s.20)

5. LITTERATURGENOMGANG

| detta kapitel introducerar vi inledningsvis de tre larandeteorier som vi anser ar mest
relevanta for vart arbete: behaviorism, kognitivism och det sociokulturella perspektivet.
Vi skriver sedan om perspektivens koppling till IUP for att sedan skriva om IUP,
atgardsprogram och portfolio. Fortsattningsvis skriver vi om historien bakom IUP for att
till sist avsluta med vad styrdokumenten tar upp om de individuella utvecklingsplanerna.

5.1. Larandeteorier

Pa vilket satt lar vi oss bast egentligen? Denna fraga har diskuterats i arhundraden. Det
finns tre olika perspektiv som har dominerat under denna tidsperiod, behavioristiskt,
kognitivistiskt samt det sociokulturella perspektivet (Hensvold 2006). Dessa tre
perspektiv har olika syn pa hur kunskap ska nas. Vi kommer hér nedan att beskriva de tre
olika perspektiven for att kunna klargora hur pedagogiken har utvecklats dver tid. Vi
kommer att fokusera mest pa det kognitivistiska och det sociokulturella perspektivet
eftersom vi anser att det &r dessa som &r mest relevanta for vart arbete. Dessa tva
perspektiv dr de som kan aterfinnas i svaren fran lararna, i var enkatundersokning.
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5.1.1 Behaviorismen

Behaviorism &r en vetenskaplig psykologisk riktning som véxte sig stark i bérjan av
1900-talet i Sverige. Det behavioristiska perspektivet foddes ur B. F. Skinners teorier och
baseras pa kopplingen mellan stimuli och aterkoppling, det vill sdga eleven far gora en
uppgift och far sedan aterkoppling ('beloning™) som forstarker "ratt beteende". Ett
behavioristiskt tankesatt innebar att larandet dger rum nar eleven far respons till ett
speciellt stimuli och far en beloning eller bestraffning beroende pa om 6nskat handlande
uppnas eller inte (Wikipedia 070521). Undervisningen sker genom olika aktiviteter dar
ovning &ar den centrala inlarningen. Det &r lararen som bestdmmer vilka Gvningar som
skall goras. Elevens aktivitet ar styrd av lararen och sker ocksa pa lararens villkor. Eleven
skall vara passiv. Det som raknas ar det eleverna presterar och genomfor. Arbetet sker
individuellt och inget samarbete forekommer. Det behavioristiska perspektivet ar en
lararcentrerad undervisning (Hensvold 2006, s.39-40).

5.1.2 Kognitivism

Under1970-talet fick det kognitivistiska perspektivet sin utbredning i Sverige. Den mest
kédnda forskaren inom det kognitivistiska perspektivet ar troligen den schweiziske
forskaren Jean Piaget. Han ansag att det ar manniskan sjalv som skapar sin kunskap och
att kunskapen uppstar genom manniskans egna handlingar bade fysiskt och mentalt.
Piaget havdar ocksa att verkligheten &r nagonting som barnet gradvis anpassar sig till.
Han ansdg att barnets mognad kunde delas in i olika utvecklingsstadier och att det &r
barnets vardag som gor att utvecklingen gar framat. For att barnen ska kunna tillgodogora
sig kunskap kravs att de har kommit till det specifika utvecklingsstadiet for den
kunskapen, dvs. att de inte kan tillgodogéra sig kunskap som ar for avancerad for deras
aktuella niva (Séljo, s.55-61).

John Dewey var en ledande forskare inom pedagogik och didaktik i bade USA och
Europa. Han ansdg att skolan ska stodja barnet i samhallsprocessen och skolaktiviteterna
maste anpassas till detta. Om barnet ser att skolan och samhéllet hor ihop blir skolarbetet
ocksa meningsfullt for barnet. Han tyckte att lararen skulle vara en guide och mentor som
skulle styra, men det var bara eleven som kunde ta till sig kunskapen genom eget
initiativ. Dewey menade att lararen skall utmana eleverna genom att stélla dem infor
problem av olika slag. Eleven ska sjalv skaffa sig kunskap genom sitt eget
tillvagagangssatt och prévande. Dewey bedomde att de nara malen i skolan maste vara de
som ska uppnas eftersom det blir svart att motivera eleverna om malen i skolan ar sa
langt borta, att de inte blir ndbara. Deweys ordsprak var learning by doing, vilket innebar
att manniskor lar sig bast genom att de anvander sina kunskaper i vardagen (Kroksmark
2003; s.371-377).

Att ha kunskap innebar inom det kognitivistiska perspektivet att du far en djupare
forstaelse for det du redan har lart sig. Lararens uppgift ar att skapa larandemiljoer for
eleverna vilket innebdr att lararen skall skapa situationer dar eleven far l16sa problem och
samverka med andra (Hensvold 2006, s.40-41).
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Elisabeth Ahlstrand (2003) visar hur det kognitivistiska synsattet finns med i Lpo 94
genom att hanvisa till de stravansmal som séger att varje elevs lust att lara ska utvecklas
och dven att elever ska utveckla sitt eget satt att lara. Ahlstrand pavisar att det
kognitivistiska perspektivet poangteras i laroplanen dar det beskrivs att utgangspunkten i
undervisningen skall vara elevernas bakgrund, erfarenheter och sprak, och att
undervisningen ska anpassas efter varje elevs forutsattningar och behov.

5.1.3 Sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet fick sitt genomslag i den pedagogiska forskningen i
borjan av 1990-talet. Inom detta perspektiv anses det att barns larande och utveckling
paverkas av olika erfarenheter som barnet varit med om tidigare. Genom att barnen
samtalar, leker, skapar, utforskar m.m. utvecklas barnen och omvandlar sina erfarenheter
till kunskaper. Genom att barnen kanner meningsfullhet for de nya erfarenheterna blir
kunskapen verklig och en del av barnet sjalvt. De gor kunskapen till sin egen. Lérandet
ses som en utvecklingsgang dar eleverna tar emot information frdn pedagogen, de
omvandlar sedan informationen och kopplar ihop den med tidigare erfarenheter. Genom
denna omorganisering av kunskapen far eleverna en ny forstaelse. Kunskapen
konstrueras och skapas pa nytt av varje enskild individ. Varje elev utvecklas i sin egen
takt och pa sina egna villkor. Lérarens uppgift i detta perspektiv ar att utforma
utmaningar for eleven i meningsfulla sammanhang. Léraren skall planera aktiviteter som
mojliggor en stdédjande skolkultur och ett larande som sker genom samarbete (Hensvold,
2006, s.42-44).

Den forskare som framst kopplas till detta perspektiv &r Lev Vygotsky. Han betonade att
larande sker genom elevens deltagande i gemensamma aktiviteter som sténdigt sker
genom sociala forhandlingsprocesser. Vygotskys teori &r att eleverna genom samarbete
tillsammans med andra mer erfarna som ldrare, kamrater och foréldrar kan utvecklas
vidare utanfor det kunskapsomrade de redan behérskar. Detta kallar Vygotskys for den
narmaste utvecklingszonen. Det innebdr att barnet kan befinna sig i en zon, men med
hjalp av en mer kompetent handledare klarar barnet av uppgifter i en mer avancerad zon.
Det han menar &r att utifran ett gemensamt handlande och férhandlande utvecklas elevens
mentala processer inom det mojliga utvecklingsomradet. Det ar det sociala samspelet,
samtalet och upptédckandet med andra medmanniskor som ger drivkraften till barns
larande och utveckling (Dysthe & Igland 2003, 5.80).
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5.1.4 Larandeteoriernas koppling till IUP

Behaviorism

Kognitivism

Sociokulturellt
perspektiv

Vad ar
larande?

Larande ager rum nar
eleven far respons till ett
specifikt stimuli och far en
beldning eller bestraffning
beroende pa om 6nskat
beteende uppnas eller inte.
Man bryr sig inte om
elevens mentala process
vid inldrning.

Larande intraffar nar det
sker en forandrig i den
kunskap som ar lagrad i
minnet. Larande intraffar
nar information fors over
fran kortids- till
Iangtidsminnet

Léarandet intraffar genom att
eleverna samtalar, leker och
utforskar. Da utvecklas barnen
och omvandlar sina kunskaper
och erfarenheter. Genom att
barnet kdnner meningsfullhet
for de nya erfarenheterna blir
kunskapen en del av barnet
sjélv och dess verklighet.

Vilken Lérarens jobb r att Lé&rarens roll &r att stotta Lé&rarens uppgift ar att utforma
roll har | arangera presentation, eleven i processer att fora utmaningar for eleven i
lararen? fragor och aterkoppling informationen fran kortids- | meningsfulla sasmmanhang.
: och presentera detta for till langtidsminnet. Detta Léararen skall planera

eleven. Lararen talar om gors genom att hjélpa aktiviteter som mojliggor en

malen, guidar eleven eleven att selektera ut det stddjande skolkultur och ett

genom materialet och ger som ar viktigt, organisera larande som sker genom

aterkoppling beroende pa den nya kunskapen, lanka samarbete.

om eleven uppnar 6nskat den nya kunskapen till

resultat eller inte befintlig kunskap etc.
Vilken Eleven &r passiv. Far Eleven deltar genom att Eleven skall vara aktiv, ta emot
roll har | informationen presenterad | selektera informationen, information fran pedagogen
eleven? for sig, svarar pa fragor processa och lagra och sedan koppla ihop den med

och far aterkoppling
beroende pa resultat.

information i minnet.

tidigare erfarenheter.

Figur 1 (Learn Tech, 2005)°

Om vi ser till figur 1, kan det behavioristiska perspektivet inte vara aktuellt nér det géller
IUP eftersom eleven sjalv ska vara aktiv i sitt larande och inte passiv som kan ses i
beskrivningen av behaviorismen. Lararen ska enligt det behavioristiska perspektivet vara
den som styr undervisningen och endast ge respons om eleven gor ratt. Det enda som
raknas ar elevens kunskap och inte vagen fram till denna (Learn Tech 2005).

Enligt det kognitivistiska perspektivet ar larande endast nagot som sker nar information
overfors fran korttids-till langtidsminnet och elevens del i larandet sker endast genom att
selektera information och lagra detta i langtidsminnet. Detta stammer inte heller helt
overens med IUP eftersom eleven da ska vara aktiva hela tiden och inte endast nar
larandet intraffar. Det kognitivistiska perspektivet kan anda delvis relateras till 1UP
eftersom larande ar nagot som sker bast nar eleven kan relatera det de gor till sin vardag.
Vi kan hédr se att det kognitivistiska och sociokulturella perspektivet ar tatt
sammankopplade och kompletterar varandra genom Deweys learning by doing och
Vygoskys narmaste utvecklingszon (Learn Tech 2005).

% De tre olika perspektiven kan hidr ses i en sammanstillning gjord efter en modell frén

http://www.learntech.se/html/resurser/nyhtesbrev_05.htm. De perspektiv som fanns med i orginalmodellen
var behaviorism, kognitivism och konstruktivism. Vi har lagt till det sociokulturella perspektivet och tagit
bort det konstruktivistiska, eftersom vi inte behandlar detta perspektiv.

13



Efter att vi granskat figur 1, bedémer vi att det perspektiv som stéammer bast éverens med
IUP &r det sociokulturella perspektivet. I det sociokulturella perspektivet &r det namligen
samarbete, lek och utforskande som &r det vasentliga. Detta kan ocksa ses i IUP, dér det
ar viktigt att eleverna, genom det sociala samspelet med larare, kamrater och foraldrar
utvecklas mot malen. Aven det kognitivistiska perspektivet ar relevant i och med att det
anses inom detta perspektiv att det inte gar att fora éver kunskap fran en manniska till en
annan. Eleven maste sjalv skapa mening med sitt larande genom att knyta den nya
informationen till den kunskap som redan finns (Learn Tech 2005).

5.1.5 IUP, atgardsprogram samt portfolio

IUP

IUP ar tankt att vara ett framatsyftande dokument som visar vilka mal eleven ska uppna
samt hur eleven ska goéra for att komma dit. IUP ska uppréattas gemensamt av lararen,
eleven och vardnadshavaren och utga ifran utvecklingssamtalet. Under utvecklings-
samtalet ska elevens mal ses dver for att se vilka mal som &r uppnadda och det ska aven
sattas upp nya mal. Det ar viktigt att spraket som anvands i IUP ar tydligt, konkret och
begripligt for elever och foraldrar (Skolverket 2005 s.10-15).

Man kan inte vara delaktig som elev och fordlder om man inte forstar vad som ségs i
samtal och skrivs i en plan. (Skolledaren online 2005, s.2)

Malet med de individuella utvecklingsplanerna &r att det ska vara ndgot som alla
inblandade har nytta av och det ska vara nagot som kan anvandas i det dagliga arbetet.
For att detta ska kunna uppfyllas, kravs att IUP inte &ar ett dokument som bara tas fram
ibland, utan maste vara en del av arbetet i vardagen (Ellmin 2006, s.34).

Atgardsprogram

Atgardsprogram ska uppréttas for elev som &r i behov av sérskilt stod och ej beréknas na
malen i kursplanen. Atgardsprogrammet ska utgd ifrdn elevens behov, styrkor och
svarigheter och upprattas tillsammans med vardnadshavare, elev och personal pa skolan.
Atgardsprogrammet ska omfatta hela elevens situation och det &r viktigt att ha ndgon som
ar ansvarig for detta sa att ratt uppfoljning kan goras. Det &r personalens i skolan som ar
skyldiga att wuppratta ett atgardsprogram for de elever som behover det
(Grundskoleforordningen kapitel 5 § 1). Det finns inga foreskrifter for hur ett
atgardsprogram ska se ut, det ar upp till skolan att utforma ett program som fungerar.
Atgardsprogrammet méste vara konkret skrivet och det ar viktigt att det framgar vem som
ska gora vad. Det ar ocksa viktigt att bestimma hur uppfoljningen ska ske och hur
utvarderingen ska se ut. Dvs. Vad var det som fungerade och vad behdver &ndras?
(Boras stad, hamtad 070513)
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Portfolio

Portfolio & en mapp dar eleven samlat allt material som visar vad den presterat under
terminen samt hur langt eleven har kommit i sin utveckling genom att titta pa de
uppgifter som eleven har arbetat med under terminens gang. Potfolion ar ocksa ett
diskussionsunderlag for utvecklingssamtal. Syftet med portfolio &r att eleven skall fa
reflektera och samtala om sitt larande. Detta skall ske bade med lararen och med elevens
vardnadshavare (Moreau, Wretman & Fortbildning AB 2006, s.24-31).

Att arbeta med portfolio &r ett forhallningssatt samt en form av pedagogiskt
dokumentation som ar lararstyrd och elevaktiv. Syftet med portfolio &r att tydliggora,
beskriva och ge ett utvecklingsperspektiv pa vad och hur eleven lar sig. Portfolion ska
ocksa visa om malen uppnatts, och om inte, vilket stod som behoévs for att gora detta.
Eleven skall visa hur han/hon ténker kring sitt eget larande (Ellmin 2006 s.22-25).

Utifran begreppen kontroll-krav-stdd har portfoliometodiken tva syften: att hjalpa
eleven att utveckla sjalvstandighet och framgangsrika strategier for sitt ldrande och
att hjélpa lararna att planera, utvéardera, férandra och forbattra sin undervisning.
(Ellmin, 1999, s 19 i Wennbo 2004, s.27)

Vi kan se att det finns specifika skillnader mellan dessa tre olika dokumentations-
metoder. Det som ar utméarkande for atgardsprogrammen &r att dessa ska upprattas for
elever som inte berdknas nd malen och &r i behov av sérskilt stod, medan IUP ar nagot
som alla elever ska ha och ar framatsyftande. Portfolio ska, till skillnad fran de andra tva
dokumentationsmetoderna, visa vad eleven redan lart sig och ar inte nagot obligatorium.

5.2. Individuella utvecklingsplaner (IUP)
5.2.1. IUP-historia

Enligt Roger Ellmin (2006) gar det att se en medveten stravan mot ett mer individuellt
betonande av larande. Han skriver att bedémningar i form av siffer- eller bokstavsbetyg
har fatt ge vika nar helhetsbetonad dokumentation av larandet har fatt mer fokus. Det gar
enligt honom att se en kronologisk och systematisk utveckling i form av en tidslinje som
beskriver hur det har sett ut fran 1940-talet fram till 2000-talet. Dock fick eleverna redan
pa 1800- talet som lamnade skolan betyg nar det bytte bostadsort eller skulle 6verga till
hogre studier. Dessa betyg bestod da av anteckningar om vilka kurser eleven hade gatt,
ett karaktarsbetyg och ett betyg i upptradande (Ellmin 2006, s.24-25).

Betygens storhetstid var under den s& kallade parallellskoletiden, det vill sdga den tid
under vilken folkskolan och realskolan delvis 6verlappade varandra, 1842-1972. Det
infordes sedan dven avgangsbetyg for laroverket och folkskolan. Nér antalet elever som
gick over till laroverket 6kade infordes ocksa den 7-gradiga bokstavsskalan (Ellmin 2006,
s.25).

Betygen for de lagre aldersgrupperna ifrdgasattes redan 1946 av davarande statsministern
Tage Erlander. Han ansag att beddmningen av elevernas kunskaper kunde ske pa annat
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satt an med betyg och det alternativ som foreslogs var samtal. Den utredning som
tillsattes infor inforandet av 1962 ars laroplan, ansag att meddelanden mellan hemmet
och skolan skulle kunna ske i annan form &n av betyg. Verksamheten bor informera
hemmet om elevens anpassning och uppforande i skolan och detta bor ske pa annat satt
an i slutet pa terminen eller lasaret (SOU 1961: 30, s.557 I: Ellmin 2006, s.26).

Pa 1970-talet togs betygen bort pa lag- och mellanstadiet och ersattes av muntliga
kontakter i form av samtal. Syftet med detta var att 6ka kontakten med féraldrarna genom
dialog. Lérarna ansag dock att de var daligt forberedda for detta och saknade utbildning i
kontaktverksamhet och samverkan med foraldrarna. Detta uppmérksammades &ven i
media och Svenska Dagbladet. | oktober 1971 skrev de att meningen med forandringen i
betygssystemet hade varit att fa en mer nyanserad kontakt mellan hem och skola, men att
det inte hade fungerat som det var tankt (Ellmin 2006, s.27-28).

Nar den svenska skolan fick nya laroplaner 1994, gick den fran att ha varit en regelstyrd
och detaljreglerad skola till att vara en mal- och resultatstyrd verksamhet. | den tidigare
regelstyrda skolan var reglerna sa detaljerat utformade att de lamnade ett relativt litet
utrymme for tolkningar pa lokal niva. Bade malen, resurserna och reglerna som géallde for
skolan reglerades av regeringen. | dagens skola ligger ansvaret pa tre olika instanser: stat,
kommun och skolenhet, dér staten har det dvergripande ansvaret. Kommunen styr sedan
genom mal och regler via skolplanen och fordelar resurserna inom kommunen. Skolorna
skriver sina egna lokala arbetsplaner, undervisningsmal och gor utvarderingar av sin
verksamhet. Malstyrningen innebar saledes att den enskilda skolan och kommunen har
storre frihet att sjalva utforma verksamheten &n tidigare (Skolverket 2002, s.20).

Nar det pa 1990-talet byttes fran kvartssamtal till utvecklingssamtal, i och med inférandet
av Lpo 94 (2006), svangde fokus fran att tidigare varit pd elevens redan presterade
resultat till att istallet fokusera pa elevens framtida mojligheter. Da fick Skolverket i
uppdrag att inleda arbetet med att fornya kontaktformerna mellan hem och skola (Ellmin
2006, s.29). Detta resulterade bland annat i att regeringen 1998 tillsatte en expertgrupp
for att undersoka hur maluppfyllelsen och den individuella planeringen i skolan skulle
kunna 6kas. Den 8 maj 2001 kom slutligen en departementsskrivelse (Ds 2001: 19), déar
expertgruppen redogjorde for sitt resultat. De ansag bland annat att individuella
utvecklingsplaner skulle inforas for alla elever och inte bara som tidigare for de frivilliga
skolformerna. Dokumentationen ska sedan félja barnen fran forskolan och upp i skolaren
for att underlatta for pedagogerna att mota varje barn och anpassa undervisningen
individuellt. Utvecklingsplanen ska inte vara relaterad till elevens prestationer utan
beskriva varje barns kunskapsutveckling och sociala utveckling i relation till mal att
strava mot i laroplanen (Ds 2001: 19).

I laroplanen for det obligatoriska skolvéasendet, forskoleklassen och fritidshemmen, Lpo
94 (2006), skrivs det att undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och
behov. Dar kan ocksa lasa att skolan ska forklara for eleven och dess vardnadshavare
vilka mal som finns i laroplanen och hur dessa ska uppnas. For att gora detta kravs nagon
form av dokumentation. Hur denna dokumentation ska se ut finns det inte nagra riktlinjer
for i vare sig Lpo 94 (2006) eller grundskoleférordningen, vilket gor att den kan se
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mycket olika ut pa olika skolor. Vilken dokumentationsform som anvénds &r upp till
varje enskild larare att avgora. De dokumentationsformer som &r relativt vanliga i skolan
idag é&r planeringsbocker, loggbdcker och portfolio (Moreau, Wretman &
Fortbildningsforlaget AB 2006, s.10-15).

Under 2003 beslutade regeringen att varje skola skulle ha pabdrjat inférandet av IUP den
forsta januari 2006 och som ett led i detta gav regeringen Skolverket i uppdrag att
uppratta en skrift med allmanna rad infor inférandet, Allmanna rad och kommentarer De
individuella utvecklingsplanerna (Skolverket 2005). Denna utkom hosten 2005 och i
denna kan det lasas att om inte skolan kan pavisa att de uppfyller de krav som stélls pa
annat satt, ska dessa rad foljas (Skolverket 2005). Den 1 januari 2006 infordes saledes de
individuella utvecklingsplanerna som ett ytterligare steg i det individuella bemdtandet
(Ellmin 2006, s.30-31).

5.2.2. Vad skrivs i styrdokumenten?

Grundskoleférordningen
For varje amne i kursplanen finns bade mal att strava mot och mal att uppna.

Mal att strava mot anger inriktning pa skolans arbete. De anger darmed en 6nskad
kvalitetsutveckling i skolan.

Mal att uppna uttrycker vad eleverna minst skall ha uppnatt nar de lamnar skolan.
Det ar skolans och skolhuvudmannens ansvar att eleverna ges méjlighet att uppna
dessa mal. (Lpo 94, s.8)

Uppnaendemalen anger de mal som eleverna skall ha uppnatt efter det femte och det
nionde skolaret.

I grundskoleférordningen kan det lasas att den individuella utvecklingsplanen skall vara
framatsyftande och att elev, vardnadshavare och larare tillsammans ska utforma denna. |
IUP skall det finnas med vilka insatser som behdver goras for att eleven ska kunna na de
mal som dessa parter har kommit dverens om. Den individuella utvecklingsplanen ska
inte innehalla betygsliknade omdémen. Den formen av bedémning ska finnas i separat
dokumentation. Lararen ska minst en gang varje termin informera vardnadshavare om
elevens IUP och annan dokumentation som &r relevant (Grundskoleférordningen 1994:
1194, § 2,5.9).

Lpo 94

I Lpo 94 (2006) kan det l&sas att elevernas kunskapsmassiga och sociala utveckling
kraver att de tar ett storre ansvar for det egna arbetet. Skolan ska stréva efter att varje elev
tar ett personligt ansvar for sina studier och sin studiemiljo och att eleverna stegvis utévar
ett Okat inflytande éver sin utbildning. Skolan ska anpassa undervisningen till varje elevs
forutsattningar och behov. Den ska ocksd med utgangspunkt i elevernas tidigare
erfarenheter och kunskaper underldtta det fortsatta larandet och kunskapsutvecklingen
(Lpo 94 2006, s.4).
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Skolan har skyldighet att forklara vilka mal undervisningen har och klargéra for foraldrar
och elever vilka krav skolan staller. En forutsattning for elevernas och vardnadshavarnas
mojlighet till paverkan &r att den enskilda skolan &r tydlig i fragan om mal, innehall och
arbetsformer. Skolan har ocksa skyldighet att tala om vilka rattigheter och skyldigheter
elever och deras vardnadshavare har. Det &r viktigt att skolan samarbetar med hemmet
eftersom skolan ska vara ett stod for familjerna i ansvaret fér barnens fostran och
utveckling. Samarbetet skall ocksd omfatta utvecklingen for skolans verksamhet och
innehall (Lpo 94 20086, s.5, 14).

Né&r det galler elevernas ansvar och inflytande skrivs det att skolan ska strava efter att
varje elev:

e Tar ett personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo.
e Successivt utdvar ett allt stérre inflytande dver sin utbildning
och det inre arbetet i skolan. (Lpo 94 2006, s.13)

Lararen har ansvar for att eleverna tillagnar sig kunskap och tar ett personligt ansvar for
sin inlarning och sina studier. De ska ocksa lata eleverna prova olika arbetssétt och
arbetsformer. Vardnadshavarna ska fortlopande informeras om elevens trivsel och
kunskapsutveckling. Lararna har som uppgift att planera och utvdrdera undervisningen
tillsammans med eleverna for att framja elevernas delaktighet i skolarbetet (Lpo 94 2006,
5.13-14).

Genom utvecklingssamtal ska lararen framja elevens kunskapsméssiga och sociala
utveckling. Vardnadshavare och elev skall muntligt och skriftligt erhalla en omfattande
utvardering om elevens kunskapsutveckling. Om vardnadshavarna sa onskar ska
fortlopande information om studieresultat och utvecklingsbehov meddelas hemmet (Lpo
94 2006, s.16).

Skolverkets allmanna rad och kommentarer
De allméanna raden om den individuella utvecklingsplanen riktar sig till larare, skolledare
och &vrig personal i grundskolan. Det &r rektorn som har det yttersta ansvaret inom
skolan och ska se till att elevens utveckling leder till att eleven uppnar de nationella
malen. Den individuella utvecklingsplanen skall enligt skolverket vara en vagledning
samt ett stod for eleven (Skolverkets 2005, s.8).

Syftet med IUP &r enligt skolverkets allméanna rad att skolan ska ha underlag for att
kunna informera elev och vardnadshavare om varje elevs kunskapsmassiga och sociala
utveckling.

Elevens larare bor

e utveckla och anvénda ett gemensamt och sakligt sprak i dokumentationen

¢ ha gemensamma rutiner och former for dokumentation av elevernas utveckling och larande
e ge elev och vardnadshavare mojlighet att forbereda sig infor utvecklingssamtal

(Skolverket 2005, s.10)
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Ldrarens ansvar ar att IUP tas fram tillsammans med eleven och dess vardnadshavare och
att den ska vara ett praktiskt verktyg for att eleven skall kunna utvecklas och bli
motiverad till larande. IUP ska ocksa fornyas vid varje utvecklingssamtal (Skolverket
2005, s10).

Den individuella utvecklingsplanen ska utga ifran elevens formagor, intressen och starka
sidor och ska endast uttrycka positiva forvantningar pa eleven. Den ska grunda sig pa den
utvardering av elevens kunskapsmaéssiga och sociala utveckling som skolan gjort infor
utvecklingssamtalet och ska innehalla bade kort- och langsiktiga mal for eleven. IUP far
inte innehalla uppgifter som ar integritetskansliga eftersom den &r en allméan handling
som pa begaran kan ges ut till den som sa 6nskar. Genom utvecklingssamtalet ska elev,
vardnadshavare och larare tillsammans utforma hur elevens fortsatta larande ska framjas.
| IUP ska det ocksa framga vad var och en kan bidra och ta ansvar for vad galler elevens
utveckling. 1UP skall vara individanpassad vilket innebéar att den skall innehalla
stravansmal och uppnaendemal utifran var eleven befinner sig i sin utveckling. 1UP skall
vara realistisk samt uppnabar (Skolverket 2005, s.14).

6. Metod

Vi inleder detta kapitel med att skriva om vilka datainsamlingsmetoder vi anvant i denna
undersokning for att sedan fortsatta med hur vi gjort urvalet. Darefter foljer
tillvagagangssatt vid enkatundersokningen for att sedan fortsatta med analys och
tolkning av det material vi samlat in. Vi avslutar sedan kapitlet med att skriva om de
etiska aspekterna.

6.1 Datainsamlingsmetoder

Vi har gjort en kvalitativ undersékning som ar baserad pa en enkatstudie som vi skickade
ut till 17 larare och 27 foraldrar (se bilaga 2, 3 och 4). Vi tog hjélp av Enkatboken (Trost
2001) vid utformandet av enkéatfragorna och valde att ha 6ppna fragor vilket innebér att
respondenten sjalv skriver i svaren och de blir da utforligare an om det ar fardiga
svarsalternativ.

Eftersom vi var intresserade av att ta reda pa foraldrars och larares synpunkter pa hur de
anser att IUP fungerar, ansag vi att en kvalitativ undersokning var det som passade bést.
Kvalitativa studier anvands for att fa fram tolkningar av sociala processer,
handlingsmadnster och resonemang dér forskaren inte vill géra nagra statistiska analyser.
Enkater brukar &ven i fackkretsar bendmnas som ett maétinstrument vilket mater
manniskors beteende, asikter och kanslor vilket vi gor i denna undersokning. Staffan
Stukat (2005, s.42) skriver att enkatundersokning ar ett bra alternativ nér det ar fler
manniskor som skall nas &n vad som ar majligt vid intervjuer eller observationer. Vi
anser att detta ocksa galler denna undersokning.
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Enkaten skickade vi ut till larare och foraldrar pa tva skolor i tva olika rektorsomraden.
Vi anser inte att skolornas namn har nagon relevans for undersékningen och har darfor
valt att inte namnge dem. Vi har istéllet valt att kalla dessa skolor for Tréskbergsskolan
och Myréangsskolan for att vara sékra pa att skolornas anonymitet skyddas.

6.2 Urval och bortfall

Vi valde att gora ett urval pa dem som skulle delta i enkatundersokningen genom att valja
tva skolor som vi vet anvander IUP aktivt i den dagliga verksamheten. Detta kallar Trost
(2001) for selektivt urval. Eftersom var undersokning behandlar IUP ansag vi att vi kunde
fa svar pa de fragor vi hade genom det urval vi gjorde. Stukat (2005) skriver att denna
form av urval ar den bésta om det finns begrénsat med tid att genomféra undersokningen.
Han menar att det gar att fa en relativt god bild av det som undersoks trots att urvalet ar
begransat. Vi har dessutom valt att studera en annan undersdékning av Anette Henningson
(2006) inom samma amne, vilket kan ge en storre bredd i var undersokning och pavisa att
vart urval ar representativt for den grupp vi valt att undersoka.

Vi valde att lata bade larare och foréaldrar besvara fragorna, eftersom vi ville se om dessa
gruppers syn pa IUP stamde 6verens. Lararna fick en enkéat bestaende av atta stycken
fragor och foraldrarnas enkat bestod av sju fragor (se bilaga 3 och 4). Vi valde att ha en
ovrig-fraga i slutet, eftersom vi ville ge de som svarade mdjlighet att skriva ner andra
tankar som kommit upp under besvarandet av enkaten. Det kunde vara sadant som de
ville skriva med, som kanske inte passade in pa de fragor vi stallt men som &nda kunde
vara relevant for var undersokning. Fragorna i enkaten var utformade for att se vad de tva
grupperna hade for erfarenheter och kunskap om IUP.

Totalt delades enkéten ut till 17 larare och 27 fordldrar och totalt antal svarande var 13
larare och 15 foraldrar. Detta ger ett deltagande pa ca 76 % av lararna och ca 55 % av
foraldrarna. Detta innebér att ca 24 % av lararna och ca 45 % av foraldrarna avstod fran
att medverka i var undersokning.

Skola 1 kommer vi h&danefter att kalla Traskbergsskolan. Traskbergsskolan ar en F-6
skola med ca 300 elever. Skolan &r beldgen pa landsbygden i Mellansverige. Déar arbetar
15 pedagoger varav sex stycken som arbetar i de lagre skolaren F-3, valdes ut av oss att
svara pa var enkat. Alla utvalda svarade vilket gav ett deltagande pa 100 % av lararna.
Enkaten gavs ut till 15 foraldrar varav 10 svarade pa den vilket innebar att ca 67 % av
foraldrarna medverkade i var undersékning.

Skola 2 kommer vi hadanefter att kalla Myrangsskolan. Pa denna skola arbetar lararna i
sa kallade "spar” vilket innebar att lararlagen &r indelade i ett A och ett B-spar. Lararna i
sparen ar desamma som i arbetslagen. Myrangsskolan &r en F-6 skola med ca 150 elever
och ar belégen i en storstadsregion. Dar arbetar 11 pedagoger varav 7 stycken har svarat
pa var enkat, vilket ger ett deltagande pa ca 64 % av lararna. Enkaten gavs ut till 12
foraldrar varav vi fick svar av 5 st. Detta ger ett deltagande pa ca 42 %.
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De svar vi fatt in fran Myrangsskolan ar endast fran det ena av tva spar” vilket gor att vi
endast kan beskriva deras IUP-arbete och inte det andra "sparets”. Anledningen till att vi
vet att svaren endast kommer fran det ena sparet ar att lararna har skrivit vilket spar de
tillhor i enkatsvaren.

Upptagningsomradet for Myrangsskolan har ganska manga foraldrar med annat sprak an
svenska som modersmal, vilket vi tror kan vara en anledning till att andelen svarande
foraldrar var lag. Detta gjorde att den totala andel svarande foraldrar endast blev 55 %.
Enligt Trost (2001) kan svarsfrekvensen forvantas bli pd mellan 50-75 % pa
enkatundersokningar vilket vi da har. Lararnas totala svarsfrekvens pa 76 % overstiger
detta.

Vi tror att den hoga andelen svarande larare kan bero pa att vi ar kanda for
respondenterna sedan tidigare eftersom en av oss har haft sin verksamhetsforlagda
utbildning (VFU) pa den ena skolan och pa den andra skolan har en av oss varit elev.

6.3 Tillvagagangssatt vid enkatundersokning

Vi ringde till skolorna for att se om det fanns intresse att delta i enkatundersokningen och
bestdmde sedan en dag nar vi kunde komma och l&mna enkaterna. Dérefter skickades ett
brev (se bilaga 2) ut till larare och foraldrar dar vi presenterade oss sjalva och var
undersokning lite narmare. Detta anser Stukat (2005) vara en viktig del ndr en
enkatundersokning gors. De som deltog i undersokningen hade ungefar tva veckor till
forfogande for att besvara enkaten och sedan skickades dessa tillbaka till oss for analys.
Vi bad &ven skolorna skicka med de eventuella blanketter de anvander i IUP-arbetet.
Dessa blanketter beskrivs i texten och finns dven som bilagor i vart arbete. Vi fick inte
tillbaka s& manga enkéater vid forsta insamlandet och valde darfor att skicka en
paminnelse via de larare som hade delat ut enkaten till foraldrarna. Vi bad ocksa
rektorerna att paminna sina larare om att besvara den. Om detta tillvagagangssatt skriver
Trost (2001). Detta resulterade i att vi fick in fler enkéter och att bortfallet darfor inte
blev sa stort som det skulle ha blivit om vi inte hade skickat ut paminnelsen.

6.4 Analys och tolkning

Né&r enkéaterna skickats tillbaka till oss borjade vi med att 1asa igenom dem for att sedan
skriva ner alla svar och sammanstallde dem efter vad vi ansag var likheter i svaren. Under
tiden vi skrev ner svaren skrev vi dven ner egna reflektioner som vi senare skulle kunna
arbeta vidare med i diskussionen men dven for att kunna se hur vi tdnkte nar vi laste
svaren for forsta gangen. Stukat (2005) skriver att nar kvalitativa undersokningar gors
spelar forskarens forforstaelse, det vill saga forskarens egna tankar, kanslor och
erfarenheter, stor roll i undersokningen och ska ses som en tillgang. Vi anser att var
forforstaelse for denna undersokning naturligtvis ger avtryck i undersokningen men aven
att vi har forsokt att inte lata det paverka oss alltfor mycket i analysen. Vi sammanstallde
sedan de svar vi fatt och gjorde en analys av dessa enligt vad vi ansag att vi kommit fram
till. Validitet, reliabilitet och generalisering behandlas i kapitel 8.2 Metoddiskussion.
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6.5 Etiska aspekter

Stukat (2005) skriver om de etiska aspekterna som maste tas hansyn till nar en
undersokning gors. Dessa fyra huvudkrav ar informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

6.5.1 Hur har vi uppfyllt de fyra huvudkraven

Informationskravet

Genom att vi skickade ut missivbrevet till dem som skulle vara delaktiga i studien anser
vi att vi har uppfyllt informationskravet. | missivbrevet skrev vi ner vilket syfte vi hade
med var studie och hur undersokningen skulle ga till, vara namn samt vad var studie
skulle anvandas till. Vi tycker ocksa att vi har informerat de deltagande i studien om att
deltagandet var frivilligt men anser att vi mojligen hade kunnat vara tydligare med detta.
Vad géller information om att deltagandet kunde avbrytas nar som helst har vi inte ndmnt
detta i vart missivbrev eftersom vi anser att det ar svart att avbryta medverkan i en
anonym enkét. Deltagarna kan i och for sig sdga att de inte vill att deras enkatsvar ska
redovisas i undersokningen, men eftersom vi inte vet vem som har skrivit vilken enkat ar
det svart for oss att ta bort just den enkaten, om inte den svarande kan séga precis vad den
har skrivit.

Samtyckeskravet

Eftersom var studie vander sig till larare och foraldrar behovdes inget medgivande fran
nagra andra an av intervjupersonerna sjalva. Vi skickade ut enkater till skolorna och
lararna fick sjalva vélja om de ville svara pa dem. Foraldraenkaten skickades med
eleverna hem och l&raren informerade eleverna om att endast de foraldrar som ville
behévde svara pa enkaterna. Vi tycker att vi i och med detta har uppfyllt samtyckeskravet
i undersokningen.

Konfidentialitetskravet

For att ingen av dem som deltog i undersdkningen skulle kunna identifieras har det inte
skrivits nagra namn pa enkaterna. Detta innebar att inte heller vi vet vem som har
besvarat vilken enkat och det gar heller inte att avgora om det ar en kvinna eller man som
har besvarat enkaten. Vi vet fran vilken skola svaren kommer eftersom de ar insamlade
pa skolan och sedan skickade till oss. Vi har valt att inte publicera skolornas namn utan
har istallet gett skolorna fingerade sadana. Vi har inte skrivit med i missivbrevet att de
deltagande kan fa en upplaga av den fardiga uppsatsen men vi har meddelat skolorna som
deltagit i enkatundersokningen detta och vara namn och e-post adresser finns med i
brevet. Vi tycker att vi har uppfyllt konfidentialitetskravet genom detta.

Nyttjandekravet

Nyttjande kravet uppfylls genom att var undersokning endast ar till for vart arbete och vi
har inte tankt publicera unders6kningen annat an i vart examensarbete.
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7 Resultatredovisning

Vi redovisar forst svaren fran lararna pa Traskbergsskolan och diskuterar sedan dessa.
Fortsattningsvis kommer svaren fran Traskbergsskolans foraldrar samt en diskussion av
deras svar. Vidare presenteras lararsvaren fran Myrangsskolan och dess diskussion
vilket sedan foljs av Myrangsskolans féraldrasvar och diskussion. Slutligen gor vi en
sammanfattande analys av bada skolorna.

7.1 Skola 1-Traskbergsskolan

7.1.1 Lararnas svar, Traskbergsskolan

Den information lararna pa Traskbergsskolan fatt angaende 1UP ar fran Myndigheten for
skolutveckling och Skolverket. De har ocksa last litteratur i amnet och artiklar i
larartidningar dar amnet debatterats flitigt. De har ocksa fatt information genom
forelasningar pa studiedagar de haft samt genom diskussion med lararlaget. Vissa larare
har aven tagit ut kompetensutvecklingstid och pa denna gatt pa forelasningar om 1UP.

Jag har fatt kompetensutvecklingstid och da lyssnat pa forelasningar. Vi har fort
diskussioner i arbetslaget och I&st litteratur.

Alla larare pa skolan har fatt en bok, IUP och utvecklingssamtal i praktiken, fran
Fortbildningsforlaget. Alla lararna ar néjda med den information de fatt och tycker att de
har ett bra underlag att utga ifran.

Genom diskussion i arbetslagen pa skolan har de kommit fram till en gemensam policy
om hur IUP ska se ut och hur den ska anvéandas. Diskussionen har bland annat innehallit
fragor som: Hur gor vi nu? och Hur ska vi ga vidare? Diskussionerna har forekommit pa
bade arbetskonferenser, i utvecklingsgrupper samt i arbetslaget. En larare skriver att de
har samma grund i ITUP men menar att det blir skillnader i och med att l&rarna sjélva
lagger upp mal och skriver lite olika nar de skriver in dessa.

| stort sett har vi en gemensam syn pé arbetet med IUP men sedan blir det alltid
skillnader utifran hur du sjalv lagger upp arbetet, skriver pa blanketter m.m.

Skolan anvédnde dokumentation liknande IUP redan innan lagen om IUP infordes 1
januari, 2006.

En IUP innehaller manga delar och de flesta hade vi fore lagen infordes om att alla
elever ska ha en IUP. En viktig del ar portfolion som i sig innehaller barnets
utvecklingssteg och mal.

Barnen har ocksa “snurror” (se bilaga 5) som visar hur langt de har kommit i
utvecklingen i de olika &mnena. Skolan har ocksa tagit fram en IUP-blankett (se bilaga 6)
dar de utvéarderar gamla mal, satter upp nya utifran stravansmalen och skriver i elevens
starka sidor. Det &r pedagogerna som tillsammans med rektorn har utformat denna. Pa
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IUP-blanketten skriver de ner kunskapsmal, kortsiktiga och langsiktiga mal samt sociala
mal. Dessa ar framtagna ur kursplanens stravansmal. De fyller sedan i delmal som ar mal
som barnen ska na inom nagon vecka eller manad, hur de ska na malen och vem som ska
ta ansvar for att de nas. Elevens starka sidor skrivs ocksa i.

Infor utvecklingssamtalet far eleverna med ett blad hem dar de ska fylla i vad de ar bra pa
samt vad de behdver utveckla mer. Léararna forbereder sig i sin tur med ett likadant blad.
Pa utvecklingssamtalen prickas de uppnadda malen av och nya mal satts upp. Det ar
pedagog, foraldrar och elev som deltar i utvecklingssamtalet. Pa skolan samlar de
kontinuerligt material till portfolion som visar pa utveckling hos eleven och att de
uppsatta malen i IUP uppnas. Infor utvecklingssamtalen gar pedagogen och eleven
igenom materialet i portfolion for att se vilka mal som ar uppnadda. Lararna skriver att de
framst koncentrerar sig pa malen i de sad kallade karndmnena, svenska, matte och
engelska, samt de sociala malen.

P& utvecklingssamtalet tar vi upp vad som ar "nasta steg” i framst svenska matte och
engelska samt socialt. Aven NO, SO mal kan komma med om eleven sjalv kommer
med forslaget.

Mal i andra @mnen kan férekomma om eleven sjalv kommer med forslag pa vad det ska
vara. De mal som skrivs in i IUP ska ha en forankring i laroplanen. Det ar ocksa viktigt
att det inte blir for manga mal eftersom det da kan kannas 6vermaktigt for eleven att na
dem. Det material som behdvs for att eleverna ska kunna trana pa de mal de har uppsatta
ar pedagogens ansvar att ta fram. Pedagog och elev stammer av malen ibland och
forhoppningsvis ar malen uppnadda till terminen efter. Malbeskrivningen finns i elevens
planeringsbok och eleven arbetar med malen i det dagliga arbetet bade individuellt och
tillsammans med andra.

Pedagogerna skriver att de tycker att det ar bra om elev och féraldrar har forberett sig
infor utvecklingssamtalet genom att ga igenom de fragestallningar de skickar hem infor

detta.
Vid utvecklingssamtalet informeras foraldrar och barn och vi utformar tillsammans
vad som ska utvecklas. IUP &r ju framétsyftande!

De utformar sedan tillsammans hur IUP ska se ut och vilka mal som ska sattas upp. Det
ar ocksa viktigt att foraldrarna stoder eleverna i det senare arbetet med att nd de mal som
finns uppsatta. Foraldrarna har aven ibland férslag pa vad eleven behéver forbéttra men
pedagogerna skriver ocksa att det ar viktigt att eleven sjalv far vara med och bestamma
vilka mal som ska sattas upp. Lararna tycker sjalvklart att det ar viktigt att foraldrarna ar
delaktiga i utformningen av barnens IUP, och att fordldrar och elever informeras om
elevens utveckling. En av sex ldrare anser att foraldrarna inte &r sa involverade i sjalva
insamlandet av material till portfolion men lararen anser dock att foraldrarna ar delaktiga
i formulerandet av nya mal till sitt barn. Foraldrarna har ocksa majlighet att ta del av
portfolion och kan pa sa sétt folja barnets/elevens utveckling.

Eleverna &r delaktiga genom att de ar med och bestammer de mal som de ska jobba med
och de tar ocksa sjdlva fram vilket material som ska in i deras portfolio.

24



Att lata eleverna ta ett stort ansvar i ak 3 for sin IUP &r ett stort steg framat for
elevens delaktighet och ansvar for att na sina mal.

Tréskbergsskolan strdvar mot att eleverna ska bli mer delaktiga i sina utvecklingssamtal.
Lérarna anser att det ar ett stort steg framat for eleven nar de sjalva far vara med och halla
i utvecklingssamtalet genom att de pa sa vis 6kar delaktigheten i sin maluppfyllelse. Fran
och med skolar 3 har eleverna, beroende pa mognad, ansvar for att halla i delar eller hela
utvecklingssamtalet. De forbereder detta utifran ett speciellt schema (se bilaga 7).
Eleverna har stor majlighet att sjalva paverka sina mal men en svarighet &r att komma
fram till mal som &r konkreta for barnen. lbland blir mélen véldigt sma. Detta kan
kopplas till det kognitivistiska perspektivet dar Dewey ansag att de nara malen i skolan,
det vill sdga mal som kan uppnas under en Kkortare tidsperiod, maste vara de som ska
uppnas eftersom det blir svart att motivera eleverna om malen ar for langt bort
(Kroksmark 2003).

7.1.2 Resultatdiskussion, lararna Traskbergsskolan

Enligt lararna fungerar arbetet med IUP bra pa Traskbergsskolan. Var tolkning ar att en
av anledningarna kan vara den informations som gatt ut fran Myndigheten for
skolutveckling och Skolverket, gett dem en bra grund att arbeta vidare med. Det &ar ocksa
fran dessa tva myndigheter som de flesta lararna anser sig fatt informationen enligt
enkatsvaren. Lararna uttrycker sjalva att de ar néjda med den information de fatt. Enligt
de svar vi fatt pd enkaten ar en annan anledning till att arbetet med utformningen av
dagens IUP har fungerat sa bra, att skolan redan tidigare arbetade med dokumentation
liknande 1UP.

Vi tolkar det som att lararna pa Traskbergsskolan &r samstammiga i sina enkatsvar vilket
vi tolkar som att det finns en gemensam policy i arbetet med IUP. Svaren vi fatt pa vara
enkatfragor ar utforliga och visar tydligt hur arbetet med IUP ser ut pa skolan. Léararna
har ett intresse for att utvecklas inom detta omrade och det visas genom att de bland annat
har tagit ut kompetensutvecklingstid for att lara sig mer om amnet. Aven rektorn har varit
positivt installd till 1UP-arbetet vilket framgar i lararnas enkétsvar. Detta ar enligt var
tolkning en forutsattning for att IUP-implementeringen ska fungera.

Fyra av ldrarna uttrycker att de arbetar med IUP i den dagliga verksamheten medan en
endast namner utvecklingssamtalen pa fragan om hur de arbetar med IUP i sin klass. Den
sista lararen skriver att hon mestadels arbetar som speciallérare denna termin och darfor
arbetar mest med atgardsprogram. Dessa svar tolkar vi som att de flesta lararna anvander
IUP i den dagliga verksamheten precis sa som det ar tankt att fungera enlig de Allméanna
raden (Skolverket 2005). Lararna skriver ocksa att eleverna arbetar med de mal de har
uppsatta bade enskilt och tillsammans. Detta tolkar vi som att skolan har ett
sociokulturellt perspektiv pa larandet vilket enligt figur 1 innebér att lararen ska
maojliggora ett larande som sker genom samarbete.

Lararna anser att fordldrarna mestadels &r delaktiga vid utvecklingssamtalen nér det
galler barnens IUP genom att satta upp nya mal och stimma av de gamla malen. De anser
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ocksa att foraldrarna ar delaktiga i arbetet mot malen genom att hjalpa sina barn att na de
mal som finns uppsatta. Nar det géller elevernas delaktighet anser lararna att de ar
delaktiga i hela processen i skapandet av IUP. Bland annat genom att eleverna sjélva ger
forslag pa vilka mal som ska finnas i IUP och genom att de delvis haller i
utvecklingssamtalet fran och med skolar 3.

7.1.3 Foraldrarnas svar, Traskbergsskolan

Av de tio foréldrar som deltagit i undersokningen var det nio som svarade att deras barn
har en IUP. Den tionde foraldern var inte riktigt saker pa om dess barn hade en IUP men
trodde det.

Vet inte om mitt barn har en IUP... om det inte &r de egna mélen.

Fem av fordldrarna sa att det inte kande till s& mycket om de individuella
utvecklingsplanerna medan tva av foraldrarna ansag sig kanna till IUP mycket val. Tva
ansag sig kanna till den individuella utvecklingsplanen relativt val medan den resterande
foraldern inte sa sig kanna till nagot alls.

Den information foraldrarna har fatt om IUP har de fatt fran barnen och dess pedagog
mestadels under utvecklingssamtalet.

I barnets IUP kan man se vad de har lart sig och hur langt de har kommit i larandet.
Informationen om IUP har vi fatt ifran klassforestandaren.

En forélder skriver att de vet att skolan forsoker arbeta med barnens utveckling och
utbildning utifran barnets formagor och kunskaper och med hjélp av IUP ska barnen pa
ett tydligt satt kunna se sin utveckling. Barnen ska tillsammans med pedagogen sétta upp
egna rimliga mal. De flesta foraldrar skriver att den information de har fatt om IUP
endast sker genom utvecklingssamtalet och att de efter utvecklingssamtalet far hem en
kopia av den individuella utvecklingsplan som pedagog och elev gemensamt har satt upp.
Tva fordldrar svarar att de har varit med och diskuterat fram elevens mal tillsammans
med pedagog och elev.

Under utvecklingssamtalet far de ocksa reda pa vad barnet ar bra pa och vad de behover
trana mer pa samt hur langt de har kommit i sitt larande gentemot de uppsatta malen.

Endast en foralder skriver att de inte kanner till nagot alls om de individuella
utvecklingsplanerna. Denna foralder skriver ocksa att den inte vet nagonting om hur
skolan arbetar med IUP och att den inte vet vare sig hur den eller barnet har varit delaktig
i utformningen av denna.

Foraldrarna skriver att de vet att alla barn pa skolan har en IUP och att de i den sétter upp
egna mal som de ska uppna inom en kortare eller langre tid. De skriver ocksa att skolan
arbetar med portfolio och att den anvands i utformandet av IUP. Fyra av foréldrarna sager
att det har varit delaktiga i barnens IUP endast under utvecklingssamtalet men inte mer &n
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sd. De diskuterade da barnen mal och utveckling med klassforestandaren. Endast en
foralder svarar mer utforligt pa detta och svarar sa har:

Genom att pa utvecklingssamtalen ga igenom utvecklingen och mélen med barnet och
pedagogen. Genom att sjalva hemma arbeta med de mal som vi satt upp under
utvecklingssamtalet

Foraldrarna skriver att deras barn har varit delaktiga i utformningen av sin IUP genom att
de tillsammans med lararen har arbetat fram sina mal.

7.1.4 Resultatdiskussion, foraldrarna Traskbergsskolan

Var tolkning ar att det skiljer sig mycket i kunskap om de individuella
utvecklingsplanerna bland Traskbergsskolans foréldrar, vilket kan ses i svaren ovan. Fyra
foraldrar har enligt var tolkning en relativt klar bild av vad en individuell utvecklingsplan
ar, vilket bland annat kan ses genom detta svar:

... skolan forsoker arbeta med barnens utveckling och utbildning utifran barnets
formagor och kunskaper. Barnen skall pa ett tydligt satt kunna se sin utveckling. De
skall tillsammans med pedagogen satta upp egna rimliga mal.

Att foraldrarna har sa olika kunskaper om IUP kan enligt var tolkning ha manga olika
orsaker. En av anledningarna kan vara att pedagogen anvander ett metakognitivt sprak.
Detta kan vara svart for foraldern att forsta och de uppfattar darfor inte vad pedagogen
vill sdga. En annan anledning kan vara att det ar féralderns forsta barn i skolan och att de
darfor inte har hunnit bilda sig en uppfattning om IUP &nnu. Detta ar svart for oss att
avgora i och med att vi inte vet vem som har besvarat vilken enkat. Vi kan ocksa se att
foraldrarnas bild av IUP-arbetet inte alltid stammer 6verens med lararnas. Svaren vi fatt
av foréldrarna tolkar vi som om att inte alla foraldrar & medvetna om hur IUP &r tankt att
fungera fastén l&rarna anser att de har informerat dem om detta. Vi tror att detta kan bero
pa att lararnas forforstaelse ar mycket storre an foraldrarnas och darmed brister det i
kommunikationen. De flesta av Tréskbergsskolans foréldrar & medvetna om att deras
barn har en individuell utvecklingsplan, men vissa foraldrar har svart att halla isar
portfolio och IUP. En bidragande orsak till detta skulle kunna vara att pedagogen inte har
forklarat skillnaderna mellan dessa tva. En annan orsak skulle kunna vara att portfolio
och 1UP sa tatt sammankopplade nar de diskuteras pa utvecklingssamtalet.

Det foraldrarna betonar i enkatsvaren ar att de genom utvecklingssamtalet och 1UP far
veta vad barnen &r bra pa och vad de behdver trana mer pa, d.v s. vilka starka och svaga
sidor barnet har. Det &r bara fyra foraldrar som skriver att de har varit med och satt upp
malen tillsammans med eleven och klassforestandaren. Pa fragan hur eleven har varit
med och utformat sin IUP har foraldrarna svarat att eleven har varit med och bestdmt sina
mal och detta har skett under utvecklingssamtalet. De har daremot inte skrivit nagot om
hur eleven arbetar for att nd dessa mal fast lararna skriver att eleverna arbetar med sin
IUP varje dag. Vi tolkar enkétsvaren som att foraldrarnas kunskap om IUP begransar sig
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till att galla det som sker under utvecklingssamtalet och att kunskap om den verksamhet
som sker i skolan varje dag ar begrénsad.

7.2 Skola 2-Myrangsskolan

7.2.1 Lararnas svar, Myrangsskolan

Lararna pa Myrangsskolan har fatt sin information om IUP genom studiedagar och
informationsfoldrar som Skolverket och Myndigheten for skolutveckling skickat ut. De
har ocksa haft en del kollegiala samtal dar IUP har diskuterats.

Vi har de senaste aren haft ett flertal studiedagar om IUP och gatt pa ett flertal
forelasningar. Under hésten 2006 har vi pratat om IUP i PBS* form. Vi har aven
besokt Fridaskolan som arbetar mot malen hela tiden.

De har dessutom varit pa studiebesok pa Fridaskolan i Vanersborg for att studera hur de
arbetar med IUP. Fridaskolan &r en skola som har arbetat med IUP en langre tid och det
ar ocksa den som det till storre delen skrivs om i Inblicken- special (2005) som &r ett
specialnummer som endast handlar om IUP. Lérarna har ocksa valt att ha IUP som
samtalsamne pa sina PBS-samtal.

Myrangsskolan har inte en gemensam policy angaende IUP. Léararna tycker att det ar
svart att komma fram till ndgot gemensamt beslut om hur de ska utforma denna for hela
skolan, men arbetet med detta fortgar.

Vi har forsokt men det ar svart. | B-sparet har vi kommit fram till en nagorlunda
gemensam syn eftersom vi har pratat om det en timma i veckan under en hel termin.

Lérarna pa skolan har daremot genom PBS-samtalen, som de har haft en timma i veckan i
en termin, utformat en gemensam IUP-blanketten (se bilaga 8). Utformandet av
blanketten tog hela hdosten men nu ar de mycket ndjda med den. Denna blankett &r
utformad pa nagot olika satt beroende pa vilken alder barnet har. Det & samma innehall,
men den &r enklare utformad for barnen i de lagre aldrarna. P& IUP-blanketten skriver de
ner elevens starka sidor, vilka sociala mal de har och mal i studieformaga. De skriver
ocksa ner hur de ska gora for att nd dessa mal, vilket ansvar foraldrarna har och vilket
ansvar lararen har for att malen ska nas. Alla larare som vi fatt in svar fran anvander IUP
i den dagliga verksamheten.

Eleverna har IUP-parmar dar de bland annat satter in sina mal som de satt upp och de
arbetsblad som de arbetar med for att na dessa. De har ocksa speciella "maltider”. Under
maltiderna arbetar eleverna specifikt med de mal som de tillsammans med lararen har satt
upp i sin IUP.

* PBS 4r en forkortning p& Problembaserade samtal, vilket innebdr att ett &mne diskuteras utifrén ett
problem.
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Pa utvecklingssamtalet upprattas den och nya mal skrivs. Lopande utvérderas malen
med varije elev. Vi har dven sa kallade maltider da varje barn arbetar med just sina
individuella mal. P& nista utvecklingssamtal redovisar eleven for foraldrarna hur det
gatt.

Lararna har ocksa skrivit ut lappar med elevernas mal som de har klistrat fast pa deras
bankar for att synliggéra malen for eleverna. Infor utvecklingssamtalen far eleverna
skriva en sjalvutvardering utifran en fragemall (se bilaga 9), dar de besvarar fragor som
till exempel: Tar du vara pa lektionstiden?, Tar du egna initiativ? Borjar du arbeta
genast? och sa vidare. Denna sjalvutvéardering satts ocksa in i deras IUP-parmar.
Eleverna far ocksa med sig en IUP-blankett hem dar de far fylla i vilka starka sidor de har
samt vad de behover utveckla. Dessa gar sedan larare, elever och fordldrar igenom pa
utvecklingssamtalet och satter sedan upp nya mal. De diskuterar ocksa fram vad lararen
ska gora for att eleven ska kunna na dessa mal och aven vad foraldrarna kan gora.

Pedagogerna sdger att det ar svart att fa foraldrarna engagerade i IUP-arbete och att det
darfor ar svart att utforma IUP.

Jag onskar att de vore mer aktiva och intresserade men forstar att det inte ar latt.
Hade foréldrarna varit mer forberedda infér samtalen hade IUP blivit béttre.

Om foraldrarna hade varit mer forberedda infor utvecklingssamtalen anser l&rarna att IUP
hade blivit battre. Lararna skulle garna se att foraldrarna blev mer engagerade bade
genom att forbereda sig béttre infor utvecklingssamtalet och genom att komma med
forslag pa nya mal for eleven. Lararna anser dock att foraldrarna ar mycket positiva och
hjalpsamma i utformandet av IUP vid utvecklingssamtalet.

Elevernas roll i arbetet med IUP ar mycket viktig och lararna pa Myrangsskolan anser att
elevernas engagemang forbéttras dag for dag i och med att de arbetar aktivt med IUP. De
anser ocksa att engagemanget starks genom att synliggéra malen for eleverna med de
mal-lappar som sitter pa elevernas bankar.

Engagerade mer och mer for varje gang. Vet ej stravansmalen steg for steg men vet
ganska bra sin status dvs. vad de behdver trdana mer pa. Sociala mal och
studieférmaga mal ar de mycket engagerade i.

De &ar ocksa mycket duktiga nar det galler de sociala malen och vilka mal de har
angaende studieférmaga, anser lararna. Eleverna ar sjalva vara med och bestammer vilket
mal de ska inrikta sig mest pa under en viss period.

Pa Myrangsskolan anser lararna att en vél fungerande IUP ska innehalla kunskapsmal,
studieformaga och sociala mal. Det ar ocksa viktigt att inte enbart satsa pa de tre
karnamnena, svenska, engelska och matematik. Lararna anser ocksa att malen maste
synliggdras for eleverna for att det &r mot dessa mal de arbetar.

Nar man arbetar aktivt med malen. De ska vara synliga for eleven t.ex. sittas pa
banken, och man ska arbeta med/mot malen sa att eleven "malmedvetenhetsgors”.
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De anser dessutom att det ar viktigt att IUP inte blir en pappersprodukt som endast tas
fram vid utvecklingssamtalet, utan att den maste hallas levande i den dagliga
verksamheten for att den ska kunna kallas vél fungerande.

P& den sista fragan, Ovrigt, ar det endast en ldrare som har svarat och den svarade sé& har:

Jag tycker att IUP- arbetet berikar och gor elever och foraldrar mer insatta i
stravansmalen, varfor vi gar i skolan samt syftet med skolarbetet. Arbetar man
strukturerat med 1UP ar den en tillgang.

7.2.2 Resultatdiskussion, lararna Myrangsskolan

Vi tolkar Myrangsskolans lararsvar som att de arbetar mycket med att fa en val
fungerande IUP som motsvarar deras forvantningar. De skriver att de inte har kunnat
komma Overens om en gemensam policy men att de fortfarande jobbar med detta.
Ldrarna pa Myrangsskolan &r indelade i tva spar och det ena sparet arbetar med IUP
valdigt aktivt medan det andra sparet inte ar sa engagerade vilket lararna anser forsvarar
utformandet av en gemensam policy. Vi tolkar det dock som att de larare som svarat pa
enkaten ar mycket samstammiga i sina beskrivningar av hur IUP-arbete fungerar pa
skolan. Lararnas engagemang i arbetet med IUP verkar vara stort och de har haft manga
intressanta diskussioner om detta pa PBS-samtalen, vilket tyder pa att de arbetar
strukturerat med att utveckla arbetet med IUP &nnu mer.

Arbetet med IUP pa Myrangsskolan ar fortfarande under utveckling och aven fast de har
kommit en bit pa vag ar de lagt ifran klara, men all information de har fatt har gjort att de
kommit dit de ar idag. De har bland annat varit pa studiebesok och dven valt att arbeta
med IUP pa kompetensutvecklingstid som de haft. Vi tolkar det som att deras arbete pa
PBS-timmarna har stor betydelse da de tillsammans med de andra lararna i arbetslaget
har fatt fundera och reflektera Gver saker som behandlar IUP-arbetet och darmed
utvecklats tillsammans. Det andra sparet har ocksa PBS-samtal men har valt att arbeta
med nagot annat under dessa timmar, vilket framgar i enkatsvaren. Vi tolkar lararnas svar
som att de anser att de fatt bra information fran Skolverket och Myndigheten for
skolutveckling, men att de garna hade fatt mer konkret material om hur de ska arbeta med
IUP.

Av de larare som har svarat pa enkéaten skriver samtliga att de arbetar med IUP i den
dagliga verksamheten, bland annat genom att eleverna har sina mal uppsatta pa bankarna.
| och med att eleverna ser sina mal finns de ocksa alltid med dem i det dagliga arbetet. Vi
tolkar de svar vi fatt pa enkaten som att Myrangsskolan har kommit relativt langt i sitt
arbete med IUP om det ses till de allménna raden som skolverket gett ut. Deras arbetssatt
stammer val 6verens med hur IUP &r tankt att fungera enligt dessa. De beskriver ocksa
utforligt hur de gor detta och att de forsoker fa foraldrarna mer engagerade i arbetet med
IUP men att det ar svart. Sprakforbistringar kan gora att inte alla foraldrar forstar
innebdrden av IUP, vilket ocksa har framkommit vid enkatsvaren genom att det &r fa
foraldrar som har svarat och att de som svarat har skrivit relativt kortfattat. L&rarna gav
uttryck for att det ar foraldrar som har visat engagemang for att svara pa enkaten men att
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de inte riktigt forstod fragestallningen vilket gjorde att de valde bort att delta i
undersdkningen.

Lérarna anser att elevernas delaktighet i utformandet av IUP &r stort pa Myrangsskolan.
Eleverna ar med och bestimmer malen och arbetar med dessa tillsammans med sina
klasskamrater pa de “maltider” de har. De har ocksa diskussioner tillsammans med
lararna under dessa maltider dér de pratar om vad IUP innebar och varfor de arbetar med
malen o.s. v. Detta anser vi okar forstaelsen hos eleverna for deras skolarbete och 1UP.

7.2.3 Foraldrarnas svar, Myrangsskolan

Av de fem foraldrar som deltagit i undersékningen var alla som svarade medvetna om att
deras barn har en IUP. Tre foraldrar sa att de k&nde till de individuella utvecklings-
planerna som deras barn har men inte mer, medan en av foraldrarna ansag sig kanna till
IUP ganska val.

Jag vet att den anvands for att synliggdra vad barnet behover arbeta med for att nd
malen.

Den sista foraldern ansag sig inte kanna till den individuella utvecklingsplanen alls. Den
information foraldrarna har fatt om IUP har de fatt fran barnen och dess pedagog under
utvecklingssamtalet. En foralder skriver att de har fatt information om IUP under ett
foraldramote.

Vi har fatt information fran lararna pa skolan att de sétter upp mal for eleverna och
att de foljer upp om de klarar malen mm.

De foraldrar som svarar pa enkéaten skriver att det nastan inte vet ndgot om hur skolan
arbetar med IUP men skriver att de vet att barnen och pedagogen skriver malen i IUP
tillsammans. En foralder skriver att den tror att IUP anvands av eleverna for att ga
tillbaka och titta i om de ar pa "ratt vag” mot sina mal. En foralder anser sig inte varit
delaktig alls i utformandet av sitt barns IUP. Fyra foréldrar skriver att de varit delaktiga i
sitt barns IUP genom utvecklingssamtalen och att de da diskuterat barnets IUP med
lararen och eleven.

Vid utvecklingssamtalet har jag fatt vara delaktig i lUP-utformningen for mitt barn.

Tre av foraldrarna skriver att de innan utvecklingssamtalet far hem en IUP-blankett som
de ska fylla i innan utvecklingssamtalet. Pa denna blankett ska foraldrar och elev
tillsammans skriva i vilka mal eleven behover utveckla samt forslag pa hur de ska gora
detta. FOréldrarna anser att deras barn &ar delaktiga i utformandet av sin IUP genom detta
och att de ar delaktiga nar malen satts upp under utvecklingssamtalet.
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7.2.4 Resultatdiskussion, foréldrarna Myrangsskolan

Var tolkning ar att kunskapen om de individuella utvecklingsplanerna &ar svag bland
Myrangsskolans foraldrar. De flesta svaren var kortfattade och gav inte sa mycket
information. De svarade pa fragan men utvecklade inte svaren vilket gav ett platt intryck.

Var tolkning av de svar vi fatt in fran Myrangsskolans foraldrar ar att foraldrarnas
kunskaper om IUP inte &r s& stor och detta kan ha manga olika orsaker. En av
anledningarna kan vara att manga foraldrar har ett annat modersmal an svenska och
darmed har svart att uttrycka sig i skrift. En annan anledning kan vara att pedagogerna
inte har varit tillrackligt tydliga nar de forklarat inneborden av IUP samt att de sprak
lararna anvander kan vara for byrakratiskt och svartolkat for foraldrarna. Det kan dven
vara sa att det ar foralderns forsta kontakt med skolan och att de darfor inte har hunnit
bilda sig en uppfattning om IUP annu. Vi kan inte har svara pa vad foraldrarnas
bristfalliga kunskaper beror pa, men tror att de orsaker vi skrivit kan vara en bidragande
del av sanningen.

Aven pé denna skola skiljer sig fordldrar och larares syn at, pa vilken information som
gatt ut om IUP. En foralder skriver dock att de fatt information pa ett féradldraméte men
det innebar att alla foraldrar maste ha befunnit sig pa detta for att fa informationen.
Bristen pad kommunikation kan dven héar vara en bidragande orsak. Var tolkning av
enkétsvaren ar att alla foraldrar &r medvetna om att deras barn har en IUP men att de inte
riktigt vet hur den anvands i skolan.

Det &r endast en fordlder som har uttryckt att IUP anvénds for att synliggora for eleven
vad eleven behdver arbeta mer med for att nd malen vilket vi tycket tyder pa att just
denna foralder mojligen har varit pa det foraldraméte vi tidigare namnde och darmed fatt
den informationen dér. Vad géller hur eleven har varit med och utformat sin IUP &r det
genom den IUP-blankett de far hem innan utvecklingssamtalet foraldrarna anser att de ar
delaktiga. De namner ocksa utformningen av mal under utvecklingssamtalet. De skriver
daremot inget om arbetet med IUP i den dagliga verksamheten.

Den kunskap foraldrarna pa Myrangsskolan har om IUP &r begransad. Av det som
framkommit i enkatsvaren vet foraldrarna endast hur IUP anvands under
utvecklingssamtalet och ingenting om hur den anvéands annars.

7.3 Sammanfattande analys

Larare

Den information lararna pa Traskbergsskolan och Myrangsskolan har fatt angaende IUP
ar relativt likartad. De bada skolorna har fatt sin information om IUP fran Skolverket och
Myndigheten for skolutveckling samt genom forel&sningar och diskussioner i arbetslaget.
Lérarna pa Myrangsskolan har aven varit pa studiebesok pa Fridaskolan och arbetat med
IUP under PBS-timmar.
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Tréskbergsskolan har utformat sin IUP i arbetslaget med hjalp av diskussioner och
information de fatt via broschyrer. De som har varit med och utformat IUP &r larare samt
rektor. De har tillsammans enats om vad IUP ska innehdlla samt hur den ska
dokumenteras. Detta skiljer sig nagot fran Myrangsskolan som visserligen har utformat
sin IUP i arbetslaget men bara inom ett spar. Rektorn pa skolan har heller inte deltagit i
utformandet vilket vi enligt var tolkning anser kan vara en bidragande orsak till att det
inte finns en gemensam IUP pa Myrangsskolan. Hade rektorn deltagit i utformningen av
IUP skulle den troligen vara gemensam for hela skolan, och alla larare skulle anvanda sig
av denna form av dokumentation, vilket det ocksa &r lag pa sedan 2006.

Skolans verksamhet maste utvecklas sa att den svarar mot uppstéllda mal.
Huvudmannen har ett givet ansvar for att sd sker. Den dagliga pedagogiska
ledningen av skolan och lararnas professionella ansvar &r forutsattningen for att
skolan utvecklas kvalitativt. (Lpo 94 2006, s.7)

Ldrarna pa Traskbergsskolan har en gemensam grundsyn pa arbetet med IUP men deras
arbetssatt skiljer sig nagot at nar det galler hur de fyller i blanketten och hur de arbetar
med malen. Aven de larare p& Myrangsskolan som deltagit i undersdkningen har en
gemensam grundsyn pa IUP-arbetet men dven har skiljer sig arbetssattet nagot at nar det
galler hur de enskilda lararna arbetar i sina klassrum. Var tolkning &r att detta har att géra
med att det ar svart att tillampa samma arbetssatt i de olika klasserna i och med att alla
klasser ser olika ut och att det darmed géller att hitta arbetsformer som passar i just den
klassen for de elever som ingar dar. Detta gar ocksa att lasa i Lpo 94 (2006):

Undervisningen skall anpassas till varje elevs férutsattningar och behov. Den skall
med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper
framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling. (Lpo 94 2006, s.4)

Léararna pad bade Traskbergsskolan och Myréangsskolan ar positiva till arbetet med IUP
och anser att det ger eleverna 6kad insikt i sitt eget larande vilket &r en av punkterna som
kan lasas i Allmanna raden (Skolverket 2005). Lararna tycker att foraldrarna har fatt
information om IUP och att de ddrmed har kdnnedom om vad IUP inneb&r men de 6nskar
att foraldrarnas intresse for 1UP-arbetet skulle kunna forbattras. De tycker att foraldrarna
ar delaktiga nar det galler utvecklingssamtalen men i Ovrigt ar engagemanget svagt. Vi
tolkar det som att det glapp som finns mellan larare och foréldrar nér det galler IUP beror
pa bristande kommunikation parterna emellan. Det ar viktigt att lararna anvander ett
sprak som bade elever och foraldrar kan ta till sig nar de arbetar med 1UP, eftersom det
annars latt kan bli missforstand och viktig information gar forlorad (Skolverket 2005).

En forutsattning for att kunna bedoma elevens kunskaper och utveckling ar att malen
ar kanda for dem som deltar i utvecklingssamtalet. Eleven och vardnadshavaren ska
ha fatt sadan information och majlighet att forbereda sig att de kan ta aktiv del i
utvecklingssamtalet. Utvecklingssamtalet ska vara ett samtal mellan jamlika parter
som lyssnar pa varandras uppfattningar och synpunkter. (Skolverket 2005, s.11)

Eleverna pa de bada skolorna ar engagerade i utformandet av sin IUP och det visar sig
genom att deras intresse for att arbeta med sina mal 6kar steg for steg. Det som lararna pa
de bada skolorna skriver &r att eleverna kan ha svart att koppla sina egna mal till
stravansmalen i laroplanen. Var tolkning ar att detta kan bero pa att eleverna inte har den
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mognad som kravs for att forsta sambandet mellan dessa tva. Detta kan kopplas till det
kognitivistiska perspektivet. Dewey (Kroksmark 2003) skriver att eleven maste ha natt en
viss mognad for att kunna lara sig nagot nytt och forena den nya kunskapen med den
kunskap de har sedan innan. Larare fran de bada skolorna skriver ocksa att eleverna
arbetar med sin IUP dagligen och att de &r delaktiga i arbetet med sin IUP bade genom
utformning av mal samt genom att de ar med och bestammer vilka mal de ska arbeta
med.

Bada skolorna har speciella tillfallen nér de endast arbetar med de mal eleverna har i IUP.
Myrangsskolan kallar dessa lektioner for “maltider” medan Traskbergsskolan inte har
nagot speciellt namn pa dessa tillfallen. Bada skolorna papekar ocksa att dessa "maltider”
forekommer dagligen i verksamheten. |1 Anette Henningsons studie, IUP i skolan
(Henningson 2006), skriver hon att en av de larare som blev intervjuade beréttade att
eleverna tyckte att det var mycket roligare att arbeta med sina mal an att jobba med annat,
fastan det innebar samma saker. Detta har vi dven sett pa var VFU dér eleverna anser att
det &r roligare att arbeta pa ”maltiderna” an pa de vanliga lektionspassen. Det tror
Henningson (2006) har att géra med att eleverna kanner att de har stérre inflytande pa
dessa lektioner &n andra.

Eleven ska fa majligheter att ta initiativ och ansvar. De ska ges forutsattningar for att
utveckla sin formaga att arbeta sjalvstandigt och 16sa problem. (Lpo 94 2006, s.6)

Var tolkning &r att detta ocksa kan bero pa att elevernas kunskap om kopplingen mellan
det dagliga arbetet eleverna gor i skolan och IUP &r bristfallig. De kan inte se att de hela
tiden arbetar mot sina mal, oavsett vad de arbetar med. Vi anser att det kanske inte bor
vara olika namn pa de olika arbetspassen i skolan eftersom eleverna da tror att det &r
skillnad nar de arbetar med "arbetspass” och ”"maltider”. Vi tror att detta kan motverka
den helhetssyn de flesta skolor har pa larande da eleverna inte kan se helheten i sitt
skolarbete. Lararna pa de bada skolorna skriver ocksa att det ar viktigt att eleverna far en
medvetenhet om sitt eget larande vilket de tror kan mgjliggéras med en val fungerande
IUP.

Lararna pa de bada skolorna anser att en vél fungerande IUP bor innehélla tydliga
utvarderingsbara mal som kopplas till stravansmalen. Myrangsskolans larare anser
dessutom att det ar viktigt att inte bara fokusera pa de tre karnamnena svenska, engelska
och matematik eftersom de anser att alla @mnen ska ingad i IUP. Detta skiljer sig fran
lararna pa Traskbergsskolan som anser att det ar de tre kirnamnena som ar de viktigaste
och bor vara det som dar i fokus. De sdger dock att om eleverna sjdlva kommer med
forslag pa mal i andra &mnen tas dessa med i IUP. | Allméanna raden (Skolverket 2005)
kan det l&sas att:

Den individuella utvecklingsplanen bor innehélla bade kortsiktiga och langsiktiga
mal. Samtidigt som konkreta och kortsiktiga delmal formuleras, far malen att strava
mot inte tappas ur sikte. /.../En prioritering och begrdnsning av antalet mal ger
eleven storre mojlighet till framgdng an om utvecklingsplanen omfattar en stor
méangd mal. (Skolverket 2005, s.14-15)
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Vi anser att det kan férekomma missuppfattningar nar det géaller tolkningen av de
allmanna raden. Eftersom det skrivs att en prioritering och begransning ska goras
angaende antal mal som ska finnas i IUP, tror vi mdjligen att Traskbergsskolans larare
darfor valt att fokusera pa de sa kallade karnamnena. Myrangsskolans larare har daremot
valt att ha med alla @mnen i ITUP men att de fokuserar pa olika amnen beroende pa vad
eleven behdver.

Aven om vi inte explicit har ndgon fragestillning som behandlar vilka larandeteorier de
tva skolorna arbetar efter, tolkar vi det som att vi kan se drag av dessa i de svar vi fatt pa
var enkatundersokning. Var tolkning ar att det perspektiv som framkommer mest tydligt
ar det sociokulturella perspektivet nar det galler arbetet med IUP. Ldrarna har angett att
det ar viktigt att eleverna, nar de arbetar med sin IUP, arbetar bade individuellt och
tillsammans med varandra. Detta kan vi koppla till Vygotskys narmaste utvecklingszon
dar han papekar att eleverna kan, med hjalp av en mer kompetent annan, komma vidare i
sin utveckling och sitt larande (Kroksmark 2003). Aven det kognitivistiska perspektivet
finns i deras arbetssétt med IUP dar de arbetar efter att varje elevs behov ska tillgodoses
och elevernas tidigare erfarenheter tillvaratas. De arbetar dven mycket efter att eleverna
ska fa anvanda sina kunskaper i vardagen vilket Dewey benamnde som learning by
doing.

Sammanfattningsvis tolkar vi det som att lararna pa de bada skolorna har ett relativt lika
arbetssatt. Vi tycker inte vi kan se att de har nagra storre skillnader i vare sig hur de
arbetar, deras synsatt eller kontakt med foraldrar vilket vi tycker framgar av var
diskussion ovan. Vi tolkar det ocksa som att vi sett att de tva skolor vi undersokt val
ké&nner till vad som skrivs i styrdokumenten om IUP och forsoker anpassa undervisning
och uppréttandet av 1UP till dessa.

Foraldrar

Vid analysen framkommer att det finns klara begrénsningar i foréldrarnas kunskaper om
IUP bade pa Traskbergsskolan och pa Myrangsskolan. Foraldrar fran bada skolorna har
uttryckt att den information de far angaende deras barns IUP begransar sig till
utvecklingssamtal samt foraldramoten. Det &r inte ens alla foraldrar som &r medvetna om
att deras barn har en IUP. Detta ar inte férenligt med det Skolverket (2005) skriver om
IUP och lararnas ansvar. Dér kan det lasas att det &r l&rarens ansvar att informera eleven
och vardnadshavaren samt att 6ka delaktigheten i den individuella planeringen.

Lararen ansvarar for att utvecklingsplanen tas fram i samverkan med elev och
vardnadshavare. (Skolverket 2005, s.13)

Det finns dock nagra foraldrar som har relativt goda kunskaper om IUP. P& bada skolorna
finns det bade foraldrar som inte har ndgra kunskaper alls om IUP samtidigt som det
finns foraldrar som har goda kunskaper om 1UP. Vad kan detta bero pa? Det finns ingen
mojlighet for oss att besvara detta. For att kunna hitta orsaken till det skulle vi behéva
gora ytterligare undersokningar, vilka dven skulle behdva innefatta intervjuer med
foraldrarna pa dessa skolor. Vi vill inte heller spekulera i orsaken da det inte gar att dra
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nagra slutsatser utifran det begransade material vi har fatt in genom var
enkatundersokning.

Foraldrarna pa bade Traskbergsskolan och Myrbergsskolan uttrycker ocksa att den
information om hur skolan arbetar med de individuella utvecklingsplanerna i den dagliga
verksamheten begransar sig till att eleverna satter upp mal som de ska folja.

Vi kan lasa i Lpo 94 (2006) att:

Léraren skall:
Samverka med och fortlépande informera foraldrarna om elevens skolsituation,
trivsel och kunskapsutveckling. (Skolverket 2006, s.14)

Var tolkning av de enkatsvar vi fatt in av foraldrarna som medverkat i var underékning ar
att sa inte sker, da majoriteten av féraldrarna har bristande kunskaper om vad som sker i
den dagliga verksamheten i skolan.

Var tolkning &r att det genomgaende i de svar vi fatt pa fragan om hur foraldrarna har
varit delaktiga i utformningen av sitt barns IUP &r att detta endast sker under
utvecklingssamtalen. Det ar ocksa da foraldrarna anser att deras barn far vara med i
utformningen av sin IUP. En fundering vi har & om barnen inte berattar om det arbete de
gor med IUP i skolan eller om eleverna helt enkelt inte & medvetna om att de ar med i
utformandet av sitt eget arbete. Vi tror att lararna maste bli mer tydliga i sin
kommunikation med barnen for att medvetenhetsgéra dem om vad det ar de arbetar med.
Att de faktiskt & med och bestdmmer Over sitt larande vilket de idag inte verkar vara
medvetna om. Vi tror att detta kravs for att:

...eleverna ska kunna utveckla férmagan att sjilva bedéma sina resultat och stilla
egna och andras beddémning i relation till de egna arbetsprestationerna. (Lpo 94
2006, 5.16)

Eftersom foraldrarnas svar var begransade i omfang ar det svart att analysera deras svar i
nagon vidare utstrackning. Vi kan dock se att de bada skolornas foraldrar ocksa har
liknande erfarenheter bade vad géller den information de fatt angaende IUP och hur elev
och vardnadshavare varit delaktiga i utformningen av densamma.

8 Slutdiskussion

Vi vill i den har avslutande diskussionen knyta ihop det vi tidigare kommit fram till i var
undersokning och tydliggora svaren pa vara fragor. Vi anser att var undersékning har
uppfyllt det syfte och de fragestéllningar vi hade. Vi kan inte ge nagra svar som galler
generellt eftersom var undersokning ar allt for begransad, men kan anda ge en bild av hur
IUP anvands och fungerar pa de tva skolor vi valt att undersoka. Daremot kan vi se
paralleller mellan var undersokning och Anette Henningsons studie (2006) som ar utford
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i en annan del av landet &n dar var undersokning ar utford. Var tolkning ar att lararna i de
bada undersokningarna har liknande erfarenheter angaende IUP-arbetet. Skillnaden ligger
I att de larare hon intervjuat kénner att de inte har tillrackliga kunskaper inom amnet.
Detta tror vi kan bero pa att hon genomforde sin undersokning strax efter det att lagen om
IUP kom.

Vi anser att vi har fatt en god bild av hur lararna arbetar med IUP i praktiken genom de
svar vi fatt pa var enkatundersokning. Lérarnas svar har visat pa att de arbetar pa ett
relativt liknande satt vad galler IUP. De anser sig ha fatt god information om IUP innan
lagen om IUP tradde i kraft 1 januari, 2006. De tycker att den information Skolverket och
Myndigheten for skolutveckling skickade ut var bra, men de saknar riktlinjer for hur 1TUP
ska utformas. Detta ar ett problem vi har uppmarksammat under var undersokning.
Avsaknaden av en generell mall for hur IUP skall utformas anser vi kan innebdra att
lararna inte ar riktigt sékra pa hur de ska utforma IUP pa sin skola. Det kan i sin tur leda
till de brister i kommunikationen mellan larare, elev och foraldrar som vi sett prov pa i
var undersokning. Om lararna inte kdanner sig sékra pa hur de ska arbeta med IUP blir det
ocksa problem nar de ska informera foraldrar och elever om arbetet. Detta kan innebéra
att det blir en viss osakerhet hos alla inblandade parter om vad som géller. IUP blir da
inte den form av tydliggérande dokumentation som de Allmanna raden foreskriver att
den ska vara (Skolverket 2005).

Detta visar sig bland annat i vilka kunskaper de fordldrar som besvarat enkaten har om
IUP. Eftersom vi kande till att dessa bada skolar arbetat med IUP under en langre tid var
var uppfattning att foraldrarna var val insatta i arbetet, vilket visade sig vara felaktigt.
Foraldrarnas kunskap om IUP-arbetet var enligt dem sjélva begransade till att galla vad
de fick reda pa av lararna under utvecklingssamtalen. Det ar enligt oss inte pa langa véagar
tillrackligt med tanke pa att IUP ska utformas for att galla hela terminen. De mal som
finns i IUP bor och ska kontinuerligt revideras under terminens gang. Eftersom det &r
larare, elev och foraldrar som ska utforma denna tillsammans krdvs att foraldrar och
elever fatt adekvat information for att vara kapabla att klara detta. I nuldget ar foraldrar
och elever endast delaktiga vad géller upprattandet av nya mal i IUP enligt dem sjalva. Vi
tror att om foraldrarna hade fatt en folder med information om de mal som finns i
laroplanen och en Oversikt over hur skolan arbetar med IUP, hade foréldrarnas
involvering i elevernas skolarbete kunnat 6ka (Lpo 94 2006).

Lérarna i var enkatstudie uttrycker att eleverna ar valdigt medvetna om vad det &r de bor
gora i skolan men ar tyvarr inte lika medvetna om varfor de gor det. Att eleverna tycker
att det ar roligare att jobba med maltiderna istallet for att jobba med de "vanliga” &mnena
tycker vi talar ett ganska tydligt sprak. Lararna maste bli battre pa att gora eleverna mer
medvetna om sitt eget larande och varfor de ska gora det som de gor. Vi tror att arbetet
med de individuella utvecklingsplanerna kan framja det arbetet pa ett valdigt positivt satt
eftersom IUP kan synliggora elevens larande for dem sjélva pa ett tydligt satt, vilket dven
Anette Henningson (2006) papekar i sin studie.

Vi har sett nar vi gjort var undersokning att det finns omraden som fungerar bra vad
galler utformningen av IUP men det finns ocksa omraden som fungerar samre.
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Informationen fran myndigheter har varit bra men det har uttryckts att det saknas en mall
som galler for alla skolor. Brist pa kommunikation ar ocksa pataglig i var undersékning
dar larare anser sig ha informerat medan foraldrar inte anser sig ha fatt nagon direkt
information.

Vi tror att andra lararstudenter, larare samt foraldrar kan fa ut mycket av att lasa var
undersokning for att fa en storre forstaelse for varandra och vari kommunikationen
brister.

En fraga vi hade i inledningen var om samtalet vid utvecklingssamtalen Iag till grund for
de individuella utvecklingsplanerna och att larare, elev och foréldrar tillsammans skrev
dessa, eller om det var lararen som skrev IUP och informerar om denna vid
utvecklingssamtalet. Enligt var tolkning av svaren pa enkéaterna ar fordldrarna lite
involverade i upprattandet av IUP vilket innebdr att det i slutdnden &r lararen som skriver
IUP och informerar foraldrar och elev om innehallet vid utvecklingssamtalet.

8.1 Pedagogiska konsekvenser

Under arbetets gang har vi fatt mer insikt i hur de individuella utvecklingsplanerna ar
tankta att fungera. Vi har ocksa sett de svarigheter lararna ser med att implementera IUP i
sin dagliga verksamhet. Aven om informationen om IUP har varit relativt bra har de inte
fatt information om hur den ska anvéndas i verksamheten. Detta har medfort att IUP kan
se valdigt olika ut pa olika skolor. Vi tror att om regeringen hade utformat en grund for
hur IUP skall anvandas och lararna hade fatt fortbildning inom omradet hade det inte
varit sa svart for dem att leva upp till de krav som nu stélls. Det hade da varit lattare for
lararna att komma igang med IUP-arbetet. Som det &r nu &r bilden av vad IUP &r ganska
diffus for bade larare, elever och foraldrar vilket innebér att det kraver mycket arbete av
lararna, bade for att komma igang med arbetet och for att informera foraldrar om 1UP.

Inforandet av de individuella utvecklingsplanerna i skolan har medfort att lararna maste
vara val forberedda infor utvecklingssamtalen for att kunna tillgodose de krav som stalls
pa dem angdende okad dokumentation. Detta framgar dven i Anette Henningsons studie
(2006) dar lararna framfor att det storsta hindret de ser med implementeringen av IUP ar
just detta. Det ar valdigt viktigt att utvecklingssamtalen blir ett méte mellan larare, elev
och foralder for att det ska kunna bli ett givande samtal for alla inblandade. Innehallet i
ett utvecklingssamtal styrs naturligtvis av vad de inblandade vill uppna med samtalet,
men det ska klart framga hur eleven forhaller sig till malen, det vill sdga om eleven
uppnar de faststallda malen eller ej. Detta kraver att lararen har tillracklig dokumentation
for att kunna tillstyrka det som s&gs under samtalet. Lé&rarna kan uppleva
dokumentationen som tidskravande och det finns risk for att vissa elevers individuella
utvecklingsplaner endast aktualiseras vid utvecklingssamtalet. Skolan maste darfor
forsoka hitta ett arbetssatt som gor att de individuella utvecklingsplanerna blir en del i
den dagliga verksamheten och inte en pappersprodukt som endast tas fram vid
utvecklingssamtal.
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Var tolkning ar att lararnas brist pa fortbildning kan ge konsekvenser pa flera olika
nivaer; elevniva, foraldraniva och organisationsniva. Pa vilket sétt detta kan ske ska vi
forsoka ge en bild av nedan.

Om lararna inte har kunskap om IUP och hur den &r tankt att fungera i verksamheten, kan
de pedagogiska konsekvenserna for eleverna bli att de inte far tillracklig kunskap om vad
IUP innebéar och hur den ska anvéandas. Det i sin tur kan leda till att de inte heller far
information om hur de ska gora for att na de mal som finns i kursplaner och laroplaner.
Om lararna har béattre kunskap om IUP kan den istallet anvandas som det verktyg det &r
tankt att vara.

Lérarens kunskapsniva om IUP kan &ven ge konsekvenser for foraldrarna. Om lararen
inte kan forklara for foraldrarna vad 1UP innebér kan féréldrarna inte heller vara ett stod
for barnen att na de mal som finns uppsatta i den. Foraldrarna kan inte heller vara med att
utforma IUP vid utvecklingssamtalet och blir istallet en passiv bisittare som bara tar emot
den information l&raren ger. Om féraldrarna ar vélinformerade och val forberedda for
utvecklingssamtalet blir det istéllet en naturlig dialog dar alla parter ar delaktiga.

Pa organisationsniva kan lararnas okunskap om IUP ocksa fa konsekvenser genom att
manga elever gar ut skolan med ofullstandiga betyg och darmed inte kan fortsatta sina
studier och vidareutbilda sig. Men genom lararnas kunskap kan de 6ka maluppfyllelsen i
skolan precis som det ar tankt att IUP ska fungera.

Vi kan genom detta komma till slutsatsen att lararnas kompetens om IUP kan fa
konsekvenser pa flera olika nivaer och att det darfor ar viktigt att lararna far mojlighet att
oka denna. Pa vilket satt detta ska ske ar vi inte kompetenta nog att avgdéra. Men det finns
det forhoppningsvis andra som &r. Vi hoppas att vart arbete kan komma till nytta for
andra lararstudenter, verksamma larare och andra som pa nagot satt har intresse utav 1UP.

8.2 Metoddiskussion

De tillvagagangssatt vi har anvant i var undersokning och skriver om i detta kapitel
rekommenderas av Stukat (2005) samt Johansson & Svedner (2004).

Vart huvudsyfte med arbetet var att undersoka vilken kunskap foraldrarna har om 1UP
och hur lararna arbetar med IUP i praktiken. Vi valde darfor att gbora en enkét-
undersokning da vi ansag att detta var ett metodval som passade till vart syfte. Vi ansag
att vi genom enkatfragorna kunde fa svar fran fler manniskor an vi skulle ha fatt med
intervjuer, under den begransade tid vi har haft till vart forfogande.

De fragor som fanns med i enkéaten valdes ut efter noggrant genomténkande av oss. Vi
valde att ha relativt 6ppna fragor eftersom sadana fragor inte pa forhand ar begransade,
vilket gor att den tillfragade har mojlighet att utveckla och anpassa sitt svar Vi skickade
ut fragorna till en testgrupp bestaende av tre larare och fem foraldrar som ej skulle vara
med och besvara den slutgiltiga enkaten. Testgruppen besvarade fragorna och gav oss
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synpunkter pa dessa. Med hjalp av de svar vi fick in korrigerade vi de fragor som var
tvetydiga och svara att besvara.

Eftersom vi valde att gora enkatundersokningen pa tva skolor vi kande till sedan tidigare
var vi relativt sakra pa att vi skulle fa in ganska manga och utforliga svar, vilket inte
visade sig stamma. Andelen svarande var ganska lag nar det galler foraldrarna och
anledningen till detta tror vi ar att vi hade skrivit ganska manga fragor och att de trodde
att det skulle ta lang tid att besvara dem. Majligheten finns ocksa att de inte tyckte att de
hade tillrackligt med kunskap om IUP for att kunna besvara enkéteten.

| de enkater vi fick in var fragorna utforligt besvarade av lararna men inte fullt lika
omfattande nar det gallde foraldrarnas svar. Pa vissa fragor hade foraldrarna endast svarat
ja eller nej. Detta tror vi kan bero pa att foraldrarna inte anser sig ha tillrackligt med
kunskap om IUP. Vi kunde dérigenom se att en nackdel med att géra en
enkatundersdkning var att vi ej kunde stélla féljdfragor och pa sa satt fa utforligare svar
pa de fragor vi skulle vilja veta mer om. Svaren kan darmed bli ganska magra och
intetsagande Vi hade mojligen kunnat ha haft en uppfoljande intervju, men da hade de
som besvarade enkéaten ej kunnat vara anonyma, vilket vi ansag var viktigt for att fa
uppriktiga svar pa fragorna.

Vid analysen av lararnas enkétsvar kunde vi se att vissa begrepp som vi val kanner igen
efter att ha studerat IUP-litteratur under detta arbete, anvéndes frekvent. Vi tror att
lararnas medvetenhet om att deras svar skulle inga i en studie mojligen medférde att de
ville svara mer “’ratt”.

Vi ar medvetna om att fragorna hade kunnat formuleras annorlunda i enkéten och pa sa
satt resulterat i andra svar. Men vi anser att de fragor vi till slut valde att skicka ut, val
besvarar vart syfte och var fragestéallning. Fragornas svar kan direkt relateras till de
fragestallningar vi hade.

Vi ar ocksd medvetna om att vi inte kan fa nagot generaliserbart resultat av denna
enkatundersokning eftersom den baseras pa alldeles for fa enkatsvar, men detta var inte
heller vart syfte med uppsatsen. Reliabiliteten &r i denna undersokning relativt |ag
eftersom vi endast har undersokt tva skolor vilket inte kan ge nagot tillforlitligt resultat
men &nda ge en bild av just dessa tva skolor.

Vi tycker att validiteten i denna undersokning &r bra eftersom de enkater vi skickade ut
gav oss bra svar pa de fragestéallningar vi hade. Den brister dock i att vi inte fatt sa
utforliga svar som vi hade onskat for att fa en annu béttre bild av hur IUP anvéands av
lararna och vad foraldrarna vet om 1UP.
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8.3 Forslag pa vidare forskning

Vi tycker att det har varit mycket intressant att gora detta arbete och vi har lart oss
mycket som vi kommer att ha nytta av i var framtida profession som larare. Ellmin
(2006) skriver i boken Rétt dos for larande att det &r viktigt att IUP inte blir ett dokument
som bara tas fram ibland utan att det maste vara en del av arbetet i vardagen. Vi upplever
att sa annu inte ar fallet i de skolor vi har besokt. Det skulle darfor vara intressant att
fortsdtta forskningen genom att undersdka samma skolor igen om nagra ar for att se
hur/om synen pa IUP-arbetet har forandrats. Det hade dven varit intressant att se om
foraldrarnas kunskap om IUP 6kar nér lararnas sakerhet om hur arbetet med IUP ska
fungera, har blivit battre i och med 6kad erfarenhet.

Nagra fragestéallningar inom detta &mne hade kunnat vara:
. Hur har arbetet med IUP forandrats fran det att den forra undersokningen gjordes?

. Har foraldrarnas kunskap om IUP Okat sedan forra undersokningen?
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Bilagor

Bilaga 1-Intervjufragor Anette Henningson
Intervjufragor till larare

1. Vilken information har du fatt om inférandet av IUP fran 1/1 2006?
2. Av vem/vilka fick du information?

3. Varfor ska man ha IUP?

4. Vilka mojligheter ser du med IUP?

5. Vilka hinder ser du med IUP?

6. Hur tycker du att IUP paverkar det vardagliga arbetet i skolan?

7. Hur anvénder du dig av IUP pa din skola?

8. Har ni nagon gemensam syn pa hur man kan jobba med 1UP?
| arbetslaget, pa skolan, i kommunen?

44



Bilaga 2-Missivbrev

Till berorda larare och foréldrar

Vi ar tva lararstudenter, Asha Karlsson och Anna Lundebring, som laser var sista termin pa
lararprogramet pa Goteborgs universitet och nu skriver vart examensarbete. Vi har valt att
skriva denna om individuella utvecklingsplaner (IUP) och behdver darfor er hjalp med detta.

Syftet med individuella utvecklingsplaner &r att folja och stddja varje enskilds elevs
utveckling och att féra en tydlig dialog med eleven och hemmen om resultaten och
insatserna for den féljande utvecklingen. Malet ar att skolan ska se elevernas
utvecklingsmojligheter och 6ka passformen mellan elev och skolmiljo, da forutsattningar for
utveckling ligger bade hos eleven sjalv och hos det sociala system som skolan utgor.
Elevens utveckling mot de nationella malen for utbildningen ska sta i fokus.

Syftet med var uppsats ar att undersoka hur larare arbetar med IUP i praktiken i forhallande
till styrdokumenten. Ett ytterligare syfte ar att undersoka vilken kunskap foraldrar har om
IUP.

For att vi ska kunna besvara dessa fragestallningar skulle vi bli valdigt tacksamma om ni tar
er tid att besvara nedanstaende fragor. Svaren pa fragorna kommer senare att sammanstéallas
av oss for publicering i vart examensarbete.

Undersdkningen kommer att vara helt anonym vilket innebar att ingen férutom vi kommer

att ta del av svaren innan de sammanstallts. Det kommer inte att vara mojligt att identifiera
vilken skola vi har undersokt.

Med vanliga hélsningar

Asha Karlsson & Anna Lundebring
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Bilaga 3-Enkatfragor till Larare
Fragor:

1. Vilken information anser du att du har erhallit angaende 1UP och hur
du ska arbeta med detta?

2. Har arbetslaget/skolan en gemensam syn pa arbetet med IUP?

3. Hur har ni utformat er IUP och vem/vilka deltog i arbetet av
utformningen?

4. Beskriv hur du arbetar med IUP i din klass.
5.  Hur ser du pa foraldrarnas roll i arbetet med IUP?
6. Hur ser du paelevernas roll i arbetet med IUP?

7. Vad anser du vara en val fungerande IUP?

8. Ovrigt:
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Bilaga 4-Enkatfragor till foraldrar

Fragor:

1. Har ditt/dina barn en Individuell utvecklingsplan?

2. Hur val kénner du till de Individuella utvecklingsplanerna och fran
var har du fatt den informationen?

3. Vad kanner du till om den individuella utvecklingsplanen?

4. Vet du hur skolan arbetar med IUP? Om Ja, beskriv hur.

5. Pa vilket satt har du varit delaktig i ditt/dina barns 1UP?

6. Pavilket satt har ditt barn varit delaktig i utformningen av sin lUP?

7. Ovrigt:
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Bilaga 5 — Snurra (skola 1)
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Bilaga 6 — IUP-blankett (skola 1)

Individuell utvecklingsplan tor:

Langsiktiga mal

Delmal

Hur nar vi malen?

Ansvarig

Utvéardering

Kunskapsmal

Sociala mal

Datum:

Narvarande:
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Bilaga 7 — schema for elevstyrt utvecklingssamtal (skola 1)

Forberedelser infor
"Elevledda utvecklingssamtal” i svenska

Skriva

1. Titta i din forskarbok och/eller tidningsbok.
Hur tycker du att din skrivning har utvecklats
vad galler:
mellanrum mellan orden
Sma-stora bokstaver
Punkt-storbokstav
Dubbelteckning
Ljudstridig stavning
Styckeindelning
Tankekarta
Malande (beskrivande) ord och uttryck
Att komma igang med en skrivuppgift

Ta fram nagot bevis.
2. Vad behover du trana mer pa nar det galler att skriva?

3. Skriv nya mal med hjalp av de gamla malen, snurra
och portfolio

4. Hur skall du na dina nya mal?
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Lasa

1. Lyssna pa ditt band
2. Hur tycker du att din l&sning har utvecklats

3. Vilka bocker laser du hemma och i skolan? (poesi,
fakta, skonlitteratur, sagor, serie, dagstidningar)

4. Hinner du med att lasa och forsta textremsan pa TV
5. Vad behdver du trana mer pa vad géaller din lasning?

6. Skriv nya mal med hjélp av de gamla malen, snurra
och portfolio

7. Hur ska du na dina nya mal?

Att vara elev

1. Beskriv hur du &r som elev. Jobbar du for att du vill
lara dig nya saker eller jobbar du for att du maste?

2. Beskriv hur du ar mot andra larare &n din egen.
3. Vad ar det som ar annorlunda?
4. Hur klarar du det?

5. Tycker du att du maste trana mer pa att mota olika
vuxna?
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Bilaga 8 -. IUP-blankett (skola 2)

Individuell UtvecKiINGSPICIN TOr «viiviiiinimimosiinsivimioisiiisises

B covsonimma e s s e

Mina starka sidor:

Jag behover utveckia:

Dina starka sidor:
(Iararen tycker)

Utveckling:
(lararens forslag)

Kunskapsmdl:

Socialt mal:

Studieformaga:
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Hur gor vi?

Jag tanker gora pd& foliande sdrtt:

Socialt mail:

Studieférmaga:

Fordldrarnas dtagande:

Skolans atagande:

Underskrift:
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Bilaga 9-Fragor till sjalvutvardering infor utvecklingssamtal(skola 2)

Utvérdering!

Raster
Vad brukar du gora?
Vem brukar du leka med?

Bamba
Vad tycker du om maten?
Ar det tillrackligt med tid?

Laxor

Varfor har man laxor?

Ar det viktigt att gora sina laxor?
Brukar nagon hjélpa dig?

Hur gar det till nar du gor laxan?

Vad tycker du ar bra att ha i 1axa?

Studieférmaga

Tar du vara pa lektionstiden?

Tar du egna initiativ?

Borjar du arbeta genast?

Sysslar du med andra saker pa lektionstid?

Eftertanke

Varfor skriver vi eftertanke?

Laser dina fordldrar den?

Utvardering av skolamnena

Svenska: Hur tycker du att det gar att lasa/skriva? Vad behover du bli battre pa?
Engelska: Hur tycker du att det gar att lasa/skriva/prata? Vad behéver du bli battre pa?
Matematik: Hur tycker du det ar att arbeta med matteboken?

Musik: Vad har du lart dig?

Idrott: VVad tycker du om idrotten?
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