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Bakgrund: Vi har under vara verksamhetsforlagda utbildningsperioder upplevt att nar
eleverna ar i det begynnande laslarandet, anvander bilden som en utgangspunkt for att tolka
vad som star i texten. Vi har upplevt att intresset for bilden &r stort bland eleverna. Vi vill i
detta arbete belysa vilken betydelse bilden har for elevernas laslarande sett fran pedagogens
synvinkel.

Syfte: Vart syfte med detta arbete ar att studera vilken betydelse bilden har i elevernas
begynnande laslarande. Syftet ar dven att fa en fordjupad kunskap om hur vi som pedagoger
kan dra nytta av bildens betydelse i var kommande undervisning. Vi vill ocksa ta reda pa hur
pedagogen kan anvanda bilden i undervisningen for att na sa manga elever som majligt. Vi
vill dven ta reda pa vad eleverna tittar pa forst, bilden eller texten, for att ha en uppfattning om
hur de tanker.

Fragestéllningar: Vilken roll spelar bilden i laslarandet for nyborjarlasaren?

Metod: Undersokningen kan sdgas vara kvalitativ eftersom vi soker oss till ménniskors tankar
och forstaelse. Vi forsoker inte mata kunskapsforhallande. Studiens vetenskapliga redskap &r
intervjun.

Resultat: Att l&ra sig lasa ar en komplicerad process for nyborjarlasaren. Darfor ar det vikigt
att texterna som ska lasas ar meningsfulla for eleverna. Som pedagog ar det viktigt att skapa
ett samband mellan ord, tanke, bild och skrift. Bilden &r ett viktigt stod i 1&slarandet hos
nybdrjarlasaren. Genom att ge eleven rétt verktyg for att kunna tolka och avlasa bilder ger
man eleven samtidigt mojligheten att kunna anvénda bilden som ett facit och ddrmed kunna
ratta sig sjalv i lasningen.

Alla forskare ar dock inte Gverens om att bilden &r ett bra hjalpmedel vid laslérandet. En del
forskare menar att det underlattar for eleven om bild och text kompletterar varandra andra
pavisar att det bilden kan skapa kaos for en nyborjarlasare. Ytterliggare en tredje part menar
att det inte finns nagot som pavisar att bilden varken ar positiv eller negativ vid laslarandet.
Efter intervjuerna med pedagogerna visade det sig att bilden &r det som gor att man kan ge en
bok till en elev som inte kan l&sa. Bilderna fungerar som ett slags ”isdubbar” som ger eleven
faste och trygget att kunna ga vidare i laslarandet.
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1 Bakgrund

1.1 Inledning

Fokus i denna uppsats ligger pa bildens betydelse for elevernas laslarande sett ur pedagogens
synvinkel. Under vara verksamhetsforlagda utbildningsperioder (VFU) har vi uppfattat att nar
eleverna ar i det begynnande laslarandet anvander de bilder for att tolka handlingar i boken.
Vi har dven upplevt att bilden fangar och inspirerar eleverna. Vid hoglasningstillfallen har vi
upplevt att eleverna har varit angelagna om att fa se bilderna. Vi har upplevt att intresset for
bilden &r stort bland eleverna.

Vi riktar oss mot de tidigare skoldren, forskoleklass, ar ett samt ar tva, eftersom fokus pa
laslarandet framfor allt sker under de aren. Under vara VFU-perioder har vi bada varit i de
lagre skolaren och har da fatt uppleva hur lasundervisningen gar till. Vi har bada for avsikt att
arbeta inom de tidigare aren och kanner ett stort engagemang for detta.

Var forforstaelse ar att bilden spelar en stor roll for eleverna och att pedagogen bor vara
medveten om detta och anvéanda bilden pa ett medvetet satt. Genom att gora det tror vi att fler
elever upplever gladjen med lasningen. Enligt laroplanen for det obligatoriska skolvasendet,
forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94) star det att: ”Sprak, larande och
identitetsutveckling &r nara forknippade. Genom rika mojligheter att samtala, 1dsa och skriva
skall varje elev fa utveckla sina méjligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till sin
sprakliga formaga” (s. 11).

Vi uppfattar att eleverna forst tittar pa bilden och darefter laser tillhérande text. Darfor tror vi
att det ar viktigt att bilden i lasebocker stammer vél 6verens med texten. Eftersom manga
elever kan vara osékra i bérjan av laslarandet och vi upplever att de tar stod i bilden for att fa
sammanhang och forstaelse for texten.

Skalet till att vi valt att se det med pedagogens dgon &r att vi inom en snar framtid kommer att
ha den rollen. | dagsléget uppfattar vi att det inte finns sarskilt mycket forskat kring amnet
och darfor har vi haft intresse av att fordjupa oss i detta. Aven Lpo 94 tar upp vikten av att
variera sig och kunna na eleverna pa flera olika satt genom att: ”Lararna skall strava efter att i
undervisningen balansera och integrera kunskaper i sina olika former” (s. 14).

1.2 FOordelningen av arbetet mellan oss

Arbetet har fungerat mycket bra mellan oss. Vi har tillsammans tagit ansvar for att allt arbete
ska bli gjort. Vi har delat upp de faktabdcker vi har anvant mellan oss for att bada tva fa en
chans att sétta oss in i dmnet. Vi har sedan tillsammans skrivit texten och diskuterat och
analyserat oss fram. Vi kanner oss bada tva mycket néjda med hur arbetet har fortlopt och hur
resultatet blev.



2 Syfte och problem

Vart syfte med detta arbete ar att studera vilken betydelse bilden har i elevernas begynnande
laslarande. Vart syfte ar dven att fa en fordjupad kunskap om hur vi som pedagoger kan dra
nytta av bildens betydelse i var kommande svenskundervisning. Vi tar dven reda pa hur
pedagogen kan anvanda bilden i undervisningen for att na sa manga elever som majligt. Vi
vill aven ta reda pa vad eleverna tittar pa forst, bilden eller texten, for att ha en uppfattning om
hur de tanker. Med bild menar vi den tryckta samlingsbild som finns i direkt anknytning till
texter i elevernas bocker.

2.1 Fragestallning

Vilken roll spelar bilden i l1&slarandet for nyborjarlasaren?

2.2 Disposition

Vi har lagt upp arbetet pa foljande satt. Vi borjar med en litteraturgenomgang déar vi tar upp
aktuell forskning och viktiga centrala begrepp. Efter det foljer ett metodkapitel dar vi gar
igenom varfor vi valde en kvalitativ studie med intervjuer och pa vilket satt vi genomforde
dem. Efter metodavsnittet kommer resultatet. Dar gar vi igenom vad vi fick fram under
intervjuerna. Vi avslutar med en diskussion dar vi diskuterar resultatet kopplat till litteraturen.






3 Litteraturgenomgang

Pa foljande sidor tar vi upp centrala begrepp som ligger till grund for forstaelsen av
litteraturgenomgangen. Vi kommer aven att hanvisa till Iaroplanen samt kursplaner for
amnena svenska och bild. Var definition av begreppet bild kommer att diskuteras. Efter det
foljer ett avsnitt dar vi tar upp elevernas laslarande sett ur ett lararperspektiv. Slutligen kan ni
ldsa om vilken betydelse bilden har samt vilket samspel som finns mellan bild och text.

3.1 Centrala begrepp

3.1.1 Laslarande

Vi har gjort ett medvetet val ndr vi valjer att anvénda oss av begreppet laslarande istéllet for
lasinlarning. Lindd (1994) refererar till Skolverkets rapport Bildning och Kunskap genom
foljande uttryck: ”Begreppet inldarning leder tankandet till att det &r nagot utifran som ska tas
in medan man kan tanka pa larande som en aspekt av mansklig social och praktiskt handling”
(s. 26). Vi anser att pedagogen inte kan ldra nagon elev nagonting utan enbart skapa
forutsattningar for att larande ska ske.

3.1.2 Lé&sa bilder

Vi namner flera ganger under arbetets gang begreppet lasa bilder. Med det menar vi att precis
som med en text, laser och séker man efter nadgon information nar man tittar pa en bild. Att
lasa bilder innebér att man tittar pa olika punkter i en obestamd ordning, jamfort med att lasa
en text. Texten lases i en bestamd ordning, i vastvarlden fran vanster till hoger (Pettersson,
1991).

3.1.3 Kursplanen i svenska

Kursplanen i svenska tar upp att inom svensk&mnet finns huvudansvaret for att eleverna ska
fa sin sprakliga utveckling. Det innebar att eleverna ska kunna anvanda spraket tydligt i bade
skrift och tal. De ska ocksa fa en 6kad férmaga att forsta, uppleva och tillgodogora sig
litteraturen. Vidare tar kursplanen upp att detta inte alltid behdver ske genom lasning utan det
kan ocksa ske genom drama, avlyssning och att studera bilder. Amnet svenska ska utveckla
elevernas kunnande for att forsta, uppleva och tolka texter. “Ett vidgat textbegrepp innefattar
forutom skrivna och talade texter aven bilder” (Internet, 2007-05-16).

| Skolverkets (2000) beskrivning av stravansmalen for amnet svenska star det att “eleven ska
utveckla sin formaga att lasa, forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa
lasningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktar” (Internet, 2007-05-16).

| de mal som eleven ska ha uppnatt nar de kommer till slutet av det femte skolaret &r bland
annat att kunna uppleva och forsta budskap och skeende i litteratur som &r skriven for elever.
De ska aven kunna samtala om lasningen och reflektera dver texterna. Vidare ska eleven
kunna reflektera och vardera innehall och uttrycksmedel bland annat bilden.



3.1.4 Kursplanen i bild

| Skolverkets (2000) beskrivning av kursplanen i bild star det att eleven ska bli medveten om
bilden som sprak och dess roll i olika sammanhang och kulturer. Eleven ska ocksa utveckla en
formaga att kommunicera med hjalp av sin egna och andras bilder. Det star dven att
"utbildningen i amnet syftar till att utveckla saval kunskaper om bilden som kunskaper i att
framstélla, analysera och kommunicera med bilder” (Internet, 2007-05-16). Eleven ska
utveckla en formaga att analysera och samtala om bilder och forsta att de har en betydelse av
att skapa mening och innehall utéver det forestallande. Idag sker mycket av kommunikationen
genom kombinationer av olika medier och det staller ett stort krav pa att eleverna ska kunna
tolka och forsta bilder.

Vikten av att kunna lasa bilder tas aven upp i mal att strava mot i kursplanen for amnet bild.
Det uttrycker att eleven:

— blir medveten om bilden som sprak och dess roll och anvéandning i skilda sammanhang och
kulturer samt utvecklar formaga att kommunicera med hjalp av egna och andras bilder,

— utvecklar formagan att analysera och samtala om bilder och forstaelse av att bilden bar
betydelser, skapar mening och har ett innehall utéver det forestallande

(Internet, 2007-05-16)

3.1.5 Det sociokulturella perspektivet

Olga Dysthe (2003) skriver om det sociokulturella perspektivet och om dess grundare Lev
Vygotskij. Han arbetade med att forsta hur det manskliga medvetandet utvecklades. Vygotskij
ansag att larande sker i ett socialt samspel med andra. Att vara social betyder att vara i
interaktion med andra ménniskor.

Caroline Liberg (2006) skriver for att eleven ska l&ra sig lasa och skriva menar de inom det
sociokulturella perspektivet att det ska goras tillsammans med andra vuxna och elever.
Vygotskij menar att pedagogens roll &r sarskilt viktig da han/hon vet var eleven ar i sin
utveckling och kan pa sa satt utmana det individuella hos varje elev pa béasta sétt.

Sjalva utgangspunkten for larande &r, enligt Vygotskij (i Dysthe, 2003) da en elev &r en del av
den gemenskap som finns i den sociala gruppen. Det ar har utgangspunkten for larande
uppstar. "Fran ett sociokulturellt perspektiv ar sprak och kommunikation sjélva forbindelse-
ledet mellan individuella mentala processer och sociala laroaktiviteter” (s. 10).

Vidare skriver Dysthe att Vygotskij menar att det & meningslost att undervisa elever i nagot
som de inte & mogna for eftersom de da inte &r redo att ta till sig den kunskapen. Under en
elevs utveckling sker en mognadsprocess som gor det mojligt for en laroprocess att dga rum.
Tidigare har undersokningar av barns mentala utveckling haft fokus pa vad barnet kan pa
egen hand. Vygotskij menar istallet att det &r battre att ta reda pa vad barnet kan med hjalp av
nagon annan, mer kunnig person, exempelvis en pedagog. Detta kallar han fér den narmaste
utvecklingszonen. Har ar alltsa det mellanrum mellan det barnet kan pa egen hand och vad
den inte kan med hjalp av nagon annan. Med tiden utvecklar barnet det den kan i samspel med
nagon annan till sitt egna, som den nu kan klara av pa egen hand. I och med att barnet
utvecklas hela tiden &r det nya utmaningar som byts av i den narmaste utvecklingszonen. Allt
for att barnet ska fa ett livslangt larande.



3.1.6 Var definition av begreppet bild

Rune Pettersson (1991) sager att I en bild utgér grundelement som punkter, linjer och areor
en niva som bildar former som bildar syntagmer eller delbetydelser. Dessa samverkar till hel-
eller helhetsbetydelser av stillbilder, bildsammanstallningar eller rérliga bildberattelser” (s.
79). Pettersson menar alltsa att det &r beroende av hur dessa bestandsdelar (punkter, linjer och
areor) varieras nar det géller bland annat storlek, farg, form, tjocklek med mera &ar grunden till
hur vi uppfattar bilden.

Lena Kareland och Barbro Werkmaéster (1976) uttrycker att bilden inte &r nagon avbildning av
verkligheten och en bild har inte nagra sanna eller slutgiltiga tolkningar. Denna mangtydighet
som bilden har &r en styrka och utmaning. Det dr viktigt att lara eleverna detta och dér spelar
skolan och forskolan en viktig roll.

Vi har upplevt att det finns olika bilder. Det finns bilder som enbart avbildar ett foremal fran
texten. Sen finns det a&ven handelsebilder som forestéller handelsen som texten vill formedla.
Till slut kan det finnas bilder som ar bade och, alltsa att det finns ett foremal representerat i en
handelsebild. Vi kommer vidare att prata mest om bilder som avbildar féremal samt
handelsebilderna.

3.2 Elevernas begynnande lasning ur ett lararperspektiv

3.2.1 En kort tillbakablick

Eva Langsjo och Ingegérd Nilsson (2005) skriver att den begynnande laskunnigheten uppkom
redan pa 1600-talet hér i Sverige. Detta pa grund av att Luther och reformationen ansag att
varje individ skulle kunna lasa sin bibel for att pa sa satt finna sin ratta tro. Vidare skriver de
om att allman laskunnighet uppkom 1686 da laskunnigheten kontrollerades och
dokumenterades vid husforhoren. De skulle svara pa katekesfragor och de som inte kunde
svara pa dessa fragor kunde hamna i fangelse, fa béter eller stockstraff. De som inte kunde
lasa fick inte heller gifta sig, konfirmeras, vittna i ting samt delta i nattvard.

Idag 4r skolans viktigaste uppgift att lara eleverna lasa. Alla ska kunna lasa nar de gar ut
skolan. Enligt Ingvar Lundberg (2006) ar den uppgiften mer angelagen an nagonsin eftersom
skriftspraket far allt storre betydelse i bade arbetslivet och samhallslivet. Om man inte kan
lasa ar det latt att hamna utanfor. Nastan alla arbeten idag har krav pa goda laskunskaper.

3.2.2 Definition av lasning

Lundberg (2006) definierar vad lasning &r genom att saga att lara sig lasa &r att, med
utgangspunkt i elevernas naturliga samtalssprak, gradvis narma sig ett mer distanserat sprak,
att successivt frigora sig fran ’har-nu-"spraket” (s. 17). Han menar att man bor gora eleverna
medvetna om att det &r en skillnad mellan tal och skrift. VVidare menar han att eleverna helt
enkelt maste knacka koden for att lara sig lasa. Eleverna behover lara sig att det talade ordet
kan delas upp i olika delar som i sin tur representeras av en bokstav. Eleverna behéver alltsa
bli medvetna om ordens uppbyggnad.

3.2.3 Lasprocessen

Enligt Rigmor Lind6 (1994) ar det en komplicerad process att lara sig lasa. De ord som eleven
moter under borjan av laslérandet bor vara meningsfulla och inte bara nonsensord. For eleven
géller det att skapa ett samband mellan ord, tanke, tal, bild och skrift.



Den metod som enligt Lind6 anvands mest i Sverige ar den sa kallade delmetoden eller
ljudmetoden. Det innebér att pedagogen lar eleverna hur varje bokstav later och sen ljudar
samman latena till ord. Man utgar fran delarna och satter ihop dem till en helhet. Samtidigt
har den omvénda metoden 6kat de senaste aren. Den andra metoden utgar fran hela ordet som
eleven l&r sig kénna igen. Pedagogen och eleverna gor sedan en analys av ordet och vilka ljud
det innehaller, vilket ljud som kommer forst, i mitten och sist. Enligt Lindo finns det en tredje
metod som kallas ordbildsmetoden. Da lars orden in som hela ordbilder och inte analyseras.
Denna metod bade borjar och slutar med helheten. En férdel med denna metod ar att vi i vart
sprak har en del ljudstridiga ord som blir lattare att lara in. Dock brukar forskarna inte saga
att pedagogerna ska anvanda sig utav enbart en metod utan anpassa undervisningen efter
eleverna. En del elever lar sig bast genom att ljuda medan andra lar sig genom att se orden
som helheter. Aven Liberg (2006) tar upp detta i sin forskning. Enligt henne &r de flesta
forskare idag eniga om att pedagogen bor kombinera helordsmetoden och ljudningsmetoden
da eleverna ska lara sig lasa. Detta just for att de tror att elever bade utgar fran de sma delarna
till helheten samt fran helheten till delarna néar de lar sig lasa.

Elevens hjarna uppfattar meningsfulla enheter forst enligt Akerblom (i Lind®, 1994). Det &r
konstaterat att elever som lar sig lasa sjalva utgar fran hela ord. Akerblom anser dven att
manga elever vid skolstarten inte & mogna for att lara sig lasa via delmetoden. Han anser att
deras hjarna inte ar mottaglig for att uppfatta enskilda fonem i ett ord. Det ar lattare for
eleverna att uppfatta stavelser och hela ord. Enligt Akerblom finns det stora fordelar med att
lata eleverna tidigt arbeta med sammanhangande och meningsfulla texter. Ofta har de
sammanhangande texterna en viss dverflodig information som hjélper till och okar forstaelsen
av texter.

Enligt Géta Englund och Bodil Jonsson (2006) finns grunden for ett lyckat laslarande i
foljande punkter

Pedagogens metoder, engagemang och kompetens

En god relation mellan pedagog och elev

Ovriga psykologiska och sociala forhallande

Elevens kognitiva funktioner

Elevens sinnesfunktioner (t ex syn, horsel)

(s.7)

Englund och Jonsson (2006) pastar att en forutsattning for en lyckad lasutveckling ar att varje
elev ska fa bevara, bygga upp och 6ka sin sjalvkansla och sitt sjalvfortroende. Darfor ar det
viktigt att eleverna ska fa lasa texter som ligger i niva med deras utvecklingsniva. For
nyborjarlasaren ar det viktigt att fa borja med enstaka ord och bokstaver. Pedagogens uppgift
ar enligt Englund och Jonsson att: “Entusiasmera, inspirera och handleda barnet” (s. 7). En av
pedagogens viktigaste uppgifter ar att ordna lasmaterialet sa att svarighetsgraden okar med
sma steg.

3.3 Bildens betydelse

Det &r konstaterat att bilder kan ha manga olika funktioner och effekter. En av de vanligaste &r
enligt Pettersson (1991) att bilden ska: ”Véacka uppmérksamhet och skapa interesse” (s. 102).
Bilden kan aven, fortsatter Pettersson, motivera eleven till att ta upp och titta pa en bok och
eventuellt borja lasa den.



Lena Kareland (2001) skriver att barn i dagens samhalle méter bilder i storre utstrackning an
vad som gjordes forr och att det ar viktigt att komma ihag att en bild &r tolkningsbar. ldag
moter barnen bilder valdigt tidigt i sina liv. Ofta ar det genom sa kallade pekbdcker. Dessa
bocker innehaller endast bilder som vanligtvis symboliserar nagot, for barnen, bekant.

Idag ar det vanligt att sidorna i larobdckerna innehaller illustrationer, ibland flera olika.
Evans, Watson och Willows (i Pettersson, 1991) gjorde en undersékning dar de gick igenom
en mangd larobokssidor. | bocker for de lagre aldrarna var 95-100 % av sidorna illustrerade.
Undersokningen visade ocksa att for de lagre aldrarna kunde illustrationerna tacka halva
sidan. Idag ar det ofta for manga bilder i larobockerna och det stora antalet bilder kan paverka
texten negativt. Ofta ar det en dalig koppling mellan texterna och bilderna.

Pettersson (1991) skriver att en bild kan anvandas i syfte for att forstarka ett budskap. Han
menar ocksa att det ar lattare att komma ihag ndgot som jag sett &n nagot jag hort men att det
fungerar allra bast nar det finns tillgang till bade text och en forstarkande bild, dock ej med
for mycket detaljer pa. Pettersson sager ocksa att bilder kan vara kompenserande och darmed
hjalpa lassvaga elever till att béttre och lattare forsta textens innehall. Vidare menar Pettersson
att precis som eleverna lar sig lasa, ska de lara sig lasa bilderna. Darfor ar det viktigt att
anpassa bildspraket sa att det passar just de tankta eleverna. Svarigheten bor oka successivt
och anpassas for de olika skolaren.

Enligt Ekstrom och Isaksson (2006) ska nybdrjarboken ha manga och bra illustrationer som
forstarker texten. En larare har sagt att bilderna ska vara som “isdubbar” som ger ett ordentligt
faste nar nyborjarlésaren arbetar sig igenom texten. Ofta kan bilder ge en béttre och tydligare
overblick och forstaelse av ett &amne. Bilderna ar bra pa att ge eleverna en rumslig information
och &ven storleks- och tidsrelationer.

Kareland och Werkmaster (1976) menar att for eleverna ar bildspraket lika naturligt som det
talade spraket. Det de ser upplever de ofta engagerat och intensivt. Bilden &r ett betydelsefullt
kommunikationsmedel. Det ar darfor viktigt att miljon kring eleverna ar rik pa bilder och
majligheter for att skapa sjalv. Aven Lind6 (1994) tar upp och skriver om att det i elevernas
"sprakande ingdr bild, lek, drama, sdng och musik som naturliga sprakliga kunskapsformer”
(s. 91).

Birgitta Allard, Margret Rudqvist och Bo Sundblad (2001) skriver att avlasningen styrs av
forforstaelsen. Detta visar sig tydligt dér det finns bade text och bild. Bilden fangar var
uppmarksamhet och gor att vi far vissa tankar om texten. Om bilden stammer illa Gverens
med texten kan vi aven lasa av fel. Vi vuxna kan korrigera oss sjalva men for eleverna som
precis borjat sitt laslarande blir det svart. Enligt forfattarna laser fyra- femaringar bilderna och
sexaringen som kan lasa hamtar fortfarande mest information fran bilden.

Om bilden och texten inte stimmer éverens andrar eleven texten och laser alltsa av fel. Detta
gor eleven for att & texten att stimma Gverens med bilden. Aven &ldre elever kan ha svart
med att bilden och texten inte stammer Gverens. | en del laromedel har texten plockats bort
och ersatts av bild istéllet, vilket gor den betydligt mer svarlast och staller hogre krav pa
elevernas slutledningsformaga.



3.4 Bildens samspel med texten

En illustration kan ofta formedla mer an vad texten gor, uttrycker Kareland och Werkmaéster
(1976), bilden kan ge texten nagot extra och locka till inlevelse och stimulera fantasin. Det
som skiljer en bild fran en text ar att bilden liknar det den refererar till. Eftersom det bilden
refererar till har ungefar samma uttryck i olika lander ar dven bildens sprak internationellt.
Idag har vi ett stort internationellt utbyte vilket har medfort att bildens betydelse har dkat i
olika kommunikationsprocesser skriver Hasse Hansson et al (1999). Hansson et al menar att i
de allra flesta fall kompletterar bild och text varandra for att uppna starkast mojliga
begriplighet. Han sager aven att: “Tusen ord kan i manga fall uttryckas med en bild” (1999:
69). Aven Pettersson (1991) diskuterar samspelet mellan text och bild och finner att det ar tva
helt olika sprak men som kan komplettera varandra.

Ulrika Leimar (i Lind®, 1994) har funnit att manga av lasebdckernas bilder ar olampliga
eftersom bilderna i bockerna ar representerade av vuxna manniskor och eleverna kan da tolka
bilden pa ett helt annat sétt. De bilder som ska representera ett specifikt bokstavsljud kan
innebdra forvirring for eleven. Eftersom det ar enstaka bilder forvantas eleven ha just den
specifika bilden i sin referensram. For de elever som har bilden i sin referensram kvarstar
risken eller ibland mojligheten att de gor en feltolkning av bilden som i sin tur paverkar
begreppsanvandningen. Enligt Leimar &r det viktigt att stalla fragor till bilderna for att
eleverna ska kunna gora kopplingarna mellan text och bild. Fragorna ska inte behandla vilket
specifikt ord som passar bilden. Istéllet ska de ta upp en undran om vad bilderna forestéller
och vad som hander. Leimar framhaller ocksa hur viktigt det &r att pedagogen i
undervisningen anvénder sig utav de bilder som eleven sjalva bar med sig, ritar och namnger.
Leimar menar att da kan de bilderna anvandas som verktyg i den fortsatta
laslarandeprocessen, genom att lararen far en tydlig bild 6ver var eleven befinner sig i dess
begrepps- och bildningsprocess. (Jonsson, 2006)

Bade Leimar och Maja Witting ser det som ett problem att de bilder som anvands i lashacker,
anvands i syftet att vara entydiga men kan ofta vara tolkningsbara och ha en dubbel betydelse
for eleverna. Om laslarandet ska bygga pa utgangspunkt fran bilderna menar Leimar och
Witting att det ar pedagogen som skapar en entydig bild hos eleven av vad illustrationen visar.
Pedagogen bortser da fran elevernas idéer och tankar kring illustrationerna. Problemet med
dessa illustrationer ar att det enbart finns ett ratt svar oavsett hur eleven spontant tolkar
bilderna. Exempelvis rosen som &r bilden for bokstaven r kan av eleverna tolkas som blomma
istallet. Leimar och Witting tar stort avstand for anvandandet av bilder i laslarandet. Aven en
forskare vid namn Perry Nodelman gor detta. Han ger uttryck at starka tvivel infor att eleven
entydigt ska forsta vad bilden ska forestalla genom att forsta vilken forsta bokstav som
forvantas tranas denna gang (Jonsson, 2006).

L&ngsjo och Nilsson (2005) skriver att anhdngare av Wittingmetoden, som hér hemma inom
psykolingvistiken, anser att bilden inte har ndgon betydelse vid elevers laslarande.

Lundberg (i Jonsson, 2006) havdar att bilder kan ha en negativ inverkan pa lasningen, men att
effekterna ofta ar olika for olika elever. Han menar ocksa att bilderna i lasebdckerna finns dar
pa gott och ont. ”Ibland stodjer de lasningen, ibland stor de lasningen” (s. 69). Det stod
Lundberg menar att bilderna ger &r att de stimulerar fantasin och kénslor hos eleven. Bilderna
kan aven ge inspiration till samtal om bilden och texten. For impulsiva elever kan bilden ofta
vara ett hinder i lasningen och gor texten poanglds. Bilden kan forvirra och forvilla genom att
ha oriktiga storleksproportioner, egendomliga perspektiv och ovéasentliga detaljer. Bilden kan
ocksa uppmuntra eleven till att gissa nar det laser istallet for att ljuda (Jonsson, 2006). Aven
Akerblom ar kritisk mot illustrationer i lasbdcker.



Han menar att elever med koncentrationsproblem blir distraherade av bilderna vid l&sningen.
Enligt honom verkar en del elever ha svarare att arbeta med text och bild pa samma gang. Det
kan kanske bero pa att hjarnan blir 6verbelastad med information nar den ska arbeta med flera
enheter samtidigt tror Akerblom (i Lind®, 1994).

Enligt psykologen Adams (i Jonsson, 2006) finns det ingen forskning som séger varken ja
eller nej till om bilderna kan paverka lasaren negativt eller positivt. Adams menar att bilderna
kan vara lattare att komma ihag och samtidigt ge ett fortydligande till texten. Enligt Adams
finns det inget som tyder pa att bilder skadar texternas sammanhang.

Pettersson (1991) skriver att bilder har en betydligt storre genomslagskraft &n vad text har.
Bilder har dven en formaga att paverka oss mer &n vad en text gor. Eleverna har blivit
skramda av att se en valdsam film i ett TV- eller videoprogram men inte av att lasa om samma
handelse i till exempel en bok. Enligt Pettersson beror detta pa att det vi ser verkar vara mer
konkret an det som vi laser. Det kravs dven en hogre kognitiv formaga att lasa an for att titta
pa bilden. Bildspraket paverkar alltsa kanslor och attityder.

3.5 Sammanfattning

Det ar en komplicerad process att lara sig lasa och darfér bor de texter som eleverna moter i
borjan av sitt laslarande vara meningsfulla for dem. Detta dven for att de ska fa 6kad
sjalvkansla och ett okat sjalvfortroende i sitt ldsande. Pedagogens uppgift i detta arbete ar att
skapa en bra miljo for larande dar pedagogen handleder och inspirerar eleven (Englund och
Jonsson, 2006). Allt for att det ska bli enklare for eleven att skapa ett samband mellan ord,
tanke, tal, bild samt skrift (Lind6, 1994).

Forskarna &r ej 6verens angaende bildens effekter vid laslarandet. Men Pettersson menar att
eleverna kommer ihag saker bast om de fér lasa av bade text och bild (1991). Aven Hansson
et al (1999) anser att det i de flesta fall ar sa att bil och text kompletterar varandra for att
uppna starkast mojliga begriplighet.

Eftersom en bild ar tolkningsbar menar Leimar att det ar viktigt att stalla fragor kring de
bilder som eleverna ser for att de inte ska tolka bilderna pa fel satt. Psykologen Adams (i
Jonsson, 2006) papekar att det inte finns ndgon forskning som tyder pa att bilden paverkar
lasaren varken positivt eller negativt.

Trots att det finns olikheter i vad forskarna anser om att ta med bilden i elevers laslarande sa
ar de flesta eniga om att det ar ett bra komplement. Var definition av en bild ar framfor allt
den bilden som avbildar ett foremal fran texten samt handelsebilder som forestaller handelser
ur texten.
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4 Metod

| detta arbete har vi valt att utga fran intervjuer. Vi har valt att gora en sa kallad
respondentundersokning. Det ar intervjupersonernas egna tankar och reflektioner som &r
vasentliga for oss. Detta innebér dessutom att var studie ar kvalitativ. | sddana studier ar det
just manniskors tankar och forstaelser man soker snarare 4n matning av kunskaper. Vi har
forsokt att anvénda oss av den hermeneutiska traditionen. Nils Gilje och Harald Grimen
(2004) menar att for att kunna tolka delarna maste helheten tolkas och for att helheten ska
kunna tolkas maste delarna tolkas. Vi har anvant den hermeneutiska cirkel som hjélp nar vi
forsokte tolka intervjusvaren. Den hermeneutiska cirkeln visar, enligt Gilje och Grimen, att
det finns: ”Samband mellan det vi ska tolka, forforstaelsen och det ssmmanhang som det
maste tolkas i” (s. 190). Vidare anser Gilje och Grimen att det finns tva traditioner inom
hermeneutiken. Den forsta traditionen bortser fran aktérernas handlingar och ingen hansyn tas
till deras egna uppfattningar. Den andra traditionen utgar istallet fran de personliga
uppfattningarna som aktorerna har och att det &r just det som ger deras handlingar en mening.
Vi anser att det i var uppsats gar att finna bada traditionerna. Litteraturgenomgangen kan
placeras i den forsta traditionen och intervjuerna aterfinns i den andra traditionen.

4.1 Avgransning

For att avgransa arbetet har vi valt att lagga fokus pa bildens betydelse ur pedagogens
perspektiv och inte ur elevernas. Detta har vi gjort eftersom vi bada tva inom en snar framtid
kommer att sta infor en elevgrupp och hjélpa de eleverna till en god lasutveckling. Samtidigt
kande vi att det var viktigt att ha en tydlig avgransning for att inte arbetet skulle svava ut och
bli osammanhangande. Det blev en naturlig avgransning nar det gallde vilka skolar vi valde
att fokuserade pa eftersom laslarandet framfor allt sker de forsta tre aren i skolan, med start i
forskoleklassen. Med tidigare aldrar menar vi alltsa forskoleklass, ettan och tvaan.

4.2 Undersdkningens urvalsgrupper

Intervjuerna har gjorts med fem verksamma pedagoger, varav alla arbetar pa samma skola. Vi
har valt att kalla intervjupersonerna A, B, C, D och E f0r att garantera intervjupersonerna
anonymitet. Intervjuperson A ar en medelalders kvinna som har arbetat inom barnomsorg och
forskoleklassverksamhet i ungefar 25 ar. Pedagog B ar en relativt ung kvinna som arbetat som
pedagog bland de yngre eleverna i sex ar. Pedagog C ar dven hon en kvinna i 40-arsaldern
som arbetet som grundskolelarare i sju ar, innan dess arbetade hon tio ar inom férskolan.
Pedagog D ar en ung kvinna som arbetat som pedagog i fyra ar. Pedagog E &r en aldre kvinna
som &r inne pa sitt 36: e ar som grundskoleldrare. Vi ar medvetna om att det &r stor skillnad i
hur l1ange pedagogerna har varit verksamma och det kommer vi givetvis ta i beaktning om vi
finner oenigheter i svaren. Samtidigt tror vi att det kan vara intressant att se om det finns
skillnad i synsétt hos de nyligen utexaminerade pedagogerna jamfért med dem som har
arbetat lange.
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| undersokningen deltar dessutom 42 elever som fatt svara pa en fraga. Vi borjade med att
skicka ut lappar till elevernas vardnadshavare dar var fraga till eleverna stod samt om deras
barn fick delta i var undersokning (bil. 1). Intervjuerna av eleverna dgde rum pa deras skola i
ett enskilt rum dér en och en kom in och svarade pa fragan. Samtliga elever gar i skolar ett
och kommer fran tva olika klasser pa samma skola.

4.3 Undersokningens intervjuer

Vi fokuserar i forsta hand pa intervjuer och anvander darefter litteraturen for att finna
samband mellan verkligheten och det skrivna i litteraturen. Dessa forfaringssatt kompletterar
varandra och ger en bred bild av verkligheten.

Vi har lagt upp intervjuerna som samtalsintervjuer dar vi har haft en intervjumall (bil. 2) som
vi foljt, men det har samtidigt funnits méjlighet att stalla foljdfragor och komma med
kommentarer. Det har inneburit att det har blivit en viss variation mellan de olika
intervjuerna. Det vi har funderat pa efter intervjuerna ar om intervjupersonerna har uppfattat
fragorna ratt, om de har varit bekvama nog att svara arligt och om var tolkning sedan har varit
riktig. Anledningen till att vi valde intervju- och inte enk&tundersokning &r att vi ville ha ett
personligt svar fran intervjupersonerna samt méjligheten att just stalla foljdfragor om vi
upplevde svaren som oklara (Dannebjork m fl, 2006).

Intervjuerna genomfordes pa pedagogernas skola da det var smidigast och sparade mest tid
for alla berorda. Vi hade tillgang till ett mindre rum, dar vi var ostérda under hela
intervjupasset. Under skoldagen anvands detta rum som resursrum for elever som behéver
extra stod i undervisningen. Pedagogerna hade fatt utsatta tider da de skulle komma. De hade
aven fatt ut intervjufragorna nagra dagar tidigare for att kunna forbereda sig. Vi valde att
anvanda bandspelare och spela in intervjuerna for att senare kunna fa sa utforliga svar som
mojligt.

Att anvéanda oss av intervjuer kandes passande eftersom vi ville utga fran pedagogernas
perspektiv. Genom att endast vélja kvinnliga pedagoger undviker vi problemet att behtva ta
stallning till om eventuella oenigheter i svaren beror pa genus eller ej. Vi ar val medvetna om
att den personliga kontakten mellan pedagogerna och oss som intervjuare kan ha paverkat de
svar vi fatt.

4.4 Intervju med barn

For att veta hur eleverna tanker kring detta valde vi att stalla en fraga till tva klasser i ar ett, pa
samma skola som pedagogerna vi intervjuade. Eleverna togs ut enskilt och vi stallde en fraga
till dem, Vad tittar du pa forst, bilden eller texten?

Svaren sammanstallde vi i en tabell, dar vi skilde klasserna at och &ven pojkar fran flickor.
Genom tabellen blev resultatet tydligt. Nagot som kan ha paverkat resultatet var att eleverna
inte kdnde oss och kan ha upplevt det som lite obehagligt nér de ensamma skulle komma ut
och svara pa en fraga. De kan dven ha kant sig underlagsna oss eftersom vi var tva stycken i
rummet.
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4.5 Etik

Vetenskapsradet (2002) har kommit fram till fyra rad gallande forskning. Den forsta regeln
géller att alla som &r involverade i en undersokning ska bli informerade om vilka villkor som
galler for deras deltagande. Regel nummer tva innebér att alla deltagare som ar med i en
undersokning har ratt att sjalva bestdmma 6ver sin medverkan. Om det ar sa att elever ska
undersokas och de &ar under 15 ar maste samtycke fran foraldrarna/vardnadshavare inhamtas.
Den tredje regeln innebér att de som medverkar i undersékningen har ratt att sjalv bestdmma
om de vill avbryta medverkan utan att det medfor nagra negativa foljder. Den fjarde och sista
regeln handlar om att undersokningspersonen inte ska utsattas for nagon form av patryckning
eller paverkan vid ett beslut att avbryta underskningen.

Vi har framforallt anvént oss regel nummer ett och tva. Vi informerade dock de fem
pedagogerna om vad de har for rattigheter nar de valde att stalla upp pa var intervju. Eftersom
vi har valt att fraga 42 elever om vad de tittar pa forst, texten eller bilden, fick vi skicka ivag
ett papper for att fa foraldrarnas godkannande. Samtliga vardnadshavare har skickat tillbaka
sitt godkannande.

4.6 Studiens malgrupp

Studien riktar sig till verksamma pedagoger, forskare och andra som kan ha ett intresse av att
lasa om vilken betydelse bilden spelar vid nyborjarlésarens lasléarande. Vi har genomfort
denna studie da vi har sett, under var utbildning och framfor allt under vara VVFU-perioder att
eleverna i borjan av sitt lasande lagger stort fokus pa bilder for att bilda sig en forstaelse om
vad de last.

4.7 Studiens trovardighet

En sak vi under arbetets gang har reflekterat éver ar huruvida litteraturen stammer Gverens
med dagsléget i skolan. Litteraturen som har berort bildens betydelse har ibland varit gammal
och kanske inte uppdaterad med dagslaget. Anda tycker vi att det som stod i de &ldre
bockerna var vasentligt trots sin alder. Vi tycker dock att det finns méjlighet att utvidga och
forska mer inom detta omrade. Eftersom alla pedagogerna var sa eniga om att bilden har en
stor betydelse for eleverna borde detta vara ett bra omrade att forska kring.

Bockerna som vi har valt att anvénda nar det galler laslarandet har varit relativt nya och
innehallit relevant fakta. Som alltid nar det galler litteratur ar det viktigt att vara medveten om
att det forfattarna skriver som vi sen ska tolka och anvanda oss av kan vara meningen fran
forfattarens sida. Som alltid nar man tolkar nagot som nagon annan har skrivit bor man vara
medveten om detta.
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4.8 Bearbetning av data

Vi har gatt igenom flera steg under vart arbete med att bearbeta den data vi samlat in. Sa har
har vi gatt tillvaga:

Vi lyssnade pa inspelningarna av vara intervjuer, reflekterade éver hur de svarat och hur vi
sjélva fungerade under intervjuerna.

Darefter skrev vi ut intervjuerna pa papper.

| steg tre funderade vi pa vad pedagogerna hade svarat pa de fragor vi stallt.

Vi gjorde en matris 6ver var huvudfraga. Matrisen gjorde vi for hand pa ett papper. Vi skrev
var huvudfraga 6verst pa pappret och spaltade sedan upp pedagogernas namn sa de fick varsin
kolumn. Darefter skrev vi i vad varje pedagog sagt om var fraga.

Det blev ett tydligt resultat som vi sedan sammanfattade i resultatdelen.
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5 Resultatredovisning med reflekterande tankar

5.1 Inledning

| detta avsnitt tar vi upp resultatet fran intervjuerna. Vi har utgatt fran var fragestallning
Vilken roll spelar bilden i laslarandet for nyborjarlasaren? Vi har lagt upp resultat-
redovisningen pa féljande satt. Det borjar med en genomgang av vilken betydelse
pedagogerna tror att bilden spelar for eleverna. Darpa foljer resultatet fran intervjuerna med
eleverna. Sen tar vi upp hur pedagogen pa olika satt kan anvanda sig av bilden i
undervisningen. Vi avslutar med att titta pa vilken betydelse bilden spelar nar eleverna véljer
lasebok och det faktum att bilden minskar i betydelse ju béattre lasare eleverna blir.

Under intervjuerna insag vi att det var viktigt for oss att definiera vad vi menar med bild for
pedagogerna. Detta for att fa sa givande svar som mdjligt och med tanke pa att vi har
avgransat arbetet sa att det enbart handlar om den illustrerade bilden.

5.2 Bildens betydelse

Alla de fem intervjuade pedagogerna upplever att bilden har en stor betydelse for eleverna vid
deras laslarande. Se féljande utsagor:

— Sa att, jag menar det r ju en jattenytta de har av bilden och av att kunna genom bilden, fa
stod i vad det star och koppla ihop bild med orden. Det ar ju faktiskt bilden som gor att man
kan ge bocker till dem som inte kan lasa med en gang.

(personlig kommunikation, pedagog C, 2007-04-11).

Pedagog D sa:
— Eller den &r ju grunden fér dem som inte kunde lasa. Nar de kom i ettan ar ju bilden det man
fokuserar pa, det ar ju det man utgar ifran.

(personlig kommunikation, pedagog D, 2007-04-12).

Aven Pettersson (1991) bekraftar detta. Han menar att det ar viktigt att anpassa bildspraket s&
att det passar just de tilltankta eleverna och att svarigheten sen kan 6ka successivt. Under
intervjuerna var alla pedagogerna eniga om bildens stora betydelse for eleverna nér de borjar
lara sig lasa.

For de elever som inte kan lasa eller skriva ar bade ord och bild bilder. Da har bilden en stor
betydelse for de eleverna for forstaelsen av innehallet. Eftersom det finns mycket bilder i
lasebdckerna kan man aven ge de eleverna som inte kan ldsa en bok. De lar sig da ordbilderna
och tittar pa bilderna for att fa ihop ett sammanhang. Eleverna har stor nytta av att lara sig
koppla ihop bilden med texten. Ofta ar det dven s att bilden ar det som &r det mest
iogonfallande pa ett uppslag, darfor tittar nog eleverna ofta pa bilden. En bild kan saga valdigt
mycket (personlig kommunikation, Pedagog B, 2007-04-11). Ofta &r det nog sa att en bild
lockar eleverna mer an vad en text gor.

Det upplevs nog ocksa svarare att borja lasa ord dar det inte finns ndgon koppling till en bild
for nyborjarlasaren (personlig kommunikation, Pedagog A, 2007-04-11).
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Pedagog B upplever det som att en bild & mycket lattare for eleverna att ta till sig jamfort
med vad en text kan vara. Enligt henne kan en text uppfattas som kdmpig och svar och en elev
som inte ar séker i sitt lasande kanske kanner sig osaker eller tveksam till att klara av texten.
Bilden ger eleven lite trygghet. Hon menar vidare att &ven om man inte kan lasa, kan man i de
flesta fall lasa av en bild och forsta budskapet (personlig kommunikation, Pedagog B, 2007-
04-11). Enligt en av de andra intervjuade pedagogerna &r vissa elever inte mogna for att borja
lasa och de tar da till sig bilden istéllet. De kan skapa sig en egen historia kring bilden och
dess innebdrd. De som borjar bli lite intresserade av bokstéver och av att l1&sa, tar &ven dem
hjélp av bilden for att fa bekraftelse pa att de gor ratt (personlig kommunikation, Pedagog A,
2007-04-11). Alla intervjupersonerna var éverens om att bilden framfor allt var viktig for de
eleverna som har svart att lara sig lasa. Nar de eleverna ska borja lasa anvander pedagogerna
sig av bilderna i bockerna for att locka eleven till 1asning och for att eleven ska kénna att
han/hon kan lasa.

Ofta kan det vara sa att en elev laser nagra meningar och sen stannar upp for att granska
bilden. Om eleven tycker att det den last verkar stdmma 6verens med bilden fortsatter eleven
nojt att lasa vidare i texten. Bilden blir da som ett slags facit dar eleven upplever att den kan
ratta sig sjalv. Eftersom eleven kan rétta sig sjdlv med hjélp av bilden kan detta stérka elevens
sjalvfortroende och lusten att lasa kan dka (personlig kommunikation, Pedagog E,
2007-04-12).

5.3 Inblick hos eleverna

For att fa en liten inblick i hur eleverna ser pa bilden jamfort med texten valde vi att fraga 42
elever, som alla gar i ar ett, vad de tittar pa forst - texten eller bilden. Var forforstaelse innan
vi pratade med eleverna var att de skulle séga att de tittade pa bilden forst. Vi valde att
sammanstalla svaren klassvis, men dven uppdelat mellan pojkar och flickor for att se om det
finns nagon skillnad mellan konen.

Vi valde ett uppslag ur en bok som heter Fullt med flugor i klassen, som &r skriven av Ulf
Stark och Mati Lepp (bil. 3). Uppslaget vi valde bestod av text pa den vénstra sidan och bild
pa den hogra. Anledningen till att vi valde att ha bilden pa den hdgra och inte pa den vénstra
var for att vi tror, likt Pettersson (1991) att det ar mest naturligt att forst titta pa den vénstra
sidan eftersom var lasriktning dr fran vanster till hoger. Var forforstaelse innan vi pratade med
eleverna var att de skulle svara att de tittade pa bilden forst vilket gjorde att vi inte ville
placera bilden pa den véanstra sidan som vi tror att 6gat faller automatiskt pa.

Se resultatet i féljande figur:
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10 -
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O Text
6 -

M Bild
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Figur 1. Figuren visar resultatet av intervjuerna med 42 elever.
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Resultatet visar att eleverna tittar pa bilden forst. Det visade sig ocksa inte finnas nagon
betydande skillnad mellan pojkar och flickors svar. Trots att det ar dubbelt sd manga flickor i
B-klassen som séger att de tittar pa texten forst jamfort med vad pojkarna sager, anser vi att
det ar en for liten urvalsgrupp for att kunna pavisa nagra storre skillnader. Det som daremot ar
intressant att fundera over ar varfor det i A-klassen ar sju elever som sager att de forst tittar pa
texten, jdmfort med B-klassen dar det enbart ar tre elever som séger texten. En anledning kan
vara att A-klassen uppfattas som mer skdtsam én vad B-klassen gor, men detta &r endast ett
hypotetiskt antagande.

Under tiden vi pratade med eleverna satt en av oss och tittade pa elevernas dgonriktning da
fragan stallts till dem och boken vandes. Det visade sig att det var bara en av de tio elever som
sa att han/hon tittade pa texten verkligen tittade pa texten forst, resten tittade pa bilden en liten
stund innan de tittade pa texten och slutligen svarade "texten”. Vi tror att en anledning till att
en del av eleverna anda sa att de tittade pa texten forst kan beror pa att dessa elever har
kommit langt i sitt laslarande och darmed tror att det forvantas av dem att de ska titta pa
texten innan de tittar pa bilden. Att sdga att de tittade pa texten forst kan fa dem att kanna sig
duktiga och stora. Detta bekréftade dven pedagog E under intervjuerna. Hon sa_

— Den startar ju tankarna. Samtidigt nar man sen laser sa ser man ju pa dem som kan lasa att
de tittar pa bilden och aven da far bekraftelse pa detaljer som det de last.
(personlig kommunikation, pedagog E, 2007-04-12).

5.4 Anvandandet av bilden i laslarandet

Bilder anvands mycket i laslarandet. Ofta far eleverna titta pa bilder och leta efter olika saker
som borjar pa den aktuella bokstaven. Det finns speciella planscher som finns framme i
klassrummet hela tiden och som eleverna sen kan ga och titta pa. Bilderna anvands for att fa
eleverna att analysera orden och se vilka bokstaver de innehaller for att ge dem en forstaelse
for hur ord séatts samman (personlig kommunikation, Pedagog C, 2007-04-11). Det &r dven
viktigt att prata mycket med eleverna om vad som hander pa bilderna. En diskussion kring
bilden dar eleverna far tanka och fundera lite skapar ofta en bra forstaelse for innehallet. Det
ar viktigt att det inte blir en massa tragglande nar det galler att lasa bocker, eleverna ska fa
uppleva att det ar en bok med ett spannande innehall (personlig kommunikation, Pedagog B,
2007-04-11). Leimar framhaller vikten av att d&ven anvanda sig utav de bilder som eleverna
sjalva bar med sig, ritar och namnger. De bilder kan anvands som verktyg i den fortsatt
laslarandeprocessen genom att pedagogen far en tydlig bild 6ver var eleverna befinner sig i
dess begrepps- och bildningsprocess (Jonsson, 2006).

Anvandandet av storbok kom upp i manga diskussioner under intervjuerna. Storbok kan
anvandas pa manga olika satt. Pedagogerna berattade under intervjuerna att de anvande
storbdckerna till att hitta ord, titta pa bilder, ga igenom grammatik och sa vidare.
Anvindningsomradena ar nastan obegransade och det ar bara fantasin som séatter stopp for
anvandandet. Bilderna som finns i storbdckerna vacker manga tankar och funderingar hos
eleverna. De kan sitta och titta pa bilderna lange och fundera pa vad som ska héanda. Vid
anvandandet av storbdcker finns det &ven mojlighet att prata om bokstaver, meningar och dess
uppbyggnad (personlig kommunikation, Pedagog C, 2007-04-11). | Trulles ABC finns aven
dar bilder som anvands for att hitta bokstaver och spara ljud. Eleverna far mojlighet att lara
sig analysera bilderna och verkligen titta pa vad de innehaller (personlig kommunikation,
Pedagog E, 2007-04-12).
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5.5 Bildens betydelse vid val av bok

Alla fem pedagogerna papekade att nar eleverna véljer bocker som de ska ldsa utgar de fran
bilderna. Nar det &r dags for de elever som inte kan l&sa att vélja bok, &r det viktigt att det ar
en bok som har mycket bilder och att bilderna stammer val éverens med vad som star i texten
(personlig kommunikation, Pedagog C, 2007-04-11). Det far garna vara bocker dar det
forekommer upprepningar dar meningen bérjar med samma fras pa varje sida, exempelvis
Har &r... och bilden samtidigt visar foremalet och inget annat. Eleverna forstod till slut att
bilden och texten hérde samman och det som stod sist i varje mening var det som avbildades
bredvid (personlig kommunikation, Pedagog D, 2007-04-12).

Enligt pedagogerna valjer eleverna bocker med bilder som vécker deras intresse och
nyfikenhet. Pedagog D reflekterade dver detta under intervjun.

— ...men nu gar det 6ver till att bilden inte &r lika viktig langre for nu kan de liksom lasa och
skriva ganska bra och da blir inte bilden lika viktig nu [...] men det &r ju bara for att de kan
lasa och da behover de ju inte bilder, nu gor de istallet inre bilder men da behdvde de ju
bilderna for att forsta sammanhang och det ar ju A och O och utan bilder sa hade de ju inte
kommit langt.

(personlig kommunikation, Pedagog D, 2007-04-12).

Aven pedagog C funderar kring detta.

— Sa valjer vi tillsammans ut en bok och da véljer vi ut en bok och de som inte laser alls da
valjer vi ut en bok som har mycket bilder som stdammer éverens med texten och som bygger
pa upprepning da. Sen sa far de helt enkelt borja lasa, jag berattar for foraldrarna att de ska
ldsa varje dag.

(personlig kommunikation, Pedagog C, 2007-04-11).

De bilder som lockar eleverna &r ofta bilder dar barn finns illustrerade. Bilderna ska garna
vara handelserika och om det ar barn det handlar om ska de gérna hitta pa lite bus. Med
handelserika bilder ska det vara rorelse i bilden och eleverna vill garna kénna igen sig i
situationen som aterspeglas. Alternativt ska bockerna handla om djur. Djurbocker &r ofta
valdigt populéra bland eleverna (personlig kommunikation, Pedagog B, 2007-04-11). Det kan
ocksa vara bilder som kan vara valdigt fina och fint malade som vécker elevernas lust. Aven
roliga detaljer pa bilderna lockar en del elever. Gemensamt for alla elevers val &r att de hellre
valjer bocker som har bilder som ar i farg &n de som ar svartvita (personlig kommunikation,
Pedagog C, 2007-04-11). Samtidigt kan det bero pa vilken elev det handlar om. For de elever
som har koncentrationssvarigheter kan det bli ett hinder nar det ar for mycket detaljer och det
hander for mycket pa bilden. Deras koncentration pa lasningen forsvinner och bilden blir det
som tar tid och kraft for dem. De eleverna kanske behdver bilder som &r mer stilrena och
enkla, utan for mycket intryck (personlig kommunikation, Pedagog D, 2007-04-12). Detta
starker Akerblom i sin forskning. Han menar att elever som har ngon form av
koncentrationsproblem kan bli distraherade av bilderna vid lasningen. Enligt vad han har
kommit fram till verkar en del elever ha det svarare att arbeta med bade text och bild pa
samma gang. Det kan kanske bero pd att hjarnan kan bli 6verbelastat med information nér den
ska arbeta med flera enheter samtidigt (Lind6, 1994).
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5.6 Bildens betydelse minskar

Ju battre eleverna laser, desto mindre viktig blir bilden for forstaelsen av texten. Detta visar
sig genom att eleverna valjer bocker dar det inte finns sa mycket bilder och dar det garna ar
text pa hela sidorna. Eleverna har lart sig att gora inre bilder istallet och darfor behdver de inte
de fardiga illustrationerna som finns i boken. Enligt pedagog D har hon markt detta tydligt pa
sina elever i klassen. Under ar ett var bilden valdigt viktig for manga och de valde bocker dar
det fanns mycket bilder. Under ar tva har de sen évergatt till att vélja bocker med mera text.
Samtidigt séger hon att utan de forsta bockerna med mycket bilder, hade de idag inte kunnat
véalja bockerna dar det inte finns bilder. Bilden har alltsa varit A och O fér manga elever och
deras laslarande (personlig kommunikation, Pedagog D, 2007-04-12).

Aven pedagog E ar inne pa detta. Hon sager att bilden ar utgangspunkten i bérjan av las-
larandet, det ar fran bilden man utgar. Samtidigt séger hon att ju mer lasningen befast sa blir
bilden mindre och mindre betydelsefull for eleverna (personlig kommunikation, pedagog E,
2007-04-12).

5.7 Studiens huvudresultat/slutsatser

Vara slutsatser efter studiens genomfcrande ar att pedagogerna tror och vet att bilden spelar
stor roll for elevernas l&slarande. Det som framkom tydligt under intervjuerna var att
pedagogerna inte tidigare har reflekterat éver vilken roll bilden egentligen har. Bilden ger
eleverna chansen att pa ett tydligt och enkelt sétt fa bekraftat att de har last ratt i texten. Alla
pedagogerna var eniga om att eleverna anvander bilderna som ett slags facit. Bilden anvands
som en form av sjélvrattningsmall d&r eleven kan ratta sig sjalv.

Det framkom &ven under intervjuerna att bilden betyder olika mycket for olika elever. For
elever som har svart att koncentrera sig, kan bilden nastan vara ett hinder for lasningen. De
eleverna far da lagga sa mycket energi pa att titta och tolka bilden att det inte finns nagon
energi kvar till att lasa texten. Det visade sig ocksa att bildens betydelse minskar allt eftersom
eleverna blir allt battre lasare. Ju battre lasare eleven dr desto mer text vill eleven att det ska
vara i boken.

Elevernas svar pa var fraga, Vad tittar du pa forst, bilden eller texten? visade sig ge
intressanta upplysningar. Det vi upplevde som mest intressant var att nastan alla eleverna
tittade pa bilden forst. Vi uppfattade att nar eleverna kande som duktiga lasare valjer de att
svara att de tittar pa texten forst, for att de kanner att det ar det svaret de ska ge till de vuxna.
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6 Diskussion

Var forforstaelse innan vi borjade skriva var att bilden spelar en stor roll for eleverna nar de
ska borja lasa. Detta har bekréftats av bade litteraturgenomgangen och dven de svar vi fick
fran verksamma pedagoger vi intervjuade. Samtidigt har det visat sig vara ett relativt
outforskat omrade. Vi har uppmarksammat att det inte finns sa mycket litteratur som beror
vart valda amne. Detta kan tyckas anmarkningsvart da resultatet vi har kommit fram till pekar
mot att bilden spelar en otroligt stor roll vid l&sl&randet for nybdrjarlasaren.

6.1 Metoddiskussion

6.1.1 Intervjuerna

Som vi tidigare ndmnt valde vi att genomfora en intervjuundersokning istéllet for en
enkatundersokning da vi trodde att detta skulle ge oss mer personliga svar och &ven ge oss
chans till att stalla foljdfragor. Detta tycker vi nu i efterhand fortfarande var ratt beslut da vi
vid nagra tillfallen fick stalla foljdfragor till intervjupersonerna for att fa dem till att utveckla
sina svar.

Alla pedagogerna var relativt samstdmmiga i sina svar. Dock markte vi i intervjusvaren att det
fanns en skillnad att se pa elever och deras larande mellan pedagogerna. En anledning till
detta tror vi kan ha paverkats av vilken utbildning de har. En av de intervjuade pedagogerna
har ingen l&rarutbildning och det marktes tydligt. For oss blir det tydligt att alla elever borde
ha rétt till adekvat utbildade pedagoger under sina skoldagar. Skillnaden upplevde vi vara att
pedagogen inte kunde knyta det de gjorde i verksamheten till nagon form av teoretisk grund.

Vi tycker inte att vi kan se nagon skillnad i svaren som kan harledas till hur lange
pedagogerna har varit verksamma.

6.1.2 Fraga till eleverna

Det var mycket intressant att prata med eleverna ute pa skolan. Vi fragade alla elever samma
fraga: Vad tittar du pa forst, texten eller bilden? De allra flesta eleverna svarade att de tittade
pa bilden forst. Det vi fann intressant var de som svarade att de tittade pa texten forst.
Intressant att fundera 6ver ar varfor det visade sig vara fler fran den ena klassen som svarade
att de tittade pa texten forst jamfort med den andra. Vi tror att de elever som svarade att de
tittade pa texten forst har kommit ganska langt i sitt laslarande. De kanner att de beharskar

2 »

lasningen och att de ar sa ’stora” att de kan lasa och darfor inte langre behdver bilden.

Var fraga till eleverna var om de tittar pa texten eller bilden forst pa ett uppslag dar det fanns
bagge delar. Vart val av bild kan ha betydelse for hur eleverna svarade pa var fraga. Vi hade
valt att inte ha bilden pé den vanstra sidan eftersom vi inte ville att bilden skulle vara pa den
sida som det ar mest naturligt att titta pa forst da var lasriktning har i véstvarlden ar fran
vanster till hoger (Pettersson, 1991). Trots detta sa de flesta elever att de tittade pa bilden
forst. Detta stammer ju dverens med det som vi trodde fran bérjan, att eleverna tittar pa bilden
forst. Vi bor lagga till att pa den bild vi valt sa ar det en kvinna i en stor rod klanning som
breder ut sig dver storre delen. Detta kan ha paverkat elevernas svar. Klanningens storlek och
dess starka farg kan ha gjort att det var det forsta som 6gonen drog sig till.
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| vart resultat kan vi se att det skiljer sig en del i svaren mellan de tva klasserna. I A-klassen
ar det sju elever som sager att de tittar pa texten forst medan det i B-klassen bara ar tre elever
som sager detsamma. Detta tror vi kan bero pa att A-klassen uppfattas som mer skotsam an
vad B-klassen gor. Det kan aven bero pa att dessa elever har kommit langre i sin lasutveckling
an vad de har i B-klassen.

6.2 Resultatdiskussion

6.2.1 Bildens betydelse

Det vi har kommit fram till &r att bilden spelar en otroligt stor roll for nyborjarlasaren. Enligt
Kareland och Werkmaster (1976) kan en bild ofta formedla mer an vad en text kan gora.
Bilden ger eleven trygghet och en chans att kunna l&sa texten &ven om han/hon inte har lart
sig lasa bokstaver och ord &nnu. Eleven anvander garna bilden for att kontrollera att den har
last ratt. Bilden blir som ett facit for manga elever dar de finner en trygg bas att utga fran i sin
lasutveckling. Att som pedagog anvanda sig av bilden vid laslarandet ger fler elever chansen
att hanga med och forsta innehallet i en text och senare aven bygga sin lasning pa forstaelsen
av bilden.

Enligt Allard, Rudqvist och Sundblad (2001) styrs avlasningen hos eleverna av forforstaelsen.
Bilden fangar var uppméarksamhet och gor att vi omedvetet far vissa tankar kring texten som
det hor ihop med. Darfor ar det viktigt att bilden verkligen visar vad som ska speglas i texten.
Om bilden inte stimmer Overens med texten kan nyborjarl&saren lasa av fel.

Den basta nyborjarbilden ar den som har enkla bilder som tydligt och klart speglar ett foremal
fran texten. Det ska gérna vara en bok som innehaller samma fras pa varje sida men foremalet
har bytts ut. Bilden ska da visa vad féremalet ar for ndgot och eleven far en mojlighet att
"lasa” boken sjalv. Manga av de pedagoger vi intervjuade sa att det ar tack vare bilden som
man kan ge en bok till en nyborjarlasare. Detta kan gora sa att eleven kanner sig stor och
duktig och far ett starkt sjalvfortroende och lust till vidare lasning.

Nar eleverna har kommit en bit i laslarandet avtar bildens betydelse for deras forstaelse.
Eleverna vill dock gérna ha kvar bilden for att kunna kontrollera och rétta sig sjélva i
lasandet. Bilderna som da vacker elevernas intresse ar ofta handelserika, detaljrika och
fargglada. Under intervjuerna stod detta klart for manga av pedagogerna. De ansag att
eleverna sjalva, nar de kommit ganska langt i lasningen, valjer bort bilden mot bocker med
mycket mera text .

6.2.2 Bilden som ett hinder

For de elever som av nagon anledning har svart att koncentrera sig sa kan handelserika bilder
vara ett hinder for deras lasutveckling. Detta &r nagot som Akerblom héller med om. Han
menar att elever med koncentrationssvarigheter kan ha svart for att arbeta med text och bild
pé samma gang eftersom de blir distraherade (i Lindd, 1994). Aven Lundberg (i Jonsson,
2006) menar att bilderna stimulerar fantasi och kanslor hos eleverna och for de elever som
redan har svart att ta in for mycket intryck kan det bli for mycket. Bilden kan ge eleven svart
att ta in texten. Det kan &ven vara sa att eleven valjer att gissa sig till innehallet i texten med
utgangspunkt fran bilden, istallet for att ljuda sig fram.

23



Vi anser inte att vi som blivande pedagoger ska for den sakens skull valja bort bilder i var
undervisning. Det vi menar &r att vi istallet ska individualisera var undervisning till varje
elevs behov, for att ge dem sa bra forutsattningar som majligt i deras laslarande. Vi tror
fortfarande att bilden &r ett otroligt stort hjdlpmedel for de elever som inte stors av bilderna
nar de &r i borjan av sitt laslarande. Aven Pettersson (1991) skriver om att bilden har en
betydligt stérre genomslagskraft dn vad texten har samt att den paverkar oss mer.

6.3 Hur kan bilden anvandas i undervisningen?

Det &r viktigt att anvanda sig av bilden i undervisningen. For manga av de elever som har det
lite svart att ldra sig lasa ar bilden ett otroligt viktigt stod i deras laslarande. Som pedagog ar
det darfor viktigt att anvanda bilden och prata med eleverna om bilderna for att pa sa vis
forsoka na sa manga elever som mojligt. Vygotskij anser att larande sker i ett socialt samspel
tillsammans med andra, darfor ar det viktigt att visa for eleverna att det finns flera olika satt
att tolka en bild pa. Genom att ta upp och diskutera kring bilden i elevgruppen visar man pa
de olika tolkningar som kan géras. Aven Kareland och Werkmister (1976) diskuterar vikten
av att ldra eleverna att en bild inte har nagra riktiga tolkningar. De anser att det &r skolan och
forskolan som har en viktig roll att lara eleverna detta.

Kareland och Werkmaster (1976) patalar att for eleverna ar bildspraket lika viktigt som det
talade spraket. For eleverna ar bilden ett betydelsefullt kommunikationsmedel. Det de ser
upplever de ofta engagerat och intensivt. Det man bor tanka pa som pedagog ar att ta tillvara
pa detta och anvanda mycket bilder i undervisningen. Att géra miljon runt omkring eleverna
rik pa bilder &r ett bra satt att formedla vikten av bildens betydelse.

Lind6 (1994) menar att det &r en svar process att lara sig lasa. Det &r viktigt att anvanda sig av
meningsfulla ord och meningar for att ge eleverna en kansla av sammanhang. Bilden &r da
viktig for forstaelsen. Det ar dven viktigt att bild och text hor ihop och kompletterar varandra
for att skapa harmoni for eleverna vid laslarandet.

Det framkom tydligt under intervjuerna att pedagogerna anvander sig av bilderna i
lasundervisningen. Dock hade de inte reflekterat 6ver varfor de gjorde det eller dver vilken
betydelse bilden har for eleverna. Alla de fem intervjuade pedagogerna var alla eniga om att
det &r bilden som gor att man kan ge eleven som inte kan lasa en bok. Det ar tack vare bilden
som de eleverna ocksa lar sig lasa.

| kursplanen for svenska star det att eleven ska fa en majlighet att utveckla sin férmaga att
lasa men dven att tolka och forsté texter av olika slag. Aven kursplanen i bild tar upp vikten
av att kunna lasa och bli medveten om att bilden &r ett sprak och att den spelar en stor roll i
olika sammanhang. Eleverna ska ges mojlighet att utveckla en férmaga att analysera och
kunna samtala om bilder och forsta att bildens betydelse av att skapa mening och innehall
utdver det som texten ger. | dagens samhélle sker mycket av kommunikationen i olika medier
med hjélp av bilder. Det stéller stora krav pa skolan och pedagogerna att lara eleverna lara sig
tolka och forsta bilderna.
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6.4 Forslag pa fortsatt forskning

Vi anser mojligheterna att forska vidare inom detta omrade som stora. Det ar, som vi tidigare
skrivit, lite forskat kring dmnet idag. Vi anser att det skulle vara intressant att fortsatta
undersoka hur eleverna anvander sig av bilden nér de laser och pa vilket satt man som
pedagog kan utnyttja bilden under l&slarandet.
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Bilaga 1
Hej
Vi ar tva lararstudenter som laser var sista termin pa utbildningen. Vi haller pa att skriva vart
examensarbete. Vart arbete handlar om vilken betydelse bilden har nér barn lar sig lasa. Vi
undrar om vi kan fa stalla foljande fraga till Ert barn:
"Vad tittar du forst pa — texten eller bilden?”
For att fa fraga barnen behdver vi tillstand fran Er foraldrar. Vi skulle vara tacksamma om ni
fyller i lappen har under och tar med den till klassforestandaren sa snart som mojligt.
Med vanliga hélsningar

Emma Nilsson och Camilla Norén

Har ni nagra fragor gar det bra att hora av sig,
XXX = XX XX XXX Emmas mobil

[ ] Ja, vi till&ter att vart barn svarar pa fragan.

[ Nej, vi till&ter inte att vart barn svara pa fragan.

Barnets namn:

Vardnadshavares underskrift:

Vardnadshavares underskrift:




Intervjufragor

Inledande fragor

Vad heter du?

Hur l&ange har du arbetat som larare?
| vilken arskurs undervisar du idag?

Beskriv hur ditt klassrum ser ut?

Huvudfragor

Vilka laromedel anvander du i svenskan?
Varfor?

Vad tror du bilden har foér betydelse for barnen i borjan av deras laslarande?
Hur arbetar du med det begynnande laslarandet?

Vad tror du barnen tittar pa forst, texten eller bilden?
Varfor?

Tror du barnen uppfattar samspelet mellan text och bild i bérjan av deras laslarande?

Vilka for- och nackdelar ser du med att arbeta med bilden i laslarandet?

Bilaga 2



Bilaga 3
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