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Syfte

Studiens syfte var att beskriva vad barn sprakligt kan uttrycka och hur de kommunicerar i en sméabarnsavdelning.
Dessutom ville vi ta reda pa vilket intresse har de for skriftsprak och hur de visar det.

Metod

En kvalitativ metod i form av videoobservation och lirarobservationer anvindes och nio forskolebarn i aldrarna
ett och halv till tre ar djupobserverades.

Resultat

Resultat visar att nistan alla barn kommunicerar med hjilp av spréket i borjan av andra levnadsaret. Uttalet
liknar den vuxna men barnen forenklar vanligtvis. Barnen anvénder fortfarande i sin kommunikation icke
verbala former. Nistan alla barn i aldrarna 2,3 — 3 ar rimmar med andra och knappt hilften av barnen visar
formaga att rimma sjilva.

Vi observerar ocksa en stor variation mellan barnen vid tva ars alder nir det giller ord- och sprakgrammatisk
struktur. En del av barnen uttrycker sig med enstaka ord medan de andra anvinder meningar ddr ord #r bade
bojda och obdjda. Skillnaderna ér borta vid tre ars dlder da alla barn uttrycker sig i hela meningar.

Vid tva ars alder forstar barnen ords betydelse, fragor och instruktioner. Barnens ordforrad 6kar betydligt mellan
det andra och tredje levnadsaret. Dessutom har ingen av barnen formagan att stilla foljdfragor enligt de forsta
lararobservationerna medan fyra barn kan gora det efter nio manader. Barnens forstaelse av texter dr knuten till
bilder i bockerna.

Resultat visar dven att nistan alla barn i aldrarna 1,7 — 2,3 ar har férmagan att anvéinda interaktionella
sprakfunktion. Drygt hilften av barnen har utvecklat yttrandets expressiva funktion. Av ldrarnas observationer
framgar det alltsa att en del av de nio barnen har forméagan att pa ett icke-verbalt sitt anvinda sprakets olika
funktioner vid éldrarna 1,9 till 3 r.

Slutligen kan vi konstatera att enligt videobservationen och ldrarnas observationer har de flesta barn intresse for
sagor med bilder vilket de visar genom att titta pa och prata till bilderna och genom att bliddra i bocker. Intresset
for skrivning visar en del av barnen genom att rita bilder och lekskriva. Ett barn har forstaelsen om att man kan
kommunicera med skriftspraket enligt ldrarnas observationer.

Betydelse for liraryrket: Kunskapen av denna studie kan anvindas for att folja barns sprakutveckling och
dessutom stimulera och dven uppticka och forebygga eventuella sprakavvikelser.
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1 Inledning

1.1 Bakgrund

Dagens samhille har kunskapen i centrum om man tittar utifran yrkeslivets perspektiv. Det
nya ldrarprogrammet understryker ocksa ldrandets betydelse for barns framtid. Hérifran
kommer vart intresse for larandet och darfor vill vi vara en del av projektet "Barns tidiga
larande” vid Utbildningsvetenskapliga fakulteten.

“Barns tidiga ldrande” &r en longitudinell studie i forskolan som studerar forskolans bidrag till
kunskaper och ldrande. I studien som startades under 2005 ingar 40 forskolor och alla barn
som dr fodda 2004 och 2005. Studien inriktar pa liarandemiljon och barns lirande som
studeras utifran barns kommunikativa, matematiska, estetiska och sociala/etiska kompetenser
(GU hemsida, 2007 - 05 -23). Det hir arbetet grundar sig pa datamaterial som &r insamlat av
forskargruppen inom projektet.

Man kan inte vara siker pa vilka kunskaper barnen behover for att lyckas i framtiden men
vetenskaparna &r eniga om att sprak har en viktig roll i larandet. Sprak och kommunikation &r
just det som vi kommer att fokusera pa i detta arbete.

Aven Liroplan for forskolan (Utbildningsdepartementet, 1998) understryker att: ”Sprdk och
lirande hdnger oupplosligt samman liksom sprak och identitetsutvecklig. Forskolan skall
liigga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra och ta tillvara
barnens nyfikenhet och intresse for den skriftliga sprakviirlden” (sid. 10).

Abrahamsson och Hyltenstam (2003) hiavdar att under de forsta levnadsaren lyckas barnen att
ldara sig sitt modersmal som ir ett stort och komplext system av strukturer och regler.
Forfattarna lyfter dven fram begrepp kritisk period som anvinds inom biologin. Termen
handlar om ” en begrinsad tidsperiod i utvecklingen hos en organism under vilken en speciell
fardighet eller egenskap maste stimuleras. Om stimulering inte sker inom denna kritiska
period sa kommer firdigheten eller egenskapen heller aldrig att utvecklas normalt och fullt
ut.” (s. 30). Den biologiska termen kan man &verfora till en kritisk period for sprakinlédrning.
Hir anser man att det finns en period i barns liv under vilket barnet maste utsittas for spraket
for att sedan kunna utveckla det normalt. Enligt Lenneberg (1967) striacker sig den kritiska
perioden mellan tva till 12 — 13 arsaldern alltsa puberteten.

Att kunna behirska muntligt sprak kriver manga delféormagor som handlar om sprakforstaelse,
uttrycksformaga och sprakanviandning. Enligt Bruce (2003) bestar detta stora urval t.ex. av
formaga att uppfatta talljuden, kunna tolka och forsta det man hor, att ha resurs i en
begreppsapparat med ett ordférrad, minnas ord, att kunna fa fram ord utan fordrojning,
formulera sig begripligt och att kunna uttala sig sa att andra forstar.

For att beskriva olika sidor av sprakutveckling kommer vi att klassificera spraket i flera
omraden: sprakets ljudsystem, ord- och sprakgrammatisk struktur och sprakets betydelse.
Dessutom kommer vi att lyfta fram barns kommunikativa formaga och deras intresse for
skriftsprak.



Vi anser att det dr av stor betydelse att studera vilka tidiga sprak- och
kommunikationsformagor som forskolebarn har. Som nyblivna forskolldrare kan vi anvinda
denna kunskap for att folja barns sprakutveckling och &dven uppticka och forebygga
eventuella sprakavvikelser.

1. 2 Syfte

Vart syfte dr att beskriva vad barn sprakligt kan uttrycka och hur de kommunicerar i aldern
1,7 — 3 ar. Dessutom vill vi ta reda pa vilket intresse de har for skriftsprak och hur de visar det.

1.3 Fragestillningar

- Pa vilket sitt anviander barn sprakets ljudsystem?

- Vilken ord- och sprakgrammatisk struktur har barns tal?

- Hur karakteriseras barns sprak utifran sprakets betydelse?
- Vilken kommunikativ formaga har barn?

- Vilket intresse visar barn for skriftsprak?

1.4 Avgriansningar

Den hir studien fokuserar framfor allt pa barns tidiga formaga att uttrycka sig och
kommunicera. Vi valde att studera nio barn som har liknande social bakgrund, gar i samma
forskoleavdelning och har svenska som modersmal. Vi dr medvetna om att vi inte kan
generalisera resultat och dra allménna slutsatser nédr vi har studerat en liten, socialt och
kulturellt homogen grupp. For oss dr det viktigt att gora en noggrann och fordjupad studie av
det datamaterialet som vi fick tillgang till inom projektet "Barns tidiga ldrande”.

Ett av sprakomradena i observationsunderlaget som vi inte kommer att analysera handlar om
sprakligt samspel. Information som finns under denna punkt dr svart att behandla utifran vart
syfte och fragestéllningar



2 Litteraturgenomgang

2.1 Sprak och kommunikation
Sprak

Spraket dr en av flera kommunikationsformer. Enligt Reber (1985) ser man pa spraket som ett
system av tillfilligt och traditionellt bestimda symboler, som anvinds for att formedla
innebord. Innan barnet borjar tala, uppticker det samband mellan ljud och ljudets innebord i
den radande sprakkonventionen i barnets omgivning. Dessutom forstar barnet att det kan
skapa olika reaktioner hos omgivningen genom att yttra olika ljudkombinationer menar
Wellros (1998).

Bjar och Liberg (2003) papekar att beroende pa vem vi talar till och vad vi talar om anvinder
vi olika sprakbruk. Vi uttrycker oss pa ett helt annat sitt i samtal med en tjdnsteman och under
en fika med en vin. Samtalsdmnet kriver ocksa andra ord och formuleringar t.ex. nér vi pratar
om idrott eller om teknik.

Enligt Wellros (1998) har spraket en vildigt viktig roll i skapande av mening. Tack vare
spraket skapar manniskor tankemonster som Overfors vidare till nédsta generation, ldr sig
normer och vérderingar och stirker sin sociala identitet.

Kommunikation

Mainniskor kommunicerar med varandra for att skapa mening, gora sig forstadda och for att
forsta andra. Kommunikationen kan ske genom olika uttrycksformer t.ex: muntligt, skriftligt, i
form av bild, musik eller gester skriver Bjar och Liberg (2003).

Kommunikation dr ménniskans primira behov och detta iakttas redan hos det nyfodda barnet
(Nationalencyklopedin, 2000). Ett litet barn borjar kommunicera pa ett icke-sprakligt sitt med
omgivningen och anvinder ansiktsuttryck, gester och ljud. S& smaningom kommer ocksa
barnet att uttrycka sig med hjilp av ord som alla andra vuxna gor, hdvdar Eriksen Hagtvet
(2004). Vygotskij (2001) betonar dven ordens betydelse nir det géller manniskans mojlighet
till abstrakt tdnkande, djup kontakt och nérhet. Tack vare orden kan vi inte bara kommunicera
om situationer som dger rum “hér — och — nu” utan ocksa om det som ska hinda eller det som
har hént. Orden ger potential till médnniskan att passera griansen dver den konkreta situationen.

Ordet kommunikation kommer av latinska “communicare” och det innebdr att gora nagot
gemensamt, lata fa del i (Nationalencyklopedin, 2000). Rommetveit (1972) papekar att
kunskap om mottagare gor att vi viljer vissa ord framfor andra och sitt att uttrycka oss pa och
det i sin tur hjédlper oss att forsta budskapet. Detta kriver formaga att talaren framstéller sig
hur meddelandet kommer att uppfattas (anteciperad avkodning) och formaga att ta andras
perspektiv (decentrera). Sma barn gor sig oftare missforstadda eftersom de dnnu inte har
utvecklat formagan att decentrera.



2.2 Allmint om sprakutveckling fran spiadbarn till fyra ar

Innan vi borjar beskriva barns sprakutveckling vill vi understryka att de flesta barn gar
igenom liknade utvecklingssteg men det &r vanligt att variationer mellan barn i samma alder
kan vara stora. Barnets sprak varierar dessutom fran en situation till en annan beroende av
omgivning och barnens intresse och tidigare erfarenheter hiavdar Eriksen Hagtvet (2004).

Stromqvist (2003) understryker att barns sprakutveckling borjar redan i spadbarnsalder.
Tidigare gjorda experiment pavisar att barnen reagerar och anpassar sig till ljuden som de hor
i sin ndrhet sa tidigt som under de forsta sex levnadsmanaderna.

Enligt Stromqvist (2003) borjar barnet utveckla formagan som kallas for ”objektpermanens”
vid ca sex manaders alder. Detta innebir att spddbarnet borjar minnas foremal i sin omgivning
och det borjar dessutom titta efter en leksak som t.ex. ramlat pa golvet. En annan viktig
formaga som utvecklas mot slutet av forsta levnadsaret dr en fonetisk igenkdnningsformaga.
Progressionen av de tva ovannimnda formagorna utgor forutsdttning till barnets
egna “ordproduktion” som forekommer vid ungefir ett ars alder.

Den forsta fasen dr ganska langsam och det ir karakteristiskt att barnen bygger ett ordf6érrad
pa cirka 25 — 50 ord papekar Stromqvist (2003). Efter det kommer en fas som betecknas av
ords snabba tillvixt och denna fas brukar kallas for “ordférradsspurten”. Som framgar av
Bates m.fl. (1995) enkitundersokning kan man dela in ordf6érradsspurten i tre faser. Den
forsta fasen dr pa ca.100 ord och da Okar frimst antal av substantiven. Den andra fasen
kannetecknar 100 — 400 ord med okat antal verb. Den sista fasen karakteriseras ordforradet pa
ca.400 — 700 ord och under den fasen Okar antal funktionsord (prepositioner, konjunktioner
och hjilpverb). Berglund (1999) gjorde liknande undersokningen i sin doktorsavhandling dér
hon bekriftar att samma utvecklingsmonster dven forekommer bland svenska barn.

Om vi tittar pa uttalet kan vi se ett utvecklingsmonster hos sma barn som manga forskare
ndmner som U — format hdvdar Rommetveit (1972). Forst uttalar barnen orden pa ett sétt som
liknar vuxna for att senare avvika fran det vuxna uttalet genom forenklingarna. I den sista
fasen hojs barnen till det korrekta uttalet.

Enligt Stromqvist (2003) forekommer de forsta orden hos barn i obdjda former. Efter
ordforradsspurten borjat ta fart kommer de forsta bojningsformerna. Det ar typiskt for svenska
barn att forst anvinda bestimd form singularis och obestimd form pluralis for substantiv och
presens och supinum for verb.

Barnet i slutet av tva ars alder borjar utveckla struktur i sina yttranden papekar Stromgqvist
(2003). De forsta uttalandena bestar av tva obdjda ord mest substantiv men det forekommer
ocksa verb, deiktiska ord (den, dir), adverb, adjektiv och aterkopplingsord (ja, nej).

Det framgar av Wimmer och Perner (1983) att de flesta barnen behidrskar ett elementirt
ordférrad, en grundldggande grammatik och samtalsfiardighet ljudfragor. Dessutom sker en
betydande sociokognitiv utveckling hos barnen i aldrarna 3 — 5 som i sin tur leder till att
barnen okar sin formaga att kunna sitta sig i andras tankar. Denna formaga ir betydelsefull
for kommunikationen eftersom villkoren for ett lyckat samtal dr anpassning vid tre ars alder.
Barnen forstar instruktioner, kommenterar, svarar pa fragor och stéller fragor till mottagaren.



2.3 Syn pa barn och syn pa ldrande

Sommer (2005) lyfter fram tva olika sitt att uppfatta barnet: barnet som novis och barnet som
kompetent. Att se pa barnet som novis innebér att betrakta barnet som inkompetent, utan
tidigare formagor till personlig och social kommunikation. Barn-novis ses dessutom som en
passiv mottagare av det som den kompetente vuxne formedlar. Att uppfatta barnet som
kompetent betyder att ha tilltro till dess formagor att vara i, inverka pa och ldra av sociala
relationer. Dessutom innebir det att acceptera barnet som en aktiv deltagare (aktor) 1 sin egen
utvecklingsprocess. Sommer (2005) betonar vidare att interaktion spelar en viktig roll i barns
utveckling.

Interaktion (samspel) dr grunden for maénniskans ldrande och utveckling enligt det
sociokulturella perspektivet. Spraket och kommunikation har en speciell plats i den
sociokulturella teorin som understryker sprakets speciella ldaropotential havdar Dysthe (2003).
Vygotskij (2001) var bland annat sirskilt intresserad av sprakets medieringaspekt och
sambandet mellan sprak och tinkande. Mead (Vaage, 2003) papekar att man skapar mening
och forstaelse genom kommunikation, sprak och deltagande.

I den visterlindska traditionen &r betydelsen av ménsklig kommunikation starkt
sammankopplad med uttrycket Gverforning papekar Reddy (1979). Mainniskorna tror att
information eller kunskap 6verfors mellan sindare och mottagare av kodat budskap i spraklig
form och med hjilp av ett medium t.ex. skriftligt, sprakligt eller visuellt. For att kunna
anvinda informationen/kunskapen maste mottagaren avkoda den och samla i minnet. Bakhtin
(1981) har en dialogisk uppfattning av spraket och kommunikationen. Enligt honom kan en
mening aldrig 6verforas utan den uppstar i interaktionen och samverkan mellan tva parter.
Denna samverkan vilar bade pa personen som sidnder budskapet sa som pa den som tar emot
det. Bakhtin menar ocksa att ordet som tillhor sédndaren dr i verkligheten en del av roster fran
tidigare utovare.

Enligt Vygotskij (2001) forsiggar mianniskans utveckling pa tva olika plan: primért genom att
samverka med andra och sedan pa ett inre plan. Sddan utveckling fran social samverkan till
inre dialog kallas for internalisering. Ndrmaste utvecklingszon (Vygotskij, 2001) &r ett annat
vésentligt begrepp 1 barns ldrande enligt det sociokulturella perspektivet. Den nérmaste
utvecklingszonen innebdar omradet mellan det som ett barn kan utféra sjdlv och det som
samma barn kan utféra med hjidlp av mer kompetent person (vuxen eller kamrat). Vygotskij
(2001) tyckte alltsa att det som barnet klarar idag med andras stod, kan barnet klara ensam
imorgon.

2.4 Variation i sprakutvecklingen

Enligt Eriksen Hagtvet (2004) kan man avskilja tva typer av variationer i sprakutvecklingen:
intraindividuella och individuella skillnader. Den fOrsta typen giller skillnader 1
sprakutveckling inom olika omraden hos en och samma person. Den sist nimnda handlar om
skillnader mellan olika individer.

Intraindividuella skillnader

Bishop (2000) anser att sprakutvecklingen kan liknas vid ett system dér olika omraden kan
utvecklas i olika tempo. Han menar dven att det finns en bundenhet mellan de olika



sprakomradena pa sa sitt att de svaga respektive starka omradena kan ha paverkan pa
utvecklingen av de andra. Sadana skillnader i utvecklingen kan man se mest tydligt mellan
sprakforstaelse och sprakproduktion. Detta innebér att barnen forstar orden nir nagon talar till
dem medan de sjdlva inte kan bruka orden pa ett korrekt sitt. Nelson (1973) hdvdar att
skillnaden mellan ett passivt och aktivt ordférrad &@r hos ett normalt utvecklat barn pa sex
manader.

Individuella skillnader

Bates m.fl. (1995) har upptickt stora variationer i barnens sprakliga utveckling nar det giller
bade tempo och strategier. Dessa variationer ser man bland annat i antal ord som barnen
forstar och anvinder i olika livsperioder. Exempelvis forstar ett barn i 10 manaders alder i
genomsnitt 67 ord medan skillnaderna mellan individer kan variera mellan 10 till 147 ord. Det
ar pa samma sitt med ordproduktionen. Barnet vid 16 manader kan producera i genomsnitt 64
ord. Variationen mellan barnen &r fran O till 150 ord.

Det finns dessutom kvalitativa skillnader mellan individer som handlar om sittet vilket barnen
anviander for att behdrska spraket. Nelson (1973) namnger tva olika strategier som
forekommer i1 barns lidrande referentiell och expressivt. Den forsta strategin innebir att
barnen refererar till saker och ting i deras omgivning. Sadana barn producerar framforallt
substantiv alltsa namn pa objekt och personer. Den andra strategin refererar mer till sociala
sammanhang. Barnen producerar vid sociala sammanhang manga meningsliknande uttryck
och fraser med social betydelse t.ex. “sovgodnatt”.

Eriksen Hagtvet (2004) papekar @ven att barnen dgnar sig at olika strategier nédr de imiterar
vuxna. En del barn upprepar genast ord som de hor i sin miljo, andra barn véntar ldngre innan
de kommer att anvinda orden aktivt.

2.5 Sprakets ljudsystem

Det framgar av Eriksen Hagtvet (2004) att ldran om sprakets ljudsystem &r fonologi. Grunden
for fonologin utgor fonetik — ldaran om uttal som innefattar hur sprakljuden uttalas, ombildas
till ljudvagor och uppfattas av horselorganen. Fonem #r sprakets minsta betydelseskiljande
enhet som enligt Liberg (2003) inte har nagon innebdrd i en isolerad form. Exempelvis finns
det tre fonem i ordet "bil”: /b/, /i/, /l/. Om fonemet /b/ bytes ut med fonemet /m/ fordndras
ordets mening, och ordet blir "mil”. Héar tydliggors det fonemets betydelseskiljande roll
(Eriksen Hagtvet, 2004).

Eriksen Hagtvet (2004) anser att redan vid ettarsaldern har barn en ganska vil utvecklad
fonologisk kompetens. Enligt forfattaren dr avvikelser i barns uttal jamfort med vuxenspraket
vanliga upp till fyra-femarsaldern och dven upp till skolaldern i avseende pa vissa ljud.
Eriksen Hagtvet (2004) papekar dven att det dr normalt att minderariga barn har svart att
avskilja ljud som uttalas pa en nirliggande artikulatorisk plats, som t.ex. /t/ och /d/ och /g/ och
/k/. Detta leder till en simplifiering av uttalet da de enstaka ljuden uttalas mindre tydligt och
noggrant.

Enligt Eriksen Hagtvet (2004) kan simplifieringen goras genom att ett ljud utelamnas
(t.ex. "hjdpa” 1 stillet for “hjdlpa”), tilldggas (t.ex. /kelut/ i stéllet for /klut/ som i norska
betyder “trasa”) eller omkastas (t.ex. /jeple/ i stillet for det norska “hjilpe”). Sadana
uttalavvikelser  karakteriseras av  Eriksen Hagtvet (2004) som  syntagmatiska



forenklingsprocesser och syntagmatiska fel, for de sker inom samma sprakenhet (syntagm).
Forfattaren menar att dessa avvikelser dr normala hos sma barn.

Forutom syntagmatiska forenklingsprocesser beskriver Eriksen Hagtvet (2004) &dven
paradigmatiska forenklingsprocesser och paradigmatiska fel, da uttalet av ett ljud ersitts av
ett helt annat ljud genom att barn sdger ett visst ljud regelmissigt fel (t.ex. /joja/ i stillet
for ”gora”, /topp/ i stdllet for “kopp”). Sadant slags uttalavvikelser dr enligt forfattaren véldigt
vanliga hos mindre barn och finns dven hos éldre forskolebarn (t.ex. /s/ i stillet for /J/ och /j/ i
stillet for /r/). Espenakk (2004) understryker ocksa att barn kan savél ersitta som forenkla
ljud i olika ord. Dessutom visar det sig att vissa ljudkombinationer forekommer rétt ofta och
att barnet brukar ga efter en modell i sin ljudanviandning.

Enligt Espenakk (2004) innefattar barnets sprakutveckling att sdrbehandla, kunna identifiera
och producera de ljud som finns i det sprak som omger barnet. Nir barn 4r ca 7 manader
gamla borjar det uttrycka olika behov eller kédnslor genom att jollra. Espenakk (2004) menar
att jollret dr en del av den ljudenliga basen for de forsta orden. Ofta later jollret som en serie
likadana “konsonant-vokal-stavelser” (s.94) som t.ex. “dadadada” eller “nananana”.
Forskaren papekar ocksa att det finns stor variation mellan olika barn i ndr de borjar
producera ljud. Nagra barn startar med joller tidigare dn vid 7-manaders alder medan andra
gor det senare. Vid ca 10-manaders alder borjar jollret kinnetecknas av det sprak som barnet
vixer upp med, sérskilt nédr det géller satsmelodin och rytmen.

Det framgar av Espenakk (2004) att barn i alder 1-2 ar borjar utveckla ljudmonster som har en
viss innebord, t.ex. “mamma”, “pappa”, ”bil” osv. Fran 2-ars alder borjar barn yttra sig i ett-
eller tvaordsuttryck sa att omgivningen forstar vad barnet vill formedla. Vissa barn gor sig
forstadda genom att anvinda gester, peka eller ta hand pa den vuxna och visa vad de vill

uttrycka.

Liberg (2003) papekar att dven nyfodda barn har formagan att skilja pa olika ljud och de
provar ljud genom att producera olika former av smack- och sugljud. Nista steg i barns
fonologiska utveckling ir, enligt forfattarna, joller — olika sprakljud som ser ut som kedjor av
konsonanter och vokaler t.ex. “baba”, “mamamama”. Liberg (2003) skriver vidare att barnets
forsta ord vanligen kommer samtidigt som barnet har kvar sitt jollersprak. Barnets forsta ord
ar inte korrekta jamfort med riktiga uttalsnormer darfor att barnet forenklar dem enligt jollers
konsonantvokal-struktur genom att gora reduktioner (t.ex. /tu:l/ i stéllet for ”stol”). Dessutom
kan barnet gora substitutioner dvs. ersitta ett fonem med ett annat, t.ex. /doda/ eller /dota/ i
stillet for “docka”. Barnet kan dven forenkla orden genom metateser da fonemen byter plats
med varandra, t.ex. /vips/ i stéllet for ”visp”, /mast/ i stéllet for "Mats”. Enligt Liberg (2003)
forekommer metateser senare i barnets sprakljudsutveckling jamfort med reduktioner och
substitutioner. Det intrdffar ocksa att barnet kan producera ett visst fonem men inte gor det i

alla positioner dir fonemet forekommer, t.ex. katt — /kat/, tack — /tat/.

Enligt Skolverket (2003) har barnen som leker med ord och nonsensord i rim och ramsor en
medvetenhet om ljud och ljudkombinationer. Denna formaga utvecklas genom att barnen
upprepar ramsor som de hor. Senare kommer de spontant pa ljudféljder (t.ex. likadant ljud i
borjan och inne i ordet) och slutrim. Slutligen kan barnen beritta om vad som later likadant
och de kan dven hitta ljudlikheter och slutrimord till ett givet ord.



2.6 Ord- och sprakgrammatisk struktur

Ords struktur behandlas inom sprakomradet morfologi. Enligt Eriksen Hagtvet (2004) ar
morfologin ldiran om ords konstruktion och bojning. Sprakets minsta betydelsebidrande enhet
ar morfemet. Det finns tva vanliga typer av morfem, rotmorfem och grammatiska morfem.
Rotmorfemen kan se ut som ett eget ord (t.ex. ’bil”) eller som en del av ett ord (t.ex. ”bil-en”).
Grammatiska morfemen delas in i bdjningsmorfem och avledningsmorfem och &r jimt en del
av ett ord. Ett bojningsmorfems funktion &r att dndra rotmorfemens innebdrd, t.ex. ett
bojningsmorfem —te fordndrar verbets form till datid (leker — lek-te). Med hjdlp av
avledningsmorfem bildas nya ord, t.ex. ”vin” — "0-vdn” — “ovin-skap”, didr 0" och “skap” dr
avledningsmorfem. Pa det sittet beskriver Eriksen Hagtvet (2004) och tydliggor morfemen
och dess betydelsebdrande funktion i spraket.

Sprakgrammatisk struktur &dr syntax. Syntax dr liran om hur ord kombineras till betydelsefulla
meningsled och meningar (Eriksen Hagtvet, 2004). Korrekt anvindning av de syntaktiska
regler som ir aktuella i ett sprak ger meningen betydelse.

Enligt Eriksen Hagtvet (2004) har barn formaga att anvidnda de flesta morfologiska regler pa
ett vuxet sitt redan i tva-trearsaldern fast under manga ar framat kan det intriffa avvikelser
fran vuxenspraket i barns sitt att anvdnda morfem. Formagan att anvidnda de centrala
syntaktiska reglerna skapar barn i aldern tre till fem ar, menar forfattaren.

Innehallsord

Det framgar av Hansen Wagner (2004) att fran tvaarsaldern utvecklar barn sitt ordférrad pa
ett vildigt intensivt sdtt. Barns tidigaste yttranden dr s.k. inmehdllsord som handlar om
personer som finns omkring barnet, saker som omger barnet, olika hindelser och situationer
osv. I dessa yttranden dr orden obdjda och saknar prepositioner och andra ”sma ord”,
t.ex. “hoppa sidng”, “mjolk mamma” (s.104). Enligt Hansen Wagner (2004) anvinder barn
papekande pronomen och rumsadverbial (“den”, “har”, ”dar”) ganska tidigt. Pronomen for
forsta person (’jag”) tillsammans med pronomen for andra och tredje person
("du”, han”, ”hon”) forekommer ocksa ratt tidigt i barnens tal. Vid tva-trearsaldern brukar
barnet anvinda pronomen som hénvisar till barnet sjdlv och dessutom substantiv och verb

som ofta dr obdjda.

Hansen Wagner (2004) talar om att tvaaringens “telegramstil” — tvaaringens sprak som saknar
funktionsord, som prepositioner (“pa”, till”, ”i”), hjilpverb (“skall”, “vill”, “’kan”) och
konjunktioner ("och”, “eller”, “men”, ”for”). ”Och” dr den mest forekommande konjunktion
hos forskolebarn. Déaremot ér orsakskonjunktioner som “dérfor att” och ”for” svara for barn
och anvinds gradvis. Enligt Lgge (2004) imiterar barn vuxnas utsagor med reduktion, t.ex.
nédr den vuxne sidger “Bilen star pa stolen”, upprepar barnet ”Bil (s)tol”. Forskaren menar att
telegramstil &r ett ekonomiskt sitt att formedla budskap da barnet bara anviander de orden som
ar betydelsefulla och nodvidndiga for situationen. En orsak till att barnet foredrar att
kombinera innehallsord framfor att anvianda funktionsord kan vara det att innehallsorden &r

mer tydliga i vuxnas tal och darfor dr de littare for barnet att upprepa anser Lgge (2004).

Bojningarna som finns i barns tidiga sprak (t.ex. ”gatt hem”, ”lade sig”) maste enligt Hansen
Wagner (2004) betraktas som imitation av vuxenspraket. Nér barnet exempelvis forstar att
manga verb slutar pa ”-te” eller ”-de” i datid borjar de boja bade “ge” och ’bli” efter samma
modell ("gedde”, ”blidde”) fast forut sade barnet ”gav” och “blev”. Detta innebir att barnet
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har upptiackt och forstatt ett system som ska korrigeras nir barnet forstar att den eller nagon
annan grammatisk regel inte giller alla ord, anser Hansen Wagner (2004).

Tvaordsyttringar

Enligt Lgge (2004) handlar syntaktisk utveckling om hur barn lér sig att bygga meningar med
olika innehall. Stromqvist (2003) menar att barn borjar kombinera ord inom ett och samma
yttrande mot slutet av sitt andra levnadsar. Dessa tidiga ordkombinationer bestar av bara tva
ord och darfor kallas detta utvecklingsstadiet for ”tvaordsstadiet”. Tetzchner m.fl. (1993) talar
om att tvaordsyttranden dr grunden till den fortsatta sprakutvecklingen. I de tvaordsyttrandena
ingar oftast substantiv (t.ex. “pappa”, ’boll”), verb (“dta”, “ramla”), vissa dialektiska ord
("den”, dar”), adverb (“mer”, “upp”), adjektiv (”stor”, “vat”) och aterkopplingsord

“mm”, “ja”, ’nej”), papekar Stromqvist (2003). Enligt forfattaren dr orden i dessa yttranden
vanligtvis obdjda.

Lgge (2004) anser att till tvaordsyttrande tillhor ordkombination som inkluderar tva separata
delar utan nagon uttrycklig paus mellan orden. Yttrande som bestar av minst ett subjekt och
ett predikat kan, enligt forfattaren, rdknas som en mening. Forskaren understryker vidare att
syntaktisk utveckling sker i nira samband med ordférridsutveckling. Okat ordforrdd ger
barnet mojlighet att kombinera ord pa flera olika sitt och inkluderar dessutom savil utokning
inom en ordklass (t.ex. substantiv och verb) som utokningen i anvdndandet av flera ordklasser,
som t.ex. adjektiv, pronomen och adverb. Lgge (2004) papekar ocksa att stora skillnader
mellan barn i sprakutveckling gor att jaimnaringars yttranden ser olika ut nér det giller langd
och spraklig komplexitet.

2.7 Sprakets betydelse

Laran om sprakets betydelse kallas for semantik enligt Eriksen Hagtvet (2004). Fonologi,
morfologi och syntax dr ordens formsida medan semantik &r dess innehallssida. Enligt Eriksen
Hagtvet (2004) &r ord riktade mot referenter som t.ex. personer, handlingar, objekt, kénslor
och tankar. Dessa referenter grupperas i begrepp och i den praktiska verksamheten ticker
begreppen och ordens innebord delvis varandra. Eriksen Hagtvet (2004) anser déarfor
att "semantisk utveckling” dr liktydigt med “begreppsutveckling”.

Eriksen Hagtvet (2004) talar om att véilfungerande kommunikation mellan ménniskor beror pa
ens formaga att koppla ord till sin kunskap om omvirlden och pa exakta sprakliga
skickligheter om textens, meningars och ords riktiga betydelse.

Barns formaga att forsta ords betydelse utvecklas fort i aldern 3-5 ar, enligt Eriksen Hagtvet
(2004). Under samma period sker en enorm ordforradsutveckling hos barn.

Horn (2004) understryker att i talspraket kan man hora orden men inte dess betydelse. Enligt
forskaren maste ordens betydelse forstas utifran enskilda eller gemensamma associationer och
emotionella reaktioner. Manniskor kan forsta ordens och yttrandens betydelse pa olika sitt
beroende av situation och personliga erfarenheter.

Det framgar av Horn (2004) att under de forsta levnadsaren #r barnens forstaelse av sprak
situationsberoende och inbunden till “hdr-och-nu”. Barn forstar ord och uttalanden i en
kontext med hjélp av gester, intonation och ansiktsuttryck som svarar mot kontexten. Enligt
forskaren medverkar situationen till att ge spraket mening vilket gor att barnen kan forsta
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inneborden utan anknytning till ords betydelse. Detta gor det problematiskt att avskilja sprak-
och situationsforstaelse.

Enligt Horn (2004) finns det olika teorier om hur barn lir sig nya ord och begrepp, om det gar
fran det generella till det specifika eller tvirtom. En del forskare anser att barn knyter sig vid
olika kdnnemirken pa ord eller foremals utseende (t.ex. for ett litet barn kan alla djur med
fyra ben vara “en kisse” tills barnet blir bekant med en hund som skiller och dérfor
bendmnas “vov-vov”). Vissa vetenskapare menar att forst knyter barn sig till olika former och
storlek pa foremal (t.ex. alla runda objekt dr for barnet “en boll” och ndr barnet lir sig
ordet "apelsin”, som dr ocksa rund, justeras inneborden “boll” och “apelsin” uteslutas). Nagra
forskare hédvdar att i borjan féaster barnen sig vid sérskilda synliga eller auditiva objekts
egenskaper (t.ex. ”en stol” &r allt som man kan sitta pa). Andra anser att barnen blandar ihop
orden dirfor att de later sa liknande. I sin tur hdvdar Horn (2004) att ingen teori dr det enda
ritta och att vid utvecklingen av sprakforstaelse anviander barn sig av olika strategier. Enligt
henne vixer barnets sprakforstaelse genom att barnet tillignar sig nya ord och begrepp och
darfor inneborden i de ”gamla” ordens betydelse fordandrar sig.

2.8 Kommunikativ formaga

Kommunikativ formdga innebdr sprakanviandning i olika sociala sammanhang, behov och
forvintningar. Denna formaga kallar Eriksen Hagtvet (2004) for pragmatik. Klepstad
Ferevaag (2004) menar att pragmatiken handlar om samband mellan yttrande, situation,
samtalsformagor och dven talarens avsikt. Exempelvis handlar pragmatiken om att veta i
vilken kontext artighetsfraser anviinds och om att kunna formulera dem (t.ex. ”Vill du vara
snéll att ge mig?” eller "Kan jag fa?” eller "Ge mig”). (Eriksen Hagtvet, 2004, s.56).
Nettelbladt och Reuterskiold Wagner (2003) betraktar pragmatiken utifran tva olika
perspektiv. A ena sidan ir pragmatiken (spriklig anviindning) en del av sprakvetenskap som
ar deriverad (hirledd) ur spraksystemet och som sekundir i relation till spraksystemet. Utifran
det andra perspektivet betraktas pragmatiken som en primdr process dir situation star i
centrum for analys.

Eriksen Hagtvet (2004) talar om yttrandets instrumentella, interaktionella och expressiva
funktioner som utvecklas hos barnet under tva forsta levnadsaren. Den instrumentella
funktionens syfte &r att inverka pa mottagaren till att géra nagot (t.ex. "Kom hit!”). Den
interaktionella funktionen handlar om forhallanden mellan samtalsparterna (t.ex. ”Vet du
vad...”), och det expressiva anvinder man for att ge uttryck at egna kinslor och reaktioner
t.ex. ("Maten dr kall!”). Vid trearsaldern anvinder barnen yttranden med flera funktioner och
uttrycker de bade verbalt och icke-verbalt dvs. med hjdlp av rost, tryck och tonfall.
Exempelvis kan yttrande “Jag vill ha en korv till!” innebira instrumentell, interaktionell och
expressiv funktion (Eriksen Hagtvet, 2004).

Andra sprakfunktioner som uppstar senare &dr enligt Eriksen Hagtvet (2004) forhandlande
funktion (anvinds for att komma Overens) och metakommunikativfunktion (da barn ber sin
kommunikationspartner som uttrycker sig otydligt att upprepa det som de inte begrep).

Halliday (1973) beskriver foljande funktioner av barns yttranden:

e [nstrumentell funktion, som har som syfte att skaffa sig saker med hjéalp av “jag-vill-
ha” yttranden;
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® Reglerande funktion, som handlar om att fa omgivningen att goéra det som barnet vill
(’gor-som-jag-sdger”’-funktion);

e Samspelsfunktion, som handlar om ’jag-du”-relation (t.ex. barnet har en leksak och
soker kontakt med en for samspel);

e Fantasibdirande funktion en latsas”-funktion som forekommer i leken da barnet vill
omvandla verkligheten med hjélp av fantasiberittelser, rim, ramsor osv.;

e Utforskande funktion, da genom “vad-ér-det” och “varfor’-fragor skaffar barnet sig
information om omvérlden;

e Informativ funktion, da barnet ger uttryck for ”jag-har-nagot-att-siga-dig”.

Bakhtin (1981) anser att sprakutveckling inte bara handlar om utveckling av ordforrad. Det
handlar dven om utveckling av féormagan att i olika sammanhang uttrycka sig for att bli
forstadd av lyssnaren pa ett ritt sétt.

Redan sma barn kan delta i ett samtal med vuxna genom olika icke-verbala och verbala
uttryck. Sadant samtal kallas for protokonversation hivdar Liberg (2003). Fran borjan svarar
barnen med ljud, jollrar for att vid ett ars alder uttrycka sig med enstaka ord. Barnen mellan 3
— 4 ar gamla behirskar de elementira sitten att samtala med hjélp av sprak. Denna formaga
utvecklas eftersom vi samtalar med barnen om saker och ting som ligger dem néra och de
dger rum i kdnda sammanhang. Samtal om saker som géller andra ménniskor eller offentliga
sammanhang utvecklas i senare aldern.

2.9 Barns skriftsprak

Enligt Gustafsson och Mellgren (2005) omfattar begreppet skriftsprak savél skrivande som
lasande.

Dahlgren m.fl. (2006) papekar att en del barn borjar sitta sig in i rollen som ldsare och
skrivare ganska tidigt. Barnen latsas att de ldser medan de aterberittar texter tidigare ldsta av
vuxna eller de kommer pa helt nya berittelser. Den forberedande formen av ldsande kallar
Liberg (2003) for preldsande.

Enligt Dahlgren m.fl. (2006) finns néagra faser i barns tidiga skriv- och ldsutveckling. Forst
uppmirksammar barn de yttre kdnnetecken som &r typiska for lds- och skrivsituationer och
hdarmar de léds- och skrivkunnigas beteenden genom att halla boken, titta i boken, vinda blad
och prata som ldaskunniga personer. Dahlgren m.fl. (2006) finner att for vissa barn betonas
bldddrandet speciellt medan for andra framhalls pratandet.

Nistan fas i barns skriftspraksutveckling dr bildfasen dir barn fokuserar sig pa bilder och
uppmirksammar inte alls texten. I denna fas &r att ldsa lika med att titta pa och prata om bilder
och att skriva dr detsamma som att rita bilder. S& smaningom upptiacker barn texten och
textens grafiska utseende. De borjar hantera ordbilder och efterat bokstidver. Barn ldr sig det
egna namnet vilket utvecklas vidare till skrivning av meddelande och brev. I samband med
detta utvecklas dven barns forstaelse for skriftsprakets kommunikativa funktion. Dahlgren
m.fl. (2006) papekar ocksa att barnets imitation av samtalet vid ldssituationer, bilder,
ordbilder och bokstiver innehaller den tidiga forstaelsen for skriftens ljudmaissiga struktur.

Barnen som lédser ord i vissa sammanhang ldr sig med tiden kdnna igen dessa ord nir de

befinner sig i samma situationer hivdar Liberg (2003). Exempelvis ldser de ordet mamma pa
skylten ovanpa mammas handdukshingare. Den hir formen kallas situationsldsning och den
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utvecklas vidare till logografisklisning. Da kinner barnen igen orden i manga olika
sammanhang.

Liberg (2003) finner vidare att barns tidiga skrivande ser ut som krumelurer eller olika mérke
som dr mer eller mindre lika bokstiver. Sadant slag av forberedande skrivande kallas
preskrivande. Enligt forskaren finns det tva typer av barns skrivande, situationsskrivande och
logografiskt skrivande. Situationsskrivande innebér att nédr barn lir sig igenkédnna olika ord i
sin omgivning forsoker de imitera dessa ord genom att direkt avskriva dem. Logografiskt
skrivande betyder att barnen skriver dessa ord ur minnet.

Det framgar av Gustafsson och Mellgren (2005) att for sma barn dr det mest vanligt att
uppfatta bokstidver i ord som gar in i kommunikativa sammanhang och har ett budskap, t.ex.
ord pa skyltar. Utan den kommunikativa kontexten dr ord och bokstdver meningslosa for de
mindre barnen. Eriksen Hagtvet (1990) anser att ordbilder och etiketter som inte har nagon
kommunikativ funktion intresserar barn senare i deras skriftsprakliga utveckling. Enstaka
bokstidver har ingen betydelse for barn innan de borjar forsta att en bokstav symboliserar ett
ljud. Gustafsson och Mellgren (2005) pastar vidare att det &r vanligt for sma barn att kdnna
igen bokstiver i det egna namnet, speciellt den forsta bokstaven.

Sundblad m.fl. (1983) fann ett monster i ldsutveckling i sina studier bland forskolebarn. Forst
hittar (ldser) och ritar (skriver) barnen sitt namn. Sedan kdnner barnen till lasriktningen (fran
hoger till vénster, uppifran och nedat) och att bokstidver representerar olika ljud. Efter det kan
barnen dela och sitta ihop ord som é&r viktiga for dom och ljuda ihop korta eller kiinda ord.
Slutligen avldser forskolebarnen vanliga korta ord i texten och det kan dven ta sig igenom en
enkel text.

Manga forskare dr eniga om att en spraklig medvetenhet dr en forutsittning for lds- och
skrivutveckling anser Eriksen Hagtvet (2004). Sérskilt understryker man betydelse av s.k.
fonologisk medvetenhet. Enligt SOU (1997:108) innebir begreppet fonologisk medvetenhet
formagan att behirska fonem (ljud) och grafem (bokstidver) innan barn lér sig tolka bokstiver.
Vanligtvis uppvisar barn som ar medvetna om att t.ex. ordet ’bil” bestar av tre fonem en
bittre 1ds- och skrivutveckling @n barn som saknar denna formaga.

Smith (2000) menar att det #r l4tt for barnet att ldra sig ldsa med tanke pa alla de prestationer
som barnet har gjort tidigare for att forsta spraket. Det dr ofta vuxna som stiller till problem
och underskattar sma barns mojligheter. Barnens misslyckande beror inte pa brister i
intelligensen, utan snarare pa att barnet inte vill ldsa eftersom inte ser det meningsfulla.
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3 Metod

Vi har studerat nio barn i ett och ett halvt till tre ars alder. For att skaffa oss mera allsidig
kunskap om dessa barns sprak- och kommunikationsférmagor har vi anvint en variation av
metoder. Det empiriska materialet som vi har fatt tillgang till producerades igenom
projektet ”Barns tidiga ldrande” och det bestar av ldrarobservationer och videofilmer.

Analys av videofilmerna &r forstahandsdata eftersom vi har sett filmerna och analyserat direkt.
Déremot dr lararobservationerna som andrahandsdata darfor att vi har analyserat ldararnas
anteckningar som 1 sin tur instruerades inom projektet "Barns tidiga larande”. Videofilmerna
och ldrarobservationerna har vi bearbetat och analyserat med hjdlp av den kvalitativa metoden.
Det innebér att vi har forsokt tolka och forsta de resultaten som vi har fatt fram av var studie
och inte generalisera.

3.1 Instrument

Videoobservation
Ldsning i dialog med barn i aldern 1-3 ar vid videoobservation

Gustafsson och Mellgren (2007) har producerat ett videomaterial inom projektet ”Barns tidiga
larande”. Videomaterialet bestar av filmsekvenser mellan 15 till 20 minuter per barn. Barnen
ar filmade pa en avdelning under en sagostund. Lararen i arbetslaget sitter i ett enskilt rum
tillsammans med ett barn. Den vuxne har tidigare fatt skriftlig information om vad den
behover tinka pa vid lastillfallet. Lasandet ska upplevas som en naturlig situation for barnet
och ldraren ska samspela med barnet pa ett sitt som &r bekant for barnet och inbjuda barnet
till att vara aktiv, bade nir det giller aktivitet och att kommunicera sprakligt och med hjélp av
kroppen. Hela ldssituationen filmas med hjdlp av en videokamera pa stativ av en forskare
som ingar i projektet. Boken som de berdrda barnen far lyssna pa ir bestimd inom ramen for
projektet och de figurer som anvidnds 1 anslutning till sagan &dr framtagna speciellt for
dndamalet. Liraren bestimmer var hon och barnet ska sitta. Det ska inte upplevas som en
obekant situation for barnet utan vara sa naturligt som det dr mojligt.

Boken heter Alla far aka med och ar skriven av Anna-Clara Tidholm (2004). Boken &r i AS-
format med stora tydliga bilder. Firgsittningen bestar av mjuka akvarellfirger med nagra
inslag av klara firger for att forstdrka vissa delar 1 bilderna. Boken handlar om en flicka som
kor en bla lastbil med Oppet flak. Den inleds pa foljande sitt: Hdr kommer flickan som kor
lastbilen. Pa bilden visas lastbilen, dar flickan sitter och kor. Pa nésta uppslag finns en tomte.
Hdir stdar tomten och héiinger. Bilden visar en tomte som ser ledsen ut. Berittelsen fortsitter pa
nista uppslag Tomten far dka med. Tomten star pa flaket och dr nu glad. Tomteluvan och
skégget ror sig at sidan av vinddraget. Flickan kor lastbilen. Pa nésta uppslag finns en gris.
Det regnar kraftigt pa bilden och det finns en vattenpol. Hdr ligger grisen och grubblar.
Aven grisen fir 4ka med. Nu stir bide tomten och grisen pa flaket. Grisen ser glad ut och
hans 6ron fladdrar dér han star alldeles intill tomten. Pa nésta bild finns en pojke som ramlar
framldnges Over en trottoarkant. Hans ansiktsuttryck visar forvaning. Hér ramlar pojken pd
gatan. Pojken far aka med pa flaket och han ler dir han star tillsammans med grisen och
tomten. Pa bilden dérefter finns en hund. Héir sitter hunden och fryser. Bilden visar att hunden
skakar av kyla. Pa ndsta uppslag star hunden med framtassarna 6ver kanten pa lastbilsflaket
och 6ronen fladdrar i vinddraget. Han ser nojd ut. Direfter finns det en bild pa en nalle Hdir
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gdr nallen och grater. Det rinner stora tarar frin nallen dér han gir pi gatan. Aven han far dka
med pa lastbilen och tararna ér borta. Nallen ser glad ut. Pa nista uppslag aker bilen med alla
passagerare pa en vig som slutar vid ett hus Alla far dka med hela vigen hem. P& sista
uppslaget sitter alla samlade vid ett bord och é&ter tillsammans och en ljuskrona lyser over
bordet. Flickan och tomten och grisen och pojken och hunden och nallen. Alla vill dta mycket
mat!

Nir ldraren lédst fardigt boken och dialogen med barnet avslutas, tar hon fram rekvisita till
boken som bestar av en stor lastbil, en tygpase som innehaller alla figurerna. Bilen &dr ganska
lik den bil som finns i boken. Den dr stor for att barnen ska kunna placera figurerna i
forarsittet och pa flaket. Pojken, flickan och nallen dr mjuka och nistan identiska med
bilderna i boken. Aven grisen #r lik bilden i boken, medan tomten och hunden skiljer sig en
del. Hunden ar flackig som bokens bild. Tomten &r en gra garntomte, den har en rod luva och
skdgg av bomull. Huset illustreras av en skokartong med ritade fonster och en dorr pa
framsidan.

Syftet med figurerna &r att skapa mojlighet for barnet att aterberitta sagan och relatera den till
innehallet i bilderboken.

Videoobservation dr en form av observationer understryker Stukat (2005). Det specifika for
videoobservationen #r att man kan uppticka mycket intressant information nér man tittar pa
videofilmerna. Enligt Pramling Samuelsson och Lindahl (1999) registrerar videokameran
mycket mer dn en minniska kan fanga med sina sinnen samt man kan aterskapa ett fenomen
manga ganger. Dessutom ger videoobservationer en fylligare bild av informationen.
Nackdelen med videoobservation ar att observerade personer kan uppfora sig pa ett annat sétt
dn vanligt nér de vet att de dr observerade hiavdar Stukét (2005).

Lararobservationerna
Sprak och kommunikation

Gustafsson och Mellgren (2005) har tagit fram ett instrument for att folja barns
sprakutveckling inom ramen for projektet “Barns tidiga larande” (2005). Instrument har vissa
likheter med det observationsmaterial som utvecklats i Norge TRAS (tidig registrering av
sprakutveckling, Espenakk m. fl., 2004) som é&r avsett att anviandas for att folja barns
sprakliga utveckling i aldern 2-5 ar i omraden som sprakforstaelse, uttal, ordproduktion,
meningsbyggnad och spriklig medvetenhet. Aven kommunikativa aspekter av spraket sisom
samspel och kommunikation lyfts fram. Skolverkets (2003) diagnostiska material, Sprdket
lyfter, dr en annan inspirationskilla for det utarbetade instrumentet. ”Spraket lyfter” &r ett
observationsschema med anvisningar och kommentarer i en handledning som anviénds for att
for att folja barns tal- och skriftsprakliga ldrande fran forskoleklass till skolar 5. Materialet dr
indelat i omradena kommunicera, skriva och ldsa. Inget av dessa tva observationsmaterial
forutsitter att barnet har erdvrat vissa kunskaper vid en bestimd tidpunkt.

Gustafsson och Mellgren kallar sitt material f6r Sprak och kommunikation. Det bygger inte
heller pa att barn ska ha erdvrat vissa kunskaper vid en viss tidpunkt. Instrumentet omfattar
foljande sprakliga omraden: sprakliga initiativ, spraklig kreativitet, sprakligt samspel,
lyssnande, ordforrad och ordforstaelse, skriftsprakliga initiativ, intresse for att rita och skriva,
intresse for att ldsa, spraklig och fonologisk medvetenhet samt den skriftsprakliga
medvetenheten. Observationsunderlaget #r utformat si att observatoren beskriver sina
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iakttagelser/observationer av barnets sprak och ger exempel inom varje sprakomrade. Det
finns stort utrymme att skriva pa om sammanhanget ska framga och om barnet far nagon form
av vuxenstdd vid. Som stod finns en kortfattad handledning med exempel pa varje sprakligt
omrade som finns med i schemat. Forskolldrarna som deltar i det ovan beskrivna projektet har
fatt information vid ett utbildningstillfdlle i februari 2006. De har dven haft tillfille att fa
ytterligare information via telefon, e-post och nir forskare besokt forskolan for att genomfora
videoobservationer. Observationerna ska ldmnas in vid ett tillfdlle/termin som dokumentation
till projektledningen under projekttiden.

3.2 Undersokningsgrupp

Forskolan &r beldgen i en stadsdel i Goteborg med drygt 20000 invanare, dir det bor
forhallandevis manga barnfamiljer. De flesta familjer bor i olika typer av radhus och
friliggande villor och det dr hog forvirvsfrekvens jimfort med Goteborg som helhet. 1
stadsdelens forskolor satsar man sirskilt pa barns sprakutveckling och att barn tidigt ska
komma i1 kontakt med litteratur.

I denna studie ingar nio barn i aldern 1,7 ar till 2,3 ar da videoobservationen gjordes (2006 02).
Lirarnas observationer dr genomforda (2006 04 och 2007 01). Alla barn har svenska som

modersmal och namnen ir fingerade.

Figur 1. Barnens alder vid olika observations tillfillen

Alder
Barn |VideoobservatiorjLararobservation 1 |Lararobservation 2
Liv 1,7 1,9 2,7
Leo 1,1 2 2,9
Asa 1,11 2,1 2,1
Ida 2 2,2 2,11
Pia 2 2,2 2,11
Eva 2,1 2,3 3
Edit 2,1 2,3 3
Ulla 2,3 2,3 3
Lisa 2,3 2,3 3

OBS! Ulla och Lisa filmades tvd manader senare dn de andra barnen. Det skedde under
samma tid som den forsta ldrarobservationen gjordes.

3.3 Larargrupp

Alla ldrare som deltog i studien arbetar vardagligt med barn fran undersékningsgruppen.
Observationsunderlaget fylldes i av fyra olika ldrare vid det forsta tillfdllet. Tva av dem &r
forskolldrare, en grundskolldrare och en barnskotare. Vid det andra observationstillfdllet
deltog inte grundskollédraren.

3.4 Genomforandet

I genomforandet av vart arbete borjade vi med att studera relevant litteratur som vi anvéinde
som stdd 1 analys och bearbetning av videoobservation och ldrarobservationer.
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Bearbetning av videoobservation

Genom att titta pa filmerna fick vi mojlighet att observera och skaffa oss en egen bild om
barnens sprakliga och kommunikativa kompetens tre manader fore det forsta
observationsunderlaget fylldes i. Dessutom kunde vi observera barns intresse for ldsning och
deras beteende under ldsstunden. Vi iakttog videoobservationen tva ganger. Vi tittade bada
tva pa ett barn i taget och efterat transkriberade vi vara observationer till ett textdokument. Vi
koncentrerade oss pa foljande sprakomraden: barns uttal, ord- och sprakgrammatisk struktur,
sprakets betydelse, kommunikativ formaga och barnens intresse for skriftspraket. Nar det
behdvdes observerade vi filmsekvenserna gang pa gang for att se mer detaljer. Utifran
textdokumentet analyserade vi barns sprak- och kommunikationsformaga. Resultat av
analysen presenterade vi i en tabell.

Bearbetning av liararobservationer

Vi bearbetade ldrarobservationerna som var insamlade vid tva tillfillen med nio manader
mellanrum. Forst gjorde vi en enskild analys av varje dokument. En av oss koncentrerade sig
pa den tidigare ldrarobservationen medan den andra tog ansvar fér den senare.

Vi studerade ldrarnas observationer inom varje omrade som anges i observationsunderlaget.
Resultat som vi fick efter den enskilda analysen av varje ldararobservation diskuterade vi och
sammanfattade. Detta gav oss mgjlighet att jamfora ldrarnas observationer och tydligt se
skillnader och likheter i deras svar pa varje punkt i bada dokument.

Vart nidsta steg var att analysera ldrarnas observationer med utgangspunkt i vara
fragestillningar som omfattar sadana aspekter som sprakets ljudsystem, ord- och
sprakgrammatisk struktur och sprakets betydelse. Dessutom fokuserade vi pa barnens
kommunikativa férmaga och deras intresse for skriftsprak (skrivning och ldsning). Det
slutliga resultatet sammanfattade vi i tva tabeller (se figur 2 och 3). En av dem beskriver
barnens sprakliga och kommunikativa formagor vid det tidigare observationstillfillet medan
den andra tabellen aterspeglar barnens sitt att uttrycka sig och kommunicera vid det senare
observationstillfillet.

3.5 Etiska overvaganden
For att sidkerstilla individernas integritetsskydd var allt datamaterial som vi fick tillgang till

avidentifierat. Foréldrar har givit sitt medgivande till att videofilmer far visas i
forskningssammanhang. Alla namn som forekommer i studien &r fingerade.
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4 Resultat och analys

Hiér presenterar vi resultat av videoobservationerna och sammanfattning av ldrarnas
observationer.

4.1 Videoobservationer

Liv

Kommunicerar med ljud i stéllet for ord (t.ex. ”vov-vov” i stillet for hund), anvinder mimik,
gester och dven skratt. Anvidnder ljud "Mm” under samtalet med ldraren. Nar ldraren ber
flickan att plocka in sagofigurer gor hon det. Vid ldsningen sitter hon bredvid ldraren, lyssnar,
tittar pa bilderna.

Leo

Séger enstaka ord, sdger “lasbil” i stillet for “lastbil”. Kommunicerar dven genom att nicka.
Barnet svarar pa ldararens fragor och gor det som ldraren séger till honom och kan dven koppla
foremal (sagofigurerna) till bilder i boken. Nir barnet ser pa bilden att en av figurerna
ramlade pa gatan sdger han ”Oj!”. Vid ldsningen sitter pojken i ldrarens kni, tittar pa och
pratar till bilderna, bldddrar 1 boken.

Asa

Pratar pa ett vuxenliknande fast sdger ”gjis” i stéllet for ’gris”. Anvinder bade ljud ”vov-vov”
i stillet for “hund” och ord t.ex. “nalle”, “tomte” for att kommunicera. Barnet siger
t.ex. “ligga dar’. Dessutom ndmner hon fiarger och svarar pa fragor. Barnet nickar och
anvénder ljud "Mm” under samtalet med ldraren. Dessutom stiller flickan fragor t.ex. ”Vem
ar det?”, ”Vad dr det?”. Under sagoldsningen sitter barnet bredvid ldraren, tittar i boken, pekar
pa och pratar till bilderna.

Ida
Uttalar enstaka ord t.ex. “mamma”, “lastbil”. Barnet pratar inte mycket, mest nickar och
sdger ”’ja”. Vid ldsningen sitter barnet i ldrarens kni, tittar i boken, pratar inte till bilderna.

Pia

Anvinder ljud for att bendmna sagofigurer t.ex. ”vov ”— “hund”. Barnet utelimnar vissa ljud
och sdger t.ex. gjis” 1 stéllet for ~gris”, “tote” 1 stillet for “tomte”. Flickan yttrar sig med
enstaka ord. Hon samtalar med ldraren och svarar pa fragor, siager Titta!” till ldraren. Nir
lararen visar henne sagofigurerna for forsta gangen sédger flickan ”Oj”! Nir ldraren forsoker
plocka upp alla leksaker skriker hon ”Nej! Nej! Nej!”. Vid ldsningen sitter hon i ldrarens kna,
tittar fort 1 boken, pratar inte till bilderna och vinder gidrna sidor. Nér ldraren forsoker ldsa

sagan andra gangen slar barnet ihop boken.

Eva

Uttalar ord tydligt och kommunicerar med meningar pa ca 3 - 4 ord, t.ex. ”Grisen far aka
med.” Barnet samtalar med ldraren, svarar pa fragor och gor det som ldraren sdger till henne. I
slutet av leken sdger flickan till figurerna ”Hej da allihopa”, anvénder ljud ”Oo00” nir hon ser
en nalle som grater. Under sagoldsningen sitter barnet i ldrarens knd, tittar pa och pratar till
bilderna, bliaddrar i boken.
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Edit

Uttrycker sig forstaeligt fast konsonanten /r/ framgar inte tydligt. Barnet anvénder sig av ljud
t.ex. ” vov-vov” i stillet for "hund” och uttrycker dven ord som t.ex. “aka dér”. Barnet kan
namn pa firger och sidger ocksa t.ex. ’den dar”. Nir figurerna ramlar fran lastbilen sdger
barnet “Usch”! Dessutom nickar barnet under samtalet med ldraren. Under sagoldsningen
sitter barnet bredvid ldraren, tittar i boken och pratar till bilderna.

Ulla

Uttalar tydligt och forstaligt fast konsonanten /r/ framgar inte tydligt t.ex. sdger ~gjis” i stillet
for 7gris”. Sidger meningar pa tre, fyra ord t.ex. "Det dr hund”, ”Nu 4r han glad”, "Lisa
boken”. Barnet anvinder uttryck som “Oj da”, ”Oj”, ”Aj”’! Dessutom nickar barnet under
samtalet med ldraren. Vid sagoldsningen sitter barnet bredvid ldraren, tittar i boken, pekar pa
och pratar till bilderna, bldddrar i boken. Under leken med sagofigurerna skapar barnet nya

personer, t.ex. tomten forvandlas till mamma, pojken till pappa, flickan till katt.

Lisa

Uttalar t.ex. ’gis” 1 stéllet for ”gris”, sdger ord som “nallen

aker med”, sitter hir”,

2% 99

29 9

, ’svansen”, ”jackan”, "Nallen
sover hér”. Samtalar med ldraren och svarar pa fragor. Séger t.ex. till

99 99

lararen”Titta! Lastbil”! Dessutom nickar hon under samtalet. Flickan sitter bredvid ldraren
under ldsningen, tittar pa bilderna, pekar pa och pratar till bilderna

Figur 2. Analys av videoobservationen

Analys av videoobservationen

Barn|Sprakets

ljudsystem

Ord- och sprakgrammatisk
struktur

Sprakets betydelse

Kommunikations
formaga

Intresset for skriftsprak

OtydTigt uttal

Anvander ljud, mimik,gester
skratt for att kommunicera.

Forstar instruktioner och
kan aterberatta sagan
med hjalp av pedagogens

Interaktionell funktion.

Sitter bredvid, tittar i
boken.

Liv fragor.

TydTigt uttal. Enstaka innehallsord Forstar fragor och kan Interaktionell och Sitter i knat, bladdrer,
aterberétta sagan med expressiv funktion. tittar pa och pratar till
hjélp av sagofigurer, bilderna.
kopplar bilder i boken med

Leo sagofigurer.

Forenklar ord.

Asa

Anvénder ljud och ord,
tva ords yttrande, orden obdjda.

Forstar fragor och kan
besvara pa dem,

kan inte aterberatta sagan
med hjalp av sagofigurer.

Utforskande och
interaktionell funktion.

Sitter bredvid, tittar pa
och pratar till bilderna.

Pratar tyst och

Enstaka ord.

Osékert

Interaktionell funktion.

Sitter i knat, tittar

uttalar inte r.
Edit

tva ords yttrande, orden obdjda
utpekande ord

Ida |litet. i boken.
Férenklar. Anvénder ljud och enstaka Benadmner sagofigurer Instrumental och Sitter i knat, bladdrar,
obdjda ord (sub och verb) forstar fragor och kan expressiv funktion. tittar pa bilderna.
Pia besvara pa dem.
Tydligt uttal. Meningar pa 3 - 4 ord, Forstar fragor och kan Interaktionell och Sitter i kna, bladdrar,
innehalls- och funktionsord besvara pa dem, forstar  |expressiv funktion. tittar pa och pratar till
Eva i bojda former. instruktioner. bilderna.
Férenklar, Anvénder ljud och ord, Bendmner sagofigurer. Interaktionell och Sitter bredvid, tittar och

expresiv funktion.

pratar till bilderna.

Kan uttala alla ljud
tydligt férutom r.
Ulla

Meningar pa 3 - 4 ord,
innehalls- och funktionsord
i béjda och obdjda former.

Forstar ordets betydelse.

Interaktionell,
expressiv funktion &
fantasibarande funktion.

Sitter bredvid, bladdrar,
tittar pa och pratar till
bilderna.

Forenklar ord.

Lisa

Meningar pa 3 ord
inehalls- och funktionsord.
i béjda former.

Forstar fragor och kan
besvarar pa dem.

Instrumental och
interaktionell funktion.

Sitter bredvid, bladdrar,
tittar pa och pratar till
bilderna.
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Sammanfattning
Sprakets ljudsystem

Det framgar av videoobservationen att det for barn i tva ars alder (1,7 — 2,3) dr vanligt att
forenkla ord i uttalet vilket dr en avvikelse fran det vuxna spraket.

Ord- och sprakgrammatisk struktur

Nir det giller morfologisk och syntaktisk utveckling &r variationen stor mellan barnen. Ett
barn kommunicerar med hjélp av mimik, gester och ljud. Tva av barnen anvénder enstaka ord
och samma antal barn uttrycker sig i tva ordsyttringar som bestar av obdjda ord. En tredjedel
av barnen sidger meningar pa 3 — 4 ord som bestar av innehalls- och funktionsord bade bojda
och obojda.

Sprakets betydelse
De flesta barn forstar ords betydelse, fragor och instruktioner.
Kommunikativ formaga

Nir det giller barnens kommunikativa formaga (pragmatiken) visar néstan alla barn sin
formaga att anvénda sprakets interaktionella funktion. Tva av barnen gor det pa ett verbalt sitt,
genom att siga ("Hej da”, ”Ja”). Tva tredjedelar av barnen anvinder denna funktion genom
sitt kroppssprak (nickar for att visa sitt samtycke eller bekrifta det som ldraren siager) och ljud.
Det framgar av observationen att drygt hilften av barnen visar sin formaga att anvidnda
yttrandets expressiva funktion for att uttrycka sina kénslor. Exempelvis sidger Eva ”Oo00”! {for
att visa medkinsla for en nalle som grater. Edit anvinder uttryck ”Usch”! nér figurerna ramlar
fran lastbilen. Genom att sdga ”Oj”! uttrycker Pia férvaning nir hon uppticker sagofigurerna.
Nir Leo ser pa bilden att en av sagofigurerna ramlade pa gatan sdger pojken ”Oj”! Ett barn
(Pia) visar sin formaga att anvidnda sprakets expressiva funktion genom handling da hon slar
ihop boken for att uttrycka att hon inte vill lyssna pa sagan en gang till. Tva av barnen
behirskar sprakets instrumentella funktion. Exempelvis sdger Pia "Titta” och Lisa sdger "Titta!
Lastbil” till ldraren. Ett barn (Ulla) behidrskar yttrandets fantasibdarande funktion (skapar nya
sagofigurer med hjdlp av spraket). Dessutom behérskar ett av barnen (Asa) yttrandets
utforskande funktion (stiller fragor ”Vem ir det”? ”Vad ar det”?).

Intresset for skriftsprak

Enligt videoobservationen &r alla forutom ett barn intresserad av att lyssna pa sagan. Alla barn
sitter 1 nidrheten av ldraren. Drygt hilften av dem sitter bredvid ldraren medan resten foredrar
att sitta i lararens knd. Alla barn tittar i boken vid sagoldsningen. Tva tredjedelar av dem tittar

och pratar till bilderna medan resten inte pratar till bilderna. Drygt hilften av barnen bldddrar
i boken.

4.2 Observationsunderlaget

I observationsunderlaget ingar f6ljande punkter: “Sprakliga initiativ”’, Spraklig
kreativitet”, ”Sprakligt samspel”, “Lyssnar”, ”Ordforrad och ordforstaelse”, ”Skriftsprakliga
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initiativ, uttrycker eller visar intresse for att rita och skriva”, “Liser, visar intresse for att
lasa”, ”Spraklig och fonologisk medvetenhet” och ”’Skriftspraklig medvetenhet”.

Vi kommer att redovisa pedagogernas observationer inom varje av ovannamnda omraden.
Vidare kommer vi att analysera data fran observationsunderlaget utifran sadana aspekter som
sprakets ljudsystem, ord- och sprakgrammatisk struktur, sprakets betydelse, barnens
kommunikativa formaga och intresse for skriftsprak. Dessa aspekter motsvarar vart syfte och
fragestillningar.

Med utgangspunkt i aspekten sprakets ljudsystem kommer vi att se pa punkten ’Spraklig och
fonologisk medvetenhet”. ”Ordférrad och ordforstaelse” kommer delvis att analyseras utifran
ord- och sprakgrammatisk struktur och delvis utifran sprakets betydelse. ”Lyssnar” redovisas
med utgangspunkt i sprakets betydelse forutom den delen som handlar om barnens intresse for
att lyssna pa sagor. Omradena “Sprakliga initiativ”’ och ”Spraklig kreativitet” kommer vi att
betrakta utifran aspekten barns kommunikativa formaga. Med utgangspunkt i aspekten barns
intresse for skriftsprak ska vi se pa omradena “’Skriftsprakliga initiativ”’, ”Léser, visar intresse
for att lasa”, ”Skriftspraklig medvetenhet” och dessutom den ovanndamnda delen av “Lyssna”.
Allt detta giller savil det forsta som det andra ldrarobservationstillfillet.

Eftersom informationen som finns under rubriken ”Sprakligt samspel” inte anses vara relevant
for vart syfte och fragestillningar kommer vi inte anvidnda oss av den. Detta papekade vi
redan i "Avgrinsningar”.

4.3 Lararobservationen 2006/04

Spraklig och fonologisk medvetenhet

Det framgar av anvisningarna till observationsunderlaget att under denna punkt skulle det
beskrivas t.ex. om barnet rimmar (sjédlv eller i grupp), kan skilja pa sprakets innebord och
form, forstar att ord dr en symbol for ett fenomen (hund), forstar att en bokstav dr en symbol
for ljud i det talade spraket, forstar metalingvistiska begrepp (ord, mening, bokstav).

I beskrivning av detta sprakomrade finns det inte stor variation i ldrarnas sétt att dokumentera.
Alla dokumenterade mest barnens férmaga att rimma i grupp eller for sig sjdlv. Tva av ldrarna
beskrev dessutom barnens forstaelse for att en bild kan vara en sak. Exempel fran ldrarnas
svar:

Liv: Hanger med i vara rimsagor och rim-ord-lekar. Detta sker med hela gruppen i samlingen.
Man hor henne inte rimma for sig sjélv.

Lisa: Kan rimma om hon hort ramsan vi haft lange. Kan forsta symboler nir vi har samling
och visar foremal och kort pa olika saker.

Ida: Foljer med i rimsagorna, rimmar ej sjilv. Forstar att bild + en sak hor ihop.

Ulla: Hanger med 1 rimramsorna men kan inte sjdlv. Det blir inlért.

En av ldrarna svarade om ett barn att det inte har nagon spraklig och fonologisk medvetenhet
("Har mycket spring i benen, det hinder mycket runt honom, har ingen spraklig och
fonologisk medvetenhet”).

Av ldrarnas observationer framgar det att tvatredje delar av barnen kan rimma med andra
medan ingen av barnen kan rimma sjdlv spontant. Av ldrarobservation framgar det inte om
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Asa och Pia kan rimma. Drygt hilften av barnen har forstaelse for att bild + ett foremal hor
ihop. Ett av barnen har enligt ldrare ingen spraklig och fonologisk medvetenhet.

Ordforrad och ordforstaelse

Under rubriken ”Ordférrad och ordforstaelse” skulle enligt anvisningarna beskrivas om barnet
forstar och/eller anvénder t.ex. substantiv (namn/féremal), verb, pronomen, samlingsbegrepp

J % 9 2% 9

(t.ex. ”djur”), ldgesord (t.ex. “under”, “6ver”), tidsord (t.ex. ’nu”, ’sedan”).

Vid framstillning av detta sprakomrade dokumenterade ldrarna mest om barnen har forstaelse
for ord och ord fran vilken ordklass som forekommer mest i barnens tal. Vissa ldrare tog dven
hénsyn till barnens ordforrad. Ibland bekriftar ldrarna sina svar med exempel. Exempel fran
ldararnas beskrivning:

Edit: Har en god ordforstaelse (substantiv, verb, pronomen). "Mamma kommer sen”, ”Ata
nu”.

Leo: Substantiv, verb.

Lisa: Ordforradet blir storre for varje dag nu den senaste tiden. Det idr klart och tydligt och har
blivit mer dn treordsmening.

Pia: Forstar ord och anvinder sig av vissa substantiv och pronomen, t.ex. boll, hund, min.
Ulla: Forstar och anvinder: substantiv, verb, pronomen, samlingsbegrepp, forstar dven
lagesord men anvinder det inte sa ofta i talet. Anvinder tidsord men forstar inte betydelsen av

orden. Har ett bra ordforrad.

Det framgar av ldrarnas observationer att néstan alla barn anvinder substantiv vid det forsta
undersokningstillfillet. Drygt hilften av barnen anvinder verb och pronomen men bara tva av
barnen anvinder samlingsbegrepp. Ett av barnen behirskar tidsorden. Dessutom kan ett barn
forsta ligesorden men anvinder dem inte sa ofta. Samma barn kan enligt ldrarobservation
anvinda tidsorden men forstar inte dess betydelse. Néar det giller Asa var det svart for liraren
att avgora vad barnet kan inom detta omrade.

Lyssnar

Inom omradet “Lyssnar” skulle det dokumenteras om ett barn t.ex. forstar instruktioner,
stiller foljdfragor, visar intresse for att lyssna pa sagan med/utan bilder, etc. Samtliga dessa
alternativ hade alla ldrare i fokus vid beskrivning av sina observationer inom denna punkt.
Nagra exempel fran ldrarnas observationer:

Leo: Forstar instruktioner, tar sig gidrna an en uppgift och utfor det. Stiller ej foljdfragor.
Liser saga med bilder.

Asa: Vid samlingen forstar hon exakt vad som ségs och foljer instruktionerna men stéller inga
foljdfragor.

Pia: Kan f6lja instruktioner. Svart for att sitta och lyssna pa saga. Sitter och nir den dr slut sa
vill hon ga.

Ulla: Forstar instruktioner och foljer dem (oftast). Stiller ej foljdfragor. Lyssnar gidrna pa
sagor med bilder.

Det framgar av ldrarnas observationer att alla barn kan forsta instruktioner fast ingen av dem

stiller foljdfragor. De flesta av barnen visar intresse for sagor med bilder. Tva av barnen vill
gérna fa en uppgift att utfora fran lararna.
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Sprakliga initiativ

Det framgar av anvisningar att under omrade ”Sprakliga initiativ”’ ska ldrarna beskriva pa
vilket/vilka sitt barnet tar initiativ for att kommunicera, verbalt eller pa nagot annat sitt, t.ex.
vill gora sig forstadd, tar 6gonkontakt, anvinder mimik, gester, pekar pa foremal, anvinder
ljud, sdger ord/meningar etc. Forutom dessa beskrivna kategorier lyfter nagra ldrare fram att
barnen tilltalar med namn, tar den vuxna i handen och hidmtar vuxen. Nagra exempel fran
lararnas svar:

Liv: Tar kontakt med vuxna, pekar, siger enstaka ord. Ogonkontak t.ex. vuxen lyfter upp
mjolkpaket, hon soker 6gonkontakt, kan du fylla pa mitt glas.

Asa: Vid méltider hiinder det att nigot av barnen vill ha t.ex.mer mjolk. Borjade E. med att
sdga "Emli ocksa” i stillet for att bendmna ordet “mjolk”. Pa senare tid har hon lagt pa ordet
mjolk efter "Emli ocksa”.

Pia: Ropar personers namn. Kommer fram och tar en i handen. Pekar pa saker som hon vill ha
t.ex. sagoslottet som star hogre upp pa hyllan. Gar fram till kompisarna och siger deras namn
for att fa kontakt.

Ida: Tilltalar med namn & dgonkontakt, sdger vad hon vill ha.

Det framgar av ldrarnas observationer att ndstan alla barn kommunicerar genom att séga ord.
Knappt hilften av barnen har formagan att sdga meningar och samma antal barn tilltalar med
namnet. Drygt hilften av barnen tar 6gonkontakt och ndstan samma antal barn pekar pa
foremal vid kommunikationstillfdlle. En tredjedel av barnen tar den vuxna i handen om de vill
ha nagot.

Spraklig kreativitet

Inom omradet ”Spraklig kreativitet” skulle det enligt anvisningarna beskrivas om barnet t.ex.
skapar egna ord efter behov, leker med ord, leker med ljud, anvinder underfundiga rim, egna
sanger, nonsensord etc. Hiar dokumenterade ldrarna bl.a. nagra exempel pa barnens uttryck
utan att kommentera om de betraktar dessa uttryck som skapande av egna ord eller som lek
med ord eller pa nagot annat sétt. Exempel fran ldrarnas observationer:

Edit: ”sidkerhetsbilte pa mig” = skérp

Lisa: Leker ofta med ljud nir hon &r pa gott humor.

Pia: Pratar med nonsenssprak vilket dr svart att forsta.

Ulla: Ex. guldband = halsband. Leker gdrna med ord, vander och vrider pa ord.
Liv: Ej anvint sig av detta.

Enligt ldrarnas observationer dr det nagra barn som kan skapa egna ord. Ett av barnen leker
med ord, ett annat barn kan leka med ljud. Samma antal barn anvénder sig av nonsenssprak.
En tredjedel av barnen gor ingenting som kan beskrivas inom detta sprakomrade enligt ldrarna.
Information om ett av barnen saknas inom denna punkt.

Skriftsprakliga initiativ, visar intresse for att rita och skriva
Det framgar av anvisningarna att inom detta omrade skulle ldrarna observera och beskriva om
barnet t.ex. ritar bilder; kidnner igen sitt namn; lekskriver; forstar att man kan kommunicera

med hjilp av skrift; skriver/ritar meddelanden; skriver sitt namn/ord; skriver bokstédver;
skriver siffror etc. Lararnas observationer inom denna punkt handlar mest om barnens intresse
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for att rita. En av ldararna papekar vid ett tillfélle att ett barn inte kan kénna igen sitt namn,
skriva bokstdver eller siffror. Nagra av barnen har enligt ldrarna inget intresse inom detta
omrade. Exempel fran ldrarnas observationer:

Edit: Ritar ibland, inte hennes stora intresse just nu, pusslar hellre, vildigt duktig, klarar upp
till 20 bitar. Kénner inte igen sitt namn. Ar inte i niirheten av att skriva bokstiver eller siffror.
Asa: Ar inte jitteroad av att mala men gor det nir vi sitter henne i méalarrummet for att t.ex.
mala “paskpynt” sdger ganska snabbt att hon &r fardig.

Eva: Tycker om att rita men det stricker sig till detta. Fragar man vad hon gjort kan det t.ex.
vara en vovve.

Ulla: Har ej visat intresse for detta.

Utifran ldrarnas observationer kan vi konstatera att det knappt hilften av barnen som visar
intresse for att rita bilder. En tredjedel av barnen har enligt ldrarna inte visat nagot intresse for
amnet.

Léiser/visar intresse for att lisa

Inom denna rubrik skulle det enligt anvisningarna beskrivas om barnen har intresse for att ldsa
t.ex. bilder och texter sasom enstaka ord, skyltar, varumirken, bokstdver etc. Dessutom skulle
ldararna observera och dokumentera om barnen visar intresse for bocker; bldddrar i bocker;
laser/bildtolkar; tittar pa och pratar till bilderna; ldser/berittar texten muntligt i dialogform
med en vuxen/kamrat; aterberittar sagor och berittelser; foljer texten i boken vid berittandet.
Vid beskrivningen av detta sprakomrade utgar ldrarna mest fran barnens intresse for bocker
och deras beteende under lédssituationen. En av ldrarna tar dven upp att ett av barnen (Ulla)
inte kan aterberitta sagor. Nagra exempel fran ldrarobservationerna:

Leo: Sitter sig sjdlv ibland i mysrummet och bldddrar i en bok, med en vuxen kan han
resonera om en bild. Tycker om nir man pekar och han svarar vad som finns pa bilden.

Asa: Nir vi liser saga dr hon intresserad och gillar att titta pa bilder.

Ida: Tycker om att titta i bocker och dr hon sjidlv och “ldser” pratar hon om bilderna. For
dialog om hon ldser med en vuxen.

Pia: Ej visat intresse for detta.

Ulla: Visar intresse, dr delaktig, pekar och pratar om “figurerna” under tiden man ldser. Kan
inte aterberétta sagor.

Av ldrarnas observationer framgar det alltsa att de flesta barn har intresse for bocker. Knappt
hélften av barnen tittar pa och pratar till bilderna vid ldsstunder. Nagra fa barn bldddrar i
bocker. Ett av barnen kan enligt lararna bildtolka och fora dialog om det laser med vuxen. Tva
av barnen har inget intresse for @mnet.

Skriftspraklig medvetenhet
Inom detta sprakomrade skulle det beskrivas om barnen forstar varfor man skriver och liser,

och hur man ldr sig skriva och ldsa. Lédrarna har inte dokumenterat nagot under den hir
punkten.
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Sammanfattning
Sprakets ljudsystem

Sammanfattningsvis framgar det av ldrarnas observationer att tva tredje delar av barnen kan
rimma med andra medan ingen av barnen kan rimma sjdlv spontant. Av
observationsunderlaget framgar det inte om Asa och Pia kan rimma. Drygt hilften av barnen
har forstaelse for att bild + ett foremal hor ihop. Ett av barnen har enligt ldraren ingen spraklig
och fonologisk medvetenhet

Ord- och sprakgrammatisk struktur

Det framgar dessutom av pedagogernas observationer att nistan alla barn anviander substantiv
vid det forsta undersokningstillfallet. Drygt hilften av barnen kan verb och pronomen och
bara tva av barnen anvinder samlingsbegrepp. Ett av barnen behérskar tidsorden. Dessutom
kan ett barn forsta ligesorden men anvinder dem inte sa ofta. Samma barn kan enligt
lararobservation anvinda tidsorden men forstar inte dess betydelse. Nir det géller Asa var det
svart for ldraren att avgora vad hon kan inom detta omrade.

Sprakets betydelse

Alla barn kan dven forsta instruktioner fast ingen av dem stiller foljdfragor. De flesta av
barnen visar intresse for sagor med bilder. Tva av barnen tar géirna sig av en uppgift fran
lararna.

Kommunikativ formaga

Nir det giller sprakets kommunikativa formaga kommunicerar nistan alla barn genom att
sdga ord. Knappt hélften av barnen har formagan att siga meningar och samma antal barn
tilltalar med namn. Enligt ldrarnas observationer #r det nagra barn som kan skapa egna ord.
Ett av barnen leker med ord, ett annat barn kan leka med ljud. Samma antal barn anvénder sig
av nonsenssprak. En tredjedel av barnen gor ingenting som kan beskrivas inom detta
sprakomrade enligt ldrarna. Information om ett av barnen saknas inom denna punkt. Drygt
hélften av barnen tar dgonkontakt och nidstan samma antal barn pekar pa foremal vid
kommunikations tillfélle. En tredjedel av barnen tar en vuxen i handen om de vill ha nagot.

Intresse for skriftsprak

Utifran ldrarnas observationer kan vi ocksa konstatera att knappt hilften av barnen visar
intresse for att rita bilder. En tredjedel av barnen har enligt ldrarna inte visat nagot intresse for
amnet. Dessutom framgar det alltsa att de flesta barn har intresse for bocker. Knappt hilften
av barnen tittar pa och pratar till bilderna vid ldsstunder. Nagra fa barn bldaddrar i bocker. Ett
av barnen kan enligt ldrarna bildtolka och fora dialog om det ldaser med vuxen. Tva av barnen
har inget intresse for @mnet.
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Figur 3. Oversikt av lirarobservation 2006/04

Lararnas observationsanteckningen 2006/04

Barn

Sprakets
ljudsystem

Ord- och sprakgrammatisk
struktur

Sprakets betydelse

Kommunikations
formaga

Intresset for skriftsprak

Tycker om rim och
ramsor,hanger med
i imsagor och rim-
ordslekar, rimmar i

Substantiv, pronomen t.ex.
"min mamma".

Forstar och féljer
instrukioner.

Ogonkontakt, pekar pa
foremal och sager
enstaka ord.

Lyssnar pa sagor med
bilder, pekar pa och
pratar till bilderna,
bladdrar i bocker,

Liv |gruppen inte sjalv. ritar.
Har ingen spraklig |Substantiv och verb Forstar instruktioner, Ogonkontakt, pekar pa |Lyssnar pa sagor med
och fonologisk tar sig av uppgift och utgoér [féremal och sager bilderna och

medvetenhet. det, stéller ej foljdfragor.  |mycket ord, tilltarar pratar till bilderna,
Leo med namn, bldddrar i bocker,
Kan allas namn. Det ar svart Forstar och féljer Anvéander ord. Visar intresse for att
att avgdra vad barnet kan om instrukioner, stéller ej lasa, tittar pa bilderna,
detta. foljdfragor. inte sa intresserad av
Asa att rita.

Foéljer med i rim -
sagorna, rimmar ej
sjalv.

Substantiv, verb, tidsord t.ex.
"Mamma kommer sedan".

Forstar och foljer
instruktioner.

Ogonkontakt, pekar pa
féremal, anvander ord,
nickar.

Visar intresse fér sagor,
tittar i bocker,"laser"
genom att prata om
bilderna, fér dialog om
hon laser med en vuxen,
ej intresse for att rita

Ida och skriva.
Nonsenssprak. Vissa substantiv och pronomen |Kan félja instruktioner, Pekar pa féremal, tar  |Har svart att sitta och
t.ex. "boll", "hund"," min", forstar ord. handen och ropar namnflyssna pa sagan, ej
séger enstaka ord. intresse for att 1sa,rita
Pia och skriva.

Eva

Rimmar i gruppen,
ej sjalv.

Substantiv, pronomen, verb,
vissa samlingsbegrepp t.ex.
"Pappa kommer sedan",
"Min vagn",

Forstar ord, forstar och
foljer instruktioner, hanger
med i samlingen.

Kommunicera med
spraket, anvander
namn, kan ta en i hand
eller klappa pa en.

Visar intresse for sagor,
tittar pa och pratar till
bilderna, vill garna

sitta med en vuxen

och lasa, tycker om att
rita.

Edit

Lar sig snabbt att
rimma.

Substantiv, verb, pronomen,
ord och meningar pa ca 5 ord
t.ex. "Mamma kommer sedan",
"Ata nu".

Har en bra ordforstaelse,
forstar instruktioner,

tar sig av uppgift, ej
foljdfragor.

Ogonkontakt, sager
ord och meningar,
hamtar en vuxen om
behdver hjélp, exempel
pa spraklig kreativitet:
"sakerhetsbalte pa mig"
betyder "skarp".

Vissar intresse for
bdcker, lyssnar garna
pa sagor och ibland
kommenterar bilderna,
svarar pa fragor om
bilderna, resonerar med
en vuxen, bladdrar i
bdcker, ritar ibland,
kanner inte igen sitt
namn, skriver inte.

Ulla

Hanger med i
rimramsorna.

Substantiv, verb, pronomen,
samlingsbegrepp, lagesord
(anvander sallan) och tidsord,
bra ordférrad.

Forstar och féljer
instruktioner, ej foljdfragor,
forstar inte betydelse av
tidsord.

Ogonkontakt, uttrycker
sig sprakligt, skapar
egna ord t.ex.
"guldband" betyder
"halsband".

Visar intresse for att
l&sa,lyssnar pa sagor
med bilder, pekar pa
och pratar om bilderna,
ej intresse for att rita
och skriva.

Lisa

Kan rimma ramsan
som vi haft lange.

Ordférrad okar fort, mer an tre-
ords meningar.

Forstar instruktioner,
ej foljdfragor.

Uttrycker sig sprakligt,
leker med ljud.

Visar gj intresse for att
l&sa, kan lyssna pa
sagor, ej intresse for att
rita.

4.4 Lararobservationen 2007/01

Spraklig och fonologisk medvetenhet

Under omradet ’Spraklig och fonologisk medvetenhet” beskriver framfor allt lararna barnens
formaga till att rimma exempelvis:

Asa: Kan rimma bade med rimkort och pa egen hand. Forstér inte begreppen ord, mening och
bokstav eller hur de anvinds.
Pia: Hianger inte med pa detta.
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Edit: Har precis borjat med rimord pa samlingen. Kan ej yttra mig om detta.
Ulla: Kan rimma med rimKkort dven pa egna rimsanger “sjunga, lunga, tunga” med en kénd
melodi, forstar inte bokstidvernas innebord.

Det framgar av ldrarnas observationer att nistan alla barn kan rimma med andra och knappt
hélften av barnen har formaga att rimma sjélva.

Ordforrad och ordforstaelse

Omradet “ordférrad och ordforstaelse” beskriver ldrarna pa olika sitt. De flesta pedagoger
listar ut vilka slags ord barn anvinder medan andra svarar allmint (se Ida och Eva). Hér
kommer nagra exempel:

Ida: Klarar detta bra.

Eva: Har ett vil utvecklat sprak bade nir det géller ord, forrad och ordforstaelse. Klarar detta
utan problem.

Edit: Anvinder substantiv, verb, pronomen, samlingsbegrepp t.ex. Farmor kommer sedan. Nu
ar jag hungrig. Maten star pa spisen i (dockvran).

Ulla: Forstar och anvénder substantiv, verb och tidsord. Kan inte ldgesord 6ver och under. Har
ett vilutvecklat ordforrad!

Tva ldrare beskriver inte vilka slags ord barnen anvinder. Om Ida och Eva séiger de “Klarar
detta bra” respektive “Vilutvecklat ordforrad”. Dessa svar tolkar vi sa att barnen har
behirskat formagan att anvdnda substantiv och verb. Det framgar alltsa av ldrarnas
observationer att alla barn anvinder bade substantiv och verb och de flesta barn kan
pronomen. Tre av barnen kan anvinda tidsord och samma antal barn ldgesord vid detta
tillfille. Bara ett barn har behérskat samlingsbegrepp. Enligt ldararna har fyra av barnen ett
vilutvecklat ordforrad.

Lyssna
Under omradet “Lyssna” forekommer t.ex. foljande beskrivningar:

Ida: Kan folja instruktioner, ber man henne himta nagot klarar hon detta. Lyssnar girna pa
sagor och kommenterar bilderna. Forstar hon inte nagot, fragar hon.

Pia: Lyssnar ej, svart att koncentrera sig. Foljer vildigt enkla instruktioner. Korta enkla sagor
kan hon lyssna pa.

Eva: Kan f6lja instruktioner och uppmaningar, stéller dven foljdfragor. Lyssna gidrna pa sagor.
Ulla: Forstar instruktioner och stéller foljdfragor. Lyssnar pa saga med bilder, kan sedan
aterberitta den.

Utifran ldrarnas svar ser vi att de flesta barn forstar ords betydelse och instruktioner och
dessutom att tva tredjedelar av barnen kan stilla foljdfragor. Alla dr intresserade av sagor med
bilder och ingen visar intresse for sagor utan bild.

Sprakliga initiativ

Under omradet ’Sprakliga initiativ”’ beskriver ldrarna barnen pa ett liknande sétt. Hir kommer
nagra exempel pa ldrarnas svar:

28



Ida: Anvinder sig av sitt sprak for att bli forstadd. Pratar i meningar och har ett vil utvecklat
sprak. Kan hon ej t.ex. bendmna en sak med ord sa pekar hon pa féremalet.

Pia: Anvinder sitt tal. Himtar dig om det dr nagot hon vill ha eller géra som hon ej kan sdga.
Eva: Gor sig forstadd genom att prata. Ibland dven genom 6gonkontakt. Har ett vil utvecklat
sprak.

Ulla: Anvénder sitt tal, sdger ord och meningar. Har 6gonkontakt nédr hon pratar. Gor sig alltid
forstadd genom talet.

Lisa: Genom 6gonkontakt och anvidndning av spraket dven kommer och tar ens hand for att
visa nagot.

Det framgar av ldrarnas svar att alla barn kan kommunicera med hjélp av spraket (meningar).
Knappt hilften av barnen tar dgonkontakt och nagra fa barn pekar pa foremal och gestikulerar
for att utrycka sig.

Spraklig kreativitet

Omradet ”Sprakliga kreativitet” beskriver ldrarna inte hos alla barn. Hir kommer exemplen pa
deras svar

Asa: Skapar minga egna ord t.ex. "nétterna” — froknarna, “sumés” — smorgas.
Pia: Anvinder sig ej av detta. Fragar om det dr nagot hon ej vet.

Ulla: ”Kniva” — dela.

Lisa: ”Snora mig” — snyta sig , "kniva” — dela. S — varje dag nir hon pratar.

Enligt ldrarnas observationer skapar en tredjedel av barnen nya ord.
Skriftsprakliga initiativ

Omradet som handlar om ”Skriftsprakliga initiativ”, uttrycker eller visar intresse for att rita
och skriva” beskriver ldrarna t. ex pa foljande siitt:

Ida: Ritar lite men inget storre intresse for detta.

Pia: Ej intresse for detta. Endas kladdteckningar som hon snabbt skrynklar ihop.

Ulla: Borjar lekskriva, kidnner inte igen sitt namn. Hon vet varfér man skriver, leker ibland att
hon ldser olika saker t.ex. ndr hon ska ga hem latsas ldsa en bok.

Lisa: Visar inget intresse for detta. Kdnner inte igen sitt namn. Varken lekskriver eller skriver.

Det framgar av ldrarnas svar att barnen visar intresse for att skriva genom att tre av dem riter
bilder, tva lekskriver och ett barn har forstaelsen om att man kan kommunicera med
skriftspraket.

Laser/visar intresse for att léisa

Under omradet “Liser/visar intresse for att ldsa” beskriver ldrarna barns intresse for bocker.
Hir kommer nagra exempel:

Pia: Hon inte visat intresse for detta. Kan sitta med pa sagostunden men har lite svart att
koncentrera sig i grupp, ldttare nér hon ar sjilv.

Eva: Tycker om att lyssna pa sagor dven att ibland sitta och titta i bocker. Vill gdrna se bilden
nidr man liser sagan.

29



Edit: Hon tycker det dr skont att ta en bok och sitta sig i mysrummet. Liser man en kiind saga
fyller hon girna med ord.

Lisa: Visar intresse for bocker, bladdrar, tittar pa och pratar om bilderna. Kan aterberitta for
bade barn och vuxna.

Utifran ldrarnas svar konstaterar vi att drygt hilften av barnen visar intresse for bocker. Alla
barn visar intresse for sagor med bilder och hélften av barnen tittar och pratar till bilderna. En
del av barnen (3) bladdrar i bocker, ett barn latsas dven att det ldser bocker och tre av barnen
har formagan att aterberitta sagor

Skriftspraklig medvetenhet

Lérarna understryker vid beskrivningen av “Skriftspraklig medvetenhet” att barnen inte
forstar varfor man skriver och ldser och dessutom att barnen inte vet hur man lir sig att skriva
och ldsa. Har svarade alla ldrare ”Nej”. Det framgar alltsa av ldrarnas svar att barnen inte har
en spraklig medvetenhet.

Sammanfattning
Sprakets ljudsystem

Sammanfattningsvis framgar det av lirarnas observationer att néstan alla barn kan rimma med
andra och knappt hilften av barnen har formédga att rimma sjidlva vid den andra
lararobservationen.

Ord - och sprakgrammatisk struktur

Nir det giller ord- och sprakgrammatisk struktur finner vi tva ldrares svar som inte beskriver
vilka slags ord barnen anviénder, se Ida och Eva ("Klarar detta bra” respektive ”Vilutvecklat
ordférrad”). Dessa svar tolkar vi sa att barnen har behirskat formagan att anvinda substantiv
och verb. Utifran detta konstaterar vi att alla barn anvénder bade substantiv och verb vid det
andra observationstillfidllet. Dessutom kan de flesta barn pronomen. Tre av barnen kan
anvinda tidsord och samma antal barn ldgesord vid detta tillfélle. Bara ett barn har behirskat
samlingsbegrepp. Enligt ldrarna har fyra av barnen ett vilutvecklat ordforrad.

Sprakets betydelse

De flesta barn forstar ords betydelse och instruktioner och dessutom tva tredjedelar av barnen
kan stilla foljdfragor. Alla dr intresserade av sagor med bilder och ingen visar intresset for
sagor utan bild.

Kommunikativ formaga

Alla barn kan kommunicera med hjilp av spraket (meningar). Knappt hélften av barnen tar

ogonkontakt och nagra fa barn pekar pa foremal och gestikulerar for att utrycka sig. En
tredjedel kan skapa nya ord.
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Intresse for skriftsprak

Nar det giller intresset for skriftspraket visar drygt hélften av barnen intresset for bocker. Alla
barn visar intresset for sagor med bilder och hilften av barnen tittar och pratar till bilderna. En
del barn (3) uppvisar sitt intresse genom att de bldaddrar i bocker, ett barn latsas dven att det
laser bocker och tre av barnen har formagan att aterberitta sagor. Intresset till skrift visar
barnen genom att tre av dem ritar bilder, tva lekskriver och ett barn har forstaelsen om att man
kan kommunicera med skriftspraket.

Figur 4. Oversikt av lidrarnas observationer 2007/01

Lararnas observationsanteckningen 2007/01
Barn|Sprakets Ord- och sprakgrammatisk Sprakets betydelse Kommunikations Intresset for skriftsprak|
ljudsystem struktur formaga
Substantiv, verb, lagesord (pa, |Forstar instruktioner. Pekar pa féremal,sager | Visar intresset for
under) och adjektiv. meningar. sagor med bilder,
lyssnar pa sagor och
Liv pratar om bilder.
Rimmar med andra.|Substantiv, verb, pronomen Forstar och anvéander ord. |Gestikulerar, séger Visar intresset for
Leo och lagesord. ord och meningar. sagor med bilder.
Rimmar med andra |Substantiv, verb, tidsord och Forstar och anvander ord, |Ogonkontakt, séger Visar intresset for
och rimmar sjélv.  Jl&gesord. forstar instruktioner och ord och meningar, bocker,sagor med bilder,
stéller foljdfragor. skapar egna ord t.ex bladdrar i bdcker tittar
"nétterna" - froknarna  |p& och pratar till bilderna
"sumas" - smorgas. aterberéttar sagor, ritar
Asa bilder och lekskriver.
Rimmar med andra |Klarar detta bra. Forstar instruktioner och  |Pekar pa foremal,sager |Visar intresset for
och rimmar sjélv. stéller foljdfragor. ord och meningar. bdcker,sagor med bilder,
bladdrar i bécker och
Ida ritar bilder.
Substantiv, verb och pronomen. JFéljer enkla instruktioner. |Anvander tal. Visar intresset for korta
och enkla sagor med
Pia bild, kladdteckningar.
Rimmar med andra.|Valutvecklat ordférrad. Valutvecklad Ogonkontakt, Visar intresset for sagor
ordsforstaelse, forstar kommunicerar genom |med bilder, sitter och
instruktioner, stéller att pratar. tittar i bockerna,
Eva foljdfragor. ritar bilder.
Rimmar med andra |Substantiv, verb, pronomen, Forstar instruktioner, Gor sig alltid férstadd | Visar intresset for
och samlingsbegrepp t.ex. stéller fragor t.ex. genom spraket, bdcker,sagor med bilder,
"Nu ar jag hungrig." "Vad star det dar?" sager hela meningar. |kan sitta hur lange som
Edit helst och lyssna.
Rimmar med andra |Substantiv, verb, tidsord och Forstar och anvander ord, |Ogonkontakt, sager Visar intresset for
och rimmar sjélv pronomen. forstar instruktioner och ords och meningar, bdcker,sagor med bilder,
t.ex. sjunga -tunga stéller foljdfragor. gor sig alltid forstadd  |aterberattar sagor,
lunga genom spraket, forstar att man kan
skapar egna ord t.ex kommunicera med
"kniva" - dela. hjélp av skrift, lekskriver
Ulla och lasas lasa en bok.
Rimmar med andra |Substantiv, verb, tidsord och forstar instruktioner och Ogonkontakt, sager Visar intresset for
och rimmar sjélv.  [pronomen. stéller foljdfragor. meningar och bdcker,sagor med bilder,
skapar egna ord t.ex bladdrar i béckerna,
"snora mig" - snyta mig |tittar pa och pratar till
bilderna, aterberattar
Lisa sagor.

4.5 Analys

Barnens sprak utifran sprakets ljudsystem

Redan vid videoobservationen (barnen ir i aldern 1,7 — 2, 3 ar) uttrycker sig néstan alla barn
med hjilp av spraket pa ett vuxenliknande sitt. Ett barn kommunicerar enbart med hjilp av
mimik, ljud och skratt. Vid detta tillfdlle kan vi observera variationen mellan barnen. Tva av
barnen kommunicerar med enstaka ord, tre anvinder tva ords yttringar och resten (3) kan
prata med hjidlp av meningar pa 3 — 4 ord. De flesta avviker fran det vuxna spraket om det
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giller uttalet. Aven Eriksen Hagtvet (2004) hivdar att barnen vid ett ars alder har en ritt
utvecklad fonologisk kompetens men avvikelser i uttalet jamfort med vuxna, kan forekomma
upp till femarsaldern. Forfattaren papekar dessutom att barnen kan uttala manga ord med en
enkel fonologisk struktur korrekt men det finns vissa ljud och ljudsammanséttningar som &r
extra besvirliga for barnen att uttala. Enligt Eriksen Hagtvet (2004) dr mest uttalsfel knutna
till konsonanter eller enkla konsonantforbindelser som /r/, /s/, /tj/, /sj/ da forenklar barnen
orden genom att dessa ljud utelimnas. Utifran videoobservationerna ser vi fenomenet dir
nagra barn har tydligt uttal fast de har vissa problem med konsonanten /r/ t.ex. barnen
sdger “gjis” 1 stillet for gris”.

Rommetveit (1972) betonar att det finns ett utvecklingsmonster hos sma barn som kalas for U
— format om det giller uttal. Forst uttalar barnen orden pa ett séitt som liknar vuxna for att
senare avvika fran det vuxna uttalet genom forenklingarna. I den sista fasen hojs barnen till
det korrekta uttalet. Av var observation framgar det att de flesta barn férenklar.

Dessutom betonar Espenakk (2004) att barn i aldrarna 1 — 2 ar borjar utveckla ljudmonster
som har en viss innebord. Vid tva ars alder borjar barn att anvédnda sig av sig ett- eller tva
ordsyttringar men vissa barn gor sig forstadda genom att anvinda gester, peka eller ta handen
pa den vuxna och visar vad de vill uttrycka. Det stimmer med var studie dér vi observerar att
barnen anvénder bade verbala och icke-verbala sitt att kommunicera.

Enligt Skolverket (2003) har barnen som kan leka med rim och ramsor en storre medvetenhet
om ljud och ljudkombinationer vilket i sin tur leder till en béttre 14s- och skrivutveckling. Det
framgar av den forsta ldrarobservationen att tva tredjedelar av barnen kan rimma med andra i
gruppen och ingen har behérskat formégan att rimma sjélv spontant.

Efter nio manader da den andra ldararobservationen fylldes i kunde sju barn rimma med hela
gruppen och knappt hilften av barnen kunde rimma sjédlva. Lirarnas observationer stimmer
alltsa overens med Skolverkets (2003) diagnosmaterial dir vi ldser att forst kan barnen rimma
med andra (upprepar horda ljud) for att senare utveckla formagan att rimma sjélv.

Sammanfattningsvis kommunicerar nistan alla barn med hjdlp av spraket (enstaka ord eller
meningar) i borjan av andra levnadsaret. Uttalet liknar den vuxna men barnen forenklar
vanligtvis. Barnen anvénder fortfarande i sin kommunikation icke-verbala former (mimik,
gester, ljud). Enligt den andra ldrarobservationen #r det betydligt fa barn som anvinder sig av
icke-verbala uttryckssidtt och alla barn kan uttrycka sig sprakligt. Vid den forsta
lararobservationen kunde sex barn rimma med andra 1 gruppen medan ingen av barnen kunde
rimma for sig sjdlv. Efter nio manader kan nistan alla barn rimma med andra och knappt
hélften av barnen visar formaga att rimma sjélva.

Barnens sprak utifran ord- och sprakgrammatisk struktur

Vi ser en stor variation mellan barnen nir det géller det morfologiska och syntaktiska
omradets utveckling. Redan vid videoobservationen har vi upptickt att ett barn kommunicerar
med hjidlp av mimik, gester och ljud, tva av barnen anvinder enstaka ord, tva anvénder
tvaordsyttringar som dr obdjda och tre av barnen siger meningar pa 3 — 4 ord som bestar av
bade innehalls- och funktionsord bade bdjda och obdjda. Detta stimmer med Bjar och Liberg
(2003) som hédvdar att vid slutet av tva ars alder borjar barnen utveckla struktur i sina
yttranden. Lgge (2004) papekar dessutom att stora skillnader mellan barn i sprakutveckling
gor att jamnaringars yttranden ser ut olika nir det géller 1angd och spraklig komplexitet.
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Forfattarna papekar dven att de forsta uttalandena bestar av tva obdjda ord, mest substantiv,
men det forekommer ocksa verb, deiktiska ord (’den”, “dir”), adverb, adjektiv och
aterkopplingsord (ja”, nej”) och dessa ord #r obdjda. Det framgar av den forsta
lararobservationen att nistan alla barn anvéinder substantiv, drygt hilften av barnen kan verb
och pronomen och bara tva av barnen behirskar samlingsbegrepp. Ett barn kan anvinda
tidsorden. Dessutom papekar ldrarna att ett barn har ett bra ordforrad.

Vid den andra ldrarobservationen finns det tva odetaljerade svar som t.ex “Klarar detta bra”
och ”Vilutvecklat ordforrad”. Dessa svar tolkar vi sa att barnen har formagan att anvinda
substantiv och verb. Utifran detta konstaterar vi att alla barn anvinder bade substantiv och
verb vid det andra observationstillfdllet. Dessutom kan de flesta barn pronomen. Tre av
barnen kan anvidnda tidsord och samma antal barn ldgesord vid detta tillfdlle. Bara ett barn
behirskar samlingsbegrepp. Enligt ldrarna har fyra av barnen ett vélutvecklat ordforrad.

Det dr svart for oss att helt och hallet bedoma hur det morfologiska omradet (hur ord bojs)
utvecklas hos barn eftersom observationsunderlag inte beror detta omrade. Vi kan bara dra
slutsatser utifran videoobservationen att denna férmaga #r i utveckling hos barnen. Fyra av
barnen uttrycker sig med hjilp av obojda ord. Aven hos de barn som siiger hela meningar och
kan boja vissa ord férekommer det fortfarande obodjda ord (figur 2). Aven Eriksen Hagtvet
(2004) menar att barnen anvinder de flesta morfologiska regler pa ett vuxet sitt redan i tva-
trearsaldern, fast under manga ar framat kan det intrdffa avvikelser fran vuxenspraket i barns
sdtt att anvinda morfem.

Wimmer och Perner (1983) papekar dessutom att de flesta barn behirskar ett elementirt
ordforrad, en grundliggande grammatik och samtalsfardighet vid tre ars alder. Det framgar
ocksa av den andra ldrarobservationen att alla barn uttrycker sig med hjélp av meningar som
bestar av innehalls- och funktionsord.

Sammanfattningsvis observerar vi en stor variation mellan barnen vid tva ars alder nir det
giller ord- och sprakgrammatisk struktur. En del av barnen uttrycker sig med enstaka ord
medan de andra anvidnder meningar med bade bdjda och obdjda ord. Skillnaderna utjimnas
vid tre ars alder da alla barn uttrycker sig i hela meningar med bade innehalls- och
funktionsord, fast det finns barn som enligt ldrarnas observationer sticker fram med vil
utvecklat ordforrad.

Barnens tidiga sprakforstaelse

Redan vid videoobservationen har vi mérkt att de flesta barn forstar ords betydelse, fragor och
instruktioner @ven om de inte har kunnat uttrycka sig med ord eller lingre meningar. Bates
m.fl. (1995) som studerade relation mellan forstaelse och anviandning av spraket har ocksa
funnit att barnen disponerar bade ett aktivt och passivt ordforrad.

Enligt Eriksen Hagtvet (2004) utvecklar ordsforstaelsen tydligt mellan 3 — 5 ars alder och det
ar bundet till en 6kning av ordforradet. Sadant tillskott ser vi utifran ldrarnas observationer
vid bada tillfallena (figur 3 och 4). Det framgar av ldrarobservationer att barnens ordforrad
Okar fran att nistan alla anvdnder substantiv och drygt hilften av barnen kan verb och
pronomen vid det forsta ldrarobservationstillfillet till att alla barn kan anvidnda bade
substantiv och verb och tva tredje delar av barnen pronomen vid det andra. Enligt
pedagogerna Okar dven antal barn som har ett vilutvecklat ordforrad till fyra stycken (fran
ett). Lgge (2004) anser att det 6kade ordforradet omfattar sa vil utokning inom en ordklass
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(t.ex. substantiv och verb) som utdkningen i anvidndandet av flera ordklasser, som t.ex.
adjektiv, pronomen och adverb.

Enligt videoobservation anvidnder en del barn ljudet “vov-vov” for att bendmna en hund.
Detta kan vi forklara med hénsyn till vissa forskare som papekar att det dr vanligt for barn att
knyta sig vid yttre kidnnetecken pa ett foremal (Lgge, 2004). Barnen bendmner hunden vov-
vov” eftersom hunden skéller.

Wimmer och Perner (1983) hidvdar att barnen vid ca 3 ars alder forstar instruktioner,
kommenterar, svarar pa fragor och stiller foljdfragor. Som vi tidigare har sagt utvecklar
barnen formagan att forsta instruktioner ganska tidigt. Det bekriftar ocksa bada
lararobservationerna som visar att alla barn forstar ords betydelse och instruktioner. Barnen
har emellertid svarigheter att stélla foljdfragor. Vid det forsta observationstillfillet kan ingen
av barnen stilla foljdfragor. Efter nio manader #r det knappt hélften av barnen som gor det.

Det framgar dessutom av ldrarnas observationer att barnen lyssnar géirna pa sagor med bilder
medan de inte visar nagot intresse for sagor utan bilder. Observationen stimmer med Horn
(2004) som menar att under de forsta levnadsaren dr barnens forstaelse av sprak
situationsberoende och inbunden till hér — och - nu”.

Sammanfattningsvis forstar barnen vid tva ars alder ords betydelse, fragor och instruktioner
dven om de inte kan uttrycka sig med hela meningar. Barnens ordf6rrad 6kar betydligt mellan
det andra och tredje levnadsaret. Dessutom har ingen av barnen férmagan att stélla foljdfragor
enligt den forsta ldrarobservationen medan fyra barn kan gora det efter nio manader. Barnens
forstaelse av texter dr fortfarande knuten till bilder i bockerna.

Barnens kommunikativa formaga

Eriksen Hagtvet (2004) finner att under de tva forsta levnadsaren utvecklar barnet forméga att
anvinda yttrandets instrumentella, interaktionella och expressiva funktioner. Forskaren menar
ocksa att barnen kan uttrycka sig bade verbalt och icke-verbalt med hjilp av rost, tryck och
tonfall. Enligt var videoobservation visar néstan alla av de nio barnen i aldrarna 1,7 — 2,3 ar
formaga att anvinda yttrandets interaktionella funktion som handlar om forhallanden mellan
samtalsparterna (Eriksen Hagtvet, 2004). Detta gor de bade pa ett verbalt och icke-verbalt sitt.
Exempelvis dr det tva tredje delar av barnen som uttrycker samtycke och bekriftelse genom
att nicka. Dessutom anvénder nagra barn ljud for att uttrycka det och ett av barnen sidger “ja”.
Ett annat exempel pa anviandandet av denna funktion pa ett verbalt sétt kan vara att en flicka
sdger “Hej da” till figurerna nér hon slutar leka med dem.

Av videoobservationen framgar det ocksa att drygt hélften av barnen kan anvinda sprakets
expressiva funktion vars syfte dr enligt Eriksen Hagtvet (2004) att uttrycka kénslor och
reaktioner. Exempelvis sdger ett barn ”Oo00” for att visa medkinsla till en nalle som grater.
Genom att sdga “Oj” uttrycker ett av barnen sin forvaning. En av flickorna uttrycker sin
motvilja genom handlig (slar ihop boken nir pedagogen forsoker ldsa den oavsett om barnet
vill det eller inte).

Den instrumentella funktionens syfte &r att uppmana samtalsparter att gora nagot (Eriksen

Hagtvet, 2004). Enligt videoobservationen #r det tva barn som visar sin formaga att anvinda
denna sprakfunktion. Exempelvis séger ett av barnen till pedagogen “Titta! Lastbil!”.
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Halliday (1973) beskriver bland andra sprakfunktioner dven fantasibdrande och utforskande
funktioner. Den fantasibdrande funktionen anvénds for att med hjdlp av spraket omvandla
verkligheten. Utforskande sprakfunktion innebér att genom att barn liar sig om omvérlden
genom “vad-dr-det”- och virfor’-fragor. Det framgar av var videoobservation att ett av
barnen behidrskar yttrandets fantasibarande funktion genom att vid aterberittning av sagan
skapa nya sagofigurer (t.ex. pojken dr pappa, tomten dr mamma, flickan dr katten, nalle dr
nalle Puh). Dessutom kan ett av barnen anvinda den utforskande sprakfunktionen genom att
fraga ”Vad dr det? Vem ir det?”

Det framgar av ldrarnas observationer vid bada tillfillena att de nio barnen anvinder bade
verbalt och icke-verbalt sitt att kommunicera. Till det icke-verbala séttet hor att barnen pekar
pa foremal, tar Ogonkontakt och “tar handen” om de vill ha nagot. Vid det fo6rsta
observationstillfidllet (barnen &r i aldrarna 1,9 — 2, 3) dr det drygt hilften av barnen som tar
ogonkontakt och knappt hélften som pekar pa féremal. En tredjedel av barnen tar ldrarens
hand om de vill ha nagot. Ett av barnen nickar om det forstar och ett barn klappar pa en om
det vill nagot.

Vid det andra observationstillfillet (barnen #r i aldrarna 2,7 — 3,0 ar) kan alla barn
kommunicera med hjélp av spraket (meningar). Knappt hilften av barnen tar 6gonkontakt och
nagra fa barn pekar pa foremal och gestikulerar for att utrycka sig. En tredjedel av barnen kan
skapa nya ord.

Dessa icke-verbala sprakliga initiativ handlar om barnens formaga att gora sig forstadda i ett
kommunikativt sammanhang. Darfor kan dem enligt oss betraktas utifran den pragmatiska
aspekten. Problemet &r hir att observationsunderlagen inte innehaller ndgon information om i
vilka situationer och med vilket syfte barnen anvinder dessa icke-verbala initiativ. Detta gor
det svart att objektivt analysera det icke-verbala sittet att kommunicera. Det att barnen pekar
pa foremal och tar hand om de vill ha nagot kan betraktas som féormagan att pa ett icke-verbalt
satt anvianda den instrumentella sprakfunktionen som forutom inverkan pa samtalsparter
(Eriksen Hagtvet, 2004) kan enligt Halliday (1973) handla om att skaffa sig saker. Att ta
ogonkontakt och nicka kan forstas som formagan att pa ett icke-verbalt sitt anvinda sprakets
interaktionella funktion. Att barnen klappar pa en kan beroende pa situationen betraktas som
anvindande av bade interaktionella och expressiva funktion. Barnens gester kan anvindas i
olika sammanhang, ha olika betydelse och funktioner.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att enligt videoobservationen har nistan alla av nio
barn i aldrarna 1,7 — 2,3 ar formagan att anvénda interaktionella sprakfunktion. Vissa barn gor
det pa ett verbalt sitt medan andra anvinder det icke-verbala sittet. Drygt hilften av barnen
har utvecklat yttrandets expressiva funktion. Nagra fa barn (2) har visat sin formaga att
anvinda instrumentell sprakfunktion. Ett av barnen har utvecklat yttrandets utforskande
funktion och ett annat barn kan anvinda fantasibdrande sprakfunktion.

Av ldrarnas observationer framgar det alltsa att en del av de nio barnen (1,9 — 3 ar) har

formagan att pa ett icke-verbalt sitt anvinda sprakets olika funktioner vid bada observations
tillfallen.
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Barnens intresse for skriftsprak
Barnens skrivutveckling

Eftersom videofilmerna inte innehaller nagon information om barnens skrivférmagor kan vi i
denna fraga grunda var analys endast pa ldrarnas observationer.

Det framgar av den forsta ldrarobservationen att rita bilder 4r det enda skriftsprakliga formaga
som knappt hilften av barnen har (se figur 3). Inga barn visar intresse for att lekskriva,
skriva/rita meddelande, sitt namn, siffror och bokstidver. Dessutom kan ingen av dem kénna
igen sitt namn och ingen har forstaelse for skriftsprakets kommunikativa funktion. Dahlgren
m.fl. (2006) pastar att i en av de tidigaste faserna i barns skrivutveckling innebér skriva
detsamma som att rita bilder. Enligt forfattarna utvecklas sadant slags skrivande vidare till
skrivning av namn och efterat till skrivning av meddelande och brev. I denna fas utvecklar
barn dven forstaelse for skriftsprakets kommunikativa funktion. Utifran allt detta kan vi dra
som slutsats att de barn som har intresse for att rita bilder befinner sig pa det tidiga stadiet i
skrivutveckling som Dahlgren m.fl. (2006) talar om. Ingen av barnen har kommit ldngre i sin
skrivutveckling enligt den forsta lararobservationen.

Jamfort med den tidigare ldrarobservationen dr det bara tre barn som visar intresse till att rita
bilder efter nio manader. Tva av dem hade detta intresse vid det forsta undersokningstillfallet
och ett av barnen gjorde inte det forut. Det dr tva barn som blev intresserade av att rita bilder
enligt den foOrsta ldrarobservationen men vid den senare ldrarobservationen har de inga
skriftsprakliga initiativ och inget intresse for att rita och skriva. Dessa resultat kan betraktas
som pa nagot sitt ologiska och inkonsekventa. En anledning till detta kan vara att vid olika
tillfdlle fylldes observationsunderlagen i av olika ldrare som har annorlunda uppfattning om
amnet.

Enligt den senare ldrarobservationen &r det tva barn som har utvecklat formagan att lekskriva.
Liberg (2003) finner att barns tidiga skrivande ser ut som krumelurer och bokstavsliknande
tecken och kallar sadant skrivande for preskrivande.

Det andra observationstillfillet visar ocksa att ett av barnen forstar att man kan kommunicera
med hjdlp av skrift. Enligt Gustafsson och Mellgren (2005) &r det viktigt for sma barn att
mota ord och bokstédver i kommunikativa sammanhang dir de har ndgot budskap annars &r de
meningslosa for barnen. Dahlgren m.fl. (2006) papekar ocksa att den kommunikativa fasen ir
en visentlig fas i barns tidiga skriftspraksutveckling som utvecklas tillsammans med hirm-
och lekskrivning.

Av den forsta ldrarobservationen framgar det alltsa att det 4r knappt hilften av nio barn i
aldrarna 1,9 — 2,3 ar som har visat sina skrivformagor och sitt intresse for skrivande. Enligt
den senare observationen ir det inga fler barn som visar sitt intresse for att rita bilder. Tva av
barnen kan lekskriva och ett barn har utvecklat forstaelse for skriftsprakets kommunikativa
funktion.

Barns ldsutveckling
Enligt Dahlgren m.fl. (2006) borjar barn intressera sig for att ldsa véldigt tidigt. Fran den

forsta fasen i sin ldsutveckling diar de hdrmar ldskunnigas beteenden Overgar barn till ett
stadium dir de fokuserar sig pa bilderna som finns i bocker. Vid denna fas betyder ldsningen
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for barn detsamma som att titta pa och prata om bilder. Detta bekriftas dven av var
undersokning. Savil videoobservationen som den forsta och den andra ldrarobservationen
visar att de flesta av nio barn har intresse for bocker (figur 2 — 4).

Det framgar av Dahlgren m.fl. (2006) att under ldssituationen vill barnen kénna nirhet och
kroppslig kontakt. De vill gédrna sitta tdtt inte bara for att se bilderna utan for att uppleva
trygghet och den fysiska kontakten. Under videobservationen (barnen ér i aldrarna 1,7 — 2,3 ar)
har vi ocksa mirkt att vid sagoldsningen sitter alla barn antingen nira ldraren eller i ldrarens
kna.

Av bada ldrarobservationerna framgar det att de flesta barn vid den tidigare undersokningen
(barnen ir i aldrarna 1,9 — 2,3 ar) och alla barn vid den andra (2,3 — 3,0 ar) visar intresse for
sagor med bilder. Enligt videoobservationen ar det tva tredjedelar av barnen som tittar pa och
pratar till bilderna. Vid den forsta ldrarobservationen &r det knappt hélften av barnen som gor
det. Siffran &4r &dnnu mindre (2) vid den senare undersokningen. Enligt bada
lararobservationerna dr det inget av barnen som har intresse for sagor utan bilder. Detta kan
forklaras utifran Dahlgren m.fl. (2006) som understryker att i bildfasen uppfattar barn ldsning
som bildtolkning och inte alls ldgger mérke till texten. Utifran videoobservationen kan vi inte
konstatera att barnen inte har intresse for bocker utan bilder eftersom ldraren bara anvinde
boken med bilder.

Enligt videoobservationen ir det drygt hélften av barnen som bldddrar i boken. Tva barn gor
det under det forsta ldararobservationstillfillet och knappt hilften av barnen under det andra.
Det att barnen bldddrar i boken kan vara ett tecken pa den tidigaste fasen i barns ldsutveckling
da barnen beter sig som ldskunniga och visar sin forstaelse for hur man ldser genom att vinda
blad i boken. Dahlgren m.fl. (2006) finner att for vissa barn betonas bladdrandet speciellt
medan for andra framhalls pratandet.

Dahlgren m.fl. (2006) menar vidare att barn som lédser sjdlv 1 den beskrivna fasen beréttar med
startpunkt i bilderna. Enligt var undersokning har inte barnen férmaga att ldsa/bildtolka och
beritta texter muntligt i dialogform med en vuxen. Av ldrarnas observationer framgar det att
bara ett barn kan ldsa/bildtolka vid det tidigare tillfillet.

Liberg (2003) talar om preldsande — en forberedande form av ldsande som innebér att barn
latsas att de ldser medan de aterberittar texter som vuxna ldste forut. Enligt den andra
lararobservationen #r det en tredjedel av barnen som under nio manader har utvecklat
formagan att aterberitta sagor. Eftersom vi saknar information om i vilken sammanhang och
pa vilket sitt aterberittar barnen sagor kan vi inte konstatera att det dr ett exempel pa
preldsande.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att enligt videobservationen och ldrarobservationerna
har de flesta barn intresse for sagor med bilder.

Det framgar dessutom av videoobservationen att tva tredjedelar av barnen tittar pa och pratar
till bilderna och hilften av barnen bldddrar i bocker.

Vid den forsta ldrarobservationen tittar pa och pratar till bilderna knappt hilften av barnen vid

lasstunder, tva av barnen bldddrar i bocker. Ett av barnen kan enligt ldrarna bildtolka och fora
dialog om det ldser med vuxen. Tva av barnen har inget intresse for &mnet.
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Nir det géller intresse for att skriva visar knappt hilften av barnen intresse for att rita bilder.
En tredjedel av barnen har enligt ldrarna inte visat nagot intresse for dmnet vid det forsta
observationstillfillet. Det framgar ddremot av den senare observationen att tre av barnen ritar
bilder, tva lekskriver och ett barn har forstdelsen om att man kan kommunicera med
skriftspraket.
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5 Diskussion

Vart syfte i denna studie &r att beskriva vad barnen i ett och halv till trearsalder kan uttrycka
sprakligt och hur de gor det. Dessutom vill vi ta reda pa vilket intresse de har for skriftsprak
och hur de visar det. Studien har genomforts genom videoobservation och
observationsunderlag som ldrarna fyllde i.

Vi anser att det dr av stor betydelse att ha kunskap om barns tidiga sprak och kommunikation.
Denna kunskap kan vi anvidnda for att stodja och stimulera barnen i deras tal- och
skriftspraksinldarning samt kommunikationsutveckling. Forskarna menar att ju tidigare vuxna
borjar stodja barns sprakutveckling desto bittre dr det.

Vi har studerat teorin kring barns tidiga sprak och kommunikation. Det resultat som vi fick
fram av studien stimmer overens med det som ett antal forskare kommit fram till (Bjar och
Liberg, 2003, Eriksen Hagtvet, 2004, Espenakk m. fl., 2004, Dahlgren m. fl., 2006).

Det har varit verkligen spidnnande att observera barnen via videoobservationen och &dven
utifran ldrarnas observationer. Vi var imponerade av att barnen kunde behérska sa svara ords
ljudstrukturer, grammatiska regler, sprakets betydelse och &ven grundliggande
konversationsregler under sina forsta levnadsar.

5.1 Den kritiska perioden

Abrahamsson och Hyltenstam (2003) beskriver begreppet kritisk period som anvidnds inom
biologin. Termen handlar om ” en begrinsad tidsperiod i utvecklingen hos en organism under
vilken en speciell fardighet eller egenskap maste stimuleras. Om stimulering inte sker inom
denna kritiska period sa kommer firdigheten eller egenskapen heller aldrig att utvecklas
normalt och fullt ut.” (s. 30). Den biologiska termen kan man overfora till en kritisk period for
sprakinldrning. Hir anser man att det finns en period i ett barns liv under vilket barnets sprak
bor stimuleras for att sedan utvecklas det normalt. Enligt Lenneberg (1967) striacker sig den
kritiska perioden mellan tva till 12 — 13-arsaldern alltsa puberteten.

5.2 Betydelsen av tidig stimulering av sprak och kommunikation

Barnets utveckling under sin tidiga barndom ligger till grund for deras framtida utveckling.
Eriksen Hagtvet (2004) betonar vikten av hjdrnans tidiga stimulering som enligt henne utgor
en grund till en nojaktig utveckling. Bowlby (1973) studerade barn som har vixt upp i olika
slags institutioner med passivt forhallningssitt till barn. Studierna visar att barnen har brister i
sin emotionella, intellektuella och sprikliga utveckling. A andra sidan visar forskningen att
barnen ir taliga och att det behdvs manga faktorer, bland annat ogynnsamma miljofaktorer for
att hidmna utvecklingen totalt. Smith och Ulvund (1999) riknar upp foljande faktorer:
psykiska sjukdomar hos ansvariga for barnens skotsel, lag utbildning hos modern, ensam
vardnadshavare, fa samspel med modern, manga stressande hindelser i livet, fattigdom osv.

Effekter av ogynnsamma faktorer kan avstanna genom resurser som finns hos individen t.ex.

talanger. Dessutom kan personer som tillhor den mer perifera nitverken (slidkter, vinner) ha
en positiv och skyddande inverkan pa barnens utveckling hiavdar Gjerum m.fl. (1998).
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En av pedagogernas roller &dr att virdera barns utveckling och dessutom reflektera over
orsakerna samt forebygga spraksvarigheter. Enligt Eriksen Hagtvet (2004) skall forskollédrare
identifiera barns behov av spraklig stimulans sa tydigt som mojligt. Sadana bedomningar har
sina for- och nackdelar. A ena sidan kan man hjilpa barnet men & andra sidan finns det en risk
for att pedagoger genom sin bedomning skapar problem som leder till att barn kommer att
leva upp till de forvintningar det moter menar Goffman (1963). Erfarenheten visar att
identifiering av barn som befinner sig i1 riskzonen ir viktigare dn sjidlva diagnosen av
sprakutveckling eftersom diagnoserna ofta ir felaktiga. Detta dr knutet till en stor variation i
barnens utveckling.

5.3 Konsekvenser av sprakavvikelse

Vad hidnder ndr barnet och sirskilt forskolebarn har ett svagt och daligt utvecklat sprak?
Konsekvenserna kan bli stora och det kan i sin tur paverka utvecklingen av andra omraden
hos barnet menar Bruce (2003). Om barnet inte kan kommunicera tillrackligt bra kan hon/han
fa ett daligt sjalvfortroende. I en sadan situation reagerar barn pa olika sitt. En del av barn
stinger in sig och undviker att prata, andra reagerar med aggression. Ett annat omrade som
paverkas giller minnes- och inldrningssvarigheter och koncentrationsproblem. Slutligen nar
problemen barns omgivning alltsa fordldrar, pedagoger och slikt som ocksa kénner frustration
nidr kommunikationen inte fungerar. Dessutom dr kommunikationsférmagan central pa
arbetsplatsen dér det dr viktigt att forsta bade muntlig och skriftlig information och att kunna
uttrycka sig i skrift och tal.

5.4 Den stora variationen

Det blir uppenbart av var studie att det forekommer bade intraindividuella och individuella
skillnader mellan undersokningsbarnen. Redan vid videoobservationen har vi mirkt att de
flesta barn forstar ords betydelse, fragor och instruktioner dven om de inte har kunnat uttrycka
sig med ord eller lingre meningar. Det dr tecken pa skillnader mellan utveckling av
sprakforstaelsen och utveckling av sprakproduktionen som kallas for intraindividulla
skillnader.

Niar det giller individuella skillnader ser vi de storsta kontrasterna inom barns ord- och
sprakgrammatiska struktur. Som framgar av videoobservationen kan ett barn kommunicera
enbart med ljud och gester medan ett annat anvinder sig av meningar pa 3 — 4 ord d4ven om
bada barnen dr i samma alder. Sadana skillnader observerar vi ocksa utifran ldrarobservationer
dér lararna beskriver barnens skriftsprakliga initiativ. Utifran deras svar framgar att jamnariga
har utvecklat formagan pa olika nivaer. Ett barn har inte borjat anvéinda skriftspraket, ett annat
kan lekskriva och dven forsta att man kan kommunicera med hjilp av skrift.

Nir vi bedomer barns sprak maste vi ta hdnsyn till den stora variationen i barns utveckling.
Var studie visar ocksa att dessa ojamlikheter mellan barnen har en tillfillig karaktir. Ett av
exemplen utgor den grammatiska utvecklingen dir skillnaderna mellan barnen i var studie dr
borta vid tre ars alder da alla barn uttrycker sig i hela meningar som framgar av ldrarnas
observationer.
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5.5 Metoddiskussion

Under var studie har vi anvint videoobservationer och ldararobservationer som undersoknings
instrument. Bada instrumenten har sina for- och nackdelar.

Videoobservationen

Videoobservationen gav oss mojlighet att skaffa oss en mer detaljerad bild av barnens
sprakliga och kommunikativa formagor. Genom att titta pa filmerna ett antal ganger kunde vi
uppmirksamma fler detaljer och gora en djupare analys. Dessutom har vi fatt mojlighet att
fordjupa oss i dmnet och observera omraden som inte tas upp i ldrarnas observationer.
Diaremot mirkte vi tydligt att barnen blev paverkade av kameran vilket gjorde att vissa av
dem verkade blyga och pratade inte sa mycket medan andra tvirtom blev vildigt pratglada.
Hammersley och Atkinson (1987) papekar att det inte finns nagra neutrala observationer och
att forskare alltid paverkar med sin nirvaro. Det &r viktigt att man 4r medveten om paverkan
samt tar hiansyn till den. Utifran véara observationer kan vi sdga att kamerans nirvaro har
kunnat paverka den sprakliga formagan bade positivt och negativt.

Vi vill understryka att ldssituationen som vi har observerat via video innehaller mycket
information som kan studeras utifran olika perspektiv. Forutom de aspekterna som vi har tagit
upp kan man inrikta sig pa samspel mellan barn och vuxen under ldsningen. Dessutom kan
man ldgga fokus pa barnens forméga att komma ihag och aterberitta sagan med hjilp av
rekvisita.

Lararobservation

Observationsunderlaget blev ifyllt av nagra ldrare som stindigt arbetar med de observerade
barnen och dirfér har en bra mojlighet att iaktta barnens sprakliga och kommunikativa
formagor. Vi anser att datamaterialet som presenteras i observationsunderlaget kan diskuteras
utifran tva viktiga aspekter som kan sitta sin prigel pa datas kvalité. For det forsta vet vi inte
om ldrarna verkligen har den nddvéndiga kompetensen for att objektivt beskriva barnens
sprak och kommunikation utifran de olika omradena som anges i observationsunderlaget. For
det andra ir det av stor betydelse vilken syn pa barn lirarna har som utgangspunkt i sina
observationer, beskrivningar och bedomningar (som beddmning betraktar vi ldrarnas svar
typ “Har inte kommit till det stadiet” osv.).

Johansson (2003) finner att synen pa barn skiljer sig mellan olika arbetslag, mellan pedagoger
inom ett och samma arbetslag och dven mellan olika situationer. Enligt Sommer (2005)
uppfattar en del pedagoger barnet som novis i en passiv-receptiv roll. Detta innebér att barnet
ses som en passiv mottagare av det som formedlas av vuxna. En annan syn handlar om att se
barnet som en kompetent aktor som skapar sig sjdlv som en social person. Den barnsyn som
de tillfragade ldrarna har, kan ha paverkat deras beskrivningar av barnen.

Nir det giéller datamaterialet i observationsunderlaget maste vi sidga att i vissa fall var ldrarna
inkonsekventa i dokumentationen av sina observationer. Det framgar sérskilt vid jimforelse
av de tva observationstillfillena. En del av ldrarnas beskrivningar kan tolkas pa olika sitt det
framgar inte tydligt vad ldararna menar och hur de betraktar det eller annat barnens uttryck. Vi
jamforde dessutom vara videoobservationer med ldrarobservationerna. Det visade sig att var
och ldrarnas observation stimmer vil 6verens med varandra. Sma skillnader forekommer i
ord- och sprakgrammatisk struktur, vilket giller barn Leo och Edit. Utifran ldrarnas svar
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framgar det att barnen inte kan anvidnda verb didremot kan vi utifran videoobservationer
konstatera att de behérskar det.

Den vuxnes roll

Inom varje punkt i observationsunderlaget finns det underrubriker som “Sammanhang”
och ”Vuxenstod”. Dir skulle ldrarna dokumentera i vilket sammanhang de observerade barnet
och vilket stod fran vuxna barnet fick under denna situation. Dessa underrubriker ifylldes av
lararna valdigt sdllan, sérskilt nér det géller vuxenstod dér beskrivning bara forekommer nagra
fa ganger. Det dr svart att forklara varfor ldrarna ignorerade de viktiga punkterna som kunde
gora studien bredare, djupare och mer objektiv. Vi vill understryka att vuxnas stdd och
samarbete mellan barn och vuxna spelar en stor roll i barnens ldrande. Kleptad Farevaag
(2004) finner att i samspelet med den vuxne presterar barnet mer och att det ir stor skillnad
om barnet exempelvis utforskar en leksak sjilv eller om det gor det i gemenskap med en
vuxen. Har dr det viktigt enligt forskaren att den vuxna har formaga att anpassa sig sa att
barnet har mojlighet att leda och medverka i samspelet. Forskaren menar vidare att det dr av
stor betydelse att ge barnet vuxenstdd, vara en tydlig och klar vuxen, vara uppmirksam pa
barnet och ge barnet stodjande respons.

Lissituationen som vi observerade via videoobservationen ir ett exempel pa samspel mellan
barn och vuxen. Det var tva olika ldrare som lédste sagan till olika barn. Lérarna ldste sagan pa
olika sétt dvs. en av dem var mer aktiv dn den andra. Den aktiva ldraren stéillde stodjande
fragor till barnen medan hon ldste sagan eller under leksituationen. Pa det sittet stimulerade
den vuxne barnen till kommunikationen. Ett aktivt samspel mellan vuxen och barn kan bidra
till att vi tydligare mirker de omradena som ér i utveckling hos barnen. Det framgar dessutom
av Vygotskij (2001) att det som barnen kan gora idag med hjédlp av en vuxen person kan
barnen gora sjdlv imorgon. Vi kan alltsa tdnka att de barnen som ldste sagan med den aktiva
lararen fick extra stimulering och kunde visa fler sprakliga och kommunikativa kompetenser
jamfort med de andra barnen.

5.6 Forslag till fortsatt forskning

Det omrade som var studie omfattar kan utvecklas och utforskas vidare. Man kan t.ex. forska
vidare pa ett geografiskt storre omrade och under en ldngre tid sd att resultatet kan
generaliseras. Vi anser dven att det skulle vara intressant att studera barns sprak och
kommunikation utifran ett genusperspektiv.

5.7 Slutord

Under denna studie har vi ldrt oss mycket om barns tidiga forméaga att uttrycka sig och
kommunicera samt om barnens intresse for skriftspraket. Denna kunskap kan vi och
forhoppningsvis andra pedagoger anvidnda i arbetet med barn for att stimulera och stodja
barns utveckling inom detta omrade och dessutom forebygga eventuella avvikelser.
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