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Sammanfattning av syfte metod och resultat

Svarigheten idag &r att vissa ldrare kan kidnna sig osidkra nir det giller betygsittning av elever med dyslexi.
Manga ldrare vet inte exakt vad som star i lagar och forordningar och kinner sig dirfor osikra att ge dessa elever
Vil Godkidnt och Mycket Vil Godként. Syftet med detta arbete &r att forsoka klargora de lagar, regler och
forordningar som finns genom att studera faktatexter och teori. Erfarenheter, praxis och svarigheter kommer
fram genom kvalitativa intervjuer. De fragor vi stillde giller betygsittning av elever med dyslexi, en jaimforelse
mellan ldrarnas kunskap om lagar och forordningar och tillimpningen av dem. Med en extra fraga undersokte vi
skillnaden i betygsittning géllande elever med svenska som andra sprak kontra elever med svenska som
modersmal. Vi anvinde oss av en deskriptiv litteraturstudie samt kvalitativa ldrarintervjuer. Resultatet visade
bl.a. att ldrare kan bortse fran betygskriterier for att ge en dyslektiker de hogre betygen men alla ir inte medvetna
om vad lagen sdger. Undersokningen visade dven pa storre svarighet att betygsitta elever med svenska som
andrasprak. Det som inte ldrarna kunde i teorin hade manga ldrt sig i praktiken genom lang erfarenhet av
lararyrket. Konsekvensen av vart arbete &r att fler ldrare kan bli sikrare pa hur de ska forhalla sig till elever med
dyslexi da det giller bedomning och betygsittning.



Forord

I examensarbetet inom lédrarutbildningens kurs LAU 350 skulle vi helst vilja ett &mne som
kunde ha betydelse for vart eget larararbete i framtiden. Vi valde ett amne som vi hade lite
erfarenhet av genom den verksamhetsforlagda utbildningen och teoridelen 1 en tidigare kurs.
Bedomning och betygsittning av dyslektiker 4r nagot som ldrare kan fa gora i alla dmnen. I
dmnet svenska &r dyslexin kanske mest synlig och det var en av anledningarna till att vi valde
att intervjua svensklidrare och svenska som andrasprakslidrare. Den andra anledningen var att
vi examensarbetet skulle ha en koppling till nagot av de &dmnen som vi ldst under
utbildningen. Frida har ldst svenska och Marja har ldst svenska som andra sprak. Vi kom
tillsammans fram till att vi ville skriva om dyslexi och betygsittning eftersom vi bada
kommer att undervisa dldre elever och kommer att sétta betyg. Den storsta delen av arbetet
skrev vi tillsammans men vi hade omraden som vi specialiserade oss pa lite extra. I teorin
laste Frida de flesta bockerna medan Marja koncentrerade sig pa artiklar och skrifter pa
Internet. Definition av dyslexi, historisk bakgrund och ldrares erfarenheter skrev framforallt
Frida medan Marja utformade delarna om bedomning och betygséttning dir bland annat lagar
och styrdokument studerats. Vid intervjuerna delades ldrarna upp sa Marja intervjuade fyra
larare fran vuxenutbildningen och Frida tva fran gymnasieutbildningen och en fran
vuxenutbildningen. Marja har kontrollerat referenser och killor och kunnat tillféra olika
teorier medan Frida skrivit till exempel grundtexten pa diskussion och slutsats. Den skrivna
texten har kontrollerats av bada och @ndringar och forslag har kommit fran bada sidor. Vi har
haft tio ldrorika veckor dér vi fatt en helt ny forstaelse for de problem en ldrare star infor nir
en elev med dyslexi ska betygsiittas.
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1 Inledning

”Kalle borjar forsta ring pa gymnasiet och har for forsta gangen svenska med sin nya ldrare.
Eftersom han lider av grav dyslexi nir det géller att skriva sa meddelar han detta till sin ldrare
efter lektionens slut. Hennes svar blir: Bra da vet du att du inte kan fa MVG.”

Detta ér fran en intervju med en bekant som hela sitt liv haft grav dyslexi. Reaktionen som
han fick fran sin svenskldrare i gymnasiet 1997 ledde till att han helt tappade intresset for ett
av sina favoritimnen. Han visste att han stavade och skrev uselt men forstod inte varfor hans
muntliga framforanden och det faktum att han inte hade det minsta problem med ldsning inte
kunde uppviga den skriftliga insatsen. Denna berittelse fick oss att borja fundera kring lirares
kunskaper om bedomning och betygsittning av elever med dyslexi. Nér vi forsokte hitta fakta
om dyslexi fann vi mycket om lds- och skrivsvarigheter, hur man stéller diagnos, hur man
arbetar med elever som har lés- och skrivsvarigheter/ dyslexi, vilka hjdlpmedel som finns och
mycket annat. Det vi fann om betygséttning och dyslexi var mycket lagar, féorordningar och
rad men inte nagon storre forskning. I den forskning och litteratur som vi ldste om
betygsittning och bedomning stod det hela tiden att man skulle hjélpa eleven att ”’na malen”
vilket fick oss att undra om detta betydde att en elev med dyslexi endast kunde uppna
Godkint. Det borde vara mojligt for dessa elever att uppna alla betygsnivaer, dven Mycket vil
godkint (MVG).

Vad ér dyslexi for ndgot? Det har funnits olika forklaringar pa detta genom tiderna. Vi slog
upp ordet i tre olika ordbocker. Nationalencyklopedin forklarar enkelt och kortfattat att
dyslexi dr ”Nedsittning av 1ds och skrivformagan” (Nationalencyklopedin 1995). I Svenska
akademins ordlista fran 1877 finns inte ordet med men i en nyare upplaga, hundra ar senare,
kallas ordblindhet for dyslexi och forklaras pa detta sitt:

”Rubbning i ldsfardighet, ldssvarighet” (Svenska akademins ordlista 1998) Hir har de inte
tagit med skrivsvarighet. I Svenska akademins ordbok fran 1898 finns inte benidmningen
”dyslexi” men Nationalencyklopedin hédnvisar till den dldre benimningen “ordblind” som vi
lyckades finna istéllet. Svenska akademins ordbok beskriver ordblindhet som “forst anvint av
den tyske ldkaren A. Kussmaul 1877, en art av afasi som yttrar sig i oférmaga att uppfatta
tryckta eller skrivna ord.” (Svenska akademins ordbok 1898)

En ldngre och mer utforligare forklaring till vad dyslexi dr for nagot kommer ifran forskarna
Hoéien & Lundberg.

Dyslexi dr en storning i vissa sprakliga funktioner som &r av betydelse for att kunna utnyttja textens
principer vid kodning av spraket. Stérningen ger sig i forsta hand till kéinna som svarigheter att uppna en
automatisk ordavkodning vid ldsning. Storningen kommer ocksa tydligt fram i bristfillig stavning. Den
dyslektiska storningen gar i regel igen i familjen, och man kan anta att en genetisk disposition finns i
botten. Karakteristiskt for dyslexi 4r ocksa att storningen ir bestdende. Aven om lisandet ibland kan vara
acceptabel, sa fortsitter ofta problemen med stavningen. Hoien & Lundberg (1991:36)

I laroplaner och skolplaner finns inte begreppet dyslexi utan man anvinder sig av lds- och
skrivsvarigheter. Pa Skolverkets hemsida (www.skolverket.se) finns manga fragor fran lirare
om dyslexi kopplat till skolarbetet. Korp (2003:123) anvinder “mindre
skriftsprakskompetenta” eller elever med konstaterade lds- och skrivsvarigheter. Vi anvinder
oss av termen dyslexi for att beteckna stora och ihallande lds- och skrivsvarigheter da det
annars kan lata som ett problem som kan tridnas bort.




2 Syfte och problemformulering

Syftet med arbetet dr att vi som ldrare ska bli mer uppmirksamma pa problemet med
betygssittning av elever med dyslexi och fa veta vilka lagar och forordningar som styr/giller
vid betygsittningen och fa veta vad erfarna lédrare anser.

Fragestillningar:

Hur tar larare hdnsyn till dyslexi i betygséttning?

Maste elever med dyslexi ha ett atgirdsprogram/ diagnos for att ldraren ska kunna
bortse fran betygskriterier?

Ar det nigon skillnad pd vuxen- och gymnasieutbildning i lagar och forordningar,
angaende bedomning av elever med dyslexi?

Ar det svérare att betygsitta elever med svenska som andrasprik dn dem med svenska
som modersmal om de har dyslexi?

Kan en elev fa MVG enligt ldrarna/ lagar och férordningar?



3 Teori

3.1 Dyslexi/ lds- och skrivsvarigheter forr och nu

Fore 70-talet var det en avvaktande och passiv attityd mot dyslexi fran skolans sida men sedan
kom en forindring som innebar att barn med 14ds- och skrivsvarigheter skulle fa specialisthjilp
i skolan sa tidigt som mojligt (Stadler 1994:114-117). Sverige lag tidigare langt fram i
utvecklingen nir det géllde att ta hand om elever som behdvde extra stod. 1897 inrittades den
forsta hjdlpklassen 1 Norrkoping och Stockholm kom efter 1905. I dessa klasser hamnade
givetvis dyslektiker da de inte kunde folja med i undervisningen. I hjédlpklasserna fick de ett
lugnare tempo och individuell hjdlp. Stadler berdttar om doktor Alfhild Tamm som bérjade
gora “skolhygieniska undersokningar pa barn som inte kunde folja med i skolan” och
upptickte att manga av de elever som ldrarna ansag inte hangde med i undervisningen var
”ordblinda”. Skolmyndigheterna gjorde ldnge motstand och kunde inte tinka sig in i
problemet, med ordblinda elever, ndr hon lade fram sina undersokningar. Althild Tamm
skapade en forstaelse for vad man da kallade ordblindhet. Vid slutet av 30-talet inréttades
sarskilda ldsklasser for elever med dyslexi och den forsta “ldskliniken” kom 1 slutet av 40-
talet. Liskliniken hade till uppgift att ge barn med sérskilda svarigheter anpassad trining
nagra timmar per vecka. De gick da fran undervisningen i sina klasser till ldskliniken for att fa
tillgang till de hjdlpmedel som fanns dir och var anpassade till deras behov. Man strivade
efter att gora undervisningen lustfylld och vicka intresse for ord och bokstiver. I Stadlers bok
fortsitter hon att skriva om en svensk forskare, doktor Bertil Hallgren som 1950 framlade en
avhandling om dyslexins drftlighet. Denna blev kind internationellt och gjorde att ett intresse
vicktes i skolorna och kurser anordnades for ldrarna. Stora debatter mellan ldrare och
medicinare forekom om vad dyslexi egentligen &dr. Nya undervisningsmetoder utarbetades och
dven nya hjidlpmedel gjordes for att underlitta for dessa barn. Under 50-60 talen anordnades
kurser for ett fatal larare rorande behandling av lds- och skrivsvarigheter som var av god
kvalitet. 1965 kom den ettariga specialldrarutbildningen vid ldrarhdgskolan som gav god
kunskap om diagnostisering och behandling. Under 70-talet intriffade en vidndning. Man
borjade betrakta elevers svarigheter som “skolsvarigheter” och att det var skolan som
misslyckats. Skolan skulle bli bittre och inga elever skulle ldngre forvisas” till
specialklasser. 1978 avskaffades alla ldskliniker och eleverna fick nu stdd och hjilp i
klasserna i en s.k. samordnad specialundervisning. Numer ropar foridldrar pa hjilp for deras
dyslektiska barn som inte klarar av skolaktiviteterna p.g.a. sina svarigheter. Problemen blir
ofta akuta vid dvergangarna fran trean till fyran och sexan till sjuan da de far nya ldrare och
kraven blir hogre. Fordldrar har kdnt en hopploshet nidr de forsoker hjdlpa barnen med
texterna som bara blir lingre och svarare. Vissa sadana upplevelser har lett till skolk,
depressioner och trakigheter for bade elev och forildrar (Stadler 1994:114-117).

3.2 Dyslexi ett funktionshinder

Nir eleverna nar gymnasiealdern vet de ofta sjdlva att de har dyslexi men det finns fall dir
eleverna inte dr medvetna om det. Dyslexi kan uttrycka sig pa manga sitt inom bade ldsning
och skrivande. Lisning dr en sammansatt firdighet som bygger pa en rad avkodnings- och
forstaelseprocesser. Avkodning gor att ldasaren kénner igen, uttalar och forstar betydelsen av
ordet. For att bli en riktigt bra ldsare och forsta inneborden av en text sa maste



ordavkodningen ha blivit vil upptrianad. En rad erfarenheter och kunskaper behovs sedan for
lasforstaelsen men grunden ir avkodning och forstaelse. En dyslektiker kan inte avkoda ord
snabbt och sikert och har darfor svart att forsta svarare texter. Man kan ocksa mirka det
genom att eleven ldser vildigt langsamt eller ldser snabbt men gissar sig fram i texten.
Avkodning blir dven ett problem i skrivandet. Elever utan dyslexi ldr sig kdnna igen ord och
vet hur de stavas eller sa kan de uttala dem hogt och pa sa sitt hora hur orden skall stavas. De
kan dven se att en mening &r rétt uppbyggd. Elever med dyslexi har inte den hir fiardigheten
utan skriver ofta fel pa ord eller byter plats pa ord i meningar. En dyslektiker anvinder dérfor
ofta ett skriftsprak dir inte for komplicerade ord ingar. En elev med dyslexi kan ha stora
problem med ldsning och nistan inga problem med skrivandet eller tvirtom men i manga fall
har eleven bade lds- och skrivproblem (Hoien & Lundberg 1997:40). Higgstrom (Bjar &
Liberg 2003) definierar dyslexi som bl.a. "specifika svarigheter att urskilja och hantera
sprakets minsta byggstenar, fonemen.” (Haggstrom 2003:239) Hon talar dven om
diskrepansmetoden som innebér att man endast kan tala om dyslexi nir det finns en klar
skillnad mellan ldaskunnigheten och intelligensnivan. Detta betyder att en person med hog
intelligens inte forvintas ha problem med att ldsa. Higgstrom menar att man pa senare ar mer
och mer har gatt ifran denna definitionen och menar numer att det har med avkodning att géra
pa det sitt som Hoien & Lundberg (1997:40) forklarar det.

I Svenska Dyslexistiftelsens definition star det att det som dr karaktiristiskt for dyslexi dr att
storningen ir varaktig och svirbehandlad. ”Aven om lisningen efter hand kan bli acceptabel,
kvarstar oftast stavningsproblemen. Vid en mer grundliggande kartliggning av fonologisk
formaga finner man att svagheter pa detta omrade ofta kvarstar upp i vuxen alder” (Myrberg
& Lange 2005:28). Dyslexi gar inte att bota eller trinas bort helt sa det dr nagot som
begridnsar ménniskors liv speciellt nér det giller ldsning och skrivning. Det kanske ir en av
anledningarna till att dyslexi anges bland funktionshindren i olika dokument hos bland annat
Myndigheten for skolutveckling och Skolverket. For att hitta stod for elever med dyslexi
behover man soka 1 lagar och forordningar for funktionshindrade/personer med
funktionsnedsittning. Begreppen anvinds synonymt i Sverige enligt Riksrevisionen som
gjorde en granskning av de statliga skolmyndigheterna. De ville se hur skolmyndigheterna tar
sitt ansvar for de funktionshindrade. I definitionen av funktionshinder enligt Riksrevisionens
enkit som de skickade till kommunerna star bland annat att ”Med funktionsnedsdittning avses
varaktig begrinsning av en individs fysiska eller psykiska funktionsformaga pa grund av
sjukdom eller skada... Funktionshinder kan vara diagnostiserade eller icke diagnostiserade”.
Riksrevisionens definition av funktionshinder inkluderar dyslexi (Myndigheten (f{or
skolutveckling, Specialpedagogiska institutet2005:10).

Diagnostisering av dyslexi kan goras av sjukvarden, och specialpedagoger som har utbildning
for det. Det finns dock inte ndgot krav i skolforfattningarna att elever med lds- och
skrivsvarigheter skall behdva ha en diagnos for att fa stod. De flesta elever med dyslexi far
ingen diagnos enligt Myrberg & Lange. A andra sidan péastar de att det kan vara littare att fa
sarskilt stod, inldsta ldaromedel, tillrdttalagda prov och tekniska hjdlpmedel om man har en
diagnos (2005:22). Enligt skollagen ska inte ritten till stod vara beroende av en diagnos, hjélp
skall ges dnda till dem som &r i behov av sadant (Skollagen 1985:1100). Adner haller med om
att det kan vara littare att fa stod efter en utredning men dven att vuxna elever far bittre
kunskap om sitt funktionshinder (Adner 2006:21).

Antalet dyslektiker i Sverige brukar uppskattas till ca 5-8 % av befolkningen enligt Adner.
Andra forfattare menar att det finns 100 000-tals personer i Sverige som har lds- och



skrivsvarigheter av olika grad (Samuelsson 2002). Han konstaterar att problemet finns i de
flesta linder med ett alfabetiskt skriftsystem och utgér mellan 10-15% av befolkningen.
Hyltenstam (2003:69) menar att dyslexin forekommer lika ofta oberoende av sprak.
Symptomen hos de tvasprakiga eleverna med lds- och skrivsvarigheter/dyslexi kan skilja sig
at beroende av sprakets utformning och skriftsystem.

I det enskilda fallet dr det svart att avgora om lds- och skrivsvarigheterna beror pa bristande
sprakkunskaper eller dyslexi.

3.3 Bedomning och betygsittning

Bedomning ér enligt ldroplanen (Lpf 94:15) en slags kontroll som leder till ett betyg, medan
Korp (2003:72-76) diskuterar ordets betydelse i forhallande till de engelska Gversittningarna
och menar att bedomning kan anvindas om utvirderande verksamhet liksom i individuell
bedomning. Hon anser att ldrarna behover mer kunskap om formativ bedomning sa att elever
med en annan sprakbakgrund som behover ldra sig att kunna tolka skolans mal och
majoritetskulturens normer kan hitta verktyg for det. Hon fragar sig ocksa vilka kvaliteter i
elevernas ldarande som ldrarna fokuserar i bedomningen, bade i den formativa och den
summativa. Hon undrar vidare vilken typ av data som utgor underlag for larares betygsittning
och hur de tolkar dessa data i1 relation till betygskriterierna. For bedomning av elever &r
fortfarande prov en mycket vanlig metod. De som har sprakliga hinder kan ha svart for att
visa vad de kan om proven &r utformade pa ett sadant sitt att det inte finns alternativa
uttryckningssitt. Tillimpningsprov eller portfolio kan vara nagra alternativ enligt Korp
(2003:128). En av faktorerna som kan paverka ldrarnas bedomning vilka former bedomningen
dn tar sig dr att lararen har en annan kulturell bakgrund 4n eleven (Korp 2003:134). Myrberg
& Lange (2005:95) menar att ldrarna kan variera sitten att bedoma elevernas kunskaper.
Adner Overlater at ldraren att fundera pa vilka alternativa sitt det kan finnas att ha
redovisningar och prov. Vid bedomning av dem bor ldraren tinka igenom vad som é&r
faktainnehall och spraklig korrekthet (Adner 2006:17-21). Nationella och lokala
styrdokument ger utrymme for variation 1 sitten att bedoma. Skolverket rekommenderar att
skolan skall ta upp de nationella styrdokumenten och bearbeta dem sa att de blir anpassade till
de lokala forhallandena. I allminna rad (Skolverket 2004:25) anges varfor man skall tolka och
utveckla de nationella kursplanerna och betygskriterierna lokalt. De lokala betygskriterierna
skall visa pa vilka kunskaper eleven ska ha utvecklat for att fa ett visst betyg utifran de
nationella betygskriterierna. Och att deras kunskaper skall kunna uttryckas pa olika sitt.
Lirarna och eleverna skall tillsammans komma fram till hur de skall kunna visa vad de lart
sig. De lokala tolkningarna bor jamforas och diskuteras med andra lédrare i olika program och
nivaer for att skapa likvirdiga forutsittningar for bedomningen av eleverna.

3.4 Bedomning

I bedomningen av eleverna skall skolan strdva mot att eleverna sjdlva skall kunna bedoma
sina egna studieresultat i forhallande till kraven i kursplanerna enligt Laroplanen for frivilliga
skolformerna 1994, (Lpf 94:15). Lararens uppgift blir att ta hiansyn till hela kursens innehall
och “gora en allsidig bedomning av kunskaperna” (Lpf 94:16). Nationellt faststdllda prov
skall ses som en hjélp for ldraren i betygsittningen av kdrndmnena svenska, svenska som
andrasprak, engelska och matematik men de far inte ensamma vara avgorande for betyget.
Resultaten av det nationella provet kan anvindas som underlag i diskussioner 1 ldrarlaget for
att fa en enhetlig bedomning av eleverna. I Skolverkets allminna rad anses att det ar viktigt att



man jamfor tolkningarna pa den lokala skolan med resultaten fran nationella prov och har
samtal med ldrare pa andra skolor (Skolverket 2004:19). I gymnasieskolan dr de nationella
proven obligatoriska 1 kirndmneskurserna Engelska A, Matematik A, Svenska B och Svenska
som andrasprak B. Proven rekommenderas dven i den kommunala vuxenutbildningen men dér
ar de ej obligatoriska. Skolverket anser att de nationella proven kan konkretisera kursmal och
betygskriterier. Lidraren uppmanas att anvidnda de nationellt faststidllda proven inom den
grundliggande vuxenutbildningen enligt forordningen om kommunal vuxenutbildning (SFS
2002:1012), (68). Det nationella provet utges ett visst datum for respektive dmne och det
medfoljer anvisningar om hur det skall utforas. Léraren avgor sjdlv exakt hur lang skrivtid
eleverna behover for det nationella provet. Vissa rekommendationer finns for de olika
delproven. En ldrare som har elever med dyslexi som behover extra stod, t.ex. i form av
utstrickt tid eller speciella hjdlpmedel, ska fa det i samma utstrickning som vid andra prov.
Proven forutsitter inte nagon diagnos for att de skall fa en lidngre provtid. Det prov som har
tydliga regler dr hogskoleprovet. Om en deltagare vill ansoka om en ldngre tid for provet pa
grund av dyslexi gors ett test av sdrskilt utnimnda personer med specialkompetens att bedoma
dyslexi. Testresultatet avgoér om deltagaren kan fa ldngre tid pa sig for att gora hogskoleprovet
(Myrberg & Lange, 2005:44).

3.5 Betygsittning i styrdokumenten

I Lpf 94, fortydligas och utvecklas skollagens bestimmelser om att utbildningen ska vara
likvirdig och att normerna for likvérdigheten anges i de riksgiltiga malen. Hiansyn skall tas till
elevernas olika forutsittningar, behov och kunskapsniva. I samma avsnitt tydliggors att
“betyget uttrycker i vad man den enskilda eleven har uppnatt de mal/kunskapsmal som
uttrycks 1 kursplanen” och att kriterier som definierar olika kvalitetssteg finns som stod for
betygsittningen (Lpf 94:15). De allmidnna raden som Skolverket har utformat &r
rekommendationer till stod for hur skolans forfattningar kan tillampas. Skolans forfattningar
ar lagar, forordningar och foreskrifter. I de allmidnna raden for hur nationella mal och
betygskriterier skall tillimpas betonar forfattarna att de bor tolkas och utvecklas lokalt sa att
det blir tydligt vilka kunskaper eleven behover ha utvecklat for ett visst betyg (Skolverket
2004:9). Rektorn har ansvaret for att diskussionerna kommer igang menar Skolverket i
laroplanen (Lpf 94:16). I efterfoljande kommentarer till de allminna raden om mal och
betygskriterier (Skolverket, 2004:24-25) uppmanas att relatera bedomningen av elevens
kunskaper till det som studeras. De lokalt utvecklade riktlinjerna maste formas sa att
kvaliteter i elevernas kunnande kan urskiljas. Det dr dock de nationellt faststdllda malen och
betygskriterierna som dr grunden for betygsittningen av eleverna. Lidrarna har ansvar for att
varje elev ska kunna visa sina kunskaper pa ett sadant sitt att de kan bedomas utifran de
nationella betygskriterierna. For att sedan utfiarda betyg &r det viktigt att lirarna samtalar med
varandra om kriterierna och betygsittningen. Vad giller betygsittning och speciellt da det
handlar om ett slutbetyg dr det formellt sett en myndighetsutévning (Skolverket 2004:26).
Kommentarerna siger att nirvaro, flit, ambition, ldxldsning eller lektionsarbete inte skall vara
grund for betygsittning. Det klargors att det som betyget grundar sig pa skall vara varierade
bedomningsformer, bade muntliga och skriftliga och vid flera bedomningstillfdllen. Och
eleverna skall ha fatt fortldpande information om sina studieresultat fore bedomningen till
exempel genom utvecklingssamtal (Skolverket 2004:48)

De betyg som skall anvidndas pa gymnasiet, och gymnasial vuxenutbildning enligt Svensk
forfattningssamling (SFS 2002:1012) 6§ &r fran och med 2007-01-01 Icke godkint (IG),



Godkint (G), Vil godkidnt (VG) eller Mycket vil godkint (MVG). Pa grundliggande
vuxenutbildningen giller samma betygsnivaer bortsett fran betyget (MVG) som inte sitts.
Betyg skall sittas av ldraren, men om tva eller fler ldrare skall sitta betyg och blir oense skall
rektorn sitta betyget.

Det som styr vilket betyg ldararen skall ge dr betygskriterierna. De skall precisera vilka
kunskaper som kréivs enligt kursplanen for att deltagaren skall fa betygen Godként eller Vil
godként samt for kurser och inom gymnasial vuxenutbildning Mycket vél godkint (SFS
2006:1277).

Kursplanen for gymnasiet i svenska som andrasprakA, SVA1201, (SKOLFS 2000:3) visar pa
betygskriteriernas stegring fran Godként till Vil Godként.

For Godkint: Kommunicerar muntligt, deltar, aterger, formulerar egna tankar och
iakttagelser, gor enklare informationssokningar pa bibliotek, i databaser, anviander datorn.

For vél godkéant: Sammanfattar huvuddrag i muntliga och skriftliga framstéllningar, Tillampar
1 sitt skrivande sina kunskaper, visar initiativ vid valet av olika slags informationskillor
Mycket vil godkint: Spraklig sdkerhet, befister och utvidgar sitt ordforrad och forbittrar sin
sprakriktiga sidkerhet och anvindning av idiomatiska uttryck. Léser olika slags texter och
relaterar dessa till svenska forhallanden och till sina erfarenheter.

Kursplanen for gymnasiet i svenska A, SV1201, (SKOLFS 2000:3) visar pa betygskriteriernas
stegring fran Godkint till Vil Godként.

For Godkint: Eleven formulerar sig sammanhingande i tal och skrift, haller korta muntliga
anféranden infor grupp, deltar i samtal och diskussioner, skiljer pa talat och skrivet sprak,
laser bade i utdrag och i sin helhet saklitterdra och skonlitterdra texter fran olika tider och
kulturer och anvinder dator for att producera egna texter.

For vil godkint: Eleven argumenterar konstruktivt, intresseviackande och vil disponerade
anféranden i gruppdiskussioner. Eleven skriver i huvudsak korrekt savil berittande som
utredande texter dir tankegangen klart framgar. Eleven ldser dven mer avancerade texter av
olika slag och visar initiativ vid valet av olika slags informationskéllor och granskar kéllorna
kritiskt.

For Mycket vil godként: Eleven anvinder i savil tal som skrift stilmedel som ar effektfulla
och slaende och anpassar sitt budskap sa att det bade berér och forstas av mottagarna.
Eleven bearbetar sjélvstindigt och insiktsfullt sina texter utifran sina teoretiska kunskaper om
sprak och litteratur.

I ldroplanens mal och riktlinjer star att alla i skolan skall hjilpa elever som har behov av
sarskilt stod. Det kan innebéra att ldraren skall anpassa undervisning och utga fran varje elevs
behov sa att malen kan uppnas (Lpf 94:4). For att en elev med dyslexi ska kunna ldra sig det
som dr svart for honom eller henne maste skolan erbjuda andra sitt att ta till sig kunskap &n
det vanliga ldasandet och skrivandet. Det kan vara en ordbehandlare, taligenkdnningsprogram,
eller en digital talbok.

Enligt riktlinjerna i Lpf for beddmning och betyg (Lpf 94:16) skall ldraren ge eleven
information om utvecklingsbehov och framgangar men dven tala om vad ldraren grundar
betyget pa. Vid betygsittning skall ldraren anvinda all den information som finns om elevens
kunskaper i forhallande till det som star i kraven i kursplanen. Lararen skall ta hansyn till vad
eleven har fatt for kunskaper utanfor undervisningen och ta del av de muntliga och skriftliga
bevis pa kunskaper som eleven visar. Det kan vara uppgifter, redovisningar av olika slag,
skriftliga och /eller muntliga prov.
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SKOLFS 2000:134 handlar om betygskriterier 1 gymnasieskolan och inom gymnasial
vuxenutbildning. I den fjirde paragrafen star det att ldrare vid betygsittning kan bortse fran
enstaka betygskriterier. Denna paragraf brukar kallas for en undantagsbestimmelse vid
betygsittning och den kan anvéndas for elever med dyslexi. I undantagsbestimmelsen star det
att larare vid betygsittning far bortse fran enstaka betygskriterier om det finns sérskilda skal. I
det sammanhanget namns funktionshinder som ett sérskilt skél. Pa enheten for styrdokument
pa skolverket tycker de att ldraren som sitter betyg kan diskutera med andra berdrda och pa sa
sdtt avgora om en elev har en funktionsnedsittning. Den skall da vara sadan att eleven pa
grund av funktionshindret inte kan na vissa mal (http://www.skolverket.se/sb/d/1572). De
enstaka betygskriterier som man kan bortse ifran kan man inte uttala sig om generellt.
Skolverket anser att det dr nagot som man maste avgora utifran den elev det giller. Det giller
da att se till eleven, &mnet och de lokala forutsittningarna. For elever som har dyslexi kan det
handla om att ldraren bortser fran krav som har att gora med att ldsa och skriva. Med rtt
hjdlpmedel kan eleven #nda na malen och fa ett betyg. Det kan vara av intresse att se vad
ldarare och forskare har kommit fram till nédr det géller synen pa betygsittning av dem som
behover sdrskilt stod som det uttrycks i lagarna och forordningarna. Diagnosen dyslexi
omndmns inte men det riknas som ett funktionshinder och skall relateras till elever med
behov av sirskilt stod.

3.6 Betygsittning ur lirarperspektiv

I Boken Dyslexi, en introduktion, (1994:7) tar forfattaren upp en anledning till att eleverna
inte klarar malen. Friamst beror det pa ldrarnas okunskap att beméta och undervisa barn med
l4s- och skrivsvarigheter. De véntar allt for linge innan de sitter in resurser och da har elevens
kunskaper kommit efter vilket gor att denne far svart att klara malen. Nagra elever har svart
att koncentrera sig i stora klasser och bor da fa tillgang till mindre grupper. Det bor pa varje
skola finnas minst en kompetent ldspedagog med specialutbildning om minst 20 poédng utdver
speciallararutbildningen. Karin Ohlis (Ohlis & Lundgren 2003:8) menar att det inte dr
tillrdckligt att ldrarna Gverfor sitt vetande till eleverna. Lédraren maste ocksa bli bra pa att
vigleda den enskilde eleven i kunskapsinhdmtandet och informationsflodet. Vilket dmne det
an giller maste ldraren kunna anpassa sin undervisning sa att samtliga elever kan ta del av
den. Amneskunskaper bor kompletteras med elevens forutsittningar och liraren méaste kiinna
till de hjalpmedel som finns att tillga. Sven- Erik Sveed skriver i Lérarnas tidning:

Vem dr det som skall underkdnnas? Skolan eller eleven? Ndr skolan idag utan sjdlvrannsakan
underkdnner elever har den forvandlat en pedagogisk problematik till en individproblematik. Sa linge vi
hévdar att malsdttningen dr "en skola for alla” har vi ocksa ett ansvar for att lata alla elever utifran sina
Sforutsdittningar lira sig utveckla sina olika formdgor och intelligenser.(Ohlis & Lundgren 2003:9)

Mojligheterna att fa Godként, diskuteras av Emanuelsson och han menar att det kanske inte
ar normalt att bli godkind utan att det dr i stéllet de normala som kan bli godkinda”.
Kunskapskraven i betygskriterierna anser Emanuelsson kan inte nas pa samma tid av alla.
Antalet godkédnda i skolan &r ett konkurrensmedel mellan skolorna som orsakar stress. Det
kan vara en anledning till att elever som inte lyckats na godkint behover bli diagnostiserade.
Att fa en diagnos menar Emanuelsson (2002:31) kan vara en forevindning for anpassning av
kriteriekraven for Godkind.

Lirarnas riksforbund har samlat olika forskares artiklar i en bok som behandlar dyslexi.

Artiklarna handlar frimst om hur man bor bemoéta elever med dyslexi och vilken hjédlp det
finns att tillga. Alla artiklar &r skrivna pa mitten av 1990- talet sa de ér lite foraldrade. Nagra
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artiklar tar dock upp relevanta saker géllande betyg och bedomning. Ingegird Wérnersson
(1996:22) ndmner bl.a. hur den krympande budgeten gor att skolorna inte far rad till
specialpedagoger samtidigt som ldrare pa gymnasiet protesterar mot att s manga elever inte
blir godkinda. For manga ldarare kidnns dagens situation stressande och detta paverkar givetvis
eleverna, framfor allt de med behov av extra stod. Curt von Euler (1996:33) trycker pa att alla
ldrare, inte bara specialpedagogerna, maste fa utbildning och god kunskap om dyslexi for att
kunna hjilpa och stotta dessa elever. Man maste visa intresse for deras starka sidor och att
andra talanger uppmirksammas och lyfts fram i skolan. Allan Jansson (1996:62) tar upp hur
manga ldrare kint sig kritiska till att analysera och vid behov diagnostisera en elevs ldsning
nér denne ldmnat grundskolan. Det #r en skyldighet som ldrare som ser tecken pa svarigheter
att analysera och anpassa uppgifterna oberoende av vilken arskurs eleven gar i. Den oro som
ofta hors fran gymnasielédrare &r att ha med elever i kurserna som inte klarar betyget godként.
Lidrare har ofta varit tvungna att reducera delar av sitt @mne for att alla skall hinga med
eftersom det inte finns nagra resurser for att hjdlpa de enskilda personer som behover det.
Hans von Axelsson (1996:74) menar att alla elever med léds- och skrivsvarigheter &r olika och
det finns darfor inga generella 16sningar eftersom orsakerna till problemet varierar. I skolan
maste medvetenheten 6ka om alla hinder som finns. Det krévs en 6ppenhet och en vilja for att
bade se de sjidlvklara hindren och de som inte #r lika tydliga. Adner menar att fa vuxna
dyslektiker sjdlva tar upp sitt handikapp i skolsituationen. Och for att ldraren skall fa veta om
det finns svarigheter med ldsning och skrivning/dyslexi foreslar hon att ldraren intervjuar
eleven om sina tidigare studier. Adner papekar att mycket fa vuxenldrare har fatt ldra sig hur
dyslektiker kan stddjas i undervisningen. Lirarens forhallningssitt &r mycket viktigt for att det
paverkar elevens sjidlvkidnsla och ddrmed studieresultatet. For att eleven ska ha tid till att
arbeta med sina uppgifter och ldsa kurslitteratur behover elever med lds- och
skrivsvarigheter/dyslexi fa information i god tid om prov eller inlimningsuppgifter. Lararen
kan ha handledning och kontrollstationer under arbetets gang for att underlitta for den
studerande (Adner 2006:17-18). Flera forskare och ldrare antyder att elever med dyslexi kan
ha en svag sjdlvbild och en undvikande attityd eftersom de priglas av sina svarigheter fran
tidig skolalder. Det sitter sig i elevens sjdlvbild. Enligt ldrare som forskarna har intervjuat
paverkas hela personen. De menar att “Eleven forsoker undvika alla situationer diar han/hon
moter 14s och skrivutmaningar”. De ser ner pa sig sjdlva sig antyder en pedagog och de
uppfattar sig som sidmre méanniskor (Myrberg & Lange 2005:29-30). Lirarnas attityd och
bemotande av elever med dyslexi édr dirfor en viktig faktor i beddmningen av dessa elever. De
erfarenheter och den kunskap som forskarna funnit bland ldararna och 6vrig skolpersonal kan
summeras 1 att ’den kunnige ldraren tillvaratar det rika flode av diagnostiska signaler som
finns 1 undervisningssituationen” (Myrberg & Lange 2005:26). Enligt forskare behovs det
larare med specialpedagogiska kunskaper som arbetar med eleverna for att ge dem det stod de
behover (Myrberg & Lange 2005:65).
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4 Metod

Den metod vi anvédnde oss av var kvalitativa intervjuer. De sju ldarare som intervjuades var en
man och en kvinna fran ungdomsgymnasiet och tre kvinnor och en man ifran den gymnasiala
vuxenutbildningen. Intervjuerna skedde enskilt och spelades in med en kassettbandspelare for
att inte g miste om detaljer. Lirarna fick inte ldsa fragorna (se bilaga 1) innan da det kunde
paverka deras svar. Vi ville ha érliga svar, inte svar som ldrarna trodde att vi ville hora. De
forsta tva intervjuerna av ldrare pa gymnasial vuxenutbildning var pa skolan hos den
utbildningsanordnare dér en av skribenterna hade sin senaste verksamhetsforlagda utbildning
(VFU). De tre andra ldrarna naddes via en telefonkontakt med en annan
vuxenutbildningsanordnare i Goteborg. Ungdomsgymnasieldrarna naddes pa skolor dir den
andra skribenten hade kontakter. Anledningen till att vi viljer gymnasieldrare pa ungdoms-
och vuxenniva dr att vi kommer att jobba med dessa aldrar och inom bada nivaerna kan
lararna sitta Mycket vil godkiant (MVG) pa kurserna. Intervjuerna gjordes under tre veckor, i
slutet av april och i borjan av maj. Intervjuerna varade olika linge beroende pa hur ldrarna
svarade. De som svarade kortfattat tog ca 35 min pa sig medan ldrarna som svarade
utforligare kunde prata i ca 60 minuter. Vi valde, som vi tidigare ndmnt, att spela in dem pa
kassettband for att fa med alla detaljer i intervjun och kunna lyssna mer koncentrerat pa
respondenten for att eventuellt kunna stdlla djupare fragor. Vi mirkte ddremot under
intervjuerna att foljdfragor inte var noédvindiga da vi fick de svar vi sokte. Efter intervjuerna
transkriberades materialet som spelades in pa bandet. Vi lidste ocksa relevant litteratur som
vara intervjuer sedan jamfordes med som t.ex. olika teoridelar sa som faktatexter, lagtexter
och lédrares erfarenheter och forskning

4.1 Avgransning

Vi har gjort en avgrinsning av litteraturen om betygsittning fran ar 1994 da malrelaterade
betyg med betygskriterier infordes. Lérarna vi tillfragade var uteslutande svenskldrare och
svenska som andraspraks ldrare, d4ven om de har eller har haft andra dmnen ocksa.
Anledningen till att vi valde ldrare med dessa @mnen 4r att vi sjdlva &r utbildade for att
undervisa i dem. En annan aspekt ar att det dr i svenskan som dyslexin oftast &r tydligast. Vi
har koncentrerat oss pa svensk litteratur da engelsksprakiga linder har annorlunda
betygssystem @n Sverige.

I vart intervjufragematerial begrinsade vi oss till begreppet dyslexi, d4ven om vi tar upp andra
begrepp i teoridelen. Om vi hade valt att anvidnda oss av lds- och skrivsvarigheter hade vart
material blivit mycket mer omfattande och det hade inte funnits tid till att fa en djupare insikt
i fragorna. Dyslexin &dr mer definierbart dn lds- och skrivsvarigheter som kan vara allménna,
omfattande eller kortvariga (Hoien & Lundberg, 1991) vilket vi haller med om. Vi har dven
begrinsat oss till att bara intervjua gymnasieldrare som jobbar pa ungdomsgymnasier eller
gymnasial vuxenutbildning eftersom det dr inom det omradet vi sjdlva kommer att arbeta, att
ta med grundskolan hade blivit for omfattande.

4.2 Etisk diskussion

Vid intervjutillfillet fick inte ldrarna ldsa fragorna innan da vi ansag att de skulle svara mera
uppriktigt da de annars kunde anpassa sina svar for att behaga oss. Om vi hade visat fragorna
innan kan det hinda att vi hade fatt langre, utforligare och mer forberedda svar men vi ansag
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att det var virt att avsta ifran det. Daremot ville vi inte att lararna skulle kidnna sig dumma
eller utpekade som okunniga om de inte kunde svara pa fragorna sa darfér hade vi en
diskussion med dem innan. Vi forklarade att vi ville ha &rliga svar och det spelade ingen roll
om de inte visste svaret pa fragan. Tiden for intervjuerna varierade mycket da de inte hade en
exakt tidsgrans eftersom vi inte ville att ldrarna skulle kédnna sig stressade. Det viktiga var
svaren vilket inte spelade nagon roll om de var kortfattade eller utforliga. Anonymitet
forsdkrades genom att deras riktiga namn inte skulle anvindas. Vi fragade ldrarna om de
kunde acceptera att vi spelar in intervjusamtalet, vilket alla gick med pa da de fick férdelarna
forklarade. Vi hade svart att hitta forskningsresultat om hur dyslektiker har betygsatts vilket
kan bero pa att man inte vill kategorisera eleverna efter deras funktionshinder och de betyg
som sitts pa dessa elever. For att fa svar pa vara fragor ansag vi att intervjuer var det bésta
sittet da man inte for statistik 6ver dyslektikers betyg.
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5 Resultat

I resultatet kommer vi att presentera vara intervjuer fraga for fraga med en Kkort
sammanfattning efter varje svar. Ldrarna som blev intervjuade presenteras som Ann, Bo,
Carina, Doris, Eva, Frans och Gun. Lirarna Ann och Bo arbetar pd samma vuxenutbildning.
Carina, Eva och Gun arbetar tillsammans pa en annan vuxenutbildning. Ldrarna Doris och
Frans &r fran olika gymnasieskolor i Goteborgs stad.

Ann har arbetat som ldrare sedan 1972 och med vuxna sedan 1985. Hon &r lagstadieldrare,
talpedagog, horselpedagog och har list mycket om dyslexi. Hon har under sin tid som ldrare
jobbat med alla aldrar och dven med elever som har svenska som andrasprak.

Bo har jobbat som ldrare i 32 ar. Han undervisar bland annat i historia och svenska.

Carina blev lédrare for 40 ar sedan och har arbetat med vuxna i 19 ar. Hon undervisar i svenska
som andrasprak pa grundldggande niva och pa vuxengymnasiets B niva.

Doris har arbetat som ldrare i 33 ar och har amnena svenska och religion.

Eva jobbade vildigt manga ar som cirkelledare, i svenska, engelska och tyska och for inte sa
manga ar sedan ldste hon in ldrarexamen, i svenska som andra sprak. Hon har alltid jobbat
med vuxna.

Frans &r ldrare i svenska, mediekunskap och litterdr gestaltning. Han gick ut lararhogskolan
1976 och arbetade som lédrare forst pa vuxengymnasium en sommar och sedan kortvarigt pa
en ungdomsvardskola. Han arbetade nagra ar i kustartilleriets befilskola och som lektor i
Polen innan han borjade jobba med gymnasieelever 1 Sverige i slutet av 70- talet.

Gun é&r ldrare i1 svenska och historia inom vuxenutbildningen. Hon har arbetat som ldrare i fem
ar, fyra ar med sfi och det senaste ldsaret med svenska och svenska som andrasprak pa
gymnasieniva.

1. Ar det Litt eller svart att avgora om en elev har dyslexi? Hur gors det? Vem gor det?

Vuxenldrarna Ann och Bo har samtal med eleverna i inledningen av en kurs och det hidnder att
eleven talar om att han/hon har dyslexi sjdlv under samtalet. Bo tycker att han har liksom en
radar paslagen da och Gun talar om ett sjitte sinne som hon som ldrare har som talar om att
allt inte @r som det ska. Gun som &r relativt ny inom vuxenutbildningen tycker att det &r svart
att avgora om det dr dyslexi. De erfarna lararna Ann, Bo och Carina ser ganska snart om en
elev har lds- och skrivsvarigheter, om eleven inte har talat om det. Men att bedoma om det dr
dyslexi kan vara svarare. Det beror enligt Bo ocksa pa vilken kurs och vilket dmne det giller.
Men dven vilken typ av dyslexi det handlar om. Bo tycker att den nya tekniken med datorer
gor att eleven kan dolja det ett tag. I svenskan mirks det nir eleven ska borja skriva texter. Da
mirks det pa stavningen. Carina menar att ibland vinder kursdeltagare pa bokstiver och
tappar dem i slutet och blandar dem sa det blir ganska tydligt att de har svart for stavning.

Ann berittade att bedomning och diagnos gors genom olika tester som specialpedagogen har
kompetens att utfora. Det &dr bland annat ett samtal och lds- och skrivtest som innehaller
meningskedjor, vanliga ord och nonsensord och en diktamen. Pa vuxenutbildningen dir
Carina och Gun arbetar finns ocksa specialpedagoger som deltagaren far triffa om det visar
sig att det finns l4s- och skrivsvarigheter som kan vara dyslexi. Carina tycker att det &r
skillnad om en elev har sidmre kunskaper da kan man jobba med det, men om en elev har
problem med att ldsa och skriva da behover de hjilp pa ett annat sétt. Gun hade en dialog eller
“trialog” mellan eleven, specialpedagogen och ldraren da eleven kunde det mesta om sitt
handikapp. Frans borjade med att tilligga att det dr ganska svart att veta precis vad grinsen
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gar mellan lds- och skrivsvarigheter i allménhet och dyslexi. Stavfelen &r ofta av den karaktir
att man inser att eleven kan vara dyslektiker men han kan inte utfirda diagnos utan skickar
dem till specialpedagogen pa gymnasieskolan. Doris papekar problematiken med elever som
har svenska som andrasprak dir man inte vet om det dr en spraklig svarighet eller dyslexi.
Doris avslutar med att siga “Jag tycker att det dr bist att den som dr kompetent skall jobba
med det”. Eva forklarar att de far dokument ifran elevernas gymnasieskola med deras diagnos
och vilken typ av dyslexi de har vilket underlittar for ldrarna. Hon har dven madrkt att eleverna
ofta sjédlva vet om det och berittar for henne om sina problem.

Sammanfattning:

Pa fragan om ldrarna tycker att det &r létt eller svart att avgora om en elev har dyslexi svarade
alla ldrare att de ganska snart upptdcker att eleverna har lds- och skrivsvarigheter. Det &r
diaremot svarare att avgora om det dr dyslexi. De uppticker problemet pa olika sdtt men
framst sa syns det i elevernas skriftliga produktion. Nir lds- och skrivsvarigheter uppticks sa
diagnostiseras eleverna av en specialpedagog som beddmer vilken typ av dyslexi som eleven
har och sedan vidarebefordras detta till ldraren.

2. Vad gor du for att hjilpa en elev med dyslexi? (anpassar du lektionerna)

Ann som arbetar som specialpedagog inom vuxenutbildningen sédger att de jobbar mycket
med fonologisk trining, ordbildning och ordbilder. De trdnar svenska pa ett annat sitt dn i
dmnet svenska. Ann tycker att det dr ren fiardighetstraning med att ldsa och skriva.

Bo som arbetat med olika dmnen séger att den hjélp han ger beror pa vilken kurs det dr. For
rena svenskfiardigheterna, det skrivna spraket finns det larare som har den ritta kompetensen
att hjédlpa eleverna. Giller det historia till exempel da brukar han forséka kopa in hjalpmedel
via studiehallen sa att eleverna kan fa ldna inspelade ldrobocker. Ljudbocker introduceras
ocksa av Carina till deltagare med dyslexi. Ann, Bo och Carina tycker att en text kan lika
gédrna lyssnas pa som att ldsas sjilv for att sedan kunna dra slutsatser och analyseras skriftligt
eller muntligt. I en liten grupp kan man hjilpa elever med ldasning och skrivning siger Ann.
Bo brukar samtala med eleven och ser vid skriftliga prov om eleven ska kombinera eller folja
upp det med muntligt prov. Carina ger ocksa kursdeltagaren mojligheten att géra muntligt
prov. De gors hos specialpedagogen som ocksa stottar kursdeltagaren. Carina menar att hon
forsoker ta hiansyn till hur deltagaren ldaser och ser vildigt fort om det dr en person som inte
ska ldsa hogt infor gruppen. Ibland far hon anpassa bokvalet till deltagare med dyslexi. Det
kan handla om en ling roman i Svenska som andrasprak B da har de pa Carinas
vuxenutbildning anpassat sig efter deltagarens behov och deltagaren har lyssnat pa en ljudbok.
Den elev som Gun har nu &r vildigt insatt och medveten om sin problematik. Eleven ir tydlig
med nédr det blir for mycket och 1 vilken takt hon kan ta det. Och i1 samspel med
specialpedagogen har hon fatt vilja det hon tror sig kunna hinna med under denna termin av
planeringen. Sa har de ringat in det och det far ta ldngre tid. Eleven har ldamnat in det de har
kommit 6verens om. Gun tycker ocksa att lektionsnérvaron ér viktig. Gun séger att de gor allt
de kan och tycker att det handlar ocksa om att lyfta sjdlvkénslan hos de hiar minniskorna. De
ar ofta illa behandlade i grundskolan. Carina, Doris och Gun berittar att de ger forlangd tid till
eleverna for att gora uppgifter och prov, bl.a. det nationella provet. Eva brukar prata med
eleven och hora vad de sjdlva vill att hon skall gora for att underlitta deras studier. Hon tycker
att det underlittar nér eleverna vet sjédlva vad de behover. Hon berittar om en elev som hade
problem att ldsa hogt men ville ldsa dnda, inga langa stycken men korta fragor och ibland sa
laste Eva fore och sa repeterade eleven. Frans i gymnasieskolan upprepar ofta uppgifter sa att
han dr sdker pa att eleverna har hingt med. Om de visar intresse sa sitter han sig ner och
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hjdlper dem. Han brukar dessutom &gna storre tid at att ga igenom de sprakliga bristerna i
deras texter. Han berittar att han har en elev med grav dyslexi som bestdmt sig for att bli
forfattare sa han sitter en timme varje fredag och gar igenom elevens texter. Carina i
vuxenutbildningen och Doris i gymnasieskolan ser till helheten och innehallet i det eleverna
skriver och inte i forsta hand till vilka eventuella sprakmissar eleverna gor.

Sammanfattning:

Andra fragan handlade om vad ldrarna gor for att hjdlpa elever med dyslexi. Lararna dr
Overens om att ta till de hjdlpmedel som finns, exempelvis talbécker och datorer, och dven ge
mer tid till prov och samtal om studierna. De anpassar @ven materialet till eleven. Muntliga
prov #r nagot som Bo och Carina har anvint sig av. Doris, Eva och Gun har mirkt att det
finns elever som sjdlvmant kommer fram och berittar om vilket problem de har och vad for
hjilp de behover.

3. Maste eleverna ha atgirdsprogram eller diagnos for att fa extra hjilp? Om ja,
varfor?

Ann sédger att for att kunna ga den speciella kurs som finns for dyslektiker maste man ha en
diagnos. Den paborjas vid ansokan till kursen och ger en preliminidr diagnos som sedan
kompletteras av specialpedagogen. Bo siger att niar det kommer till det som kostar pengar sa
tror han eller har uppfattat det som att det finns ett behov av en diagnos. Till exempel om det
ska kopas in en ldrobok, talbok eller nagot datoranpassat. Nér det dr vildigt uttalade problem
konstaterar Carina, behover kursdeltagaren ga till specialpedagogen for att diagnostiseras och
fa extra hjilp. Specialpedagogen gor en utredning av eleven som far en diagnos och dirmed
kan skolan tillséitta mer tid for en ldrare eller hjdalpmedel. Det menar Carina beror pa att det
behovs en utredning for att kunna gora en individuellt fordjupad studieplan. I den
studieplanen anger skolan hur de tinker hjédlpa kursdeltagaren. Om det behodvs individuell
undervisning eller andra mer kostsamma atgirder behover skolledningen dska ekonomiska
medel for det. Ibland vill man veta vad problemen beror pa for att det finns en skala hela
végen fran littare 14s- och skrivsvarigheter till grav och svar dyslexi. Carina var med om en
deltagare som fick en diagnos som blev vildigt littad av att fa veta vad hennes problem beror
pa. Deltagaren kom fran ett annat land dér problemen inte forklarats pa det hir séttet. Carina
tycker att det dr bra for bade deltagaren och for vuxenutbildningen da de far extra resurser.
Gun sdger att alla far hjdlp men att de maste vilja sjdlv ocksa och att det dr en annan aspekt.
Gun har en deltagare som dr diagnostiserad hon gar i Svenska B och gar tva terminer istéllet
for en. Gymnasieldrarna Doris och Frans anser att elever med dyslexi inte behdver en diagnos.
De forklarar att de gor tester i borjan pa arskurs ett i gymnasiet. Det dr ett stavningstest,
synonymtest och ordkunskapstest och sa skickas allas svar till specialpedagogerna som far
bedoma och kontakta eleverna. Doris och Frans menade pa att det rickte med en misstanke
for att skicka ivdg dem till specialpedagogerna och fa lds- och skrivsvarigheterna bekriftade.
Nar det dr bekriftat har de mer koll pa hur de kan hjilpa eleverna. Eva forklarar att om hon
misstinker dyslexi sa far eleven extra hjidlp dven om eleven inte har fatt en diagnos.
Sammanfattning:

Lérarna ér forst overens om att eleverna inte behover atgirdsprogram eller diagnos for att fa
extra hjélp. Alla utom Eva berittar diremot att sa fort en misstanke uppkommer om dyslexi sa
skickas de till specialpedagogen for att fa diagnos. Diagnosen behdvs for att fa ekonomiskt
stdd till tid och hjdlpmedel forklarar Ann, Bo och Carina. Gun papekade att eleven sjdlv maste
vilja ha extra hjélp. Alla tycker att det &r léttare att veta hur de skall hjédlpa eleverna om en
diagnos dr stélld.
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4. Vad anser du ir det storsta problemet nir det giller bedomning och betygsiittning av
en elev med dyslexi?

Bade Ann och Bo tycker att det dr svart med bedomningen och betygsittningen da eleven kan
ha svart med att forsta textens innehall och i &mnen déir man skall redogora for det eller nir
det dr uppenbara ldssvarigheter. Bo anser att det beror pa vilken kurs det dr, Svenska A eller
Svenska B men ocksd pa elevens svarigheter. En elev som idr tyst och har daligt
sjalvfortroende ldmnar inte tillrdckligt mycket material att bedoma. Vad géller skrivandet kan
man ge fler uppgifter och prata om det men i andra moment kan det vara svarare att fa tag pa
mer material fran eleven att bedoma. Finns det problem med sjdlva ldsandet,
begreppsbildningen eller ordférstaelsen sa kan det formodligen bero pa en lagrad brist pa
kunskaper. Speciellt inom vuxenutbildningen som har mindre tid for varje deltagare blir det
svart att komma ifatt de bristande kunskaperna. Ju mer 6ppen och utatriktad deltagaren &r
desto littare blir det med betygsittningen tycker Bo. Carina menar att 6ppenhet ger storre
chans till att resonera. Det giller att bedoma sa rittvist som mojligt tycker Carina. Det finns
paragrafer i forordningar som ldrare kan ta hiinsyn till bland annat undantagsbestimmelserna.
Carina menar att stavningsproblem &r litt att bortse ifran om de tappar bokstiver. Sen #r det
samma krav pa innehall, att halla den roda traden. Gun tycker att det dr svart att svara pa
fragan. Hon har inte erfarenhet av att betygsitta dyslektiker @n. Eva tycker att det &r svart att
veta hur mycket hiansyn man ska ge. Ibland har hon mirkt att eleverna pa vuxenutbildningen
kan utnyttja det faktum att ldrarna maste visa hinsyn. Frans i gymnasieskolan ndmner olika
saker som kan vara problematiska. Bland annat problemet att man vill ge en elev MVG {or att
han jobbar vildigt mycket men i och med att han har dyslexi och att texterna dr svarbegripliga
sa blir det svart att omedelbart virdera de texterna i forhallande till andra elevers texter. Da
forsoker man hitta andra virden i texterna. Det dr ofta sa att texterna dr mer originella, de kan
vara mer personliga och uppbyggda pa ett annat sitt. Den annorlunda uppbyggnaden av texten
ger den ett litterdrt virde som kan kompensera men samtidigt sa upplever han ofta att
dyslektiska elever missar vissa sprakliga delar och betonar saker annorlunda. Han forklarar
dven beklagande att en vilskriven text med snygg handstil gor ett mycket béttre intryck sa det
ar svart att gora en bedomning av dyslektiska elever vars handstil ofta dr svarlist. Det storsta
problemet blir att virdera hur mycket de har tagit in av kursen och hur mycket de forstar av
det man ska gora. Doris ndmner ett liknande problem som Frans har. Att forsoka se helheten i
en text och att verkligen se innehéllet och se intentionerna som eleven har. Ibland kan det vara
sa pass grav dyslexi att det dr svart att se pa helheten. Nir hon inte kan fa ihop ett ndgorlunda
sammanhidngande innehall sa blir det ett ldgre betyg. Doris, Eva och Frans verkar #nda
positiva och tycker att bedomning och betygsittning av dyslektiska elever ofta 16ser sig och
utvecklas inte till nagot storre problem.

Sammanfattning:

Vid bedomning och betygsittning dr det storsta problemet enligt ldrarna att bedoma om
eleverna har forstaelse for uppgift, text och innehall, nér eleven har problem med ldsning. Den
skrivna texten kan vara svarbegriplig att ldsa och med stavfel, vid skrivsvarigheter, vilket gor
att det dr svart att veta hur mycket man kan se till helheten utan att storas av bristfalligt sprak.
Alla tar hdnsyn pa olika sitt men E tycker det dr svart att veta hur mycket hdnsyn man skall

ge.
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5. Har du specialpedagogisk utbildning? Om nej, Finns specialpedagogisk kompetens att
tillga?

Ann har specialpedagogisk utbildning och det finns fler med specialpedagogisk kompetens
inom vuxenutbildningen pa den hir skolan. Manga har gatt specialldrarlinjen och det finns
flera talpedagoger och horselpedagoger. Manga har gatt specialpedagogiska kurser. Varken
Bo, Carina eller Eva har en specialpedagogisk utbildning. Carina har deltagit pa kortare
utbildningar lokalt. Gun har ingen specialpedagogisk utbildning men skulle gidrna vilja ha det.
Varken Doris eller Frans har specialpedagogisk utbildning men det finns speciallidrare att
tillga pa den gymnasieskolan dir de arbetar.

6. Radgor du med andra ldrare vid betygsittningen av dyslektiker? Hur gor du sjilv?

Alla kan radgora med andra ldrare vid betygsittningen. Bo sédger att det hinder om han &r
osidker. Han séger att det sker dven ibland med andra kursdeltagare. Liararna Bo och Carina pa
vuxenutbildningen sambeddmer inldmnade uppgifter eller delar av prov med kollegor i
arbetslaget. Bo balanserar och viktar formagor fram och tillbaka. Carina siger att de alltid har
medbedomning nér det handlar om storre uppgifter och de forsoker hjélpas at och ta hjilp av
specialpedagoger. Ibland tycker Carina att det 4r patagligt vad hon kan bortse ifran i och med
att det dr sa olika typer av dyslexi. Gun har vint sig till specialpedagogen eller lds- och
skrivstodsldrarna. Frans erkidnner att han nistan alltid radgér med andra lédrare, dels andra
larare som har eleven i klassen, dels med ldrare pa svenska institutionen pa gymnasieskolan
och om det giller nationella prov sa dr man ofta tva bedomare.

Doris forklarar att det hénder att hon samrader med ldrare i andra dmnen hur man ser pa
eleven och resultaten, for att liksom inte missa nagonting. Det hidnder ocksa att hon byter
nagra ord med specialpedagogen. Eva radgor och diskuterar ofta ndr det giller
betygsittningen for att fa nagon annans asikt.

Sammanfattning:

Ldrarna som vi intervjuade radgér med andra ldrare i olika grad, vid betygsittning av
dyslektiker. Nagra gor det kontinuerligt och andra gor det i vissa fall. G och D samrader
ibland med specialpedagogen.

7. Anser du att det finns betygskriterier som man kan bortse ifran och i sa fall vilka?

De betygskriterier som handlar om att skriva och att det ska vara ritt stavning bortser Ann, Bo
och Carina ifran. ”Sen finns det ju saker som &r viktiga att de kan och det far de ju kunna”.

Bo anser att det egentligen inte finns kriterier att bortse ifran. Men menar att man ska ta
hénsyn nir man sétter betyg och gor en bedomning. Carina talar om svenska som andrasprak
pa grundldggande niva och namner att Skolverket har gett ut en lista med betygskriterier. Det
viktigaste dr det kommunikativa, innehallet och allra sist kommer stavning. Carina anser da
att man kan bortse ifran stavning. Sprakriktigheten tycker hon dr viktig “man maste som
larare forsta vad en person menar”. Fel som kan bero pa att man har svenska som andrasprak
kan man ocksa bortse ifran.

Gun sdger att man kan vilja bort det eleven dr svag i eller gora det pa ett annat sitt till
exempel muntligt om det passar bittre. Frans ridknar upp nagra betygskriterier som han med
tiden insett dr mindre viktiga. Bland annat faller kanske taldngsliga elever bort under att
kunna utrycka sig ledigt och muntligt” och ”formagan att kunna virdera och argumentera”
fran texter. "Formagan att kunna utrycka sig nir det géller tal och skrift” och “fanga sina
asikter och tankar”. ”"Formagan att kunna bedoma och resonera utifran litterdra verk och
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texter” dr dven nagot som kunde rdknas bort. Han har markt att han for varje ar som gatt har
borjat varderar sjdlva ansatsen, nirvaroplikt insats och inlimningar. Om det dr en dyslektisk
elev som skoter det sa dr han benédgen att ge sa bra betyg som mojligt.

Doris anser att det finns kriterier men kunde inte specificera dem och detsamma gillde Eva
men hon nimnde stavning som en sak som kunde riknas bort.

Sammanfattning:

Pa fragan om det finns betygskriterier som ldrarna anser att man kan bortse ifran ar de Gverens
om att man kan bortse fran stavfel. Bade Bo och Frans anser att man dr mer man om att bortse
fran fler kriterier om eleven anstringer sig och visar intresse och gor framgangar i sitt
skolarbete. Carina tycker att man kan bortse fran fel som beror pa att eleven har svenska som
andrasprak

8. Kan en elev med dyslexi fa MVG och hur i sa fall?

Ann anser att de kan det genom att man kan kompensera med nagot som Overviger eller
bortse fran nagot. Ann papekar att det star vildigt tydligt i lagar och regler. Hon berittar om
en vildigt duktig elev som kunde “ldsa mellan raderna och tidnka runt texterna, analysera”.
Den hir eleven var jétteduktig och hade manga tankar om texter. Trots att det tog vildigt lang
tid for henne att ldsa ldste hon sjdlv. Ann sdger att eleven var svag i skrivandet men fick VG
for att hon var analytisk. Bo ser inga hinder att ge MVG men siger att det kan vara svarare for
en elev med dyslexi att fa det i svenska som rymmer sa mycket av att tala och skriva. I de
olika kurserna &r det olika hur végarna till ett MVG kan se ut och det &r ocksa beroende av
vilken slags dyslexi eleven har. Men med mycket mer tid, kamp och moda kan de klara av
det. Presterar man det far man det!” sidger Frans. Carina anser att elev med dyslexi kan fa
MVG eftersom man kan bortse fran vissa kriterier.

En deltagare kan ga om en kurs. Gun menar att om deltagare uppfyller alla andra kriterier men
inte det skriftliga kan denne fa MVG. Muntligt kan man hora om en elev &r beldst och kunnig.
Om en elev faller pa det skriftliga far man ta bort delar av det. Dyslexi ar ett funktionshinder
som man ska ta hinsyn till. Doris anser att mgjligheten finns och det dr mojligt att det har
hént. Det vanliga dr dock att, om eleven #r duktig muntligt och intresserad av dmnena, far
eleven VG. Sa just MVG kanske inte ir sa vanligt men mojligheten finns absolut, tycker
Doris ldrare pa gymnasiet. Eva tycker att om eleven visar att han/hon dr sa superduktig sa att
hon ser det pa alla prov och allting annat sa &r det sjdlvklart. Frans anser ocksa att en elev med
dyslexi kan skriva MVG pa nationella provet, ldsa litterdra texter och gora prov och fa MVG.
Han menar att dven om de inte skriver sa bra referat, kan de ro iland det ocksa.
Sammanfattning:

Kan en elev med dyslexi fa MVG och i sa fall hur? Lérarna anser att elever med dyslexi kan
fa MVG men de har olika kriterier pa hur. Ann papekar att lagen siger att de ska kunna fa det.
Kraven pa eleven varierar fran ldrare till ldrare. Eva tycker att eleven maste vara “’superduktig
i alla delar” vilket Bo pa ett sitt haller med om genom att sdga “presterar man det far man
det”. Gun papekar att dyslexi &r ett funktionshinder vilket gor att man kan bortse fran vissa
betygskriterier for att kunna ge MVG.

Nagra ldrare tycker att det dr svart att g¢ MVG da for manga kriterier inte kan uppnas och de
har gett VG istillet.
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9. Kiinner du till vilka lagar och forordningar som finns vad géller elever med dyslexi?

Ann kinner till dem vildigt vil. Bo sdger sig inte kunna paragraferna men vet vad de
innehaller. Att ta hinsyn, mojlighet att fa extra stéd och personlig hjdlp och utrustning, IT
utrustning, talbocker. Bo anser att kunskapen har vuxit under de 25 ar som han har arbetat
som ldrare. Gun kinner till dem daligt. Frans rabblar upp att ’elever med dyslexi har ritt att fa
langre tid for studier” och “elever med dyslexi ska ha ritt att fa stod” och “elever med dyslexi
skall beaktas nér det géller betyg och bedomning” men tror att det finns en hel del andra lagar.
Doris erkédnner att hon inte kdnner till nagra lagar utan att hon har lirt sig sa mycket i
praktiken men inte i teorin. Eva ndmner forldngd tid och man ska ta hinsyn till dyslektiker nér
det giller nationella prov. I betygsittning ska man dven ta hinsyn, exempelvis nir det géller
stavning tillagger hon. Efter att de fatt hora lagen SKOLFS 2000:134 insag bade Doris, Eva
och Frans att de mer eller mindre visste lagen i praktiken. Frans passar dven pa att siga att
elever med problem lyfts fram i skolan och diskuteras och Eva haller med om att andra
egenskaper exempelvis det muntliga om man har problem med skrivning, verkligen kan
uppviga.

Sammanfattning:

Lirarnas kdnnedom om vilka lagar och forordningar som géller elever med dyslexi skiljer sig
at. Ann och Frans dr mycket vil insatt i dem medan Gun kénner till dem déligt och de andra
ldrarna har spridda kunskaper som de har fatt i praktiken.

10. Vad siger de lokala riktlinjerna om betygsittning av dyslektiker? Har ni en policy
pa skolan?

Ann menar att det dr skollagen som ska gilla. Att man bortser fran vissa kriterier och att man
ger eleverna chansen att klara av det genom att ge eleverna ldngre tid och/eller muntliga
redovisningar och andra sorters redovisningar. Ann har last Lpf 94 och andra forordningar
som tar upp dyslektikers situation vad giller betygen. Bo anser att det d&r mer konsensus att
man ska ta hinsyn till olikheter. Carina sidger att de inte har nagon mall utan samtalar
kollegorna emellan. De har inte utarbetat nagot annat. De pratar om det i arbetslaget och ldser
de nya kursplanerna samt anpassar dem lokalt i kurserna. Gun har de lokala planerna men i
dem star inget sdrskilt om dyslexi. Frans vill minnas att det star “att elever med sirskilda
svarigheter skall beaktas och bedomas och tas hinsyn till”. Doris tror inte att de lokala
arbetsplanerna siger nagot specifikt om bedomning utan da far man se till det allmdnna som
Skolverket har gjort. Hon anser ddremot att det verkligen bor finnas med. Eva erkénner att
hon inte kan det men berittar att hon har en kollega som vet. Hon tilligger sedan att det vore
bra om hon ocksa kunde det.

Sammanfattning:

De lokala arbetsplanerna kénner ldrarna till mer eller mindre. Ann och Carina later framst
skollagen vara det som styr. Bo, Doris och Eva har inte riktigt koll pa den lokala arbetsplanen.
Frans citerar vad som star i den.

11. Ar det skillnad i betygsittning pa elever med svenska som andra sprak och svenska
som modersmal men med dyslexi?

Ann och Bo anser att det dr svarare att veta om det dr dyslexi eller bristande spraklig formaga
sedan beror det pa niva och tycker att ju hogre upp de studerande kommer ju littare blir det att
se vad som &r vad. Sen maste man ta reda pa vad det dr for sprak och vad det dr som giller i
det spraket vilka fel som dr relaterade till deras sprak, speciellt. Det beror pa vilken typ av
elever det dr om det &r en invandrarelev kan det vara lite svarare. Det beror pa hur mycket
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svenska de kan ocksa sdger Ann. Carina tycker att det dr svart ibland, i kombination med
sprak. Deltagare som tappar bokstidver, kastar om ord och andra saker som &r svarare att se.
Gun har inte haft elever med dyslexi i svenska som andrasprak. Eva tycker det dr betydligt
svarare eftersom man létt ser om en elev med svenska som modersmal har dyslexi men att det
ar mycket svarare att se problematiken hos en elev med svenska som andra sprak.

Doris hade aldrig haft nagra elever med svenska som andrasprak men hade hort av kollegor
att det var ett stort problem att avgéra om dessa elever hade dyslexi eller inte.
Specialpedagoger fick ofta séttas in. Frans hade haft mdngder med invandrarelever som han
varit stodldrare for och berittade om de svarigheter som uppkom ldngre bak i tiden. Pa vissa
skolor dir de inte hade andraspraksundervisning eller stodldrare sa borjade de karaktirisera
invandrare som dyslektiker. Det var ett sitt att fa bort hela problemet och nér Frans borjade pa
skolan han jobbar pa var det inte alls sa populart att hjdlpa invandrare och de gamla ldrarna
tyckte “varfor ska de ha stod och hjélp?” Erfarenheten visade att de ofta var véldigt duktiga i
arskurs ett pa gymnasiet men sen nir de kom upp till 2:an och 3:an sa kom de till en slags
intellektuell niva som de inte kunde komma 6ver dven om de pluggade hart. Detta tyckte
eleverna ofta var vildigt orittvist. Frans tycker att det dr svarare att betygsitta elever med
svenska som andrasprak

Sammanfattning:

Nar det giller jamforelsen mellan elever med dyslexi som har svenska som modersmal och
elever med svenska som andrasprak har ldrarna olika erfarenheter men gemensamt #r att de
tycker att det dr svarast att betygsitta elever med svenska som andrasprak. Den bristande
sprakformagan gor det svart att avgoéra om eleven har dyslexi eller inte.
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6 Metoddiskussion

Metoden vi anvinde i var intervjudel var kvalitativ, vilken vi valde framfor kvantitativ. Enligt
Stukat (2005:34) kan en kvalitativ undersokning vara anviandbar da ett omrade dr nytt och ej
tillrackligt utforskat. Bedomning och betygsittning av dyslektiker anser vi dr ett sadant
omrade da vi hade stora problem att finna material som handlade om betygsittning av
dyslektiker. Vi ville fa en djupare forstaclse och kunskap om hur gymnasieldrare gor nir de
bedomer och betygsitter dyslektiker genom att kunna stilla foljdfragor till respondenterna. Vi
mirkte dock att foljdfragor inte behdvdes da ldrarna gav sa pass uttommande svar. Vid en
kvantitativ undersokning hade svaren troligtvis varit kortfattade och det kunde ha blivit ett
visst bortfall da det visade sig vara svart att hitta lirare som hade tid att besvara fragor. For att
reliabiliteten i undersskningen det vill siga tillforlitligheten och anvindbarheten av vira frigor
skulle bli densamma f6r de b&da intervjuarna (skribenterna) hade vi samma forfaringssitt.
Reliabiliteten i frigor kan testas genom att stilla frigor som efterfrigar samma sak som tidigare
efterfrigats i intervjun enligt Ejvegard (2003:72). Vi hade frigor som kunde ge ungefir samma
svar om respondenten var insatt i frigan. Eftersom vi var tvd personer med olika bakgrund som
intervjuade lirare i olika skolor kan det paverka reliabiliteten i frigorna liksom respondenternas
olikheter. Det faktum att vi ville vara dppna for att kunna stilla foljdfrigor paverkar ocksi
validiteten dé frigor kan ge missvisande svar. Validitet handlar om att man miter det som man
avser att mita. De svar vi fick anser vi diremot inte vara missvisande da inga foljdfrigor behovdes
stillas och lirarna frigade direkt om det var nigot de inte forstod. Frin bérjan var tanken att vi
skulle ha intervjuat tre lirare frin ungdomsgymnasiet och tre frin gymnasial vuxenutbildning.

Vart resultat kan komma att intressera alla ldrare for dldre aldrar som kan komma i kontakt
med elever med dyslexi dven om var undersokning framst riktar sig till Svenska och Svenska
som andraspraksldrare. Svarigheter och funderingar som de intervjuade ldrarna upptickte kan
appliceras till ldrare i andra @mnen. Undersokningen kan dven riktas till ldrarstudenter for
hogre aldrar som behover sitta sig in i problemet att betygsitta elever med dyslexi. Vi dr
medvetna att ldrare for yngre aldrar inte har sa stor behallning av vart arbete da de inte sitter
betyg. Annu en grupp som arbetet kan vinda sig till ir elever eller forildrar till elever med
dyslexi.
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7 Diskussion

I diskussionen har vi tdnkt analysera ldararnas svar och jamféra dem med teorin. Vi har genom
fragorna, metoden och intervjusvaren fatt svar pa vara funderingar. Vi kom fram till att vart
sdtt att intervjua var en lamplig metod da den gav uttommande svar pa fragorna vi hade.
Lararna tyckte inte att det var sdrskilt svart att avgora om en elev har dyslexi, fraimst sag de
det i elevernas skriftliga produktion. Hoien & Lundberg (1991) har i sin dyslexidefinition
klargjort att en dyslektiker har svart for att avkoda ord vilket gor att det blir svart i bade
lasning och skrivning. Detta syns tydligt i de texter som eleverna skriver i skolan da ord blir
felstavade eller att det blir fel i meningsbyggnaden. Von Axelsson (1996:74) menar att det
behdvs en dppenhet och en vilja att for att bade se de sjdlvklara hindren och de som inte ir
lika tydliga. Denna Oppenhet beskriver tva av ldrarna som att ha ett “sjétte sinne”. Tva av
lararna tog upp att det underléttade arbetet och bedomningen nér eleverna sjidlva berittar att
de har dyslexi. Tyvérr sa gor inte sa manga elever det i praktiken. Manga skdms och hoppas
att ldraren inte mirker nagot. Ett forslag fran oss till ldrare vore att prata mer om olika
funktionshinder i klassen och fa det att framsta som nagot normalt och nagot som vildigt
manga har. Enligt Adner ir det inte sa manga dyslektiker som berittar om sitt handikapp.
Dirfor foreslar Adner (2006:17) att en ldrare skall intervjua eleven om tidigare studier for att
fa veta om det finns problem med ldsning och skrivning vilket tva av ldrarna gjorde. For att fa
en diagnos pa eleven skickade alla ldrare eleven till en specialpedagog. Det bor pa varje skola
finnas minst en kompetent lispedagog med specialutbildning om minst 20 podng utover
specialldrarutbildningen enligt Stadler (1994:7). Redan 1996 papekar Wirnersson att pa grund
av skolornas snidva budget hade skolorna inte rad med specialpedagoger. De skolor vi besokte
hade trots sndv budget en eller flera specialpedagoger, beror det pa att prioriteringen blivit
annorlunda idag?

For att hjédlpa en elev med dyslexi var alla ldarare overens om att ge mer tid till eleven och
anpassa undervisningen och arbetsuppgifterna. I ldroplanen (Lpf 94:4) star det att ldraren skall
anpassa undervisning och utga fran varje elevs behov sa att malen kan uppnas. Lirarna gjorde
detta genom att ge mojlighet till muntliga prov, personligt engagemang och hjdlpmedel som
till exempel talbocker och dataprogram. Lérarna har enligt Ohlis (2003) ett ansvar att inte bara
lara ut sin kunskap till eleven utan dven att vigleda den enskilda eleven. Vilket dmne det &n
giller skall undervisningen anpassas sa att alla elever ska kunna ta del av den. Problemet med
att anpassa undervisningen blir att ldrare far reducera delar av kursen eftersom det inte finns
resurser att hjdlpa dem som inte hinger med (Jansson 1996:62). Det kan dven vara svart for en
ldrare att 1dgga om en planerad undervisning da man miérker att en eller flera elever inte klarar
av vissa moment. Adner (2006:17) papekar att mycket fa vuxenlédrare har fatt lira sig hur
dyslektiker kan stodjas i undervisningen. Detta stimmer inte dverens med var undersokning
da vi efter att ha intervjuat fem vuxenldrare mérkt att alla vet hur de kan hjélpa dessa elever.
Att ge den extra hjilp dessa elever behdver underlittas av en diagnos enligt en av ldrarna.
Ohlis (2003) haller med om att en kartliggning av elevens svarigheter underlittar men styrker
pa att en diagnos inte behovs enligt skollagen for att ge eleven extra hjilp. For att hjélpa en
elev maste eleven sjdlv vara Oppen for att ta emot hjdlp ndmnde tva av ldrarna. I en av
Myrberg & Langes forskningsintervjuer sdger en ldrare att “Eleven forsoker undvika alla
situationer dédr han/hon méter lds och skrivutmaningar” (2005:29-30), detta kan leda till att en
dyslektiker inte ber om hjdlp utan istdllet doljer eller flyr utmaningen. Alla ldrare vi
intervjuade var dverens om att diagnos inte behdvdes for att ge extra hjilp samtidigt som de
sinde eleverna till specialpedagogen for en diagnos sa fort de upptidckte lds- och
skrivsvarigheter. Detta motsédger sig lite. Manga av dem papekar dven vilken hjdlp det dr att
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eleven har en diagnos. Det verkar som att eleven inte behdver diagnos 1 teorin men 1 praktiken
ser det annorlunda ut.

Niar det giller bedomning och betygsittning av en elev med dyslexi anser ldrarna att det
storsta problemet &r att bedoma om eleven har forstaelse for uppgift, text och innehall.

Den skrivna texten kan dven vara svarbegriplig att ldisa och med stavfel och konstig
meningsbyggnad vilket gor att ldrarna har svart att se helheten. Adner (2006:19) framhaller att
vid bedomning av dyslektikers skrivna texter bor ldraren tdnka igenom vad som é&r
faktainnehall och /eller spraklig korrekthet. Detta dr bevisligen en svarighet enligt ldrarna. En
av dem papekar ocksa att en vilskriven text med snygg handstil gor ett mycket béttre intryck
sa det dr svart att gora en bedomning av dyslektiska elever da ofta bada dessa kriterier fallerar
hos en dyslektiker. I Lpf (Lpf 94:11) star det att alla skall hjédlpa elever som har behov av
sarskilt stdd och det kan innebira att elever med dyslexi kan ges extra hjdlp. En av ldrarna
tycker det dr svart att veta hur mycket hansyn man skall visa. Hon har mirkt att vissa elever
kan utnyttja det ibland. Vi tycker att en diagnos kan underlitta for ldraren i detta da elevens
problem ér konstaterade sa ldraren vet exakt vilken typ av hdnsyn som skall visas.

Nir det giller att radgéra med andra ldrare vid betygsittning av dyslektiker sa gjorde alla
larare det mer eller mindre. I Skolverket star det att det dr viktigt att ldrarna samtalar med
varandra om kriterierna och betygsittningen. I bedomningen av de nationella provens resultat
kan man dven radgora med ldrare fran andra skolor for att det ska bli likvardigt 6ver hela
Sverige. Tva av ldrarna pratade dven med specialpedagogen da det var hon som utforde de
muntliga testerna.

Det finns undantagsbestimmelser for betygsittning som kan anviindas for elever med dyslexi.
I undantagsbestimmelsen star det att ldrare far vid betygsittning bortse fran enstaka
betygskriterier om det finns sirskilda skél. I det sammanhanget nimns funktionshinder som
ett séarskilt skdl (SKOLFS 2000:134). Vid denna fraga svarade ldrarna lite olika. Medan vissa
raknade upp en massa kriterier som kunde bortses svarade andra att de frimst bortsag fran
stavning. Alla nimnde nagon form av brist i skriftlig produktion som kunde riknas bort. Tva
av ldrarna anser att man dr mer man om att bortse fran fler kriterier om eleven anstringer sig
och visar intresse och gor framgangar i sitt skolarbete vilket lite motsitter sig att nérvaro, flit,
ambition, lixldsning eller lektionsarbete inte skall vara grund for betygsittning (Skolverket
2004:48). Det faktum att man kan bortse fran betygskriterier dr viktigt ndr vi gar in pa var
nésta fraga om en elev kan fa MVG. Det ska alltsa vara mojligt for en dyslektiker att fa MVG.
Lérarna svarade bl.a. att eleven maste vara ’superduktig i alla delar” och ”presterar man det
far man det”. Som dyslektiker kan man inte vara “superduktig i alla delar”, enligt lagen
behover inte eleven uppfylla alla kriterier. En av ldrarna papekar dven att man ofta sitter VG
pa en dyslektisk elev och inte MVG. Om en elev uppfyller alla betygskriterier for de hogre
betygen, som vi tar upp i teoridelen, s har eleven troligtvis inte svr dyslexi. Aven med
hjdlpmedel sa dr punkter som ” Spraklig sikerhet, anvénder stilmedel som ar effektfulla och
slaende, ldser dven mer avancerade texter av olika slag” vildigt svara for en dyslektiker vilket
g0r att eleven inte kan prestera perfekt.

Tva av ldrarna dr vil medvetna om lagen och vet att dyslexi &r ett funktionshinder och da ar
det inga problem att bortse fran vissa betygskriterier. Eftersom ldrarna nimner att eleverna
skall prestera bra pa prov for att fa MVG bor proven vara anpassade till den dyslektiska
eleven (Korp 2003:28). Eleven kan inte forvéntas prestera lika bra som sina klasskamrater,
om de gor samma prov, pa samma tid, med samma material och hjdlpmedel eftersom de inte
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har samma forutsittningar som dem, pa sa sitt skulle aldrig en dyslektisk elev fa MVG anser
vi.

Lararnas kdnnedom om lagar och férordningar skilde sig. Nagra visste precis vad lagen sdger
medan andra trodde sig veta det i praktiken men inte i teorin. Von Euler (1996:33) trycker pa
att alla ldrare, inte bara specialpedagogerna, maste fa utbildning och god kunskap om dyslexi.
Lérarna borde alltsa pa nagot sitt vara medvetna om lagen. Alla ldrare vi intervjuade visste
didremot i praktiken vad som giller. De ldrare som hade kunskaper i praktiken var dven de
som kénde sig osdkra till att ge en elev MVG om eleven inte var “superduktig” eller
“presterade utméarkt”. De hade ingen klar kunskap om undantagsbestimmelserna for
betygsittning.

Nir det giller de lokala arbetsplanerna sa har rektorn ansvar for att diskussionerna skall
komma igang. Lirarna skall diskutera de nationella malen och betygskriterier sa att de formas
till lokala forhallanden (Skolverket2004:25). Tva av ldrarna foljde de nationella skollagarna,
nér det gillde betygsittning av dyslektiker, men hade inte utformat nagot lokalt. En av dem
vill minnas att det star "att elever med sirskilda svarigheter skall beaktas och bedomas och tas
hénsyn till”. Tre av ldrarna var osidkra pa vad den lokala arbetsplanen siger medan en visade
att deras plan inte sdger nagot specifikt om dyslektiker. En av ldrarna som var osdker pa
planen tycker att det borde skrivas nagot om bedomningen av dyslexi i den lokala
arbetsplanen.

Fragan om svarigheten att betygsitta elever med svenska som andrasprak jamfort med elever
med svenska som modersmal men med dyslexi fick olika typer av svar beroende pa ldrarnas
erfarenhet. Alla tyckte att det var svarare att betygsitta elever med svenska som andrasprak
eftersom det dr svart att avgora om de har dyslexi eller bristande sprakkunskaper. Hyltenstam
(2003:69) menar att symptomen pa dyslexin i svenska spraket #ndras beroende pa
modersmalets struktur och skriftsystem. Det dr dirfor svart att avgora i vilken grad bristfilliga
spraket paverkar dyslexin eller tvirtom. Korp (2003:134) tar upp att en svarighet som kan
paverka ldrarnas bedomning #r att denne har en annan kulturell bakgrund in eleven. Hon
menar att ldrarna behdver mer kunskap om olika sitt att bedoma elever med en annan
sprakbakgrund.

Korp (2003:18) som medverkat i den internationella och nordiska utgivningen av forskning
kring bedomning tycker att det behdvs mer hand- och Oversiktsbocker liksom empiriska
studier av svensk bedomningspraktik. Med den undersokning vi har gjort av bedomning och
betygsittning av dyslektiker anser vi att vart arbete har bidragit med ett “stra till stacken”.

Vi upplever att det inte finns tillrdckligt mycket skrivet stodmaterial for ldarare som skall
bedoma elever med dyslexi. Anvindningen av handledningar, rad och lagstiftning vid
bedomning och betygsittning har inte oss veterligen provats och dokumenterats. De svar pa
fragor fran liarare om bedomning och dyslexi som finns pa Skolverkets hemsida skulle vara
intressanta att folja upp. Hur har ldrare handlat och blivit bemétta av elever vid betygséttning?

Efter att ha gjort den hér undersokningen har vi kommit fram till hur vi skulle vilja beméta
elever med dyslexi. Vi skulle absolut ge eleven hjilpmedel och extra tid pa exempelvis prov.
Att ge mer av var egen tid skulle kunna bli problematiskt da en ldrares schema oftast dr
fulltecknad. Om det finns att tillga specialpedagogisk hjilp pa skolan skulle vi hidnvisa eleven
dit. En diagnostisering behovs inte men det skulle underlidtta mycket for oss men dven eleven
och vart samarbete. Vi kan, efter att ha list lagar och forordningar, sitta ett hogt betyg pa en
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elev med dyslexi. Problemet kan vara nir eleven kommer ut i arbetslivet och arbetsgivaren,
som inte kan dessa lagar, ifragasitter betygen.
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7 Slutsats

Efter att ha jamfort intervjumaterialet med teorin har vi kommit fram till ett antal slutsatser.
Vi kommer hir att forsoka besvara de fragestillningar som vi undrade Over i bérjan av
arbetet.

Den forsta fragan handlade om hur ldrare tar hinsyn till dyslexi i betygsittningen. Det som
alla ldrare var Gverens om var att man kunde bortse fran vissa delar i betygskriterierna.
Framforallt var det vanligt att se helheten i texter istillet for att koncentrera sig pa de
sprakliga bristerna. Ldrarna ldt dven eleven anvinda sig av de hjdlpmedel som fanns for att
uppna hogre betyg.

Pa fragan om elever med dyslexi maste ha atgirdsprogram/diagnos for att bli hjélpta fick vi
intressanta svar. Alla ldrare var 6verens om att diagnos inte behdvdes men dnda framhédvde de
vilken hjilp en diagnos var for bade elever och ldarare. Alla utom en berittade dven att sa fort
de sag tendenser pa dyslexi sa skickades eleven direkt till en specialldrare for att fa en
diagnos. I teorin behovs alltsa inte en diagnos men eftersom det finns speciallédrare pa skolan
sa verkar eleverna fa en diagnos direkt i praktiken.

Vi kunde inte se nagon direkt skillnad mellan gymnasial vuxenutbildning och gymnasieskolan
nir det giller lagar och forordningar. Det enda var att en av gymnasieldrarna tog upp att
elever med svarigheter skulle beaktas och ta hinsyn till i den lokala skolplanen. Detta togs
inte upp av de andra ldrarna. I det stora hela fanns det ddaremot ingen skillnad i lagar och
forordningar.

Alla var overens om att det &r svarare att betygsitta elever med svenska som andrasprak dn
dem med svenska som modersmal som har dyslexi. Det var svart att avgdra om en elev med
svenska som andrasprak hade dyslexi eller sprakliga problem. Korp (2003:134) niamner att det
ar svarare att bedoma nagon med annan kulturell och spraklig bakgrund 4n sig sjélv.

Enligt lagarna sa kan en elev med dyslexi fa MVG genom undantagsbestimmelsen som sidger
att man kan bortse fran vissa betygskriterier. Hos ldrarna var svaren lite olika och lite svara att
tyda. Alla verkade kunna ge MVG men med olika krav. Nagra ansag att andra insatser i amnet
viagde upp ex. nirvaro, engagemang och andra betygskriterier som eleven ir starkare i. Andra
i sin tur ansag att eleverna skulle prestera vildigt bra pa prov och alla andra delar som
bedoms. Vissa av ldrarna papekade att om detta dr utgangsldget sa maste en elev med
exempelvis skrivsvarigheter fa ritt till att gora ett muntligt prov, detta anser vi ocksa. De
flesta lagar talar om att en elev med dyslexi ska ha en chans att uppna malen men vi tycker att
dessa elever ska ha lika bra forutsittningar, som sina klasskamrater, for att na de hogre
betygen.

Nagot som skulle kunna leda till fortsatt forskningsarbete dr en kvantitativ undersokning i
skolorna. Hur har skolverkets rekommendationer tillimpats i skolorna? Dyslexi dr idag ett sa
pass vanligt forekommande problem att det dr intressant att veta om ldrare i andra skolor,
hogstadie-, gymnasie- och vuxenniva, ar medvetna om lagarna. Intervjufragor som liknar vara
skulle kunna skickas ut till ldrare i olika omraden i Sverige, beroende pa omfattning av
undersokningen, for att fa ett kvantitativt resultat vilket skulle komplettera den kvalitativa
undersokningen. Vi har mirkt i var studie att all sorts forskning kring betygsittning av
dyslektiker skulle behovas da material om dmnet varit svart att finna.
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Bilaga 1

LAU 350 Examensarbete Bedomning och betygsittning av dyslektiker

Marja Jarvinen och Frida Merilo.

Intervjufrigor

1. Ar det litt eller svirt att avgora om en elev har dyslexi? Hur gors det? Vem gor det?

2. Vad gor du for att hjilpa en elev med dyslexi? (anpassar du lektionerna?)

3. Maste eleverna ha dtgirdsprogram eller diagnos for att fa extra hjilp? Om ja, varfor?

4. Vad anser du ir det storsta problemet nir det giller bedomning och betygsittning av en
elev med dyslexi?

5. Har du specialpedagogisk utbildning? Om nej, Finns specialpedagogisk kompetens att
tillga pa skolan? Behvs det?

6. Radgor du med andra ldrare vid betygsittningen av dyslektiker?

7. Anser du att det finns betygskriterier som man kan bortse ifrin och i sa fall vilka?

8. Kan en elev med dyslexi fi MVG och hur i s8 fall?

9. Kinner du till vilka lagar och férordningar som finns vad giller elever med dyslexi?

10. Vad siger de lokala riktlinjerna om betygsittning av dyslektiker?

11. Ar det skillnad i betygsittning av elever med svenska som andra sprik in elever med

svenska som modersmal men med dyslexi?
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