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Syftet med arbetet &r att undersdka hur man i forskolan kan
arbeta medvetet med barns sprakutveckling och hur
pedagogers forhallningssitt till sprakutveckling kan paverka
deras arbetssiitt.

Hur uppfattar pedagogerna begreppet sprak?

Hur arbetar pedagogerna for att frimja barnens
sprakutveckling?

Hur dokumenteras och utvérderas arbetet?

Vilka paverkansfaktorer kan det finnas for barnens
sprakutveckling?

Vi har genomfort tva kvalitativa intervjuer pa tva skilda
forskolor. Var analysering av resultatet har genomforts
utifran ett hermeneutiskt perspektiv.

Vart resultat ger en insyn i respondenternas arbetsmetoder
och hur deras forhallningssitt till spraket kan paverka deras
undervisning. Begreppet forklarades pa skilda sitt, men
uppfattningen av begreppet visade pa likheter i behovet.
Bada respondenterna arbetade medvetet med barns
sprakutveckling med Dbarnets perspektiv i  fokus.
Dokumentationen och utvédrderingen genomfordes i
respektive arbetslag dédr barnens delaktighet involverades 1
processen. Paverkansfaktorer i arbetet relaterades av
respondenterna till gruppstorlekens betydelse. Sprakets
relevans for det livslanga ldrandet borjar formellt i forskolan
déar pedagogers medvetenhet i barns sprakutveckling bidrar
till en bra start 1 livet.

Sprakutveckling. Forskola. Pedagog. Medvetenhet. Samspel.



FORORD

Detta arbete har varit ldrorikt och intressant att genomfora. Spraket ar ett verktyg for
kommunikation med andra och vi hoppas att vi genom detta arbete kan erbjuda ldsaren
mojligheter till att finna vidgar 1 att stimulera barns sprakutveckling bade i
forskoleverksamheten samt i hemmen.

Uppldagget av detta examensarbete har varit av den karaktér att vi har delat in litteraturen i
olika ansvarsomraden for att kunna ta del av sa mycket forskning som mgjligt. Vi har
mestadels skrivit texten var for sig for att sedan diskutera och bearbeta igenom innehallet
tillsammans. Avsikten var att vi pa detta sitt ldttare kunde delge var kunskap och vara tankar
for varandra. Var och en tog ansvar for var sin intervjutranskribering, Tyrberg hade ansvar for
intervju 1 och Tolonen for intervju 2. For oOvrigt har vi djupbearbetat intervjuerna
tillsammans. Detta examensarbete har varit till stor hjdlp infor var framtid som
nyexaminerade ldrare.

Innan Du som ldsare tar del av innehallet, vill vi gérna ta tillfdllet i akt for att tacka de

medverkande forskolldrarna da ni har bidragit till att vi har ett fatt Overgripande och
innehallsrikt material till var undersokning.

Goteborg 2007-05-28 Goteborg 2007-05-28

Elisa Tolonen Elin Tyrberg
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1 INLEDNING

Forskolan édr en verksamhet dér en del barn tillbringar en stor del av sin vakna tid. Idag tillhor
forskolan skolvisendet i och med att verksamheten fran och med ar 1998 fick en egen
gillande ldroplan utfirdad av Utbildningsdepartementet. Utifran den svenska skollagen ska
laroplanen for forskolan, Lpfo98, utgora en grund i den pedagogiska verksamheten dar
strivansmalen kan tolkas som stdd for barns utveckling till ansvarsfulla samhillsmedborgare.
En del av forskolans uppdrag beskrivs i det féljande:

Formagan att kunna kommunicera, soka ny kunskap och kunna samarbeta dr nodvéndig i ett samhille
priglat av ett stort informationsflode och en snabb fordndringstakt. Forskolan skall ligga grunden till att
barnen pa sikt kan tilldgna sig de kunskaper som utgdr den gemensamma referensram som alla i samhéllet
behover (Utbildningsdepartementet, 1998:5).

Dagens samhille kan ses som demokratiskt och tekniskt, vilket kan innebdra att
forskolans/skolans uppdrag i att stodja barns sprakutveckling okar. Vi anser att den
demokratiska tanken innefattar minniskors mojligheter till medbestammande, delaktighet och
inflytande i samhillsutvecklingen. Spraket &r ett verktyg for forstaelse och interaktion med
andra, vilket vi tror dr grunden for individens kinsla for delaktighet och inflytande. For att
astadkomma detta forvéntas det att ménniskan bor behirska spraket da samhdllets funktioner
kriaver detta, till exempel tekniken. Tekniken dr en funktion som inte skulle kunna existera
utan spraket da den grundar sig pa det textbaserade/skriftliga regelsystemet. Spraket &r inte
enbart av intresse i de samhilliga perspektiven utan dven for den enskildes behov av
individuell och social utveckling.

Arnqvist (1993:14) menar att spraket dr ett socialt fenomen som anvéinds som uttrycksmedel
och kontaktskapande. Det lilla barnet anvinder sig av kroppssprak och ljud for att uttrycka sig
i kommunikationen med andra. Genom att vi dr lyhorda for barnets behov paborjas ett
Omsesidigt samspel dir barnets forstaelse for kommunikationen med omvirlden Okar
(Soderbergh, 1988). Vi tror att om barnens deltagande i samspelet med andra ger dem en
kinsla av tillhorighet och mening, stdrks lusten for att 1dra. Ménniskan ses som en kompetent
individ med en egen vilja att soka kunskap och utveckling utefter sina egna forutsittningar
och intressen. Vardagens olika moten erbjuder barnen mojligheter till inldrning da vi anser att
vi lédr hela tiden, ldrandet &r situerat och beroende pa vad omgivningen erbjuder.

Forskolan som institution har ett enormt ansvar i att stodja barnens sprakliga utveckling, da
det enligt Abrahamsson & Hyltenstam (2003: kap 2) finns en kritisk period i forhallande till
barns alder, vilket forfattarna menar dr avgorande hur barnet utvecklas i sin sprakliga
formaga. Vi anser att spraket har en avgorande del i den sociala samvaron i forskolan dir
barnen tolkar andras budskap genom interaktion i leken med andra. Ménniskan strivar efter
att gora sig forstadd och forsta andra i samspelet med omvirlden, vilket for barnen oftast
innefattar leken. Glddjen Over leken bildar en naturlig ldrandemiljo for sprakstimulans.
Spraket #r ett verktyg for barnen att dels forsta varandra samt forsta lekens och samhillets
normsystem. Hur kan man i forskolan stimulera barns sprakutveckling och vad dr sprak
egentligen?



1.1 Problemomrade

Barnen borjar i tidig alder att formedla sina kénslor och tankar. Enligt ldroplanen for
forskolan, Lpfo98, ska varje barn ges mojligheter till att paverka sin situation genom att
kunna sédga sin mening. I dagens samhille kan man i forskoleverksamheten finna att en del
personal inte har grundliggande pedagogisk utbildning, vilket vi anser 4r en av
grundforutsittningarna for att erbjuda barnen mojligheter till ett livslangt ldrande. Trots
adekvat utbildning hos personalen kan undervisningen dven variera mellan olika forskolor. Vi
undrar om det beror pa bristande mojligheter till kompetensutveckling eller skillnader i
forhallningssitt? Har verksamheten i stort tillricklig insyn géllande nyare forskning i till
exempel barns sprakutveckling?

Vart arbete handlar om barns sprakutveckling, vilket vi tror kan tinkas ha en varierad
betydelse for olika forskolor. Under var verksamhetsférlagda utbildning (VFU), har vi varit
placerade i forskolor dir antalet barn som har svenska som modersmal eller andrasprak varit
varierat. Vi har uppmirksammat att vissa forskolor med flertalet barn med svenska som
modersmal inte stimuleras tillrackligt i sprakundervisningen jamfort med forskolor dér det
Overvidgande antalet barn har annat modersmal. Var uppfattning 4r att behovet av
sprakstimulans finns hos alla barn oavsett modersmal, men att det kan finnas skillnader i
behoven. Dirfor har vi valt att undersoka spraket i forskolan, oavsett ursprung, da vi ar
intresserade av hur man kan arbeta for att samtliga barns behov i spraket tillgodoses. Vi har
valt att undersoka medvetna arbetssitt i sprakundervisning genom att undersoka forskolors
arbetssétt genom Q projektet’.

'Q projektet ir ett kvalitetsutvecklingsprojekt som bedrivs i samverkan av Myndigheten fér skolutveckling,
Lararforbundet, Goteborgs universitet och sju kommuner i Véstra Gotalandsregionen. Mer utforlig beskrivning
pé sidan 17.



2 SYFTE

Syftet med arbetet dr att undersoka hur man i forskolan kan arbeta medvetet med barns
sprakutveckling och hur pedagogers forhallningssitt till sprakutveckling kan paverka deras
arbetssitt. Vilka mal har pedagogerna och vilka forutsittningar har barnen for sprakstimulans
och hur tar man tillvara pa dessa forutsittningar?

2.1 Fragestallningar:

Hur uppfattar pedagogerna begreppet sprak?

Hur arbetar pedagogerna for att frimja barnens sprakutveckling?
Hur dokumenteras och utvirderas arbetet?

Vilka paverkansfaktorer kan det finnas for barnens sprakutveckling?



3 LITTERATURGENOMGANG

Litteraturgenomgangen indelas pa foljande sdtt. Den paborjas med kopplingar till
styrdokument vilka vi anser relaterar till &mnet och férskolan. Direfter beskrivs spraket som
begrepp och som funktion, dérpa presenteras den tidiga sprakstimulansens betydelse for barns
sprak utifran tidigare forskning. I avsnitt 3:5 uppmairksammas sprakets relevans i férskolan
samt vikten av medvetna pedagogiska redskap, dokumentation samt utvirdering. Vi har i
detta arbete utgatt utifran ett sociokulturellt perspektiv pa ldrande och sprakutveckling.

3.1 Laroplanen for forskolan

Liroplanen for forskolan, Lpf698, (Utbildningsdepartementet, 1998) betonar vikten av ett
lustfyllt och livslangt ldrande. Forskolan ska ligga grunden for det livslanga ldrandet och
dirmed erbjuda barnen forutsittningar till att méta framtidens foridnderliga samhille. Den
pedagogiska verksamheten ska anpassas sa att alla barn kan delta utifran sina forutsittningar.

Forskolans mal att striva mot innefattar att varje barn “Utvecklar ett rikt och nyanserat
talsprak och sin formaga att kommunicera med andra och att uttrycka tankar”
(Utbildningsdepartementet, 1998 s.9).

Vidare beskrivs forskolans uppdrag i det livslanga ldrandet:

Lirandet skall baseras savil pa samspelet mellan vuxna och barn som pa att barnen ldr av varandra.
Barngruppen skall ses som en viktig och aktiv del i utveckling och ldrande. /---/Spréak och lirande hinger
oupplosligt samman liksom sprak och identitetsutveckling. Forskolan skall ldgga stor vikt vid att
stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for
den skriftsprakliga vérlden (Utbildningsdepartementet, 1998 s.6).

3.2 Pedagogens ansvar och uppdrag

Léroplanen for forskolan anger endast mal att striva mot och diarmed inte tillvigagangsstt for
hur varje enskild pedagog ska arbeta mot dessa stravansmal. Pedagogernas framsta uppgift ar
att anpassa undervisningen sa att alla barn kan delta utifran sina forutséttningar. I riktlinjerna
ska alla som arbetar i forskolan “verka for att varje barns uppfattningar och asikter
respekteras” (Utbildningsdepartementet, 1998 s.11).

Arbetslaget skall ansvara for att arbetet i barngruppen genomfors sa att barnen:

Utvecklas efter sina forutsittningar och samtidigt stimuleras att anvidnda hela sin formaga, upplever att
det &r roligt och meningsfullt att ldra sig nya saker, stills infor utmaningar som stimulerar lusten att
erdvra nya firdigheter, erfarenheter och kunskaper, far stod och stimulans i sin sociala utveckling, ges
goda forutsittningar att bygga upp varaktiga relationer och kénna sig trygga i gruppen, far stod och
stimulans i sin sprak- och kommunikationsutveckling... (Utbildningsdepartementet, 1998 s.10)



3.3 FN:s barnkonvention

FN konventionen om barns réttigheter bildades av FN:s generalférsamling 1989 som ett led i
att skydda barns rittigheter. De ldnder som har godkint och skrivit under konventionen har
forbundit sig att folja de bestimmelser som finns reglerade i den och didrmed blir
konventionen inforlivad i ldndernas lagstiftning. Mgjligheter finns dock att acceptera vissa
delar och ldmna in reservationer mot delar av konventionen som landet inte kan inforliva eller
godkinna i sin lagstiftning.

Artikel 12 1 barnkonventionen beskriver att:

Konventionsstaterna skall tillférsikra det barn som #r i stand att bilda egna asikter ritten att fritt uttrycka
dessa i alla fragor som ror barnet, varvid barnets asikter skall tillmitas betydelse i forhallande till barnets
alder och mognad (Kallin, 2003 s.39).

Artikel 13 namner att:

Barnet skall ha ritt till yttrandefrihet. Denna ritt innefattar frihet att oberoende av territoriella grénser
soka, motta och sprida information och tankar av alla slag, i tal, skrift eller tryck, i konstnérlig form eller
genom annat uttrycksmedel som barnet viljer (Kallin, 2003 5.39).

Artiklarna beskriver barnets rittigheter till sjdlvstandighet genom att kunna paverka allt som
ror det enskilda barnet, likasa att betydelsen for barnets asikter bor relateras till barnets alder
och mognad. Spraket dr for barnet ett sitt att formedla sig, men artiklarna beskriver dven
rittigheter att pa andra sitt formedla sig beroende pa vilka forutsittningar barnet har. Artikel
13 tar upp mojligheten att barnet har ritt att tillgodogora sig information utefter sina egna
forutsittningar, barnet maste fa tillgang till valfritt uttrycksmedel. Artiklarna innebér att
barnet bor erkinnas som en fullvirdig medborgare i det samhillet som barnet dr delaktigt i.
Forskolan &r en del av samhaéllet och barnens mojligheter till fritt uttryckande kan tidnkas folja
konventionen da forskolans mal att striva mot innefattar att varje barn skall utveckla sin
formaga att uttrycka sina tankar och asikter och ddrmed fa mojlighet att paverka sin situation”
(Lpfos. 11).

3.4 Spraklig medvetenhet

Stromgvist (2002:31) ndmner att ménniskan skiljer sig fran andra arter genom att ha ett
medvetet och intellektuellt sprak. Spraket &r enligt honom en nodvindighet for att kunna delta
i de kulturella sammanhang man 4r delaktig i. Begreppet sprak beskrivs av Myndigheten for
skolutveckling (2003) som ett medel till att kunna utvecklas, det betonas att: “Formagan att
uttrycka sig sjdlv och forsta andra, liksom tidnkande och reflektion #r kérnan i begreppet
sprakutveckling” (s.120).

Det sociokulturella perspektivet foresprakar samspelets betydelse i ett situerat lirande. Med
detta menar Siljo (2000) att barn ldr i sin interaktion genom kommunikationen i spraket med
andra i ett sammanhang. I den sprakliga interaktionen anvénds enligt detta perspektiv olika
redskap eller verktyg som medel for forstaelsen av var omvirld. Forfattaren menar att dessa
medel ir intellektuella genom att de innefattar tidigare generationers erfarenheter och

9



vidarefors till ndsta generation genom kommunikation. Man bildar ny kunskap da man lér av
varandras erfarenheter genom spraket. Forfattaren skriver att, ”Det 4r genom kommunikation
som sociokulturella resurser skapas men det dr ocksa genom kommunikation som de fors
vidare” (s.45).

Pramling Samuelsson & Sheridan (2006:71-74) menar att sprakutvecklingen dr beroende pa
vad omgivningen erbjuder barnet och att den sociala samvaron med andra grundar sig i
kommunikationsformagan. Forfattarna hidvdar att sprakutvecklingen hédnger ihop med
identitetsutvecklingen da barnet genom spraket kan hivda sig sjélv infor andra. De menar att
barn borjar kommunicera med sin omvirld redan fran fodseln genom till exempel
kroppssprak, joller och kinsloyttringar.

3.4.1 Sprakets delar

Arnqvist (1993:13) menar att spraket dr uppdelat i muntlig och icke muntlig kommunikation
som enligt honom innefattar f6ljande:

Muntlig kommunikation — Spraklig. Endast orden och ordens betydelse.
— Icke spraklig. Rostldgen, tonhojd, betoningar, den
kidnslomissiga tonen.

Icke muntlig kommunikation — Spraklig. Teckensystem och teckensprak.
— Icke spraklig aspekt. Gester, mimik och blickar.

Svensson (1998:12-13) hdvdar att spraket ar ett verktyg for kommunikation. Forfattaren
menar att ”Spraket dr ett komplett och dynamiskt system av symboler, vilket gor det mojligt
att anvinda det pa ett varierat sétt for att kommunicera” (s.12). Lind6 (2002:80) skriver om
kroppsspraket, talspraket och skriftspraket. Kroppsspraket star for formedling av mening med
rorelser. Talspraket dr ljud sammansittningen av ord/bokstiver medan skriftspraket ar
talspraket omkodat till olika sorters skriftsprak. Allwood (2002:14) skiljer ddremot det
ménskliga spraket fran ménniskans kroppssprak. Forfattaren menar att ett talat sprak dr
medvetet och avsiktligt medan kroppsspraket oftast kan vara omedvetet for individen sjélv.
Han menar dven att individen kan paverkas omedvetet beroende pa hur denne tolkar och
uppfattar andras kroppssprak.

3.4.2 Sprakets funktion

Enligt det sociokulturella perspektivet pa barns sprakutveckling anser Vygotskij (1934: kap 7)
att sprakets grundliggande funktion dr kommunikation som &r ett verktyg for individers
samspel i ett sociokulturellt sammanhang. Han har i sin forskning kommit fram till att barnet
har ett inre sprak som kan relateras till tanken och som ir forstadiet till det yttre spraket.
Vidare diskuterar han en del kring tinkande och sprak da han menar att om det inte finns
social kommunikation sa sker ingen utveckling av tiankandet, forstadiet blir inte stimulerat.
Emellertid menar Vygotskij att sprak och tinkande har olika utgangspunkter da han tar upp att
orden inte kan relateras till tanken om orden saknar betydelse. Han anser att barnet bildar
associationer till orden, vilka kan fordndras genom forstirkning eller forsvagning av ordens
betydelse under barnets utveckling.
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Aven Arngvist (1993), Bjar & Liberg (2003:18-19) och Svensson (1998:11) menar att
sprakets forsta, primidra mening #r att formedla olika budskap i sitt kontaktskapande.
Forfattarna hiavdar att barn anvinder spraket till att féra fram sina egna behov, kénslor och
attityder till omgivningen samt att spraket dr nodviandigt for mianniskans hela utveckling. De
tar upp sprakets betydelse for att vi ménniskor ska forsta var omvérld och den kultur vi lever
i. Spraket &r dven ett hjdlpmedel i att 16sa problem och som utvecklar vara tankar och pa sa
vis erbjuds vi mojligheten 1 att fundera och reflektera 6ver problem. Arnqvist (1993) skriver
att, ”Det dr med spraket som verktyg som det minskliga tinkandet utvecklas” (s.36).

Spraket #r enligt Sdljo (2000: kap 10) ett medel till att dela och samla pa sig erfarenheter och
kunskap med andra i ett sammanhang. Med detta menar forfattaren att individen med hjélp av
spraket kan lana andras kunskaper och erfarenheter da individens kunskaper #r begrinsade
inom ett visst omrade. Genom att kunna gora sig forstadd och forsta andra med hjélp av ett
sprak bildas forutsittningar till att kunskap férmedlas och assimileras. Med detta menar
forfattaren att méanniskans kunskap kan anses vara spraklig. Sprakets funktioner sammanfattas
av Lindo (2002:82-83) till fyra kategorier diar den kommunikativa aspekten syftar pa avsikter
for minniskan att stirka sin identitet, dela erfarenheter och skapa gemenskap,
informationsutbyte och kunskapssokande samt for att kunna paverka sin tillvaro.

3.4.3 Vikten av tidig sprakstimulering

I en doktorsavhandling (Svensson, 1993) kring barns behov av tidig sprakstimulans
undersoktes barns sprakliga miljoer i sina hem. Forfattaren betonar att barn &r i behov av
sprakstimulans redan i sina forsta levnadsar da hennes resultat visar att barns utveckling i
spraket dr beroende pa flera aspekter. Forfattaren beskriver till exempel de sociala samspelens
betydelse dir barnens olika forutsittningar till att spraka skiljde sig at beroende pa barnens
omgivande miljo. Med detta som utgangspunkt hdvdar forfattaren att sprakstimulansen ir
oerhort viktigt for alla barn, da det enligt hennes undersokning visar att barn som har haft
begrinsad spraklig stimulans i sina tidigaste levnadsar blir sprakligt forsenade och att de av
den orsaken riskerar att fa svarigheter i sin lds och skrivutveckling.

Aven Lind6 (2002:87) hiivdar att barn i forskoledldern har stora méjligheter till att lira sig
sprakets grammatik, forfattaren menar att denna formaga avtar vid 6-arsaldern och att
grammatiska brister inte kan kompenseras helt senare. Forfattaren menar att det dr oerhort
viktigt for den fortsatta 14s och skrivutvecklingen att barn i riskzonen uppmirksammas och far
det stdd barnet &r i behov av.

Detta kan dven relateras till det som Myndigheten for skolutveckling (2003) betonar géllande
paverkansfaktorer vid bristande spraklig stimulans. I rapporten beskrivs den sa kallade
Matteuseffekten. Matteuseffekten &r bendmningen for effekten av tidigare formagors
paverkan till den framtida lds och skrivutvecklingen. Barnens forutsittningar i sin
sprakutveckling dr avgorande for hur den fortsatta prognosen blir da formagor eller oformagor
forstirks senare i skolan. Vidare betonas sprakets relevans i barnens perspektivtagande da
”Spraket dr nyckeln till fortsatt ldrande, det dr i och genom spraket som barnens
begreppsvirld vidgas” (s.120).

11



Spraklig stimulering i de tidiga barnaaren &r enligt Abrahamsson & Hyltenstam (2003) av
avgorande betydelse for den vidare sprakutvecklingen for barnet. Forfattarna betonar att, ”Far
inte den minskliga hjdarnan mojlighet att tidigt etablera sprakliga funktioner sa forblir den
oformad eller ostrukturerad” (s 40).

3.5 Sprak i forskolan

Dysthe (Sociokulturella teoriperspektiv pa kunskap och ldrande, 2003:47-50) beskriver
sprakets betydelse for ldrandet utifran Vygotskijs teorier om ldrande och utveckling i ett
sociokulturellt sammanhang. Hon menar att det enligt detta synsitt anses att utveckling och
larande forst sker i den sociala kontexten genom spraket i kommunikationen med andra, for
att sedan bearbetas i det inre individuella tinkandet dér individen blandar ny kunskap med
tidigare kunskap som utvecklas vidare. Det dr enligt forfattaren i samspelet med andra som
kommunikationen fungerar som en lank mellan kulturen och vart tinkande.

Relaterat till forskolan som en kulturell motesplats menar Liberg (2003) att vuxnas
ndrvarande i dagliga samtal utokar barnens sprakliga formaga i berittandet da den vuxne i
interaktionen med barnen kan stodja barnen genom att stilla fragor om det barnen beriittar, att
folja barnen i deras berittelser. ”Det riacker inte med att tala med barnen utan det dr hur man
gor det som har betydelse for barnens mojlighet att utveckla sitt sprak” (s 95). Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson (2003:165) hdvdar att det dr viktigt att ge barnen tillfdllen
och mojligheter till att tala och reflektera 6ver ett innehall i alla mojliga situationer som kan
tankas fanga barnens nyfikenhet. Forfattaren menar att om pedagogen #r lyhord for barnens
funderingar kan pedagogen fanga tillfillen ur barnens vardag for att skapa ldrandesituationer.

Lyhordhet enligt Soderberg (1988) handlar om att samtalspartnern till barnet boér kunna
stodja, hjdlpa och stidlla utmanande krav for att stimulera barnet till vidare utveckling i
spraket. Hon betonar vikten av att ge respons och att introducera spraket redan fran fodseln.
Soderberg tar upp att spraket med blicken, minspel, ljud och kroppsrorelser fran barnen
resulterar 1 att barnet inser att det kan “styra” den vuxne som i sin tur svarar barnet genom
samma principer och forutom det dven i ord. Hon menar att barnet pa detta sitt lar sig
sprikets och konversationens rollspel. Aven Pape (2001:110-111) menar att vuxna kan vara
goda sprakforebilder genom att ha ett medvetet forhallningssitt till spraket. Forfattaren anser
att om man i interaktionen med barnen anvinder sig av fullstindiga meningar sa stodjer man
barnens sprakutveckling. Hon menar att dessa samtal ger forutséttningar bade i ldrandet och i
spraket om man i samtalen benimner saker och upplevelser i de sammanhang som barnet &r
del i.

Aven Johansson (2003:142) lyfter fram vardagens mojligheter dir pedagogen kan skapa
miljoer for ldrande och stddja barnen 1 utvecklandet av begrepp och ord. Johansson menar att
det stirker barnens forstaelse for spraket i det sammanhang som beror barnet. Dessa
sammanhang i forskolan paverkas av barnens kinsla av trygghet som enligt Pramling
Samuelsson & Sheridan (2006:93) kan stodjas genom att ha aterkommande rutiner sa att
barnen kinner till dagens struktur. Forskolans planerade struktur bor dven enligt forfattarna
kunna vara flexibel, men samtidigt informativ sa att barnen vet vad som kommer att hinda vid
vissa tidpunkter pa dagen.
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Pedagogerna maste vara medvetna om sin egen del i undervisningen da deras forhallningsstt
enligt Johansson (2003:230) paverkar undervisningen. Forfattaren menar att det finns
variationer i strategier for undervisningen beroende pa kunskapsinnehdll, barnen de
undervisar och hur de vuxna upplever den befintliga situationen. Forfattaren hidvdar, att det &r
i motet med barns livsvérldar, didr det kompetenta barnet ses som en tillgang i undervisningen
som &r avgorande for barnens mojligheter till delaktighet i sitt eget ldarande.

Graden av delaktighet paverkar den pedagogiska miljons kvalitet som enligt Pramling
Samuelsson & Sheridan (2006:89) kan forbittras om den dr utformad av bade barn och
pedagoger. Forfattarna relaterar miljon till det som finns i barnets omgivning pa forskolan,
forutom den fysiska miljon inkluderar forfattarna barnets samspel med andra och atmosfiren
till begreppet. Miljon bor enligt forfattarna inte vara statisk, den bor vara mojlig att fordndra
efter innehall och barnens intresse. Forfattarna menar att en vél strukturerad verksamhet ger
forutséttningar till samspel och kommunikation barn emellan da miljon erbjuder mojligheter
till bade lugn och ro for lek och andra aktiviteter.

Samspelet i leken kan enligt (Pramling Samuelsson & Sheridan 2006: kap 8-11, Johansson
2003) stimuleras genom att barnen har tillgang till olika material som kan vicka intresse till
olika aktiviteter. Erbjudandet av olika material i forskolan som &r littillgédngliga for barnen
kan enligt forfattarna skapa miljoer for lirande och lek da barnen frivilligt kan anvinda sig av
materialet. Den pedagogiska stimulansen handlar om att ta vara pa det barnen utrycker i sina
aktiviteter. Forfattarna menar att det i dessa olika uttryckssatt mojliggors tillfdllen for
pedagogen till att synliggora barnens ldrande i syfte att barnen pa detta sétt kan bli delaktiga i
sin egen ldroprocess. Vidare anser forfattarna att man bor uppmérksamma barnen pa vad de
har lart sig och pa vilket sitt de hade lart sig, da detta enligt forfattarna medfor att barnen
borjar reflektera over sin egen ldaroprocess. Synliggorandet av barnens eget larande framhavs
dven av Johansson (2003:99) dir hon pekar pa vikten av att synliggdra dven Gvriga barns
larande i gruppen. Mangfalden av tankar bor enligt forfattaren uppméarksammas da barnen pa
detta sitt blir medvetna om sitt och andras sitt att tinka. Med detta menar forfattaren att
barnen ldr genom att se olika sétt att ldra.

Dysthe (Sociokulturella teoriperspektiv pa kunskap och ldrande, 2003:50-51) ndmner
Vygotskijs proximala utvecklingszon och dess betydelse for ldrandet, denna zon bildar en zon
for mojlig utveckling da barnet samspelar med andra mer kunniga barn inom ett visst omrade.
Samspelsfaktorn har enligt forfattaren stor betydelse for barnets ldrande i utvecklingszonen,
dven Aukrust (Klassrumssamtal, deltagarstrukturer och ldarande, 2003:172) anser att detta kan
tinkas stodja barnet till att senare kunna dra nytta av den nya kunskapen till andra
sammanhang. Forfattaren papekar dock att kvalitén i innehallet for ldrandet i
utvecklingszonen paverkas av om forhallandet mellan initiering, respons och uppféljning ar
tillfredstdllande. Omgivningen har enligt forfattaren betydelse for om barnet utvecklas i den
proximala utvecklingszonen med andra da 6msesidigt engagemang kravs.
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For att 6ka det dmsesidiga engagemanget i samvaron med barnen menar Liberg (Mdten i
skriftspraket, 2003:220) att sagoldsning som innefattar s.k. ldssamtal kring sagan &r
sprakstimulerande for barn i olika aldrar. Dessa ldssamtal dr enligt forfattaren
dekontextualiserade om man vid ldsandet diskuterar innehallet med barnen genom att stilla
fragor som ror sig bakat och framat i texten. Detta kan enligt forfattaren ge barnen mojligheter
till att fundera pa vad de tror kommer att hidnda i sagan utifran sina tidigare erfarenheter och
rikta sin koncentration framat i sagan. Detta dr en béttre metod &n att endast ldsa sagan och
samtala om det man for tillféllet ldser om.

Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson (2003:45) framhaller lekens betydelse for barns
larande och samtal da de betonar att leken skapar miljoer for ldrande dér barn ldar med och av
varandra. Forfattarna menar att barnen utgar fran sina erfarenhetsvérldar da de gor sina
tolkningar av leken. Kommunikationen i leken framhéver barns tankar som i gruppen bildar
olika forestillningar om vad leken kan innefatta. Pramling Samuelsson & Sheridan (2006:83-
88) menar att lekande barn trdnar pa sin sprakliga formaga da de i leken konstruerar ett
innehall som med hjilp av spraket vidareutvecklas. Forfattarna menar att om det inte finns
samforstand kring lekens innehall sd bryts leken. Visentligt for allt ldarande &r barnens
formaga att uttrycka sig. Lindo (2002:97-100) beskriver leken som en aktivitet som &r
lustfylld och frivillig for barnet. Leken borjar pa barnets egna initiativ och barnet kan i till
exempel latsas leken anvinda sig av sin verklighet, prova sig fram och bearbeta intryck och
upplevelser. Latsas leken dr enligt forfattaren grunden till att barn utvecklar ett abstrakt
tankande, kreativitet och fantasi da det i lekens forestillande virld omskapas andra symboler
for ett specifikt foremal till att bli ndgot annat konkret i sammanhanget.

3.6 Pedagogisk dokumentation och utvardering

Pramling Samuelsson & Sheridan (2006: kap 14) menar att den pedagogiska kvalitén ar
beroende pa utvdrdering av  verksamheten. Utvirderingen handlar om  hur
pedagogerna/verksamheten forhaller sig till de mal och kriterier som finns, styrdokumenten
for forskolan. Forfattarna ser dokumentation som en del av utvirderingen av bade
verksamheten och barnens utveckling/presentation. Dokumentationen star for synliggorandet
av den pedagogiska verksamheten for alla: barn, fordldrar, ledning osv. Forfattarna skriver om
olika sitt att dokumentera pa och menar att det dr pedagogernas uppgift att dokumentera bade
det egna arbetet och barnens utveckling.

Den pedagogiska dokumentationen dr enligt Taguchi (2000:31- 44) ett verktyg till att folja sin
egna samt barnens ldroprocess. Forfattaren anser att dokumentationen &dr ett satt for
pedagogen att ldra sig om hur barnen uppfattar och upplever sin omvirld. Man kan, enligt
forfattaren, aterspegla sig i den egna rollen som pedagog i barnens aktiviteter och uttryck. Att
dokumentera verksamheten ger mojligheter for pedagogen att vidareutveckla sig sjalv for att
senare, som forfattaren uttrycker det, ”ge barnen mojlighet att ta makten Over sitt eget
larande” (s 32). Vidare menar forfattaren att samtliga aktorer i forskolan dr medkonstruktorer
av den kultur man lever i och att det centrala handlar om att vi ldar av och med varandra om
varandra med hjélp av olika former av dokumentation.
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Aven Folkesson, Lenndahl Rosendahl, Lingsjo & Ronnerman (2004:101-116) beskriver den
skrivna dokumentationen som ett medvetet verktyg for reflektion och kommunikation i
arbetslaget. Forfattarna framhidver vikten av den pedagogiska sjdlvreflektionen for
kvalitetsutveckling. Genom att granska sitt eget arbete sa mojliggors skolutveckling da man
enligt forfattarna maste se tillbaka for att kunna veta vad man maste fordndra och forbittra.
For att kunna kvalitetsutveckla sin verksamhet krivs det enligt forfattarna att bade rektorer
och pedagoger dr delaktiga i ett reflekterande arbetssitt och att samtliga har ett gemensamt
medvetet mal med arbetet. Rubenstein Reich & Wesén (1986:11-12, 45) menar dven att
observationer 1 barngruppen, kring barns utveckling, mojliggdrs den pedagogiska
utvecklingen av arbetet. De relaterar observationer till medvetna iakttagelser i ett bestamt
syfte. For att fa en uppfattning av barnens sprak, anser forfattarna, att man bor observera
genom att lyssna pa barnets kommunikation i olika situationer under dagen och anteckna for
att fa fram relevant information om hur barnet anvinder sitt sprak, vilket ordférrad och
meningsbyggnad barnet anvinder. Detta kan enligt forfattarna bilda underlag for
utvecklingssamtal och utvirdering.

3.7 Sammanfattning av litteraturen

Styrdokumenten ligger till grunden for forskolans verksamhet och i dessa tydliggors
betydelsen av barns sprakutveckling for det livslanga ldrandet. Pedagogernas ansvar kring
barns medvetenhet om den egna ldroprocessen klargors i dokumenten. Utgangspunkten
handlar om att stimulera barns formaga i att uttrycka sina tankar/asikter samt barns rittigheter
till att delta utifran sina forutséttningar, vilket uttrycks genom forskolans strivansmal. For att
barnen ska kunna framfora sina asikter behovs spraket for bade larandet och deltagandet i den
sociala samvaron med andra. Spraket dr grunden for samspelet i kommunikationen med andra
individer och blir genom det ett verktyg i utvecklingen utifran det sociokulturella
perspektivet.

Spraket dr av stor vikt och det maste introduceras tidigt i barnens utveckling da sprakets
relevans dr viktig for det fortsatta ldrandet. Behovet av tidig sprakstimulans grundar sig i att
barns formaga till att tillgodogora sig spraket avtar i dldre alder, det blir inte da automatiserat.
Enligt Matteuseffekten kan bristen av utvecklat sprak paverka barnens fortsatta ldrande i
skolan.

Tidsperioden da barnen befinner sig i forskolan tillhor det kritiska sprakutvecklingsskedet,
ddrmed maste medvetenheten om sprakutvecklingen lyftas fram i forskoleverksamheten.
Pedagogen  maste uppmirksamma  miljons, gemenskapens, trygghetens  och
forhallningssittens betydelse hos bade barnen och de inblandade pedagogerna. Detta kan man
uppna genom olika arbetssitt som man senare som pedagog dokumenterar och utvérderar. Det
pedagogerna kan uppna genom att reflektera 6ver sin egen verksamhet ar att mojliggora
forbittring av den pedagogiska kvalitén i sin undervisning, bade f6r barnen och for sig sjélva.
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4 METOD

I metodavsnittet kommer vi att presentera vald forskningsmetod, tillvigagangssittet i
urvalsprocessen samt pa vilka sitt datainsamlingen genomfordes. Direfter beskrivs forloppet
under rubriken 4.4 “Procedur” som efterfoljs av avsnitt 4.5 “Databearbetning” dér vi
beskriver hur vi gick tillviga géllande analyseringen av vart resultat. I slutet av metodavsnittet
diskuteras metodens tillforlitlighet samt etiska riktlinjer relaterat till var datainsamling.

4.1 Forskningsansats

I detta arbete har vi utgatt fran en kvalitativ undersokningsmetod, vilket innebér att vi i var
undersokning kunde fa mojligheter till en djupare insikt i respondenternas?® forestillningar om
barns sprakutveckling. Trost (2005:13-17) menar att en kvalitativ studie dr mest lamplig da
man strivar efter att forsta en annan ménniskas tankar och handlingar. Denna metod har enligt
Johansson & Svedner (2001:23-28) direkt relevans for ldrarutbildningens examensarbete da
man ska undersoka ett specifikt omrade dir respondenternas uppfattningar om yrket #r
relevanta for arbetet och den framtida ldrargérningen.

Den kvalitativa metoden ger mojligheter till en djupare forstaelse genom tolkningar, vilket
Stukat (2005) framstiller pa foljande sétt:

I de flesta fall vill man vid kvalitativa studier fa en sa stor variation av uppfattningar som mgjligt och inte
ett antal likartade fall. Man Overger dirmed generaliseringstanken. Man letar ofta efter vilka kvalitativt
skilda kategorier av uppfattningar det finns inte hur manga och vilka som har de olika uppfattningarna.
(.62)

Anledningen till varfor vi inte anvédnde oss av en kvantitativ metod &r att vi inte stridvade efter
att finna resultat som ir statistiskt mitbara, som enligt Stukat (2005) kénnetecknar en
kvantitativ undersokning. Vart syfte handlar om att undersoka pedagogers medvetna arbete
med sprakundervisning i férskolan.

Stukat (2005) skriver dven att den kvalitativa studien grundar sig pa helheten 6ver delen samt
att studien handlar om att tolka och forsta enligt ett filosofiskt perspektiv. Detta perspektiv
grundar sig i var kvalitativa undersokning i en humanistisk vetenskap® och ddrmed var var
strdvan att tolka utifran hermeneutisk tolkningsléra.

2 Respondenter avser i denna text de intervjuade personerna.
? Mer utforlig beskrivning under rubriken “Databearbetning™ s. 19
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4.2 Urval

Urvalet grundades efter studier i tidigare forskning da vi kom i kontakt med Karin
Ronnerman, filosofie doktor vid Institutionen for pedagogik och didaktik vid Goteborgs
Universitet, och det sa kallade Q projektet’. Detta projekt som genomférdes i férskolorna
bendmndes ~’Q i forskolan” och dess syfte var att stirka kompetensen i forskolornas arbetslag
samt en kvalitetsforbittring for att kunna utfora ett systematiskt granskande och
forbattringsarbete i forskolan. En av de storre pelarna i projektet har varit en fempoéangskurs i
kvalitetsutveckling som dr byggt pa aktionsforskningens grunder.

Vart urval kan ségas vara ett strategiskt urval da vi medvetet har valt ut tva forskolor som inte
ar representativa, som enligt Stukdt (2005:62) inte kan anses hora till kvalitativa
undersokningar, det dr uppfattningar, monster och variationer man soker och inte hur vanliga
de dr. Vi anser att vi i var undersokning inte haft nagot bortfall. Stukat (2005:65) beskriver
bortfall som internt och externt. Med detta menas att det externa bortfallet géller da nagon vid
forfragan inte vill medverka, eller vid det interna att personen i fraga inte svarar pa vissa
fragor vid intervjun. Begridnsningar gjordes dock da vi strivade efter att forska kring
forskolors medvetna sprakarbete och med hjilp av Ronnermans kontakter valde vi medvetet
ut tva forskolor som varit med i projektet.

Fran borjan fanns det tre forskolor som var intressanta for oss da dessa i sitt arbete utifran Q
projektets principer tidigare hade arbetat med kvalitetsforbittring av sprakundervisningen.
Tva av forskolorna hade barn och pedagoger med annat modersmal #n svenska och var
beldgna i en forort till Goteborg. Den tredje forskolan hade flertalet barn och samtliga
pedagoger svenska som modersmal och var beldgen i centrala staden. Vi valde att enbart ta
kontakt med en av forskolorna i fororten da den andra arbetade utifran barns tvasprakighet.
Detta resulterade i att en forskola i fororten och en i centrala stan valdes att medverka. Pa
vardera forskolan fanns en ansvarig pedagog for arbetet med Q projektet och for att fa sa
direkt information som mojligt valde vi att ta kontakt med dessa pedagoger for intervju i var
undersokning.

4.3 Datainsamlingsmetod

Vi startade var undersokning genom att samla in relevant forskning, vilket gav oss djupare
insyn i dmnet. Vart val av att anvidnda bade primidra och sekunddra killor till var
litteraturgenomgang grundade vi i valet av tolkningsmetod. Vi ansag att vi behovde ta del av
bade tidigare och nyare forskning till vart tolkande av resultatet utifran det hermeneutiska
perspektivet.

Var undersokning grundades i en kvalitativ undersokningsmetod som bygger pa urval och
intervjuer, vilket enligt Kvale (1997) beskrivs som foljande: "Den kvalitativa intervjun dr en
unikt kinslig och kraftfull metod for att fanga erfarenheter och inneborder ur
undersokningspersonernas vardagsvirld” (s.70). Det som kidnnetecknar var kvalitativa

* Hinvisning: http://www.skolutveckling.se/kvalitetsarbete_ledning/kvalitetsarbete/utvecklingsinsatser/giforskolan/
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undersokning dr att vi har utgatt fran Oppna frageomraden, vilket gav respondenterna
mojligheter att svara utifran sin upplevelsevirld. Pa detta sitt fick vi mojligheter till en
djupare insyn i respondenternas tankar da vi kunde stélla foljdfragor som kunde tdnkas
vidareutveckla deras svar och ge oss ritt forutsittningar till vart tolkande av resultaten. Denna
metod kan dven ge mer varierade svar da endast frageomrdden &r bestimda och att
foljdfragorna som stills i en kvalitativ intervju varierar beroende pa vad den intervjuade
svarar (Trost, 2005). Dirmed hade vi grundforutsittningar for att folja respondenternas svar
och att vi inte var bundna till intervjuguidens’ struktur.

Vi har anvint oss av ljudinspelning vid intervjuerna i syfte att inte forlora virdefull
information samt for att detta gav oss mojligheter att noggrant analysera resultatet da vi kunde
hora inspelningen flera ganger. Lgkken & Sgbstad (1995) forklarar meningen med inspelning
av intervjuer pa foljande sitt: “Intervjusituationen blir bittre eftersom intervjuaren kan
koncentrera sig pa att stilla bra fragor, lyssna ordentligt pa svaren och ha 6gonkontakt med
respondenten for att pa det viset dven se vad som hinder icke-verbalt” (s.107). Vi ansag att
detta var ett bra sitt att arbeta pa och att detta gav mojligheter till att den ena av oss kunde
koncentrera sig pa att fora intervjun, medan den andre kunde koncentrera sig helt pa att “ldsa
mellan raderna” och eventuellt kunna utveckla med foljdfragor.

De intervjuomraden som &r relevanta for var undersokning framarbetades for att na vart syfte
utifran vara fragestéllningar:

Hur uppfattar pedagogerna begreppet sprak?

Hur arbetar pedagogerna for att frimja barnens sprakutveckling?
Hur dokumenteras och utvirderas arbetet?

Vilka paverkansfaktorer kan det finnas for barnens sprakutveckling?

I detta arbete har vi valt att kalla intervjupersonerna for respondenter da respondenter enligt
kursansvarig for ldrarutbildningens examenskurs, LAU 350, (J. Carle personlig
kommunikation, 2007-03-28) #r personer som informerar om nagot som de varit med om,
informanter enligt Carle dr personer som informerar om situationer utan att ha varit med i
dem.

For att besvara vart syfte utifran en kvalitativ metod var det ytterst relevant att
intervjufragorna bearbetades noggrant efter genomgang av litteratur och intervjumetodik. Vi
valde att fran borjan granska en av respondenternas uppsatser samt att vid intervjun undersoka
hur pedagogers medverkan i Q projektet hade paverkat deras forhallningssétt och arbetssitt i
barngruppen gillande sprakutveckling. Vi anser att pedagogernas grundliggande tankar om
begreppet sprak har betydelse for hur de forhaller sig till sin undervisning.

> Se bilaga 1 Intervjuguide
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4.4 Procedur

Efter val av forskolor kontaktade vi respektive forskola for att boka tid for intervju. Vid det
forsta samtalet nir vi hade beskrivit vart syfte med intervjun berittade respondenterna lite
kring sitt projektarbete och gav information om sin forskola. Vi talade om beridknad
tidsatgang for intervjun samt bestdmde tid och plats utefter vilka 6nskemal respondenterna
hade. Intervjuguiden med tillhorande etiska aspekter skickades ut till bada respondenterna en
vecka innan intervjun. Dessa enskilda intervjuer genomfordes i Goteborgsomradet, den ena
forskolan (forskola 1) var beldgen i en forort till Goteborg och den andra var mer centralt
beldgen (forskola 2).

Vi var bada nidrvarade vid de tva intervjuerna som genomfordes hos respondenternas
respektive forskolor. Utifran Doverborg & Pramling Samuelssons (2000) tankar géllande
placeringar vid intervjuer valde vi medvetet sittplatser dir det blev naturligt for respondenten
att sdtta sig mitt emot oss. Detta for att minska distraktioner som hade kunnat paverka
respondentens koncentration. Ett annat syfte var att det gav oss mojligheter till 6gonkontakt
som enligt forfattarna ar ett av medlen for att kunna bibehalla respondenternas tankar pa
intervjun. Intervjuerna paborjades med en presentation av oss och vart arbete samt att vi
diskuterade intervjuguiden med respondenterna for att forvissa oss om att de hade tagit del av
den. Bandspelare och anteckningar anvindes, respondenterna uppmirksammades pa
bandspelaren nir den startades. Intervjutiden varade mellan 42-43 minuter.

4.5 Databearbetning

En kvalitativ undersdkning grundar sig i den humanistiska vetenskapen dér hermeneutiken® dr
ett av tolkningssitten (Stukat 2005:32). Det centrala inom den humanistiska vetenskapen &r
att undersoka hur minniskor uppfattar och tolkar sin omvirld, att man stravar efter att na
forstaelse for ménskliga handlingar utifran individens perspektiv.

Var tolkning av resultatet grundade sig i den hermeneutiska tolkningsléran, vilket betyder att
vi har striavat efter att forsta och tolka respondenternas svar utifran deras perspektiv som i
samverkan med var forforstaelse gav oss nya kunskaper i dmnet relaterat till vara tidigare
kunskaper. Inom den humanistiska traditionen finns tva inriktningar géllande
tolkningsprocessen. Den forsta, den hermeneutiska cirkeln, innefattar tankar mellan det man
ska tolka, forskarens forforstaelse och sammanhanget dér tolkningen gors. Tolkningen av
dessa delar dr beroende pa helheten som tolkas utifran delarna och tviartom. Den andra kallas
den hermeneutiska spiralen och den kinnetecknas av att man bygger pa sin nuvarande
tolkning med nyare tolkning for bittre forstaelse (Gilje & Grimen 2003, kap 7). Spiralen kan
antas vara den mest relevanta tolkningsmetoden da man bygger pa med delar som kan variera
genom att forforstaelsen fordndras och utdkas under arbetets/tolkningens gang och da kan
man anta att tillforlitligheten stérks.

6 “Begreppet hermeneutik kommer fran grekiskan och betyder utliggningskonst eller forklaringskonst”, (se Gilje & Grimen
2003 s 176-177)
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Da det giller var forforstaelse i var forskning i @mnet sprakutveckling har den under arbetets
gang utokats genom studier i zmnet. Intervjuerna gav oss mojligheter till fordjupad kunskap
kring barns sprakutveckling da vi spelade in dem pa band. Vi tog ansvar for var sin intervju
och de transkriberades ordagrant for att vi pa detta sitt inte skulle missa delar som var
visentliga i forstaelsen av olika tankar som respondenterna uttryckte. Detta tog ungefiar 10
timmar per intervju av arbetstiden. Darefter lyssnade vi igenom intervjuerna igen i samband
med textmaterialet. For att hitta monster eller teman utifran respondenternas uttryck fick vi
ldsa igenom materialet tillsammans ett antal ganger. Var avsikt i textanalysen handlade om att
finna teman relaterat till vart syfte. Gilje & Grimen (2003: kap 10.2) hdvdar att den
vetenskapliga kontrollerbarheten kan tidnkas vara okontrollerbar i sin helhet da forfattarna
menar att man omgjligt kan ta hinsyn till all datamaterial da forskaren sjdlv maste gallra
materialet utefter sin forskning. Daremot menar de att det forutsitter att urvalskriterierna ar
vil begrundade.

I vart resultatavsnitt har vi utgatt fran Johansson & Svedner (2001:40). Var undersokning
grundade sig i en kvalitativ metod, vilket gor att resultatet kan ldggas upp genom att gruppera
efter uppfattningar. Forfattarna menar att denna form av uppldigg ger mdjligheter att
tematisera utifran intervjupersonernas uppfattningar utefter undersokningens syfte och kan
presenteras genom citering av uppfattningar. Denna metod ger oss mojligheter att erbjuda
lasaren material som ger mojligheter for egna tolkningar. Da respondenternas olika tankar och
arbetssitt ibland skiljde sig har vi valt att kategorisera dem som underrubriker till vara
tematiserade huvudrubriker. Detta for att framhalla vikten av det som vi ansag relaterade till
de olika och lika monster vi fann. Vissa skilda arbetssétt har dven delats in dérefter for att
underlitta forstaelsen for helheten. Var presentation av respondenternas uppfattningar sker
inte helt med det talsprak som uppfattningarna uttrycktes pa. Stukat (2005:135) hiavdar att det
kan anses som simpelt och oetiskt.

I var forskning i 4mnet har vi varit noggranna i var bearbetning av datamaterialet da vi har
strivat efter att vara objektiva genom att undvika vara personliga asikter. Gilje & Grimen
(2003: kap 10.2) relaterar objektivitet i vetenskapliga arbeten till vérdefrihet, de anser att
tolkningar av resultat inte ska vara grundade pa personliga virderingar.

4.6 Tillforlitlighet

Stukat (2005) beskriver att vetenskapliga undersokningars validitet, reliabilitet och
generaliserbarhet bor lyftas fram eller problematiseras da dessa kan paverka resultatets
tillforlitlighet. Johansson & Svedner (2001:69) beskriver reliabiliteten som noggrannhet vid
mitning. Forfattarna hidvdar dock att vid hog noggrannhet vid en undersokning kan
undersokningen genomforas av andra med samma mitinstrument och fa samma resultat.
Vetenskapliga undersokningar maste med andra ord kunna verifieras (styrkas), vilket innebar
att undersokningens reliabilitet dr hog tills motsatsen bevisas (Gilje & Grimen, 2003:85). Vi
anser att var undersokning ger en god reliabilitet och validitet som ticker vart syfte da vi
tolkade vart resultat med utgangspunkt fran hermeneutiska spiralen.

Stukat (2005:126) beskriver validiteten som att man méiter det man avser att mita och han
menar att datainsamlingsmetoden kan paverka undersokningens validitet. Vi anser att
intervjuguidens utskick till respondenterna kan ha gett oss en validitet med ett tillforlitligt
resultat da respondenten fick mojlighet att i lugn och ro tinka igenom intervjuomradena och
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pa sa sitt ge mer eftertinkta svar. Johansson & Svedner (2001:27) hédvdar att man i kvalitativa
studier bor ge sa ingaende information som mojligt om syftet med intervjun fore intervjun sa
att respondenten kan finna fortroende for intervjuaren. Forfattarna menar vidare att detta
tillvigagingssitt dven stirker mojligheterna till att fi mer sanningsenliga svar. Aven Kvale
(1997:107) menar att det kan tdnkas utesluta ett falskt bemdétande mot
undersokningspersonerna da man informerar syftet med undersokningen och dess uppligg.
Emellertid menar forfattaren att detta tillvigagangssétt kan medfora risker dédr han namner att
undersokningen skulle kunna bli ledande. I vart arbete anser vi att fragorna och
undersokningen inte var i det riskomradet da vi undersokte olika arbetssitt i
sprakundervisning som pedagogerna tidigare arbetat med.

Vi anser att datainsamlingsmetoden foregicks av noggrannhet géllande bade forarbetet samt
utskicket av intervjuguiden och medforde till att en fortroendefull relation upprittades. Vi har
dven haft i atanke att genomftra deltagande observationer i forskolorna, men detta
tillvigagangssitt hade troligen inte gett en mer tillforlitig validitet i forhallande till var
undersokning da vi ansag att detta hade kunnat ge oss en begrinsad insyn i forskolornas
medvetna arbetssitt. Stukat (2005:51) ndmner dven andra risker kring denna metod da han
menar att de observerade personerna paverkas av observatérens niarvaro genom att de dndrar
sina beteenden.

Gillande generaliserbarheten kan man anta att var undersokning inte dr generaliserbar da
tilltankta intervjupersoner i andra forskolor eventuellt inte medverkat i Q projektet, diremot
kan man anta att vissa kan tdnkas ha liknande arbetssitt da respondent 2 arbetar i grupper med
andra forskolor i kompetensutveckling utifran Q projektets principer.

Valet av datainsamlingsmetod, att vi genomforde enskilda intervjuer istdllet for
gruppintervjuer, grundades i att intervjupersonerna vid enskilda intervjuer kan fa mojlighet att
svara utifran sin verklighet och sina tankar, medan det kan tinkas att deltagare i en
gruppintervju kan paverkas av andras tankar/asikter i sina svar eller att de kan bli himnade.
Lgkken & Sgbstad (1995) menar att en kvalitativ intervju forutsitter att intervjupersonen far
mojligheter till att svara med egna ord. Emellertid kan det dven i enskilda intervjuer resultera i
osanningar da dessa fakta inte ifragasitts av en andra person.

Vi delade upp intervjuerna pa sa sitt att en av oss stéllde fragor medan den andre antecknade
och kunde koncentrera sig pa att lyssna grundligt pa svaren och folja upp med eventuella
foljdfragor. Vi tilldt respondenterna att beritta utifran sina tankar med en stravan att inte delge
vara tankar kring innehallet, da vi anser att det hade kunnat paverka respondenternas svar.

I och med att vi stravade efter att objektivt analysera resultatet med bade anteckningar och ett
antal genomgangar av ljudinspelningarna och textmaterialet, har vi forsokt undvika
feltolkningar och diarmed endast kunnat inrikta oss pa respondenternas uppfattningar relaterat
till vart syfte. Vi anser att det hir gav oss storre mojligheter till att kunna tolka intervjuerna
rittvist och ge undersdkningen en mer tillforlitlig grund.
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4.7 Etik

Innan vi utforde vara intervjuer i de valda forskolorna undersokte vi de etiska regler som
giller utifran humanistisk och samhillsvetenskapliga radet for forskning’. For att informera
respondenterna om undersokningen skickade vi ut intervjuguiden ddr vi upplyste
respondenterna om sjdlva undersokningen samt de etiska regler som gillde i var
undersokning. Detta ar enligt Stukat (2005:131) ett av de etiska kraven som ger personerna
som deltar i en intervju valmgjligheter till att neka svara eller avbryta intervjun nédr denne
sjalv vill. Vi ansag att det dven var viktigt att nimna de etiska aspekterna innan intervjun
startade da vi inte kunde vara sdkra pa om respondenterna hade tagit del av den.

I intervjuguiden upplyste vi om konfidentialitetkravet, vilket innebdr att respondenterna,
forskolorna och eventuella namn som forekommer vid intervjun forsikrades anonymitet i var
undersokning. Detta innebir att de deltagandes integritet skyddas da tystnadsplikten géller for
samtliga forskare som medverkar i en undersokning ddr det kan framkomma kénsliga
uppgifter som inte dr avsedda for allménheten (Stukét, 2005:132). Déaremot finner vi det
mojligt att andra kan finna respondet 1: s uppsats via Internet och detta kan genom innehallet
eventuellt kunna relateras till berérd person. I och med att uppsatsen dr godkidnd for
publicering av respondenten sjdlv och att denne dven frivilligt valt att medverka i var
undersokning sa kan vi inte vid eventuellt igenkidnnande ta ansvar for detta. Respondenterna
har blivit informerade om att vart examensarbete kommer att publiceras for allménheten.

7 Hénvisning: http:/www.vr.se/download/18.6b2f982910b3e2602e28000360/HS_15.pdf
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5 RESULTAT

Avsnittet paborjas med en beskrivning av respondenterna samt de forskolor vi har besokt. Vi
kommer att bendmna respondenterna som respondent 1 och respondent 2. Vart val att inte
utga fran genusperspektiv i undersokningen om sprakutveckling grundar sig i att vi anser att
spraket dr lika viktigt oavsett kon.

Beskrivning av forskolorna och respondenterna

Respondent 1 &dr 42 ar och har arbetat fem ar som forskolldrare. Hon dr resursanstélld och
arbetar pa tva avdelningar i ett mangkulturellt omrade didr hon arbetar 50 % pa en
smabarnsavdelning, 0-3 ar, och 50 % pa en 3-5 arsavdelning. Respondent 2 &r 53 ar och har
arbetat som forskollédrare i 31 ar. Hon arbetar pa en smabarnsavdelning i en forskola i centrala
Goteborg, den har tre avdelningar varav det finns tva smabarnsavdelningar fran 1-4 ar med 17
barn per avd. Aldrebarnsavdelningen har 21 barn i aldrarna 5-6 ar.

Resultatet presenteras utifran vara syftesfragor:

— Hur uppfattar pedagogerna begreppet sprak?

— Hur arbetar pedagogerna for att frimja barnens sprakutveckling?

— Hur dokumenteras och utvérderas arbetet?

— Vilka paverkansfaktorer kan det finnas for barnens sprakutveckling?

I resultatet viljer vi att tematisera dessa som: Begreppsdefinition, Pedagogernas arbetssiitt,
Dokumentation av arbetet och Paverkansfaktorer. Dessa huvudrubriker delar vi in i
underrubriker som i sin tur tydliggoérs genom kategoriseringar utefter olika teman.

Markerings forklaringar

De namn som respondenterna anvinder sig av i vart resultat véljer vi att markera med (X)
med hénsyn till konfidentialiteten vi var undersokning, (se kap. 4.7 Etik). Vi anvinder oss av
citat utifran det respondenterna uttryckt ddr vi &ven markerar med olika tecken. De tecken vi
anvander i texten ar: /.../ vid kortare utelimning inom mening, /---/ vid en ldngre uteslutning
och [ ] vid vara egna noteringar i citaten. Vid ... i borjan eller slutet av ett citat asyftar vi till
att meningen inte borjade eller slutade dar.
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5.1 Begreppsdefinition

Respondenternas asikter i forhallande till spraket som begrepp handlade om att de ansag att
spraket dr valdigt viktigt. Spraket #r inte endast den verbala kommunikationen, utan allt som
barnen anvinder sig av i sitt kontaktskapande i sina vardagliga aktiviteter. Det handlar om att
fora in spraket “naturligt” i forskolan.

Respondent 1:

— Spraket /.../ speciellt i forskolan, man ligger grunden, och det dr sa stort ansvar, man mdste vara
medveten.
— Det iir A och O /.../ det dr sa viktigt.

Respondent 1 talade utifran ett personligt perspektiv angaende spraket. Eftersom hon sjilv i
borjan hade en del svarigheter i bemistrandet av det svenska spraket var det av stor betydelse
for henne. Enligt respondent 1 &r det dven viktigt for forskolan att uppmirksamma detta och
genom en planerad undervisning bidra till barns fortsatta ldrande.

Respondent 2:

— Vi har tolkat det som kommunikation mer dn inte bara det talade spraket /.../ alltsa mimik, gester, ord,
ljud, det hiir 6verhuvudtaget nir man tar kontakt.

Respondent 2 talade om spraket utifran verksamhetens vinkel och menar pa att det handlar om
all sorts kontaktskapande.

5.1.1 Vikten av spraket

Respondenterna beskrev sprakets betydelse relaterat till den individuella kénslan av
acceptans, delaktighet och inflytande.

Respondent 1:

— ... man betraktas ocksda som mindre viird néir man inte har spraket, sa upplevde jag det.

Enligt respondent 1 dr spraket av den faktor att om du inte klarar av att bemistra det sa kan
det generera till nervirderande handlingar fran andra. Hon menar att sprakets relevans dr hog
och utan det kommer man inte langt eller vidare i livet.

Respondent 2:

— ... att man ska kunna delta i ett och paverka de sammanhang man befinner sig i, alltsa eeh, det hir med
att man dr en grupp, att den liksom, att alla ska kédnna sig tillhoriga och ddr, ddr héinger det mycket pa ett
sprak, alltsa en kommunikation att alla blir sedda och att man liksom eeh, finns med sa att man kan
uttrycka sig och sin vilja och sa...

Respondent 2 berittade om sprakets betydelse for att kunna paverka andra, att kunna framfora

sina asikter och fa dem respekterade. Man kan genom sitt sprak synliggora sig sjélv for andra
samt mojliggora eget deltagande i en social samvaro.

24



5.2 Pedagogernas arbetssatt

Respondenterna hade liknande synsitt pa barns sprakutveckling, men deras arbetssitt skiljde
sig at da respondent 1 arbetade utefter temat Sagan, medan respondent 2 utgick fran miljon
och dess inverkan pa spraket. Respondenterna relaterade sina uppfattningar utifran sina
respektive arbetsredskap. Arbetsverktygen bendmner vi som: Q projektet & arbetslaget, Delar
i sprakundervisningen och Lekens & miljons betydelse.

5.2.1 Q projektet & arbetslaget som verktyg

Bada respondenterna ansag att deras medverkan i Q projektet gav metoder att utveckla sig
sjdlva samt sprakarbetet i verksamheten. De ansag att samarbetet i arbetslaget dr en av
grundforutsittningarna for barnens mojligheter till utveckling. Respondenterna talade om att
deras val, spraket som utvecklingsomrade, grundade sig i forskolans strivansmal och att de
uppmirksammade ett behov i barngruppen (respondent 1) eller i arbetslaget (respondent 2).

Respondent 1:

— ... kindes som att jag stagnerat i min utveckling. Jag gick inte vidare. Och da ville jag fa ndagon
utbildning som ger mig kick igen.

— Med det att vi alla tre var involverade, att vi alla tre kom med sina tankar och idéer, vi utvecklades hela
tiden och tillsammans med barnen. Det var det, fran borjan var det vi, men sen kom barnen med sina
idéer sa, sd de de spred sig de de blev, sa sa, san glddje.

Respondent 1 talade om betydelsen av den egna utvecklingen. Enligt henne blir man en bittre
pedagog om man utvecklar sig for att inte fastna 1 gamla monster. Q projektet involverade
hela arbetslaget, vilket respondent 1 ansag vara bra da det dr samarbetet kollegorna emellan
som 4r ett element i undervisningen som paverkar barnen.

Respondent 2:

— ... vi sag ju inte att vi hade barn som inte ldrde sig och prata och sd, men vad vi ville veta mera, det var
hur vi paverkar, hur vi stimulerar barns sprakutveckling, alltsa vad dr det som hénder hir som gynnar
det och hur kan vi utveckla det.

Respondent 2 och hennes kollegor sag arbetet med sprakutveckling som nagot de behdvde
belysa. Hon framhivde vikten av medvetet arbetssitt genom fran borjan reflektera kring hur
man kan stodja barns sprakutveckling och menade att Q projektet mojliggjorde en
medvetenhet om processen i utvecklingen.

5.2.2 Delar i sprakundervisning

Respondenterna beskrev de vardagliga mojligheterna for sprakstimulering sa att spraket skulle
bli en naturlig del av vardagen. Samtliga arbetssitt som forskolorna hade handlade om att ha
ett medvetet forhallningssitt till spraket i samvaron med barnen. Tematisering av dessa
bendmns som: Organisering, Meningsfylld och Lyhord.

Organisering

Enligt respondenterna behdver barnen en strukturerad verksamhet bade for tryggheten och for
att kunna kinna delaktighet i en bra ldirandemilj6. De menade att barnen upplever sdkerhet da
vissa monster aterkommer.
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Respondent 1:

— ... alla tre har samma metoder och samma arbetssditt.

Respondent 1 menade att om pedagogerna har samma arbetssitt bildar de ett aterkommande
monster genom att alla agerar utefter samma utgangspunkt.

Respondent 2:

— ... vi ldt tva barn ga och tvdtta sig forst /.../ och da, det hade bara gatt tva barn, sd kunde de, alltsa
motas ddr, vattnet, och ha det jdtteroligt.

Planeringen och tanken med detta arbetssétt grundade sig i férhoppningen om att nir barnen
fick ga tva och tva sd fick de mojligheter till att borja kommunicera med varandra.
Respondent 2 ansag att detta utvecklar den dagliga verksamheten till att blir mer
sprakmedvetet.

Meningsfylld

Respondenterna uttryckte vikten av att synliggora spraket i undervisningen genom att arbeta
med material som barnen kunde realtera till innehallet. Enligt respondenterna dr detta ett sétt
som ger mojligheter till 6kad forstaelse da barnen kan erfara sin omviérld.

Respondent 1:

— ... det /.../ blev sd spontant och vi har utvecklat det hela tiden, ha in sagan i skogen, i naturen sen /---
/det mdaste vara konkret, alla nya ord betyder ingenting om dom inte dr konkreta, om dom inte ser det, och
glidjen, att det kommer spontant ocksd.

Respondent 1 pratade om betydelsen av det konkreta ldrandet. Darfor stravade pedagogerna i
hennes arbetslag att fanga barnen nir de sjdlva visade ett intresse samt att de bedrev
undervisningen i en konkret miljo.

Respondent 2:
— ... ndr vi har gatt vidare med skapande sd kan vi ju se att det ocksa dr ett sditt att uttrycka sig och

Sframfor allt sa ser vi ju att kring skapande aktiviteter sa blir det viildigt mycket prat, alltsa det dr ett scitt
att simulera sprdket.

Aven respondent 2 framhivde vikten av att lyfta spriket i situationer som #r skapade av
barnen sjdlva, det dr ddr barnen talar som mest enligt henne.

Lyhord
Bada respondenterna ansag att man ska arbeta utifran barnens perspektiv. De ville mojliggora
tillfallen till att stodja samtliga barns sprakutveckling.

Respondent 1:

— For vissa barn har svart att komma fram i det stora [grupper] /.../ da blir det oftast att man upprepar
bara efter det som andra har sagt och det blir ingen sprakutveckling.

Respondent 1 menade att om vi inte lyssnar till barnen och deras behov, kommer de att falla
mellan fingrarna” och inte uppmirksammas som unika individer.
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Respondent 2:

— ... om man gick ut utanfor forskolan med en liten grupp barn sa pratade de mycket mer med varandra /-
--/ for att stimulera alla de hdr barnen pa alla de hdr olika nivaerna och det utefter fran det vi har sett.
Och da sag vi att alla barnen tjicinar pa att vi delar upp oss...

Enligt respondent 2 uppmirksammade de att barnen talade mer med varandra da det inte var
sa manga inblandade. Hon framhidvde dven mojligheterna for pedagogerna att genom mindre
grupper stodja barnen i ett mer individanpassat perspektiv.

5.2.3 Miljons betydelse

Respondenterna beskrev miljons betydelse for barns sprakutveckling. De talade om olika
miljoer utifran materialistiskt och psykologiskt perspektiv. Enligt respondenterna innefattar
det materiella de pedagogiska ldarandemiljoerna och det psykologiska innefattar regler,
forhallningssitt, vardegrund, fantasi mm. Respondenterna menade att det handlar om att finna
arbetssitt/miljoer dir barnen finner glidje i det materiella da det enligt respondenterna okar
kommunikationen i gruppen. Respondenterna beskrev miljons betydelse i barns sprakande da
de menade att det ur barnens intressen bildas rum for ldrande och kommunikation.

Respondent 1:

— Det dr det att fa in spraket naturligt, jobba genom leken /.../ jobba med gldadje /---/ en tillatande
atmosfdr som man skapar tillsammans.

Enligt respondent 1 &r det av stor vikt att arbeta med glddjen nér man arbetar med barn. Det
handlar om att mota barnen dér de dr och att utga fran deras intressen samt att genom en
tillatande miljo skapa en gemenskap dér ingen blir hindrad i sin utveckling.

Respondent 2:

— ... vi skulle ha ett gemensamt innehdll, sa gjorde vi sa att vi tillforde mer material till rollek, och som vi
pratade om och vi gjorde fler gemensamma aktiviteter ndr vi gick ut, for och leka mer gemensamma lekar
ddir vi hittade pa ett innehdll.

— ... alltsa, de hiir yngsta barnen, de upprepar ord da gor de néstan aldrig med andra barn, utan de gor
det med vuxna, men alltsd de hdr minsta barnen alltsa de borjar upprepa, sd, och det gor de diirfor att vi
efterfragar det hela tiden...

Respondent 2 menade att gemenskapen, aktiviteterna och samspelen paverkar barnen. Hon

hivdade att barnen har skilda sitt i samspelet med vuxna och andra barn och didrmed blir
miljon en del i hur barnen uppfattar och agerar i olika situationer.
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5.3 Dokumentationen av arbetet

Barnens dokumentation kring spraket gjordes av bada respondenter fast pa skilda sitt.
Respondent 1 dokumenterade genom att skriva individuella sagobocker med barnen, medan
respondent 2 gjorde det med hjélp av ljud — och videoinspelningar och intervjuer med barnen.
Deras egna reflektioner bearbetades 1 arbetslaget. Respondenternas skilda dokumentationssitt
kommer hir att presenteras under temarubrikerna: Observationer, Sprakanalys och
Pedagogisk reflektion.

5.3.1 Observationer

Respondenterna genomforde observationer for att kunna uppmérksamma och ta del 1 barnens
utvecklingsprocess. Observationerna utfordes dven for att kunna utvirdera och reflektera over
arbetssitten 1 arbetslaget.

Respondent 1:

— ... orden kom in i alla sammanhang /.../ och det var inte bara ord, utan det att de kunde anvinda det i
vardagslivet, och det var tanken ocksa, att sitta dem i sammanhang.

Respondent 1 beridttade om hennes observationer om barnens utveckling vilket visade att
pedagogerna hade haft framgang i deras sprakutvecklingsarbete.

Respondent 2:

— ... och da observerade vi dem, och da valde vi sjilva hur man ville observera, om man anvinde
bandspelare eller om man om vi, eeh, intervjuade barnen...

Medan respondent 2 tog upp de olika observationssitten och pedagogernas mojligheter att
utvirdera det de gor genom att kunna anvénda sig av flera metoder.

5.3.2 Sprakanalys

Respondenterna utforde sprakanalyser pa skilda sitt. Avsikten med denna metod dr enligt dem
att man ska kunna f6lja barnens sprakutveckling under deras tid pa forskolan. Sprakanalysen
ar till for att stodja barnen i deras utveckling genom att finna olika och individanpassande
arbetsstt.

Respondent 1:

— ... att se hur barnen utvecklas genom sagan /.../ hur kan man jobba utveckla det hdir sagan for att vi har
som mal att vi ska ta, eeh analyser, gora sprakanalys pa varje barn.

— Som mal i var ndirhet da har vi det hir med spraket att varje avdelning [papper dverldmnas] i, i vart
omrdde, kommun, /.../ da vi har sprakutvecklingsprogram och det dr over hela (X), vi har utarbetat ett
program och néir barnen bérjar hos oss da skriver vi barnen, eeh, sprakanalys och det foljer med barnen
sen till skolan sd pa de vi har samma program som vi jobbar med som de har i skolan.

Respondent 1 berittade om deras samarbete med skolan om sprakutvecklingen. De har ett

behov av sprakutveckling i deras omrade och arbetar dirfér mycket med det. Hon belyser
dven vikten av att inkludera barnen samt att dokumentera utvecklingen.
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Respondent 2:

— ... 84 har vi sadana hdr portfoliopdrmar, eeh, men ddr dr det ju inte sa mycket sprdket, det dr mer ndr
man /.../ liser kommentarerna om bilderna sa att till exempel sa star det ndgon sa héir ndr /.../ nér de har
klippt sa dr det, ja kommentaren runt att barnen séger att: “jag saxar nu”.

— ... videlade upp, eeh, vara ansvarsbarn sa att vi skulle skilja dom under en viss period...

Och sa hade vi ett, fyra fragestdillningar runt det och da sa vi, eeh, sa hdr, att vem pratar barnen med och
ndr pratar de, vad pratar de om och hur pratar de...

Enligt respondent 2 fanns det inte en enskild dokumentering for barnens sprakutveckling utan
att den ingar som en del i 6vrig dokumentation. Pedagogerna i arbetslaget utforde olika
observationer for att ta del av barnens vardag och genom det uppmirksammade de pa vilken
niva barnen befann sig i.

5.3.3 Pedagogisk reflektion

Bada respondenterna tyckte att det dr viktigt att de tidnker igenom och Overvdger sina
arbetssitt. De menade att insynen i kollegornas tankar och férhallningssitt bidrog till en mer
medveten verksamhet. Respondenterna ansag &dven att utvirderingen av arbetet gav
mojligheter till bade kvalitetsforbéttring och verksamhetsinsyn.

Respondent 1:

— ... det dr att man reflekterar efter det man gor /---/ det att alla tre planerar tillsammans det gor mycket
man utvirderar, man planerar agerar, utvirderar och reflekterar och forbdttrar det man inte var nojd
med.

— ... det var en sadan glidje att diskutera ndr man har samma dmne...

Enligt respondent 1 handlar det om att hela tiden forbéttra det som inte &r tillfredstéllande.
Hon menade att det dr hos pedagogerna reflektionen maste ske, for om de inte utvirderar och
agerar efter det som uppkommit fordndras inget i arbetet/undervisningen for barnen heller.

Respondent 2:

— ... sd far man lite mer distans till arbetet och gor att man tittar pa det pd ett annat sditt s att det blir ett
nytt sdtt att arbeta bara for att man dokumenterar mera och det, alltsa att det blir systematik i
utvecklingen, eeh, och sen att varan kunskap har okat, alltsa vi far syn pa varan kunskap mera och att
man dkar den gemensamma kunskapen sd far man syn pd andras kunskap...

Respondent 2 menade att genom reflektion 6ver det man sjélv samt de andra gor sa kan man

utvecklas som pedagog och som arbetslag. Det kan enligt henne bidra till ett fordndrat och
forbittrat arbete.
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5.4 Paverkansfaktorer
I arbetet hade respondenterna uppmirksammat bade positiva och negativa delar i arbetet.

Dessa delar kom fran respondenternas arbetslag samt barnen pa forskolan. Utifran detta har vi
valt att presentera temat utifran: Pedagogernas forhallningssitt och Barnens utveckling.

5.4.1 Pedagogens forhallningssatt
Bada respondenterna delade uppfattningen av att de sjdlva aterspeglas i barngruppen. De

ansag att det dr viktigt att vara medveten om sin egen paverkan i barnens utveckling samt om
betydelsen av att utveckla sig sjilva for att f6lja och stodja barnen i deras utveckling.

Respondent 1:

— ... dom orden som hon kan, men det var tillatet. For det att man tillater barn, det dr inte jag som
bestimmer /.../ vad dom ska berditta, utan det hdir dr en tillatande atmosfir som man skapar tillsammans.

Respondent 1 lyfte fram betydelsen av barngruppens samt pedagogens virderingar i syfte att
det kunde paverka hur barnen agerade. Enligt henne var tryggheten och tanken om det
kompetenta barnet en stor del i den tillatande ldrandemiljon.

Risker
Respondenterna beskrev arbetslagets forvintningar infor en del arbetsmetoder. Dessa

forviantningar relaterade de till tidsbrister, rddslor och fordomar om arbetssétten och vad de
kunde bidra till.

Respondent 1:

— Det dr vi som tror att de [barnen] kommer att trottna men det gjorde inte de, de utvecklade den hiir,
sagan, och da fick dom sitt eget slut /---/ hittade pa olika slut varje gang.

Respondent 1 berittade om hennes arbetslags tankar angaende det aktuella arbetssittet och
hur de valde att genomfora det anda. Detta dr nagot som hon &r glad 6ver da det visade att
arbetet blev bade givande och inspirerande.

Respondent 2:

— ... till exempel det hiir med att liisa bocker dr nanting som vi sa att, det har vi ganska litet utrymme hdr
med de yngsta barnen, alltsa det dr svart att sitta med manga sma barn och lisa bocker eller
bilderbicker for det blir, ja, manga samtidigt.

Enligt respondent 2 fanns det en del hinder i hennes arbetslags sprakundervisning da storleken
pa barngrupperna paverkade valet av vad som kunde genomforas.

5.4.2 Barnens utveckling

Det mest grundldggande for barnens utveckling dr enligt bada respondenterna att barnen kan
och vagar uttrycka sig. Det ir enligt respondenterna en forutsittning till att kunna paverka sin
tillvaro. Tematisering av dessa benamns som: Identitet och sjalvkinsla och Trygghet.
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Identitet och sjilvkénsla

Respondenterna talade om hur viktigt spraket dr for barnens utveckling och for att stirka sin
identitet eller att finna den genom att de utvecklade sig sjédlva. En del i detta kan man na enligt
respondenterna genom fa barnen till att vara delaktiga i sitt eget lirande. De valde att lata
barnen medverka samt ta del 1 deras egen dokumentation for att synliggora barnens utveckling
for dem sjdlva. Respondenterna hade liknande synsitt hiar som till deras egen dokumentation
da de patalade ldarandet genom medvetenheten.

Respondent 1:

— ... bara det att upptrida bland de andra barnen var ett stort steg framat.

— ... sagan som vi jobbade med. Efter varje gang att vi har berdttat sagan da har vi suttit och ritat en bild
av sagan /.../ till slut har dom fatt sin saga som dokumentation och sen skrev vi ner texten, det dom
berdttade, det var deras egen saga, inte den sagan som vi berdttade och som vi borjade med, utan det var
deras egen ...

I dramaframstillningen som respondent 1:s barn hade i slutarbetet med sagan visade barnen
for pedagogerna att de kunde sta framfor andra barn och glatt anvinda sig av de ord de
bemistrade. Detta dr enligt respondent 1 en del i barnens utveckling i att kunna stirka sitt
sjalvfortroende samt att de genom den pagaende dokumentationen om den egna sagan bidragit
till att belysa den egna utvecklingen for barnen.

Respondent 2:

— ... jag dr nog vildigt inne pad att spraket dr vildigt vikigt for ens, eeh, sjilvbild och ens identitet, och att
det dr viktigt att man har ett sprak alltsa det dr ett oerhort viktigt redskap...

— ... sa gor man det genom man uppmdrksammar dem pa hur de har lirt sig att de pratar annorlunda du
an vad de gjorde tidigare, till exempel sa gor vi intervjuer som vi skriver ner varje gang infor ett
utvecklingssamtal och da ndr vi ldser upp det for barnen hur de sa forra gangen, sa kan de liksom se
tillbaka hur bade hur de uttryckte sig och vad de sa...

Respondent 2 berittade om vikten av spraket for barnens uppfattning om dem sjidlva. Hon
menade #ven att barnen genom spraket kan forsta och utveckla sig sjilva. Utvecklingen
barnen gor, dokumenteras och lidses sedan upp infor barnen for att belysa den egna
utvecklingen.

Trygghet
Bada respondenterna ansag att barnens formaga att kunna delta i olika sammanhang beror pa
formagan att gora sig forstadd och forsta andra i en trygg miljo.

Respondent 1:

— ... sen hade vi ett barn som hade det svart att komma in i gruppen, hade svart med den sociala biten och
han som alltid dr starkast /.../ det var han som ville ha den lilla, lilla gumman [sagan] och bara den hdr
utvecklingen gjorde jittemycket. Han kdnde sig trygg och han vagade ta pa sig sjalen och forkldaden ...

— ... det dir det att man gor i sma grupper och att man upprepar, upprepar samma och samma saga det dr
det tror jag som har gett dom hdr barnen tryggheten.

Respondent 1 berittade om nér ett av hennes barn kénde sig trygg i gruppen sa kunde han
delta i lekandet med de andra barnen, hindret fram till dem var inte lika stort ldngre.
Respondent 1 tar dven upp betydelsen av upprepning for skapade av en bekant miljo som ger
barnen sikerhet infor spraket.
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Respondent 2:

— ... sprdket dr avgorande for vad man kan leka, man kan inte leka de hdr rollekarna innan man har ett
sprak, for det, sa att det hinger inte sa mycket pd dlder, utan det, och det sag vi ocksd hdr att det dr
spraket som dr inkorsporten till vad man kan leka mera.

— ... alltsa ett vildigt gott samspel med andra sa det kan ju de hdr sma ettaringarna ocksa samspela bra,
men alltsa man ldser av varandra och tar alltsa, har att dmsesidighet i det, men nér man ska leka rollekar
eller fantasilekar eller sa, sa krdvs det att alla dr med i berdttandet av det...

Respondent 2 berittade om att barnen behdver spraket for att kunna delta i en del lekar, utan
spraket fungerar inte kommunikationen om leken och da kan de inte vara med. Enligt henne
ar tryggheten i spraket och samspelet med de andra barnen en del fragment for att leken ska
kunna genomforas och utvecklas.

5.5 Sammanfattning av resultat

Vart resultat ger en insyn i respondenternas arbetsmetoder och hur deras forhallningssitt till
spraket kan paverka deras undervisning. Begreppet definierades pa skilda sitt, da respondent
1 beskrev sprakets betydelse och respondent 2 beskrev spraket som begrepp, men bada tva
respondenter menade att spraket innefattar allt som barnen anvinder i sitt kontaktskapande
med andra.

Bada arbetar med ett medvetet forhallningssitt till spraket i vardagen fast utifran skilda
metoder. De strivar efter att skapa miljoer for larande och sprak samt att arbeta med glddjen
genom att utga fran barnens intressen. Respondenterna arbetar med konkreta material som
barnen uppmirksammar och efterlever i sin vardag i forskolan. Respondenterna ansag att
mindre grupper skapar mojligheter for alla barn till att kunna delta utefter sina forutsittningar.
Samspelet 1 barngruppen stods enligt respondenterna med hjédlp av organisering av
verksamheten, material och medvetna pedagoger. Barnen uppmérksammas dven pa den egna
laroprocessen da dokumentationen utgar fran barnens delaktighet. Pedagogernas reflektioner
kring arbetssiitt i arbetslaget ger dem mojligheter att uppmérksamma samtliga barns férmagor
samt hur de kunde stimulera dessa. Respondent 2 arbetade med organiseringen av miljon i
syfte att 6ka kommunikationen mellan barnen och mellan barn och vuxna. Respondent 1
arbetade utifran sagotemat ddr hon betonade vikten av trygghet, meningsfullhet,
konkretisering och gliddje i sprakarbetet med barnen.

Dokumentation och utvirdering gjordes av bada respondenterna dér deras observationer av
verksamheten grundlade mojligheter till kvalitetsforbéttring genom att de 1 arbetslaget
reflekterade och utvirderade processen. De ansag bada att arbetslagets gemensamma syn pa
arbetsmetoder paverkade till en bra lirandemiljo. De framhévde dven betydelsen av att genom
den egna utvecklingen stodja barnens utveckling.

Paverkansfaktorer i undervisningen handlade enligt respondenterna om barngruppens storlek.
De menade att mindre barngrupper ger dkade mojligheter att erbjuda en individanpassad
undervisning dir det enskilda barnet far mojligheter att delta utifran sina forutséttningar. De
ansag att detta starker barnens sjédlvkinsla vilket bidrar enligt respondenterna till att barnens
kommunikation och samspel i stora grupper underlittas. De framhdvde &dven det egna
forhallningssittet som paverkansfaktor da de menade att det 4r pedagogens uppfattning av
bade innehall och barnens ldrande som #r avgorande for hur undervisningen utfaller.
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6 DISKUSSION

I detta avsnitt kommer vi att presentera diskussionen av resultatet av var undersokning. Vi har
valt att dela in diskussionen utefter tematiserade rubriker fran vart syfte. Vi kommer forst att
beskriva var arbetsprocess for att ddrefter i kap 6.1 diskutera metoden. I kap 6.2 diskuteras
amnets relevans i vart uppdrag som ldrare och direfter diskuteras resultatet utefter vara
syftesfragor med stod i tidigare forskning. Diskussionen avslutas med vara slutsatser dar vi
beskriver vikten av sprakstimulans i forskolan. I sista kapitlet ger vi forslag pa fortsatt
forskning.

Vi har i denna process inriktat oss pa de arbetsmetoder som vi kan anvénda oss av i var
framtida ldrargidrning. Arbetet har varit ldrorikt d& man som medskribenter maste ldra sig att
forsta hur den andra tinker och detta under tidspress, vilket ibland kan ha varit betungande da
det i vara diskussioner har visat sig att bada tva haft liknande asikter och tankar, men att vi har
framfort dem pa olika sitt. Det handlar om att inta den andres perspektiv genom att grundligt
forsoka tolka tankar som uttrycks. Det dr genom vart sitt att formedla oss som kunskap om
omvérlden assimileras (Sidljo, 2000). Utifran hermeneutisk tolkning som vi forklarade i
metodavsnittet kan vi tolka for att na djupare kunskap om varandra da vara forestillningar om
olika fenomen ar i stindig fornyelseprocess genom att vi bygger pa var forforstaelse i olika
sammanhang.

6.1 Metoddiskussion

Vi har utfért en kvalitativ undersokning dir man kan se vikten av medvetna arbetssitt for
sprakets relevans i ldraryrket. Denna metod var mest lamplig for vart val att genomfora
djupintervjuer da man pa detta sitt kan fa en djupare insyn i respondenternas tankar kring
sprakstimulans. Efter genomgang av tidigare forskning valde vi enbart att genomféra tva
intervjuer for att bearbeta dessa djupare. Utskicket av intervjuguiden gav oss mojligheter att
fa mer forberedda svar och vi anser inte att detta medforde begransningar for var
datainsamling. Om vi ddremot inte hade skickat intervjuguiden till respondenterna sa antar vi
att vi inte hade fatt det fortroendet som vi fick vid intervjun. Vi tror att respondenterna i
sadant fall eventuellt inte hade blivit medvetna om undersokningens omfattning da de inte
hade vetat om vart syfte. Detta hade kunnat resultera i att vi kanske hade fatt ett bortfall da
nagon av dem kanske inte velat medverka i en undersokning dir forskare inte beskriver syftet.
Vi ansag dven att de etiska riktlinjerna var viktiga att informera om, dels for respondenterna,
men dven for undersokningens tillforlitlighet. Paverkansfaktorer for undersokningens validitet
kan vissa moment vid intervju 2 ha paverkat respondent 2:s koncentration da det i slutet av
intervjun intriffade avbrott av en kollega samt att barnrGster fran garden tycktes av oss
paverka respondentens tid till att svara.

Vara tankar i borjan av arbetet riktade sig mot att bade genomfora deltagande observationer
och intervjuer, vilket hade eventuellt kunnat komplettera undersokningens resultat. Vi &r
medvetna att observationer kan anvindas i denna form av datainsamlingsmetod, men vart val
att avsta observationer berodde pa att vi ansag att for att observera och fa ett tillforlitligt
resultat av dessa sa hade vi behovt besoka forskolorna regelbundet under denna begrinsade
tid.
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Vi anser att vi trots uteblivna observationer har fatt en hel del kunskap kring forskolornas
medvetna arbetssitt i spraket da vi anser att respondenternas medverkan, som primira kallor,
varit véldigt givande och lirorik.

6.2 Spraket som uppdrag

I vart lararuppdrag har vi i dagens samhille en stor nytta av att ha formagan att samtala med
andra individer, bade kollegor, barn och fordldrar. Vi anser att vart forhallningssitt till spraket
i motet med andra dr avgorande till hur var forstaelse for varandras tankar och asikter okar.
Vart resultat visar att spraket dr lanken till omvirlden dér vi far mojligheter i att tolka utifran
olika forutsittningar. Utan dessa mojligheter begrinsas var kunskap om omvirlden drastiskt. I
forskolan har vi som lirare ett grundliggande ansvar i att erbjuda barnen de verktyg som de ér
i behov av. Spraket #r vart arbetsverktyg som vi maste vara medvetna om i vara roller som
larare bade i forskolan och i skolan, da det enligt Myndigheten for skolutveckling (2003),
Svensson (1993) och Lindé (2002) kommer att paverka barnens framtida lds och
skrivutveckling i skolan. Laroplanen for forskolan, Lpf698 betonar vart uppdrag i att ligga
grunden for det livslanga ldrandet for varje enskilt barn och spraket dr en forutséttning till att
kunna utrétta vart uppdrag.

6.2.1 Begreppet sprak

Respondenternas instillning till begreppet sprak kan tolkas som att de ansag att all sorts
kommunikation var spraklig vare sig det handlade om det verbala spraket eller annat. Detta
kan relateras till de tankar som Arnqvist (1993) tar upp gédllande kommunikationens delar da
han menar att individens olika sitt att kommunicera pa, ir sprakets framforande. Han menar
att da man kommunicerar sa kommunicerar man med alla sina sinnen genom sina kinslor,
ljud och rorelser mm. Respondent 2 relaterade begreppet till barns kontaktskapande, vilket
enligt henne dr sprak. Respondent 1 hade erfarit en tillvaro dédr hon saknade ett helt sprak,
vilket kan ha paverkat beskrivningen av begreppet. Att respondenternas beskrivningar av
begreppet sprak skiljde sig at, kan det tinkas att deras individuella forhallningssitt till spraket
eventuellt grundade sig dels i personliga erfarenheter av spraket och dels konkreta tankar.

6.2.2 Pedagogernas arbetssatt

Det som framkom i vart resultat visar pa vikten av att arbeta efter gemensamma referensramar
dér spraket som begrepp bor diskuteras i arbetslaget. For att kunna utveckla sitt arbetssitt i
sprakstodjande syfte i forskolan bor man undersoka hur begreppet tolkas i arbetslaget, det kan
finnas olika tolkningar av vad sprak &r. Detta kan tdnkas lagga grunden till hur man forhaller
sig till sin sprakundervisning i forskolan da Johansson (2003) menar att pedagogens
medvetenhet i sin undervisning ger forutsdttningar till att kunna utga ifran barns perspektiv.
Det #r utifran barnens perspektiv som vi far kunskap om barnet vilket dven uttrycktes av
respondenterna, enligt dem &r det 1 barnets sétt att formedla sig for omgivningen som kunskap
om barnets behov uttrycks.

Utifran Vygotskijs (1934) tankar om ldrande och utveckling betonar han att ldrande sker i de
sammanhang barnen deltar i med andra genom sitt sprak. Spraket dr enligt Vygotskij ett
medel i kommunikativa sammanhang dér barnets sprak vidgas om barnet kan associera orden
till nagonting meningsfullt och konkret. Utifran respondenternas arbetssitt kan det tiankas att
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barnen tillignade sig innehéllet da de till exempel med hjdlp av sagans berittande i olika
former fick mojligheter till att bearbeta orden pa skilda sitt (respondent 1). Likasa visade det
sig 1 respondent 2: s forskola didr de organiserade miljon till att barnen konkret i rollekarna
kunde bearbeta sina intryck. Det betonas dven i Lpf698 att barnen ska fa mojligheter att
utvecklas utifran hela sin formaga, detta kan relateras i FN konventionen om barns rittigheter,
artikel 13 som beskriver barnens ritt till valfritt uttrycksmedel. Respekten for barnet som en
kompetent individ bor man dock ta hénsyn till barnets alder och mognad enligt artikeln, vilket
kan tolkas som att oavsett alder och mognad sa &r barnet kompetent till att kunna formedla
sig. Vi kan anta att det lilla barnet formedlar sig genom sitt kroppssprak da barnet saknar det
sprakliga talet, enligt Allwood (2002) dr kroppsspraket franskilt fran spraket da han anser att
det vi uttrycker med kroppsspraket dr omedvetet for individen sjdlv. Det kan ténkas att det
lilla barnets kroppssprak ar omedvetet som nyfott, men i samband med sin omgivning lir sig
barnet de kulturella aspekter till hur kontakt kan skapas (Soderbergh, 1988). Trots att barnet
inte behdrskar sitt sprakliga tal ldr det sig samspelets regler for hur man kommunicerar.
Allwood (2002) utgar formodligen fran #ldre individers kroppssprak da han menar att
talspraket ar avsiktligt och kroppssprak omedvetet.

Miljons betydelse for barns sprakutveckling anses av respondenterna vara av betydelse, da de
betonade den pedagogiska organiseringen av arbetssitt for att frimja barns sprakutveckling.
Da de delade in barnen i mindre grupper, skapades miljoer for samtal diar barnen naturligt
kunde kommunicera. Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson (2003) hivdar att
pedagogerna eventuellt kan mojliggora utveckling da barnen har ett intresse for det som det
samtalas om. Respondenternas medvetna arbetssitt kan tolkas till att fanga tillfillen ur
vardagen da barnen befinner sig i ett ssmmanhang som har mening for dem (Dysthe, 2003).

Q projektet som en metod till att utveckla kvaliteten pa sprakundervisningen kan genom
respondenternas deltagande ha stirkt den pedagogiska medvetenheten kring barns sprak. Det
kan antas bero pa respondenternas reflektionsarbete i arbetslaget da det enligt Folkesson m.fl.
(2004) kravs sjélvreflektion 1 sitt eget arbete for att veta vad man behover forbittra. Genom
att forskolornas ledning strivat efter att erbjuda kompetensutveckling for pedagogerna kan det
eventuellt dven stirka barnens ldrande (Taguchi, 2000).

6.2.3 Dokumentationen av arbetet

Respondenternas dokumentationsprocess kan relateras till tva perspektiv, dels till
pedagogens/verksamhetens och dels till barnens perspektiv. Enligt Pramling Samuelsson &
Sheridan (2006) och Johansson (2005) far barn mojligheter att ldra sig att reflektera Gver sin
egen ldroprocess da de uppmirksammas pa vad och hur de lért sig. Detta gjorde respondent 1
da hon anvinde dokumentationen av barnens egna sagor i syfte att barnen skulle bli delaktiga
i arbetet. De grundldggande uppfattningarna respondenterna hade var att dokumentationen ger
mojligheter att upptiacka det som kan forbittras och for att folja barnens utveckling
(sprakanalys) samt att stirka pedagogernas utveckling. Detta relaterar vi dven till Pramling
Samuelsson & Sheridan (2006) nir de beskriver dokumentationen som ett verktyg i att
synliggora verksamheten utifran alla perspektiv, att dokumentationen inte bara &r ett arbete i
sig utan ett medel i arbetet.

Respondenterna sag dokumentationen som en genomgang av deras arbete. De kunde genom
denna metod undersoka, utvirdera och reflektera 6ver det de gjorde samt vilken paverkan det
hade for verksamheten. Enligt Taguchi (2000) kan pedagoger aterspegla sig sjilva i
barngruppen, vilket kan tolkas som att inneborden av pedagogernas medvetenhet om

35



undervisningen och deras inverkan pa den, paverkar verksamhetens pedagogiska kvalitet.
Kvalitén av verksamheten grundar sig, enligt Folkesson m.fl. (2004), i pedagogernas
medvetenhet gillande malen med arbetet. Respondenterna uttryckte sig utifran detta
perspektiv da de diskuterade meningen med dokumentationen. De ansag att dokumentationen
var en del i deras utveckling for att kunna hoja kvalitén pa arbetet med barnen och genom
detta dven forbittra mojligheterna for barnens ldrande. Utifran detta anser vi att
dokumentation mojliggor utveckling for samtliga aktorer 1 verksamheten.

6.2.4 Pedagogiska paverkansfaktorer

I dagens forskoleverksamhet talas det ofta om pedagogernas del i undervisningen och hur
deras forhallningssitt till sin undervisning paverkar barnens ldrande. Darfor #r det viktigt for
pedagogerna i arbetslagen att vara medvetna om de gemensamma forhallningssitten till barns
sprakutveckling. Vi anser att man ska arbeta mot samma mal for att kunna kvalitetssikra
undervisningen till att fungera for varje barn 1 verksamheten. Johansson (2003) menar, att
man kan finna variationer mellan arbetssitt och strategier beroende pa vilka barn som ir
delaktiga och hur pedagogen forhaller sig till sitt dmne. Verksamhetens uppdrag enligt
laroplanerna innefattar ”en skola for alla”, vilket kan tolkas att pedagogerna maste erbjuda
barnen mojligheter till att ta del av olika dmnesomraden och allas lika virde. Relaterat till
respondenterna kan man tyda att de forsokte astadkomma detta genom en tillatande atmosfir
nir de organiserade barnen i mindre grupper, detta gav enligt dem storre mojligheter till att
samtala med barnen. Det kan antas vara en av forutsittningarna som Liberg (2003) tar upp da
hon menar att det viktigaste inte &r att kommunicera utan att man tidnker pa hur man
kommunicerar med barnen. Det visentliga dr ocksa att se helheten kring barnet enligt Sdljos
(2000) tankar om det situerade ldrande, vilket respondent 2: s dokumentation eventuellt
innefattade da observationer gjordes utifran ett helhetsperspektiv dir sammanhang, innehall
och deltagande barn ingick.

Diremot kan det tidnkas att respondent 2 inte sag mojligheter i sagoldsning for de mindre
barnen, vilket hon relaterade till den fysiska miljons begrinsningar. Detta kan tolkas till
Johanssons (2003) tankar kring en vl strukturerad miljo samt pedagogens egna instéllningar
till undervisningen. Emellertid kan det dven handla om att respondent 2 jimforelsevis med
respondent 1: s tankar inte sag sagoldsningens betydelse for barns sprakutveckling da de i
hennes forskola utgick mer fran att skapa miljoer for kommunikation. Respondent 1: s
temaarbete kan eventuellt grundas i det som Liberg (2003) tar upp gillande sagolédsning.
Enligt forfattaren handlar det om att ge mojligheter for barnen att fa ta del av ldssamtal kring
olika sagor dédr sagorna tas ur sitt sammanhang for att bearbetas i barngruppen. Detta kan
antas stodja barnens formaga till ett abstrakt tinkande kring sagan, da Lindo (2002) betonar
rollekens betydelse for barns tinkande. Att kunna skapa meningsfulla samtal med barnen
forutsétter att man anpassar miljon till att skapa tillfdllen och mojligheter till kommunikation,
vilket dven kan innefatta den skriftsprakliga virlden enligt Lpf698. Detta kan antas vara nagot
som respondenterna forsokte astadkomma pa olika sétt genom att bilda mindre barngrupper,
som enligt dem gav storre mojligheter till att kunna se alla barnen, uppmirksamma deras
intressen samt att s manga barn som mdojligt kunde komma fram. De menade att barn i storre
grupper kan influeras av de andra eller bli blyga eller tillbakadragna, grundtanken kan antas
vara barnens trygghet i mindre grupper (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006). Barn lar
med och av varandra i olika sammanhang och det forutsitter att samtliga deltagare &r
omsesidigt engagerade till att stodja varandra i ldrandet. For att utvecklas enligt Vygotskijs
proximala utvecklingszon kan det tinkas att pedagogens stod i barngruppen har en avgorande
betydelse for barnens utveckling (Dysthe, 2003).
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I resultatet anser vi oss finna att respondenterna emellanat reflekterade kring hur deras
forhallningssitt fore arbetet innefattade tankar om att metoderna eventuellt inte skulle fungera
i verksamheten. Folkesson m fl. (2004) menar att den pedagogiska sjdlvreflektionen ar ett
medel till att forbéttra sitt eget arbetssitt. Det kan dven relateras till det Pramling Samuelsson
& Sheridan (2006) menar med synliggérandet av barnens ldrande, vilket vi tolkar att dven
gilla pedagogerna. Forfattarna menar att man maste se helheten av sin ldroprocess for att
kunna urskilja vad man har ldrt sig och hur. Respondenterna kan eventuellt i sina
laroprocesser ha blivit mer medvetna om sina tidigare forutfattade meningar och
forhallningssitt, vilket visade sig att nér de i sin undervisning utgick fran barnens perspektiv
sa Okade barnens lust att ldra. Vi anser att samtliga pedagoger bor vara medvetna om hur
deras virderingar och tankar kan paverka hur resultatet blir, men dven att man dr medveten
om de mojligheter som finns i att &drligt reflektera for att mojliggdra kvalitetsutveckling i
verksamheten.

Forskolan ir till for alla barn och dirmed ska verksamheten utga fran barns perspektiv.
Respondenternas tankar gillande sprakets betydelse for barns livslanga utveckling relaterar vi
till att de eventuellt var medvetna om den s.k. Matteuseffekten, trots att de inte bendmnde det
med begreppet. Enligt dem dr spraket vart verktyg for kommunikation, delaktighet, samspel
och utveckling. Vygotskij (1934) menar att spraket #r ett verktyg for barnens inre tankar,
vilket man kan relatera till respondenternas uppfattningar kring identiteten och sjdlvkénslan
dir spraket kan blir ett medel for en inre sidkerhet. Respondenterna menade att dessa
egenskaper har en enorm betydelse for barnens sprakutveckling. Om barnen har en kénsla av
trygghet kan det tidnkas att de blir mer nyfikna pa att undersoka nya saker. Lind6 (2002)
beskriver lekens betydelse for barnens erdvrande av sin omvérld didr leken ger barnen
mojligheter till att prova pa och bearbeta sina upplevelser fran sin vardag. Detta kan relateras
till respondenternas tankar kring leken som en bra arbetsmetod.

6.3 Slutsatser

Vi har kommit fram till att spraket dr vart frimsta medel till att dela erfarenheter och kunskap
med andra i olika sammanhang. Forskolans uppdrag @r att frimja ldarande for alla barn som
deltar i den dagliga verksamheten och det innefattar lika rittigheter till att bli respekterad for
sina tankar och asikter som FN konventionen for barns rittigheter betonar. For att kunna delta
och paverka i de sammanhang man dr delaktig i krdvs det att ska kunna forsta andra samt att
kunna gora sig forstadd. Vart uppdrag innefattar ett arbete i sprakstimulerande syfte dar vi
som pedagoger ska mojliggéra miljoer for lirande och sprak. Detta forutsitter att vi &r
medvetna om alla olika former av uttryckssitt dir formedling sker da vi eventuellt kan mota
barn som saknar ett verbalt sprak. Vi anser att det dr oerhort viktigt att vara uppmérksam pa
barnens beteenden da det kan i barnens kroppssprak tydas hur barnen upplever sin tillvaro.
Enligt det situerade ldrandet som Siljo (2000) belyser maste vi se barnet i det sammanhang
som barnet befinner sig i for att pa bésta sétt kunna tolka det barnet formedlar. Genom att ha
ett medvetet forhallningssitt till vad som &dr sprak samt hur man kan stodja barnen i deras
utveckling kan vi erbjuda grunder till barnens livslanga ldarande. Vi vill hir lyfta det
respondenterna betonade: att spraket dr grunden till fortsatt ldirande samt att all
kommunikation &r sprak.
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Nir det giller arbetsmetoder sa visade sig att en sprakstimulerande milj6 dr en milj6 dir
atmosfiren ir tillatande, vilket inger barnen trygghet i sitt deltagande. Den sprakliga miljon
forutsitter ett samarbete bland pedagogerna for att kunna arbeta mot ett gemensamt mal och
att spraket blir en naturlig del i arbetssitten. Genom att anvinda sig av konkret material i
sprakstimulerande syfte kan barnen littare ta till sig ordens betydelse da de ser sammanhang
och mening (Vygotskij, 1934). Respondenternas beskrivning visade att barnen bearbetar sina
upplevelser 1 leken, vilket vi tror kan ge en viktig kunskap 1 hur barnen har uppfattat orden
samt att det kan grundligga mojligheter till att finna barn som behdver mer stod i sin
sprakutveckling.

Genom att anvinda sig av observation for att kunna dokumentera och utvérdera barnens och
sin egen utveckling dr det oerhort viktigt att arbetslaget gor det gemensamt da uppfattningar
kring barnets sprak kan skilja. Vi kommunicerar pa olika sitt med olika personer, vilket vi
dven tror giller for barnen med. Vi anser att ett kvalitetsutvecklande arbete borjar med
pedagogernas egna reflektioner kring sitt arbetssitt och kring sin verksamhet, for om man inte
borjar reflektera sa finns det inte mojligheter till att utveckla. For att sedan kunna utveckla
nagonting sd maste man vara medveten om tidigare resultat och metoder for att kunna
forbittra dessa (Folkesson m.fl. 2004). Vi har kommit fram till att dokumentering och
utvirdering kan goras pa olika sitt och att det dr ett stod for bade pedagoger och barn i
forskolan.

De paverkansfaktorer som vi stotte pa i denna undersokning handlade om stora barngrupper.
Vi anser att varje barn bor kunna fa mojligheter till stod och stimulans i sin utveckling da alla
ar unika individer med unika forutsittningar. Dessa forutsittningar ir olika och darfér maste
man se till det enskilda barnets mojligheter vilket kan forsvaras i storre grupper. Vi anser att
man maste se hur gruppen fungerar i helhet och vara flexibla till att kunna bilda mindre
grupper vid behov. Detta kan tdnkas stirka den individuella kdnslan av trygghet da man
befinner sig i en mindre grupp med tanke pa att alla barn lér olika. Vissa barn ldr ldttare med
fler barn, medan vissa kan finna det svart att koncentrera sig i storre grupper. Dagens
samhille innefattar en skola for alla barn, vilket ger for vissa barn svarigheter da de inte kan
anpassa sig till de sociokulturella normer som finns inom forskolans och skolans virld. Vi har
en skola som ska anpassas till barnen och vi anser att om behovet av mindre grupper finns sa
bor detta efterstrivas.

Vad har detta arbete for forankring i férskolan och dess verksamma pedagoger idag? Vi anser
att det i dagens samhille dr hogst visentligt att uppmirksamma problematiken utifran
sprakligt perspektiv i forskolan. Med detta menar vi att spraket i forskolans verksamhet idag
eventuellt inte har samma genomslagskraft som Ovriga dmnen i skolans vérld, som enligt
samhillet dr viktigast for barnens ldrande. Vi tror att om forskolans pedagoger har ett
medvetet forhallningssitt till sitt eget sétt att formedla sig samt forstd barnens sitt att
kommunicera pa, kan vi erbjuda barnen det samhillet kriver av vara barn. Det vill sdga att
barnen genom spraket far mojligheter att inférskaffa och assimilera nya kunskaper om var
omvirld dir, dven de, av samhillet viktigaste amnen ingar. Var undersokning belyser sprakets
relevans redan i forskolans undervisning utifran barnens perspektiv, att det #r genom
kommunikation som lusten till att lira 6kar samt att nédr barnens asikter tas pa allvar ldggs
grunden for det livslanga ldrandet. Detta forutsitter vilja och intresse fran bade barn och
pedagoger.
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6.4 Forslag till fortsatt forskning

Vara tankar kring barns sprakutveckling har fokuserats pa barn i forskolan diar pedagoger
medverkat 1 Q projektet. Det hade varit intressant att folja dessa barn 1 deras fortsatta ldrande 1
skolan for att undersoka hur och om pedagogers sprakundervisning i forskolan gett resultat.
Man skulle dven kunna jamfora forskolor med sprakutvecklande arbete som medverkat i Q
projektet med dem som inte har medverkat i projektet.

Utifran var undersokning skulle man kunna utoka den med deltagande observationer da man
skulle kunna ta del av den dagliga verksamheten under en lidngre tid. Detta skulle kunna
utveckla mer forstaelse for barnens del i arbetet samt for hur pedagogernas forhallningsstt
syns i barngruppen/verksamheten.

En annan del som hade varit tdnkvért att inrikta sig mot dr jimforelser mellan forskolor i
avsikten att se om arbetssitten skiljer sig at. Ett syfte hade kunnat vara att se om det dr
skillnader mellan forskolor dir flertalet barn har svenska som modersmal jamfort med
forskolor dir majoriteten av barnen har ett annat modersmal. Arbetar forskolorna medvetet
med spraket efter laroplanens strivansmal eller finns det risker for att arbetet i verksamheten
kan bli lidande om sprakundervisningen skiljer sig mellan forskolorna.

Ledningen for forskoleverksamheten hade dven varit intressant att forska kring. Det hade varit
intressant att undersoka deras instéllning till forskolans arbete med barns sprakutveckling och
hur de anser att forskolorna bor arbeta samt vilket stod det finns for forskolorna i1 deras
sprakarbete. Lika tdnkvirt dr det att dven undersoka hur de ser pa modersmalets betydelse for
barnens ldrande.
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Bilaga 1 — Intervjuguide

Vart syfte med examensarbetet

Syftet med arbetet dr att undersoka hur man i forskolan kan arbeta medvetet med barns
sprakutveckling och hur pedagogers forhallningssitt till sprakutveckling kan paverka deras
arbetssitt. Vilka mal har pedagogerna och vilka forutsittningar har barnen for sprakstimulans
och hur tar man tillvara pa dessa forutsittningar?

Fragestillningar i vart arbete

e Hur uppfattar pedagogerna begreppet sprak?

e Hur arbetar pedagogerna for att frimja barnens sprakutveckling?

¢ Hur dokumenteras och utvirderas arbetet?

e Vilka paverkansfaktorer kan det finnas for barnens sprakutveckling?
Etik
Intervjun dr frivillig for respondenten. Respondenten avses hidr den intervjuade personen.
Respondenten kan nidr som helst avbdja att svara och kan avsluta intervjun utan orsak.
Resultatet av intervjun kommer enbart att anvdndas som underlag till examensarbetet av Elisa
Tolonen och Elin Tyrberg. Intervjun kommer att spelas in och bearbetas konfidentiellt, vilket
innebdr att eventuella namn pa barn, personal, respondenten och forskolan inte kommer att
niamnas.

Respondent

Alder:

Utbildningsbakgrund:

Antal ar i det pedagogiska yrket:

Frageomraden
1. Hur kommer det sig att ni medverkade i Q — projektet?

— Vilka forvintningar hade ni innan projektet?

— Tycker ni att projektet har tillfért nagonting nytt?
2. Vad fick er att vilja sprakutveckling?

3. Vad betyder begreppet sprak for er?
— Vad tillhor begreppet sprak?

4. Hur arbetar ni med sprakutvecklingen i barngruppen?
5. Vilka mal har ni gillande barns sprakutveckling?
6. Hur dokumenterar och utvérderar ni arbetet?

— I barngruppen?

— I arbetslaget?

Vid eventuella fragor vinligen kontakta: Elisa Tolonen (telefonnummer) eller Elin Tyrberg
(telefonnummer).
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