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Sammanfattning

Syftet med vér undersdkning var att undersdka elevers motivation for att ldra sig matematik och larares syn pa
elevers motivation for att ldra sig matematik med utgangspunkt i Decis motivationsteori. Vi studerade vad som
motiverar elever, om de har inre eller yttre motivation, nir de kénner sig kompetenta och sjélvstyrande och
vilken inverkan det i sddana fall har pa motivationen samt ldrares syn pa dessa aspekter. For att uppna vart syfte
anvénde vi oss av intervjuer med tio elever och tva ldrare fran tva olika klasser i ar 3 samt observationer av tva
matematiklektioner i vardera klassen. Vid analys av intervjuerna antog vi ett hermeneutiskt angreppssitt
eftersom vi ville se monster och variation i elevernas uppfattningar.

Viért resultat var att eleverna vi intervjuade var motiverade att ldra sig matematik och att deras motivation
frimst kom inifrdn. Flera gav uttryck for en vilja och ett intresse att ldra sig for sin egen skull och de flesta
menade att det var viktigt for dem att ldra sig matematik. Lirarna menade att de tdnkte pa att motivera sina
elever, bland annat genom verklighetsanknytning. Huruvida eleverna kénde sig sjdlvstyrande och kompetenta
hade vi svart att besvara eftersom eleverna generellt var ndjda med den undervisning ldraren utformat och inte
tycktes ha funderat 6ver mojligheten att vélja de for dem optimala utmaningarna for att 6ka sin motivation.

Som blivande ldrare menar vi att det &r viktigt att f4 en inblick i hur elever kan ténka kring matematik och
vad som motiverar dem att ldra sig &mnet. Vart resultat visar pa nagra elevers tankar kring och uppfattningar om
matematik och kan saledes ses som exempel pé hur elever kan ténka kring detta &mne. Eftersom motivation &r
den drivkraft som far ménniskan att vilja ldra sig ndgot menar vi att man som ldrare bor ha den i atanke.
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1 Inledning

1. 1 Bakgrund

Som ldrarstudenter hade vi under véra perioder av verksamhetsforlagd utbildning (VFU) sett
exempel pd hur matematikundervisning i de tidigare aldrarna kunde bedrivas. Mycket av den
undervisning vi hade sett var liroboksdominerad, dé eleverna rdknade enskilt i sina matema-
tikbocker. Utifran detta funderade vi kring elevernas motivation for att ldra sig matematik.
Vad var det som drev dem att lira sig detta amne? Som foreberedelse for ett arbete om dmnet
laste vi om olika motivationsteorier, bland andra Decis motivationsteori (1975, 1980). Nér vi
hade reflekterat over och diskuterat de olika motivationsteorierna fann vi att Decis teori
stimde mest 6verens med véra personliga erfarenheter av motivation. Var uppfattning var att
det finns faktorer bdde inom och utanfér méinniskan som gor henne motiverad, och detta
behandlas 1 Decis motivationsteori. Vi blev dirfor nyfikna pd hur man skulle kunna utga fran
denna teori nér det géller motivation hos elever i den svenska skolan. Efter att ha ldst en
studie gjord av Valas (1991) om hogstadieelevers motivation till matematik 1 den norska
skolan utifran Decis teori blev vi intresserade av att undersdka motivation bland yngre barn.
Decis motivationsteori ligger inom det psykologiska omradet. Hans syfte dr inte att teore-
tiskt forklara motivation inom undervisning och ldrande, men vi menar liksom Valds att teorin
har relevans dven 1 skolans virld eftersom vi tror att man har svart att ldra sig utan motivation.

1. 2 Didaktisk relevans

Motivation anser vi dr en viktig komponent for ldrande och att undersdka motivation hos ele-
ver menar vi dirfor har didaktisk relevans. Utan denna drivkraft menar vi att ménniskan inte
har lusten att lira sig och inte stravar framédt mot nya méal. Vi tror att det giller 1 hog utstrick-
ning for elever i skolan och var dirfor intresserade av att unders6ka motivationen bland elever
1 de tidigare aldrarna. Vi tyckte oss ha sett att matematik for manga elever innebar att rdkna i
matematikboken och det var dirfor vi hade blivit intresserade av motivation for just matema-
tik. Vi ville undersoka vad det dr som gor att elever dr intresserade av att lara sig matematik
och hur ldrare ser pa elevers motivation for att ldra sig matematik. Fragan om motiverande
faktorer som kommer inifrdn respektive utifrdn blev da relevant. Se kapitel 3 for vart
preciserade syfte med frigestillningar.

1. 3 Styrdokument

Enligt ldroplanen for det obligatoriska skolvédsendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo
94) ska skolan ”bidra till elevernas harmoniska utveckling. Utforskande, nyfikenhet och lust
att lara skall utgdéra en grund for undervisningen.” (Skolverket 2006:9). Skolan ska dédrmed
strdva mot att varje elev utvecklar lust att lara och tillit till sin egen formaga. Vidare har varje
elev “rdtt att 1 skolan fa utvecklas, kdnna vixandets glddje och fa erfara den tillfredsstillelse
som det ger att géra framsteg och Overvinna svérigheter” (Skolverket 2006:7). Vi ser detta
som stod for vart antagande att motivation ar en viktig komponent for att eleverna ska ldra sig
samt for Decis pastdende om att den ldrande kénner tillfredsstéllelse ndr hon klarar optimala
utmaningar (Deci 1975).

Kursplanen i matematik anger att skolan i sin undervisning i &mnet ska striva mot att ele-
ven “utvecklar intresse for matematik samt tilltro till det egna tdnkandet och den egna forma-
gan att lira sig matematik och att anvdnda matematik i1 olika situationer” (Skolverket,



2000:26). Aven hir ser vi motivation som en viktig del i matematikiimnet, di vi tror att
intresse hos eleven samt att eleven ser relevansen i1 det han/hon lir sig kan ge honom/henne
motivation att lara sig.

1. 4 Begrepp

1. 4. 1 Motivation

Motivation dr ett begrepp som é&r svart att definiera. Skolverket (2003:8) hinvisar till
internationellt viletablerad forskning och definierar motivation som ”strivan mot ett
personligt mél, en riktning mot ndgot som kéinns angeldget for den enskildes liv och
utveckling nu och 1 framtiden”. Dir sdgs ocksa att begreppet dr komplext och att man bor ta
hénsyn till bdde kognitiva processer, elevernas kinslor och kontexten (Skolverket 2003:9).
Magne (1998:70) definierar motivation som vilja att nd ett handlingsmal”, och anstrdngning
som ”strdvan att nd motivationens syfte”.

En annan definition (Skolans arbetsmiljo 1974:289), som handlar om motivation 1
undervisningssammanhang, dr “egenskaper hos eleven som studieintresse, ambition och
engagemang 1 skolarbetet. Begreppet avser de krafter som aktiverar eleven, som bestimmer
inriktningen av hans anstringningar samt arbetets intensitet och varaktighet”.

Viér definition av begreppet motivation ar att det dr den drivkraft som gor att man strévar
mot ett visst mal (jfr Magnes handlingsmal).

Motivationsteorier forsoker ge svar pa frdgan varfor manniskan handlar som hon gor och
varfor hon gora vissa saker men inte andra (Nationalencyklopedin “motivation™). Vi valde att
ta Decis motivationsteori som teoretisk utgangspunkt (se kapitel 2). Darfor anvinde vi oss av
hans definitioner av nagra nyckelbegrepp, se nedan.

1. 4. 2 Inre motivation

Deci (1975, 1980) anvénder sig av begreppet “intrinsic motivation” vilket i vér, liksom
Magnes (1998:70), oversittning lyder inre motivation. Deci hdnvisar till De Charms definition
som lyder “whenever a person experiences himself to be the locus of causality for his own
behavior... he will consider himself to be intrinsically motivated” (De Charms 1968:328,
citerad 1 Deci 1975:57). Detta tolkar vi som att manniskan dr inre motiverad nir orsakerna till
hennes beteende finns inom henne, vilket innebér att det dr hennes inre vilja som styr hur hon
agerar.

1. 4. 3 Yttre motivation

Decis (1975, 1980) begrepp “extrinsic motivation” oversatter vi, liksom Magne (1998:71), till
yttre motivation. Deci anvinder De Charms definition av begreppet, vilken dr ”when a person
perceives the locus of causality for his behavior to be external to himself... he will consider
himself to be extrinsically motivated” (De Charms 1968:328, citerad i Deci 1975:57) Detta
betyder enligt var tolkning att nédr ursprunget till en persons beteende ligger utanfér henne
sjdlv dr hon yttre motiverad, det vill sdga nir hon styrs av yttre beloningar dr hon yttre
motiverad.

1. 4. 4 Sjilvstyrning och kompetens
Magne (1998:71) menar att Decis begrepp “’self determination” handlar om ”initiering, styr-
ning och vidmakthallande av ett inre motiv, d v s sjdlvstyrning”. Vi valde att anvdnda begrep-
pet sjdlvstyrning utifrin Magnes definition.

Sjélvstyrning innefattar, enligt Deci (1980: 26-27), en tro pa att ménniskan har kapacitet
att vélja, det vill sdga att hennes beteende inte &r ett godtyckligt skeende. Sjdlvstyrning dr den
process som forkroppsligar individens vilja, med hédnsyn tagen till de begridnsningar och



mojligheter som situationen ger (1980:26). For att manniskan ska kdnna sig kompetent och
sjalvstyrande behdver hon bli optimalt utmanad (1975:61).

Enligt Magne (1998:71) kan Decis begrepp “competence” dversittas med “upplevelse av
makt, formaga”. Vi har dock valt att dversitta “competence” till kompetens, eftersom vi
tycker att det ligger ndrmast det vi uppfattar att Deci menar med begreppet. Kompetens
handlar, enligt Deci (1975:55), om mojligheten eller kapaciteten att effektivt mota
omgivningen och agera i forhéllande till den och innefattar exempelvis kommunikation,
manipulation, tankar och utforskande.



2. Teoretisk anknytning

Nedan presenteras ndgra olika motivationsteorier med tyngdpunkt pa Decis motivationsteori.
Vi tar dven upp forskning mer relaterad till skolans varld.

2.1 Olika motivationsteorier

Olika psykologiska teorier ser pa motivation pa olika sétt. Enligt behaviorismen ligger den
hedonistiska principen bakom, vilken innebar att manniskan soker det behagliga, det vill séga
beloningar, och forsoker undvika det obehagliga, vilket innebdr straff (Imsen 2006: 462-463).
Individen &r nyttoinriktad i det att han/hon gor det som lonar sig for henne sjélv, och soker
yttre beloningar. Minskligt beteende beddoms enligt behaviorismen utifrdn de yttre responser
som minniskan ger pd stimuli (Imsen 2006: 462-463). Eftersom det inte finns nagot ett-till-
ett-forhallande mellan stimuli och respons, dd minniskans tolkningar paverkar utfallet men
inte dr objektivt verifierbara, menar dock Valds (1991: 4-5) att denna teori inte &r anvéndbar
for att beskriva motivation.

Den kognitiva motivationsteorin siger ddremot att minniskans begér ligger 1 forstaelsen
och meningssokandet i sig. Drivkraften ar att finna strukturer och monster i den komplexa
vérld méinniskan lever i. Motivationen kommer séledes inifrdn individen enligt kognitivisterna
(Imsen 2006: 463-464), eftersom hon utifran tidigare erfarenheter av sitt beteende bestaimmer
vad hon ska gora (Valds 1991:5).

Enligt de humanistiska motivationsteorierna agerar manniskan utifrdn behovet av att vara
till nytta for andra. Sévil tankar och kdnslor som uppfattningar om omvérlden kan bidra till
motivationen (Imsen 2006: 464-465).

Enligt forvéntnings- och vérderingsteorin'(Feather 1982 refererad i Grouws & Lembke
1996: 39-62), som enligt Grouws och Lembke dr en av de mest forhdrskande motivationsteo-
rierna, maste eleven, for att lara sig ndgot, bdde kdnna att han/hon har mojlighet att l4ra sig
uppgiften ifrdga och samtidigt uppskatta den beloning som ges nédr han/hon lyckats. Bade for-
véntningar och virderingar maste finnas for att den inre motivationen ska infinna sig. Enligt
Grouws och Lembke (1996: 39-62) dr sann motivation inre i det att den kommer inifran den
lirande. De menar dven att familjen dr en faktor som kan paverka motivationen men att lara-
ren som formedlare av klassrumskulturen dr den som har storst paverkan for utvecklingen av
den inre motivationen i skolan.

Den psykodynamiska forskningstraditionen (Magne 1998: 70-71) menar att méinniskan
har behov som behover tillfredsstéllas. Enligt Magne saknas en klar gridns mellan behaviorism
och psykodynamism. Inom denna teori framhédvs bade den inre motivationen, vilken utifran
individens egna behov leder till sjdlvinitierade handlingar, och den yttre motivationen, som
paminner om den klassiska behaviorismens beloningsfunktion. Inom teorin finns olika
tolkningar. I det ena sittet att se pd motivation fokuserar man pa personliga motiverande
egenskaper, medan det andra sittet studerar yttre aspekter som é&r relevanta for motivationen,
exempelvis sociala forvantningar och individens intresse for uppgiften. Till denna senare
inriktning hor teorierna om prestationsmotivation, attributionsteorin och Decis teori om inre
motivation, vilka beskrivs nedan (Valas 1991:6; Magne 1998: 70-71).

Prestationsmotivation innebdr att man har ett behov av att nd bestimda kriterier som
beddms som bra (Imsen 2006:479). Tre faktorer har betydelse for motivationen: individuella
skillnader 1 motiven fOr att anstrdnga sig, forvantningar pé att lyckas samt det incitamentvérde

"'Var oversiéttning av Feathers (1982) begrepp “’the expectancy * value theory”



man ger resultatet (bl a McClelland, Atkinson, Clark & Lowell 1953 och Atkinson 1964,
refererade 1 Valas 1991:8 och Magne 1998:70). Enligt Atkinsons modell beror den
individuella motivationen for att anstrdnga sig pa tva element som gar mot varandra. Dels
finns lusten att lyckas, dels rddslan for att misslyckas. Hur stor respektive kraft dr i en
situation paverkar alltsd motivationen for att exempelvis ta tag i en uppgift. Eftersom skolan,
enligt Imsen, har en inbyggd prestationskultur och en del elever darfor har prestationsangest,
ar det en viktig uppgift for ldraren att forsoka mildra pressen och ddrmed ddmpa angesten for
dessa elever (Imsen 2006: 480- 485, 494).

Attributionsteorin (Weiner 1980, 1984 refererad i Valds 1991: 15-19) menar att flera olika
dimensioner, bland annat vad man tillskriver orsaken och konsekvenserna av beteendet,
paverkar motivationen. Fradgan om “varfor” dr central. Enligt denna teori blir eleverna
omotiverade om de inte ser sambandet mellan sin egen insats for att 16sa en uppgift och det
positiva eller negativa resultatet. Undervisningen behdver sdledes visa eleverna pa detta
samband mellan deras beteende och det uppnadda resultatet. Valds (1991: 15-19) menar dock
att attributionsteorin inte svarar pa vad som frin borjan ger intresse for en viss aktivitet, samt
att den inte skiljer mellan motivation for uppgifter vars syfte ar aktiviteterna i sig och
motivation for uppgifter diar mélet dr att f& ndgon form av bekréftelse ndr malet dr uppntt.

2. 1. 1 Decis motivationsteori

Deci, en amerikansk professor i psykologi, har utvecklat en motivationsteori, vilken enligt
honom (1975:20) tillhor den kognitiva skolan men enligt Magne (1998:71) ar psykodynamisk.
Enligt teorin dr minniskan kapabel att vélja vad hon vill engagera sig i. Sjdlvstyrning &r
grunden for ménniskans val och ddrmed for en stor del av hennes beteenden. Motivation
innebdr da att mdnniskan véljer de beteenden som hon tror ska leda till uppnaende av det hon
vill med sina handlingar. Dessa mal kan handla om béde inre tillfredsstéllelse och yttre
beloningar (Deci 1975:20, 124; 1980:19).

Enligt Deci (1980:41) orsakas ménniskans beteende inte endast av omvérlden utan av
faktorer 1 omvérlden 1 samverkan med faktorer 1 minniskan. Han kallar detta for motivatio-
nella undersystem® och menar att dessa utgérs av den samling kinslor och attityder till sig
sjdlv och omvérlden som ménniskan har inom sig. Antagandet att dessa system finns forklarar
enligt Deci (1980:41) varfor ménniskor reagerar olika pd olika situationer och hur olika fak-
torer inverkar pa motivationen i olika situationer. Respektive undersystem har specifika
karaktéristiska drag, och aktiveras nir bestimda faktorer i omvérlden och individen samver-
kar. De olika undersystemen bestimmer dven ménniskans motivation. Deci (1980:41) menar
att det finns tre sddana: det inre, det yttre och det amotivationella undersystemet.

Den inre motivationen dr den drivkraft inom minniskan som baseras pa behovet av att
kdnna sig kompetent och sjdlvstyrande (Deci 1980:41). Beloningen ligger inte i att fa yttre
forstarkningar, utan i den inre kénslan av tillfredsstillelse. Enligt Deci dr den inre motivatio-
nen medfodd, vilket bland annat visar sig i sma barns nyfikenhet pad omvérlden vilken inte
grundar sig 1 6nskan om yttre beloning utan 1 viljan att forsta sig sjdlva och omgivningen. Alla
ménniskor fods, enligt forfattaren, med behovet av att kéinna kompetens och sjélvstyrning
(Deci 1975:65, 210).

Den inre motivationen &r kopplad till viljan, vilken Deci (1980:26) definierar som “’the
capacity of the human organism to choose how to satisfy its needs”, det vill sdga viljan ar
ménniskans mojlighet att vélja hur hon ska tillfredsstilla sina behov. Den inre motivationen dr
det som driver och ger energi till viljan, vilken bestimmer om och i1 sddana fall hur de
kroppsliga eller inre behoven (av kompetens och sjdlvstyrning) ska tillfredsstéllas. Deci

2 Var overséttning av Decis (1980) begrepp “’subsystem”
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menar att introducerandet av den inre motivationen forklarar ménniskans mojlighet att gora
medvetna val och det faktum att hennes behov inte bara &r kroppsliga (Deci 1980: 208-209).

Aktiviteter som grundas i den inre motivationen gors inte for att nd yttre beloningar.
Istéllet ligger meningen 1 aktiviteten 1 sig. Ménniskans vilja att kénna sig kompetent och sjalv-
styrande styr, enligt Deci, hennes beteenden och hon agerar alltsé pé ett visst sétt for att uppnd
tillfredsstillelse av dessa faktorer (Deci 1975:23, 59).

Enligt teorin om inre motivation finns det tvd mekanismer som styr minniskans beteende
med avsikt att uppnd kompetens och sjélvstyrning. Dels hanterar hon de utmaningar hon stélls
infor av andra eller omvirlden, dels soker hon sjédlv aktivt optimala utmaningar. Enligt en
riktning inom teorin styrs den inre motivationen av att ménniskan vill minska skillnaden
mellan det som &r verklighet och det hon vill uppné. Detta resulterar i att hon agerar som hon
gOr och dr den utmaning som far ménniskan att agera. Deci pekar dock pa att utmaningar,
bade de som ménniskan sjdlv sdker och de hon beméstrar, d&ven kan vara avsedda att oka
oenigheten mellan nuvarande och 6nskad verklighet (Deci 1975: 61-62, 161-162).

Yttre motivation innebdr att manniskan soker yttre beloningar i form av exempelvis betyg
eller 16n. Den grundar sig, enligt Deci (1980:209), i de kroppsliga behoven eller begiren da
minniskan soker yttre bekréiftelse om de grundldggande behoven, exempelvis trygghet och
kirlek (Maslow 1943 refererad 1 Deci 1975:83), inte ar tillfredsstédllda. I det yttre undersyste-
met dr beloningarna skilda fran beteendet och de kénslor som foljer med detta. Enligt studier
som Deci (1980:41) héanvisar till 4r en del ménniskor kontrollerade av de yttre beloningarna,
vilket medfor att orsaken till handlingarna ligger utanfoér dem.

Deci hinvisar till flera studier som pekar pa att yttre beloningar kan gora att den inre
motivationen for en uppgift minskar. Detta tycks gélla om individens kénsla av kompetens
och sjdlvstyrning paverkas av beloningen eller om orsaken till handlingarna fordndras. Nér de
kontrollerande aspekterna ddremot inte dr framtrddande kan de informerande delarna av belo-
ningen istillet fordndra personens kompetens och sjdlvstyrning. Med stdd 1 flera studier anser
Deci saledes att beloningar kan ha en kontrollerande eller informerande funktion. Vilken av
dessa aspekter som ar framtrddande padverkar om orsaken till individens beteende finns inom
eller utanfor henne samt om individens kinsla av kompetens och sjélvstyrning paverkas (Deci
1975: 141-142, 149, 158).

Enligt Bruner (1962 refererad i Deci 1975:211) kan barn som &r inre motiverade tolka
bade framgangar och misslyckanden som information istéllet for att se dem som beloningar
eller bestraffningar. Han menar dven att beloningar och bestraffningar inte ska anvindas 1
larandesituationer eftersom det inkréktar pa den inre motivationen. Istdllet foresprakar han
aktiviteter som barn finner intressanta och som sporrar den inre motivationen. Deci hénvisar
aven till en studie (Deci, Nezlek & Sheinman 1981 refererad i Deci 1980:40, 210) som visade
att elever 1 klassrum dér sjélvstindighet frimjades och beldningar sdgs som informativa hade
hogre inre motivation och hogre sjdlvkénsla &n barn 1 klassrum dér beloningar anvéindes
kontrollinriktat. Enligt Deci m fl anpassade sig barnen till det rfidande motivationella klimatet.

Det amotivationella undersystemet, slutligen, karakteriseras enligt Deci av inaktivitet. Den
som motiveras pa detta sétt ser inget samband mellan beteende och beldéningar utan utfallen
av beteendena dr godtyckliga, det vill sdga individen avgor inte hur resultatet ska bli. I detta
undersystem kdnner sig ménniskor hjdlpldsa, inkompetenta och som att de inte har kontroll
(Deci 1980:41).

Enligt Deci kan de motivationella undersystemen verka var for sig eller tillsammans. Nér
det inre motivationella undersystemet ar aktivt drivs beteendet av sjélvstyrningen och viljan
att kdnna sig kompetent. Daremot dr beteendet automatiskt da det styrs av det yttre motivatio-
nella undersystemet, eftersom ménniskan da gor det hon behdver for att fylla sina behov. Nér
dessa tva system samverkar dr det yttre beteendet sjdlvvalt eftersom det drivs av sjdlvstyr-
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ningen. Nir det amotivationella undersystemet &r verksamt dr ménniskan passiv (Deci 1980:
210).

Deci anser att ménniskor fods med olika nivaer av inre motivation, det vill sdga de &r mer
eller mindre motiverade nir de fods. De miljéer man befinner sig i paverkar motivationen och
de barn som har hogre medfédd motivationsnivd kan lattare std emot péverkan fran
kontrollerande och icke-stodjande miljoer. Deci menar att manniskor 1 slutet av barndomen
har en grundldggande tolkningsuppfattning som paverkar deras virderingar av omvérlden och
hur de motivationella undersystemen opererar. Deci menar, enligt var tolkning, dven att denna
uppfattning paverkar hur ménniskor agerar sa att de som é&r inre orienterade tenderar vara
stodjande och informerande mot andra medan de som é&r yttre orienterade &r mer
kontrollerande. Enligt Deci skapar dérfor bland andra ldrare och foréldrar miljoer utifrn sina
egna preferenser, vilka antingen underlittar eller forsvérar utvecklingen av barnens inre
motivation (1980: 213-214).

2. 2 Olika motivationsteoriers relevans for skolans varld

Kloosterman (1996: 131-156) menar att den ldrandes forestidllning om vad matematik dr och
om hur viktigt &mnet dr paverkar hans/hennes motivation for att ldra sig och anvidnda det.
Enligt hans modell paverkar forestidllningarna om matematik och om att ldra sig matematik
varandra, likavil som att de bada paverkar motivationen som i sin tur paverkar prestationerna.
Han behandlar bland annat frigan om de kopplingar som han menar finns mellan de
forestillningar vi utvecklar och den dolda ldroplanen. Som exempel nimner han att minga
elever antar att den tidsfokusering som finns 1 vissa test géller i andra matematikuppgifter
ocksa, sa att de arbetar snabbt dven med utmanande problem, istéllet for att tinka igenom
dem. Grouws och Lembke (1996: 39-62) menar att elevernas bild av matematik maste vara att
det d&r mdjligt att lara sig och att de maste se virdet 1 att ldra sig dmnet for att ha en inre
motivation for att ldra sig matematik. Enligt Kloosterman och Gorman (1990 refererad i
Grouws & Lembke 1996: 39-62) tror fa minniskor att man behdver matematik utanfér skolan
och ménga tror att endast en liten andel av méinniskorna kan klara av att lara sig matematik.
Det édr, menar Grouws och Lembke, ldrarens uppgift att fa eleverna att tro att de kan lyckas
med matematiken.

I en undersdkning av hogstadieelevers instéllning till matematik fann Imsen (1981 refe-
rerad i Imsen 2006:163) att de hade en instrumentell instdllning till att 16sa uppgifter i mate-
matikboken, och att eleverna menade att &mnet var viktigt men inte nyttigt. De sokte
beldningar i form av berdm eller betyg. En mgjlig forklaring ar enligt Imsen (2006:163) att
eleverna sig nyttan 1 matematikbetyget, men inte 1 matematiken 1 sig.

Enligt forvintnings- och vérderingsteorin (Grouws & Lembke 1996: 39-62) behover
lararen ténka pé vilka uppgifter och omraden som véljs. For att ldrarens forsok att motivera
eleverna ska bli framgéngsrika maste uppgifterna, enligt Good och Brophy (1987 refererad i
Grouws & Lembke 1996: 39-62), vara meningsfulla for eleverna s att de finner det virt att
lara sig. Dérfor dr det ocksa viktigt att ldraren sitter sig in 1 elevernas situation, for att finna
det som ar meningsfullt for dem. Grouws och Lembke menar ocksa att ldraren bor vilja
uppgifter som dr tillrackligt svara for att ge utmaning men samtidigt ger den larande mojlighet
att lyckas. De anser att ldraren bor ta Vygotskys begrepp den proximala utvecklingszonen,
vilken innebir att den lirande har mojlighet att nd nista steg 1 kunskapsutvecklingen om hon
far hjdlp av exempelvis lararen, 1 beaktande (Grouws & Lembke 1996: 39-62). Det virde som
larare ofta hénvisar till &r, enligt Grouws och Lembke, att eleverna behdver kunna matematik
for att fa ett bra jobb. Da ges larandet i sig inte ett inneboende viarde (Nicholls 1983 citerad i
Grouws & Lembke 1996: 39-62). Brophy (1985 citerad i Grouws & Lembke 1996: 39-62)
menar ocksd att det dr kontraproduktivt att skrimma eleverna med att exempelvis sdga “om
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du inte kan addera si kommer du att bli lurad”. Liraren behdver visa de ldrande pa
matematikens anvidndning (Kloosterman & Gorman 1990 refererad i Grouws & Lembke
1996: 39-62). Lararen har saledes en central roll i att motivera eleverna, sammanfattar
Grouws och Lembke.

En studie av Deci med flera bland elever i ar 4-6, vilken refereras av Valds (1991: 69-72),
visade att ldrarens beteende var viktigt for elevernas motivation och dirmed for deras
kunskaper. Forskarna fann en signifikant relation mellan ldrarnas instéllning och den inre
motivationen hos eleverna. De mest motiverade eleverna i denna undersdkning hade larare
som var autonomiorienterade, det vill siga ldrare som stottade eleverna 1 deras
sjalvstandighetsutveckling.

Enligt flera forskare (Kloosterman & Gorman 1990; Nicholls 1983 refererade i Grouws &
Lembke 1996: 39-62) kan man skilja pa tvd inriktningar i vad de ldrande &r fokuserade pa —
uppgiften eller sig sjdlva. De forra fokuserar pa det de ska lédra sig och ser detta som maél i sig.
De édr inte intresserade av hur det gar for andra omkring dem, utan jobbar sjdlva hart for att
lara sig. De senares fokus dr att visa hur mycket béttre de 4r &n de andra eleverna, och de kan
lata bli att gora uppgifter for att inte riskera att tappa ansiktet. De flesta forskare (Grouws &
Lembke 1996: 39-62) menar att det dr bést for den inre motivationen att vara fokuserad pé
uppgiften, eftersom man da lar och kadnner tillfredsstéllelse over att lara. Grouws och Lembke
menar att den inre motivationen paverkas av kulturen i klassrummet och att om denna kultur
forandras har det en uttalad effekt pad de ldrandes motivation. Det &r ldraren som, enligt
Grouws och Lembke, har det storsta ansvaret for att utveckla elevernas inre motivation genom
att fordndra klassrumskulturen (Grouws & Lembke 1996: 39-62).

I synen pd matematikinldrning kan, enligt Grouws och Lembke, krockar ske mellan ldra-
ren och de ldrande. Om exempelvis elevernas bild &r att ldraren besitter kunskap som de ska fa
del av medan lararen menar att matematik har en social dimension och dérfor bor liras genom
samtal elever emellan kan missndje uppstd. Liraren behdver ockséd kidnna till elevernas
forvantningar for att kunna motivera dem pa rétt sitt (Grouws & Lembke 1996: 39-62).

Aven Valas pekar i sin undersékning (1991) p4 lirarens betydelse. Han gjorde en studie
utifrdn Decis teori om inre motivation hos omkring 300 elever pd hogstadiet i Norge. Valas
studerade motivationen for matematik genom att undersoka dels relationerna mellan ldrarens
kontroll av eleverna och elevernas egenkontroll, dels sambandet mellan inre motivation och
matematikprestationer (Magne 1998:72). Lararens instidllning har stor betydelse for om miljon
1 klassrummet &r kontrollerande eller autonomistéttande, enligt Valds (1991:283), dd den
paverkar elevernas kénsla av sjdlvbestimmande och &mnesmaéssigt sjalvfortroende vilket 1 sin
tur paverkar deras inre motivation for matematik. Bland annat lararens dterkopplingsstrategier
kan péverka elevernas sjalvuppfattning. Valas anser att den viktigaste komponenten i det Deci
menar konstituerar en informativ larandemiljo dr frdnvaron av onddig kontroll. Enligt Valés
kan det tyckas vara ett dilemma att ge eleverna valfrihet och samtidigt se till att skolan fullgor
sina alagda uppgifter, men han tycks mena att bdda uppgifter kan fullgéras eftersom liraren
bestdmmer inom de yttre ramarna (Valas 1991:284).

Valas fann ocksa, vilket bekréftar Decis teori, att ldrarens kontroll samt elevens sjalvupp-
fattning om &@mnet visar en signifikant positiv effekt pd den inre motivationen (Valés
1991:281). Han sdg ocksd att elevernas matematikprestationer pédverkar deras
sjalvuppfattning, som i sin tur paverkar deras inre motivation for dmnet. Detta resultat ar
enligt Valés inte helt 1 linje med Decis teori. Vidare fann han att prestationer i matematik och
den inre motivationen for &mnet (ett samband som inte finns med i Decis teori) hinger tydligt
thop (Valés 1991:282). Sammanfattningsvis paverkas alltsd bade elevens sjalvfortroende och
inre motivation for matematik av framgang eller misslyckande i &mnet (Magne 1998:73).

Imsen menar att det i skolan riskerar ske en overforing fran inre till yttre motivation, dd
eleverna i borjan dr engagerade i aktiviteter som de sjdlva finner intressanta men nér
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bedomningar kommer in inte langre fokuserar pd uppgiften, och till slut endast ser betygen.
Denna instrumentella grundinstédllning fran skolans sida bidrar, enligt Imsen, till att under-
griva elevernas inre motivation. Skolans vérde blir instrumentellt, eftersom den ger betyg
som dr meningsfulla for livet utanfor skolan, medan lérostoffet inte alltid dr det (Imsen 2006:
163-166).

2. 3 Andra perspektiv pa motivation for matematikimnet i skolan

Skolverket (2003:14) menar utifrain de inspektioner som gjorts i landets skolor att det pa
ménga skolor bedrivs arbete som &r intressant och som framjar elevers motivation och lust att
lara. Det framhévs ocksa att det inte finns en modell for undervisning som skapar lust att ldra
hos alla elever. De undervisningssituationer ddr Skolverkets inspektdrer uppfattat att manga
elever har lust att 14ra kdnnetecknas av variation 1 innehdll och arbetssitt samt att bade lirare
och elever har utrymme att vara engagerade. Enligt inspektionen tycks elevernas glddje och
lust att ldra finnas kvar i de tidigaste aldrarna och ldrarna verkar medvetna i1 sina val av
innehall, arbetssitt och liromedel for att frdmja ett lustfyllt 1drande. I &r 3 intrdder ofta, enligt
Skolverket (2003: 18-19), det formaliserade ldrandet och ldroboken ges di en central roll.
Férdighet gér fore forstdelse och det dr da viktigast att rikna sa ménga uppgifter som mojligt.
Skolverket menar att grundskolans ar 4-5 verkar vara en skiljelinje mellan de elever som
forstar matematiken och de som inte forstar. Lusten att ldra finns i stort sett hos alla barn 1 de
tidigaste skolaren, men forsvinner hos manga i de senare aren i grundskolan, i synnerhet i
matematik. Skolverket (2003:19) framhéver att bade forskning och erfarenhet visar att ”barns
forsta mote med matematik &dr betydelsefull for synen pd bade matematik och
matematikundervisning i den fortsatta skolgangen”.

Ett annat perspektiv ges av Firsov (1992 refererad 1 Firsov 2004: 329-338) som gjort stu-
dier bland elever i f.d. Sovjetunionen och Ryssland. Han menar att elever maste ha rétt att inte
tycka om matematik. Négra elever, menar han, kommer att avsky d@mnet, och det méste ldrare
respektera. Det intresse som manga barn 1 skolans tidigare ar uppger att de har for matematik
grundar sig enligt Firsov inte i att de har ett intresse for &mnet utan i att de ar glada for att de
har presterat bra. Enligt honom é&r det ett misstag att tro att elevernas instéllning till ett &mne, 1
det hér fallet matematik, &r densamma som ldrarnas egen. Han menar att den instillning 14-
rarna har gor att de naturligt vill paverka eleverna till att vara intresserade av matematik men
att det endast dr ett fétal elever vars intresse faktiskt okar av ldrarnas anstringningar och att
dessa var intresserade redan innan. Lérarnas anstringningar Okar istdllet ofta de larandes
ogillande till &mnet. Firsov anser ocksé att intresse for ett &mne ar en tillrdcklig men inte ndd-
vandig faktor for framgéngsrikt ldrande och att man inte vet vad som bidrar till att vissa barn
inte blir intresserade trots ldrarens alla anstrdngningar (Firsov 2004: 329-338).

Enligt matematikdelegationen (A# lyfta matematiken 2004:22) ar situationen for svensk
matematikutbildning allvarlig. Den tar upp flera aspekter pa detta och gor néagra
stéllningstaganden som ligger till grund f6r den handlingsplan den utarbetat. Dessa &dr “beakta
sarskilt barns tidiga mote med matematik”, ’erbjud meningsfull matematik for alla”, ’satsa pa
lararna”, uppmuntra variation”, “stirk samarbetet mellan utbildningsaktorerna”,
“uppméirksamma matematikens roll och betydelse” samt ”stdd och samordna alla goda
krafter” (Att lyfta matematiken 2004: 14-17). Delegationens fyra huvudforslag till atgérder ar
”stod och utveckla aktiviteter som Okar intresset for och insikterna om matematikens vérde,

2% 9

roll och betydelse 1 vardag, yrkesliv, vetenskap och samhélle”, "utbilda kvalificerade larare 1
matematik for alla barn, ungdomar och vuxna”, ”stdd och samordna alla goda krafter som
verkar for béttre ldrande och undervisning 1 matematik™ samt  tydliggdér och utveckla syfte,

mal, innehall och beddmning i1 matematik for hela utbildningssystemet” (Att lyfta
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matematiken 2004: 18-22). Delegationen menar att en femdrig matematiksatsning bor goras
med avsikt att stirka matematiken i1 Sverige.

2.4 Sammanfattning

Enligt Deci (1975, 1980) kommer motivationen framst inifran eller utifran. Viljan ar en viktig
komponent i den inre motivationen da den &r drivkraften som bestimmer vilka beteenden
manniskan ska vilja for att hennes behov ska tillfredsstillas. Yttre motivation dr faktorer
utanfor ménniskan som styr hennes beteende, exempelvis beloningar av olika slag (Deci
1980). Enligt Deci (1975) kan beloningar ha en kontrollerande eller informerande funktion.
Han menar dven att det finns tvd mekanismer som styr ménniskans beteende nér hon vill
uppna kénslan av kompetens och sjilvstyrning. Manniskan hanterar de utmaningar hon stélls
infor av andra ménniskor eller av omvérlden men hon soker ockséd aktivt sjédlv optimala
utmaningar.

Grouws och Lembke (1996) menar att ldraren har en viktig roll i att motivera eleverna och
de pekar pa att lararen bor sétta sig in 1 elevernas situation for att finna de uppgifter som ar
meningsfulla for dem. De menar att eleverna méste se vérdet i att lara sig matematik for att ha
en inre motivation fOr att 14ra sig det och anser att det ar lararens uppgift att fa eleverna att se
en mojlighet att lyckas med matematiken.

Enligt Skolverket (2003) bedrivs i den svenska skolan mycket arbete som frdmjar
elevernas motivation och lust att lira matematik. I de tidiga dldrarna har manga elever lust att
lara och ménga larare 4r medvetna 1 val av innehdll och arbetssétt for att framja elevernas lust
att lara. Matematikdelegationen (A# lyfta matematiken 2004) menar bland annat att man bor
stodja och utveckla aktiviteter som Okar insikterna om matematikens roll i bland annat
vardags- och yrkeslivet.
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3. Syfte och fragestillningar

Vart syfte var att undersoka elevers motivation for att ldra sig matematik och lirares syn pa
elevers motivation for att lara sig matematik med utgdngspunkt i Decis motivationsteori.

Viéra frigestillningar var:

e Ar eleverna motiverade att l4ra sig matematik och vad #r det i sddana fall som gor
dem motiverade?

e Kommer elevernas motivation inifran eller utifran och vad bestar den 1?

e [ vilka situationer kdnner sig eleverna kompetenta och sjilvstyrande och motiverar
dessa situationer eleverna?
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4 Metod

4.1 Metodval

Fran borjan hade vi som ambition att se Overgripande pa elevers motivation for matematik
och undersoka vad det dr som driver respektive inte driver dem att ldra sig matematik. Vi ville
gora en kvantitativ studie i form av enkéter som vi skulle skicka ut till skolor i vistra
Gotaland. Vi ville ocksa intervjua ldrare 1 de klasser enkéterna skulle skickas till. Men efter att
ha ldst litteratur kring motivation fann vi tidigare undersokningar som gjorts utifran Decis
motivationsteori. Den undersokning vi framfor allt laste som hade utgétt fran denna teori hade
gjorts med elever i1 de senare dldrarna av Valds (1991). Darfor beslot vi att 1 de tidiga skolaren
gora en djupare undersokning for att se vad som driver elever att ldra sig matematik. Vér
avsikt var inte att ge en helhetsbild dver elevers generella instdllning till matematik utan att
forsoka f4 en mer djupgiende bild for att kunna se och visa pé olika forhéllningssétt och
bakomliggande tankar kring &mnet (Svedner & Johansson 2006:41). Darfor antog vi en
kvalitativ ansats.

For att f4 kdnnedom om vad som kan motivera elever att ldra sig, utifrdn Decis motiva-
tionsteori (1975, 1980), ville vi gora intervjuer med elever 1 tvd olika klasser och med deras
larare 1 matematik. Denna metod valde vi for att undersdka elevernas instillningar, attityder
och upplevda meningar till matematiken (Johansson & Svedner 2006:31). Genom att intervjua
larare avsag vi ta reda pa hur de sdg pa elevers motivation for att ldra sig matematik och pa
vilket sitt detta eventuellt paverkade deras undervisning 1 matematik. Vi ville ocksé i varje
klass gora tva observationer av matematikundervisningen for att fi en bild av hur mate-
matiklektionerna bedrevs. Vi menade att det kunde ge oss bittre forstdelse 1 och for de
intervjuer vi skulle géra med elever och lérare.

4.2 Urval

Var undersokning valde vi att gora i ar 3, det vill sdga i mitten av de tidigare skoldren. Den
studie Valas (1991) hade gjort genomfordes pa hogstadiet och sdvitt vi vet har undersdkningar
utifran Decis teori inte gjorts 1 Sverige i de tidigare dren. Detta var en anledning till att vi
valde att utféra undersokningen 1 ar 3. Det var dven i1 den aldersgruppen vi bada hade gjort var
verksamhetsforlagda utbildning under innevarande ldsar, vilket gjort oss nyfikna pd vad
elever 1 det skolaret tinker om matematik. Elever i den aldern har ocksa gatt 1 skolan néstan
tre ar, vilket givit dem erfarenhet av skolans matematikundervisning. Aven detta sig vi som
stod for vart val av aldersgrupp.

Da vi valde att forldgga var empiriska studie till de skolor dir vi hade haft VFU kénde vi
sedan innan elever och larare péd vara respektive skolor.

Trost (2005:117) menar att det i kvalitativa intervjuer inte &r lika intressant som i
kvantitativa studier att gora representativa urval i statistisk mening. Eftersom vér avsikt inte
var att kunna generalisera de uppfattningar vi fick fram utan att visa pa en variation av
uppfattningar 1 elevers instillning till att lira sig matematik och ldrares syn pa elevers
instéllning till att lira sig matematik menade vi att det var lampligt att i vir undersdkning gora
ett strategiskt urval (Stukat 2005:62; Trost 2005:117). Vi valde att gora intervjuer med fem
barn i respektive klass. Var ambition vid val av elever var att det skulle bli en sa heterogen
grupp som mojligt savdl konsmaissigt som géllande elevernas instdllning till att ldra sig
matematik, for att ge data som var varierande (Trost 2005:117). Urvalet av elever vi kunde
intervjua baserades forst och framst pa vilka virdnadshavare som givit tillstdind (se nedan).
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Direfter valde vi elever utifran de uppfattningar som vi hade fétt under vara VFU- perioder
om elevernas instdllning till att lara sig matematik. Vi grundade oss pa de forestdllningar vi
hade fatt om vilka elever som var motiverade och vilka som inte var det, utifran vad vi,
naturligtvis endast utifrén, hade sett av om de arbetade eller inte under matematiklektionerna
och om de verkade tycka att matematik var roligt att arbeta med. Vi sokte pd sa sitt en
variation 1 uppfattningarna (Stukdt 2005:62). Var ambition var dven att gora lika manga
intervjuer med flickor som med pojkar. Av de intervjuade eleverna blev det till slut sd att tvd
var flickor och tre pojkar i varje grupp, vilket innebar sammanlagt fyra flickor och sex pojkar.

4. 2. 1 Forskningsetiska overviganden

For att tillgodose de forskningsetiska krav som stills pé ett examensarbete (Johansson &
Svedner 2006: 29-30) informerade vi eleverna och deras fordldrar om var undersokning. Vi
utformade ett brev (se bilaga 1) dér vi beskrev vart syfte med undersokningen, hur den skulle
utformas och informerade om elevernas anonymitet. I brevet fanns dven en talong dér vi bad
savil fordldrarna som eleverna om deras medgivande for elevernas medverkan, dd Trost
(2005: 64) menar att man inte bor forbise barnens egen vilja.

Brevet till fordldrarna delade vi ut i de tva klasserna veckan innan observationer och
intervjuer skulle ske. Bada skribenterna besokte bada klasserna, for att eleverna och liararna
skulle fa triaffa oss infor de observationer som vi skulle genomfora gemensamt. Brevet ldstes
upp for eleverna for att de skulle kénna till innehéllet och skickades hem med dem.

Vi skrev ocksd ett brev till ldrarna (se bilaga 2) dér vi informerade dem om
undersdkningen och gav dem mojlighet att ge sitt medgivande till att bli intervjuade och till
att vi genomforde observationer i deras klasser.

For att garantera de intervjuades anonymitet och samtidigt underlitta for 14saren valde vi
att hér 1 undersokningens framstéllning ge samtliga intervjuade fingerade namn. Eleverna i
grupp 1 kallar vi Tim, Mikael, David, Sara och Maria. Deras ldrare kallas Erika. I grupp 2
kallar vi eleverna Rasmus, Johan, Linus, Karin och Siri. Lararen kallas Siv. De elever som
inte intervjuades men som forekommer i observationer eller utsagor i intervjuerna kallar vi
“en elev”.

Citat fran elev- och ldrarintervjuer fordndrade vi 1 denna framstillning varsamt till ett mer
skriftsprakligt uttryckssétt. Detta for att inte riskera att forldjliga vara intervjupersoner
eftersom talsprék létt ser konstigt ut skrivet (Trost 2005:109).

4. 2.2 Bortfall

Genom att skriva ett brev till fordldrarna dér vi informerade om vér undersokning avsag vi
dven att minska bortfallet. I grupp 1 fick vi fran borjan in medgivanden for elva av tjugo ele-
ver. Till slut fick vi fér denna grupp in medgivanden for fjorton av tjugo elever. Bortfallet i
gruppen skulle kunna vara systematiskt och bero pa att nagra elever inte ville bli intervjuade
och darfor valde att inte ldmna in talongen istéllet for att kryssa i nej” pa denna. Det kan
ocksa ha berott pa spriksvérigheter hos elever eller fordldrar. Flera elever sade muntligt att
deras fordldrar givit medgivanden men vi godtog inte detta utan observerade och intervjuade
endast elever for vilka vi fatt skriftligt medgivande. I grupp 2 fick vi in alla talonger och tio av
elva sade ja”. Bada lararna gav sina medgivanden.

Alla de elever som vi inf6r en ténkt intervju tillfragade svarade ja.

4. 3 Datainsamling

4. 3. 1 Datainsamlingsmetoder
Utifrdn vért syfte och vara fragestdllningar fann vi att den riktat oppna intervjun (Lantz
1993:21) var den som passade bist. Vi ville ta reda pa elevers instéllning till och ldrares syn

18



pa elevernas instéllning till att l4ra sig matematik avseende deras motivation. Vi sokte séledes
sammanhangsbestdmd kunskap utifrdn den kontext som elevernas instéllning till matematik
grundades i (Lantz 1993:21). Det var vi som intervjuare som definierade kvaliteterna, i det att
vi pa forhand hade bestdmt ett antal fraigeomraden som vi menade var intressanta utifran vért
syfte. Den vida fragan om elevers motivation for att ldra sig matematik samt de preciserade
fragestillningarna var utgangspunkt for de fraigeomraden vi kom att behandla 1 intervjuerna.
Avsikten var att belysa vart syfte ur olika perspektiv for att forsoka ge en méngsidig bild av
elevernas motivation. Vi stillde déarfor fragor med utgangspunkt i det vi fann intressant utifran
vart syfte och foljde upp det respondenterna sade som vi fann meningsfullt utifrdn detta
(Lantz 1993:21).

Enligt Lantz (1993:21) ska en intervju som é&r riktat Oppen belysa en vid fraga utifran fr-
geomraden dér intervjuaren foljer upp det for henne intressanta inom omradena. Om frage-
omrddena ddremot kommer i en bestimd f6ljd och foljs av pd forhand definierade foljdfragor
menar hon att intervjun &r halvstrukturerad och har en mer kvantitativ ansats. I de intervju-
guider som vi skapade (se bilaga 3 och 4) formulerade vi fragor med utgdngspunkt i vara
fragestillningar. Vi valde da att inom respektive frdgeomrade/fragestdllning ha en eller flera
huvudfrdgor samt kontrollfrédgor till var och en av dessa. Det kan tyckas vara ett steg i en mer
strukturerad och saledes kvantitativ riktning. Av tva skél menade vi dock att detta var lampligt
1 var undersokning. Dels hade vi som intervjuare inte s stor vana av att intervjua och vi anade
att vi darfor skulle fa svért att folja upp respondenternas svar pa lampliga sétt utifran enbart
ett vitt frigeomréde. Dels genomforde vi storre delen av intervjuerna med barn. Enligt Trost
(2005:40) behover barn mer konkretiserande exemplifieringar for att forstd frdgorna och
dérfor ville vi pd forhand ha tdnkt ut foljdfragor sé att intervjuerna verkligen gav svar pa
fragestillningarna. Det géllde sjdlvklart att f6lja upp respondenternas svar pé vara fragor, men
av denna anledning hade vi dven forberett foljdfragor. I den kvalitativa intervjun &r syftet,
enligt Johansson och Svedner (2006:43), att fa den intervjuade att ge sd utttmmande svar som
mdjligt. Intervjufragorna ska dérfor ge mojlighet for den intervjuade att berétta allt hon tdnker
om &dmnet ifrdga (Johansson & Svedner, 2006:43). Vi menade att avsikten med de
kontrollfragor vi formulerat var att hjdlpa oss som intervjuare att verkligen fa respondenten att
ga pa djupet 1 sina svar och séledes inte begriansade vara intervjuer utan istéllet gav stod,
vilket vi menade skulle forbéttra intervjuerna.

4. 3. 1. 1 Elevintervjuer

Som underlag for véra elevintervjuer skapade vi en intervjuguide (se bilaga 3), vilken ytterst
sett utgick fran vért overgripande syfte och véra preciserade fragestéillningar. Vi formulerade
huvudfragor, vars svar vi menade skulle vara en stor del av besvarandet av vara fragestill-
ningar, och kontrollfrdgor, med vilka vi avsdg forsdkra oss om att vi fick huvudfragorna be-
svarade.

Intervjuguiden inleddes med négra inledningsfrdgor, ”Vad brukar ni géra pd matematik-
lektionerna?”, ”Vad tycker du om matematiklektionerna?” (Tycker du om dem, tycker du
inte om dem?”’) och ”Vad tycker du &r roligt med matematik?”. Var avsikt med att stilla dessa
fragor var framfor allt att fa eleverna att borja tdnka kring &mnet matematik och sina matema-
tiklektioner. Enligt Johansson och Svedner (2006:46) dr det bra att be de intervjuade berétta
om sitt faktiska agerande for att undvika att deras svar paverkas av intervjuarens
bakomliggande virderingar.

Det forsta fraigeomradet handlade om huruvida eleverna dr motiverade att lara sig mate-
matik och vad det i sddana fall 4r som gor dem motiverade. Huvudfrdgorna i elevintervjun var
”Vad tror du att man ska ha matematik till?”” och ”Nir ni borjar arbeta pé lektionerna, vad gor
att du borjar arbeta?”. Kontrollfrdgorna handlade om vilken vikt eleverna lagger vid d&mnet
matematik och vad som driver dem att arbeta pa lektionerna, pd ett dvergripande plan.
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Avsikten med fragorna i detta forsta omrade var att fi en bild av elevernas dvergripande syn
pa matematik, eftersom vi menade att det hade samband med deras motivation for &mnet. Vi
tankte att de tankar eleverna har om vad matematik ska anvindas till och den vikt de ldgger
vid dmnet med stor sannolikhet paverkar deras motivation for att lira sig &mnet. Fragan om
vad som fir dem att borja och fortsdtta arbeta pa lektionerna ansag vi skulle belysa om det
finns ndgot som driver dem att alls arbeta och vad detta 1 sddana fall kan vara, pé ett dver-
gripande plan.

Det andra frdgeomrédet berdrde den inre och den yttre motivationen. Dar var huvud-
fragorna ”Vad dr det som gor att du vill lara dig matematik?”, ”Finns det ndgot inom dig som
gor att du arbetar pd matematiklektionerna?”, ”Finns det ndgot runt omkring dig som gor att
du arbetar péd lektionerna?”, ”P4 vilket sétt uppmuntrar ldraren dig att arbeta under lektio-
nerna?” samt “Pratar ldraren om varfér man ska ldra sig matematik?”. Dessa fragor avsdg
belysa elevernas erfarenheter av inre och yttre motivation. Olika aspekter, sdsom lédrarens,
klasskompisarnas och fordldrarnas/hemmets roll for motivationen fanns med 1
kontrollfragorna liksom huruvida eleverna har en inre drivkraft och vad denna i sddana fall
bestér 1.

Det tredje frageomridet handlade om elevernas kinsla av kompetens och sjélvstyrande.
Huvudfragorna 16d “Tycker du att det ni arbetar med 1 matematiken dr lagom svért?”, Tycker
du att du sjélv far paverka lektionerna?”, ”Tycker du att det &r viktigt att fi vara med och
paverka for din lust att ldra matematik?” samt ”"Nér tycker du att det &r roligt att ha mate-
matik?”. Dessa fragor skulle belysa det Deci (1975:61) kallar optimal utmaning, samt om och
1 sddana fall nir elevernas kédnsla av kompetens och sjdlvstyrande infinner sig. Vi stéllde har
fragor om deras mojlighet och instéllning till att padverka lektionerna for att forsoka fa reda pa
om de finner undervisningen i matematik optimalt utmanande fér dem. Kontrollfrdgorna
handlade om vad eleverna gér om ndgot dr alltfor svart respektive alltfor létt.

Avslutningsvis stilldes fragan ”Ar det ndgot som du vill tilligga om det hir?” avseende
elevernas tankar kring matematik. Hér ville vi ge eleverna tillfdlle att tilligga nagot de tyckte
borde komma fram men inte hade gjort det genom de fragor de fitt samt skapa en naturlig
avrundning av intervjun.

4. 3. 1. 2 Lararintervjuer

Aven for ldrarintervjuerna skapade vi en intervjuguide (se bilaga 4), vilken utgick fran vart
overgripande syfte och vara preciserade fragestillningar. Genom att intervjua larare avsag vi
fa en bild av hur de tolkar elevers motivation for att ldra sig matematik och 1 vilken utstrick-
ning detta eventuellt pdverkar deras undervisning.

Inledningsfrdgorna 1 lararintervjuerna avsag stilla in ldrarna pa dmnet elevers motivation
for matematik. De 16d ”Den lektion jag observerat nu, skulle du sdga att den 4r representativ
for din matematikundervisning? Hur brukar du ldgga upp matematiklektionerna?”’ och ”Vad
ar motivation for dig?”. Eftersom vi skulle genomfora intervjuerna i samband med obser-
vation av en matematiklektion var det naturligt att utgd ifrdn denna konkreta verklighet
(Johansson & Svedner 2006:46) och det skulle d4ven ge oss en bild av hur matematik-
undervisningen brukar vara uppbyggd 1 de aktuella klasserna. Fragan om motivation var
medvetet bred och stélldes for att vi ville f& veta hur ldrarna uppfattar begreppet “motivation”
som givits s manga definitioner. Detta menade vi kunde ha betydelse for intervjuns innehall,
dd ldrarna troligen skulle svara utifrain den definition de gav begreppet medan vi som
intervjuare kanske menade négot annat med det.

Inom det forsta frageomradet stélldes huvudfrdgorna “Uppfattar du att eleverna i din klass
ar motiverade att ldra sig matematiken?” och ”Vad verkar det vara som motiverar eleverna?”.
Kontrollfrdgorna handlade om hur ldrarna mérker om deras elever dr motiverade eller inte
samt om vad 1 matematikdmnet respektive arbetssittet som verkar motivera eleverna och pa

20



vilket sitt ldrarna tar hdnsyn till elevernas motivation i sin lektionsplanering. Vér avsikt var
att ta reda pd vilken uppfattning lirarna har om elevernas motivation for att fi en mer
méngsidig bild &n enbart elevernas egna tankar kring dmnet. Naturligtvis dr det eleverna
sjdlva som kan beritta hur de tdnker och resonerar, men eftersom lérarna ser detta utifrdn men
samtidigt 1 hogsta grad dr involverade menade vi att den komplexa bilden av elevers moti-
vation skulle fa fler tolkningar genom att flera parter fick uttala sig.

I det andra frageomradet 16d huvudfragan ”Vad ldgger du fokus vid ndr du motiverar ele-
verna?”. Fragestillningarna hér berdrde inre respektive yttre motivation och vi ville ta reda pé
om ldrarna aktivt forsoker anknyta till elevernas inre eller yttre motivation eller till bida tva.
Kontrollfragorna handlade déarfor exempelvis om huruvida ldrarna fokuserar ldrandeprocessen
eller mélen som ska uppnds, hur de motiverar eleverna samt om och varfor de anvander sig av
beloningssystem. Vi fraigade ocksd om de anknyter till verkligheten utanfér skolan, eftersom
vi menade att detta skulle kunna vara en inre eller yttre motiverande faktor for eleverna.

Det tredje frageomradets huvudfrdgor i lararintervjuerna 16d 1 vilka situationer uppfattar
du att eleverna dr motiverade?” och ”Vad tror du gér dem motiverade just dd?”. Hér ville vi ta
reda pa lararnas uppfattning om nér eleverna dr motiverade for att kunna se om det tycks vara
1 situationer ndr eleverna kdnner sig optimalt utmanade, eller nir de annars menade att
eleverna dr motiverade.

Avslutningsfragan ”Ar det nigonting som du vill tilligga angdende elevernas motivation
for matematik?” stélldes for att ge ldrarna mgjlighet att gora tilligg om sddant de ansag var
viktigt kom fram men som vi inte fragat explicit om.

4. 3. 1. 3 Observationer
Eftersom vi hade en kvalitativ ansats 1 var undersokning var dven de observationer vi gjorde
kvalitativa. Vi gjorde 16pande observationer (Johansson & Svedner 2006: 60-61), vilka
noterades pa observationsprotokoll (se bilaga 5). Med undersékningens fragestédllningar i
forgrunden antecknade vi s mycket vi hann under tvd matematiklektioner 1 varje klass.
Eftersom 16pande observationer ska vara detaljerade och precisa (Johansson & Svedner
2006:61) forsokte vi skriva ner vad som sades av ldrare respektive elever och vad som hénde 1
klassrummet under lektionerna. Vi forsokte att 1 mdjligaste man gora beskrivande
anteckningar istéllet for virderande (Johansson & Svedner 2006:61).

Motivation dr inte enkelt att observera, utan det vi kunde notera var beteenden som tydde
pa att nadgon elev var motiverad respektive inte motiverad. Hur det egentligen lag till kan vi
inte uttala oss om eftersom vi inte fragat eleverna explicit om orsakerna till deras beteenden,
men vi forsoker att beskriva de yttre skeendena sd objektivt som mojligt for att gora det
mojligt for den som vill att utifrdn var framstéllning tolka skeendena 1 relation till de
intervjuades svar.

4. 3. 2 Procedur
Nedan beskriver vi hur var undersokning utfordes for att tillgodose kravet pa reproducer-
barhet.

For att introducera var undersdkning 1 grupperna ékte vi till dem, en at gdngen. Vi berit-
tade for eleverna vilka vi var och vad vi hade for avsikt att gora. Vi delade ocksé ut informa-
tionsbrevet med 6nskan om medgivande frin vardnadshavarna (se bilaga 1) och léaste det hogt
for eleverna, for att de skulle veta vad det inneholl. Lérarna fick brev (se bilaga 2) dér de upp-
manades ge sitt medgivande till att bli intervjuade och observerade.

Veckan dédrpa gjordes observationer, ldrarintervju och elevintervjuer i grupp 1 samt elev-
intervjuer 1 grupp 2. Vid det forsta observationstillféllet 1 grupp 1 bekantade vi oss med klass-
rummet infor matematiklektionen och placerade oss pa varsin stol i varsitt horn 1 klass-
rummet. Detta for att kunna se och hora sd@ mycket som mojligt. Vi anvénde oss av det
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observationsprotokoll vi stéllt i ordning (se bilaga 5) och skrev pd det med penna. Utifran vara
observationsprotokoll skrevs samma dag en detaljerad, sammanhédngande text om vad som
hént under lektionen, det vill sdga vad observationerna visat. Lektionen varade 50 minuter och
var forlagd mellan férmiddagsrasten och lunchen.

Senare samma dag genomfordes ldrarintervjun i grupp 1 av den av oss som haft henne
som lokal ldrarutbildare. Intervjun gjordes i ldrarens klassrum och spelades in pa kassettband.
En intervjuguide (se bilaga 4) anvéndes.

Néstkommande dag gjordes den andra observationen i samma klass. Vi utforde den pé
samma sétt som dagen innan. Denna lektion var pd morgonen och varade ca en timme.

Under eftermiddagen samma dag genomfordes provintervjuer med tva elever, en 1 varje
grupp. Den av oss som tidigare haft VFU 1 respektive klass genomforde intervjuerna med
eleverna. Provintervjuerna gjordes med hjdlp av den intervjuguide (se bilaga 3) wvi
sammanstéllt och spelades in pd band. Intervjun i grupp 1 genomfordes i ett konferensrum en
bit bort frdn elevens vanliga klassrum. Provintervjun i grupp 2 genomfordes pa samma sitt
och dgde rum i en lokal pd skolans omrdde som vanligtvis fungerar som fritidshem. Efter att
provintervjuerna genomforts trdffades vi intervjuare for att diskutera intervjuguiden och
reflektera kring om nagot borde &ndras i den. Eftersom vi tyvérr hade missat att skriva in
inledningsfrigorna i guiden lade vi till dem. En av intervjuerna transkriberades gemensamt av
oss intervjuare, for att sidkerstélla att vi anvinde oss av samma metod vid transkriberandet. Vi
skrev ner pa dator allt som sades av bide intervjuare och den intervjuade, inklusive pauser
och tvekanden, utifrdn vad vi horde pa kassettbandet.

Nista dag genomfordes tre elevintervjuer i grupp 1 1 samma konferensrum som dagen
innan och tre i grupp 2 1 skolskoterskans arbetsrum. Med den provintervjuade eleven i grupp 1
gjordes en kompletterande intervju med de inledande fragorna i intervjuguiden, da de till-
kommit sedan han intervjuades. Direfter intervjuades en annan elev. Efter detta upptécktes att
vi missat ett helt fraigeomrades intervjufrdgor 1 guiden, varfor kompletterande intervjuer med
de tvd elever som redan blivit intervjuade genomfordes. Den kompletterande intervjun med
den provintervjuade eleven i1 grupp 2 kunde inte genomforas forrdn veckan efter eftersom hon
var sjuk.

Dagen dérpa intervjuades de tva sista eleverna i grupp 1 och 2. Elevintervjuerna i grupp 1
gjordes 1 ett grupprum bredvid klassrummet och i1 grupp 2 i samma rum som tidigare.

Den forsta observationen 1 grupp 2 gjordes mandagen veckan efter det att intervjuerna
gjorts. Anledningen var att en temavecka hade genomforts i klassen under en vecka och att
matematiken dé utgatt. Lektionen varade ca en timme och var pd morgonen. Vi satt i varsin
dnde av klassrummet for att uppfatta s& mycket som mojligt av vad som hénde. Den andra
observationen i grupp 2 genomfordes tva dagar senare under den sista lektionen. Aven d3 satt
vi 1 varsin dnde av rummet. Dessa observationer utférdes med samma hjidlpmedel och pé
samma sétt som i grupp 1.

Efter den andra observationen gjordes intervjun med ldraren i grupp 2 med hjilp av
intervjuguiden (se bilaga 4). Intervjun genomfordes 1 skolskoterskans arbetsrum och spelades
in pé kassettband.

Samtliga intervjuer transkriberades sa snart som mdjligt efter att de genomforts, genom att
allt som sades, inklusive pauser och tvekanden, skrevs ner pd dator av den av oss som
intervjuat.

4. 4 Teoretiska utgangspunkter vid analys av material

Samhiéllsvetenskapliga inriktningar &r enligt Lantz (1993:25) ofta anti-positivistiska, vilket
innebdr att man inte soker det objektiva utan sammanhangsbestdmd kunskap som r subjektiv.
Detta hermeneutiska forhdllningssitt handlar om att tolka, sdka forstaelse och finna mening
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(Lantz 1993:27). Den undersdkning vi gjorde hade en kvalitativ ansats och var ddrmed anti-
positivistisk, eftersom den sokte mening utifran de specifika sammanhangen (Lantz 1993:31).
Enligt Kvale (1997:49) kan hermeneutiken vid intervjuer anvindas dels for att forstd den
dialog som skapar intervjutexterna och dels for att vid tolkningen av intervjuerna skapa me-
ning. Den hermeneutiska cirkeln innebér att man vid tolkning av mening s6ker samband mel-
lan del och helhet utifrdn sin forforstaelse och kontexten (Kvale 1997:50). Vi antog detta
forhallningssitt vid analys av vart intervjumaterial.

Enligt det ideografiska angreppssittet dr verkligheten subjektiv, till skillnad fran det
nomotetiska som ser verkligheten som objektiv (Lantz 1993:29). I vir undersokning hade vi
ett ideografiskt synsétt eftersom vi sokte det subjektivt upplevda hos elever och ldrare. Tankar
och attityder dr svéra att médta objektivt utifrdn utan grundas pa méanniskors inre, subjektiva
tankar. Behavioristiska teorier menar att kunskap kan sokas objektivt och att stimuli ger viss
respons, oberoende av minniskans inre tankar (Valas 1991:4). Diarmed ar motivation inte
viktig. Deci (1980:41) anser ddremot att médnniskans inre processer paverkar motivationen
och ddrmed beteendet 1 hog utstrickning. Att det inte skulle finnas skillnader mellan Decis
syn pa yttre motivation och behaviorismens, vilket Magne (1998:71) tycks mena, héller vi inte
med om eftersom behaviorismen, enligt var tolkning, har ett nomotetiskt angreppssitt medan
Deci har ett ideografiskt angreppssitt (Lantz 1993:29).

Vid analys av allt vart material anvidnde vi oss av ad hoc-metoder, vilket innebér att man
med hjélp av olika angreppssitt och tekniker sdker bland annat meningsbirande strukturer
och monster. Vi forsokte bdde fa ett allmént intryck av respektive intervju och gora djupare
tolkningar av speciella yttranden (Kvale 1997: 184-185).

4. 5 Metoddiskussion

4. 5. 1 Reliabilitet

Reliabilitet handlar om hur noggrant de metoder man anvint mater (Johansson & Svedner
2006:108). Vi kommer hir att diskutera nagra faktorer som kan ha inverkat pa reliabiliteten
for var undersokning.

Kvalitativa intervjuer syftar till att man ska fa en djup bild av ménniskors attityder och
instéllningar till fenomen genom att lata intervjuade personer ge uttdmmande svar om sina
tankar kring amnet (Stukat 2005:41; Johansson & Svedner 2006:44). Enligt Lantz (1993: 108-
118) &r en intervju inte ett neutralt samspel utan den sker i specifika ramforutsittningar. Bland
annat kan relationen mellan intervjuare och den intervjuade paverka. Lantz framhaver att
relationen 1 intervjun alltid &r instrumentell eftersom intervjuaren soker information fran den
intervjuade och saledes inte dr ute efter en dmsesidig relation. Hon framhaller att det alltid
innebdr en anspédnning att intervjua och att bli intervjuad och menar att denna oro eller
anspanning alltid paverkar samspelet och vad som sdgs under intervjun pa nagot sétt, men att
det kan reduceras med en tydlig ram for intervjusituationen (Lantz 1993: 108-118).

Vi tror att vara intervjuer paverkades av att vi tidigare hade haft var VFU i1 de undersokta
grupperna. Tidigare hade vi varit didr i egenskap av blivande ldrare och dven om vi nu
betonade var roll som undersdkare menar vi att bide elevers och ldrares intervjusvar och
ageranden kan ha influerats. Elevernas utsagor kan ha pdverkats av det, eftersom de visste att
vi dmnar bli ldrare, vilket dr en grupp som de under sin skoltid stir 1 beroendestéllning till.
Aven intervjuerna med lirarna kan ha péaverkats av att vi tidigare hade haft dem som lokala
lararutbildare. Det gjorde att vi pd forhand kédnde till mycket av deras undervisning och
ddrmed var vi inte neutrala till det de sade. Det gjorde dock @ven att vi kunde relatera till den
verklighet de beskrev. Vi menar att vi sedan tidigare hade en fortroendefull relation med bide
elever och ldrare, vilket troligen underléittade intervjuernas genomforande och kan ha bidragit
till att vi fick ut mer av dem &n vi kanske skulle ha fatt om vi inte ként dem.
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Nackdelar med kvalitativa intervjuer &r att det resultat som framkommer &r beroende av
bade intervjuarens forméga att stilla uttdmmande fragor och den foreliggande risken att de
védrderingar som intervjuaren omedvetet uttrycker pdverkar den intervjuades svar (Johansson
& Svedner 2006:47). Detta ér, enligt Johansson och Svedner (2006:47) ett stort problem. Den
kanske viktigaste atgdrden for att undvika att intervjuaren paverkar svaren dr enligt dem att
anvénda sig av flera metoder (Johansson & Svedner 2006:48), vilket vi menar att vi gjorde. Vi
tog fasta pa detta resonemang da vi gjorde bade intervjuer med elever, intervjuer med lérare
och observationer. Vi menar att detta gav oss fler tolkningar av fenomenet elevers motivation
for matematik och gjorde att vi ofta sag resultaten genom mer &n en metod.

De svar elever och ldrare gav i intervjuerna forlitar vi oss pa 1 var undersokning. Dock é&r
vi medvetna om att valet av savél intervjufragor som formuleringar av dessa kan ha paverkat
det resultat vi fick. Trots var ambition att inte gora sa forekom dven att vi stdllde ledande
fragor 1 intervjuerna vilket kan ha paverkat vért resultat, eftersom det dr mojligt att bade
elever och ldrare svarade s som de trodde att vi forvéntade oss.

Vid provintervjuerna missade vi att stélla ndgra fragor till eleverna eftersom vi hade rakat
uteldmna dem 1 vér intervjuguide. Darfor blev vi tvungna att gora kompletterande intervjuer
med dessa elever. Det kan ha inverkat pa vart resultat eftersom det gjorde att eleverna inte
blev introducerade till vara frigestillningar p4 samma sitt som dvriga elever. Aven om vi inte
mirkte att eleverna var besvérade av det kan det ses som en svaghet i var undersokning.

Intervjuerna 1 grupp 1 genomfordes efter att observationerna i gruppen hade gjorts. I
grupp 2 ddremot intervjuades eleverna veckan innan observationerna eftersom det pagick en
temavecka under var tdnkta observationsperiod. Liraren 1 grupp 2 intervjuades emellertid
efter sista observationstillfdllet. Allt detta kan ha péaverkat intervjusvaren eftersom grupp 1
hade matematiken mer aktuell &n grupp 2. Vi menar dock att samtliga elever hade stor vana
av skolans matematikundervisning och att de dérfor &ndd hade formégan att besvara fragor
om sin instéllning till att l4ra sig matematik.

Det faktum att vi var tva intervjuare, som genomforde ndgra intervjuer var, gjorde att vi
stillde olika foljdfragor vilket troligen pdverkade resultatet. Vid kvalitativa intervjuer ar
avsikten dock att f4 den intervjuade att ge s uttommande svar som mdjligt och svaren maste
diarmed f6ljas upp utifran situationen (Johansson & Svedner 2006:43).

En nackdel med observationer dr att det i forsta hand 4r yttre beteenden som studeras
(Stukat 2005:49). Eftersom det vi studerade framst var inre forestéllningar kring ett fenomen
kan det ses som en svaghet med var undersdkning. En annan nackdel som i efterhand upp-
tacktes 1 samband med observationerna var att vi inte alltid hade mojlighet att uppfatta allt
som sades i de individuella samtalen mellan ldrare och elev. Darmed horde vi kanske exem-
pelvis inte all uppmuntran (ett exempel pa vad vi menar vara en yttre motiverande faktor) som
gavs 1 dessa samtal. Observationer var dock endast en kompletterande metod som vi inte lade
sa stor vikt vid.

Svarigheten med observation i form av l6pande protokoll &r, enligt Johansson och Svedner
(2006:61) att de latt blir varderande istillet for objektiva. De menar att detta kan avhjélpas
genom att man vid observationerna styrs av sina frigestillningar och att man noterar vad som
verkligen sker och inte vad man tolkar att det kan innebéra. Vi forsokte att i mojligaste man
skriva ner faktiska hdndelser och ageranden 1 véra protokoll utan att tolka dem for att folja
dessa rekommendationer.

4. 5. 2 Generaliserbarhet

En nackdel med intervjuer &r att resultaten inte kan generaliseras (Stukat 2005:42) utan visar
pa attityder hos négra enstaka individer. Det medfor att vi, utifran att ha intervjuat tio elever,
inte kan svara for Sveriges alla tredjeklassare utan endast for de individer vi intervjuade. Att
anvdnda enkéter hade dérfor kunnat vara intressant for var undersdkning, eftersom vi som
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blivande ldrare inte kommer att moéta just de elever vi nu intervjuat utan andra elever, vilkas
instéllning till matematik vi inte kdnner till och heller inte kan uttala oss om utifrdn var under-
sokning. Vi menar dock att det utifran vart syfte var relevant att ha en kvalitativ ansats, efter-
som det gav oss tillfdlle att fa en uppfattning om elevers tankar kring att ldra sig matematik
samt ldrarnas syn pa elevernas motivation for att lira sig matematik.

4. 5. 3 Validitet

En begrinsning med tillgénglig forskning om motivation dr att man ofta méter motivation
genom att méta vad de lirande uppnér (Grouws & Lembke, 1996: 39-62). Vi anvénde oss inte
av detta verktyg utan utgick istéllet fran elevers utsagor och lirares tolkningar. Dock menar vi
att motivation dr mycket svart att médta, och vi hade inte funnit det perfekta métverktyget. I
efterhand inser vi att vi hade kunnat fa en djupare bild av elevers motivation for att lara sig
matematik om vi hade anvint de tre metoderna sd att de hingde sndvare samman. Om
intervjufragorna till ldrarna hade handlat om de elever vi forst intervjuade och om
observationerna hade inriktat sig specifikt pa de intervjuade eleverna hade vi troligen fatt en
djupare bild av elevers motivation for att ldra sig matematik, vilket skulle ha givit var
undersokning dnnu storre relevans.

Eftersom vi undersokte ett fenomen som inte dr yttre observerbart stdlldes stora krav pa
véra intervjufragor. Vi valde att inte anvénda begreppet “motivation” i elevintervjuerna efter-
som vi tdnkte att det var svért och dirmed inte ldmpligt med denna aldersgrupp. Istillet fra-
gade vi eleverna exempelvis vad pd matematiklektionerna de finner roligt och vad som fér
dem att arbeta pd desamma. Att de svarade att de tycker det ar roligt med matematik tog vi
som intédkt for att de dr inre motiverade (se resultatdiskussionen). Utsagor som att de tidnker pa
vad fordldrarna sdger om matematikens vikt eller att de menar sig vara stirkta av ldrarens
uppmuntrande ord tolkade vi som yttre motivation. Under observationerna sag vi ibland att
nagon elev inte arbetade, vilket vi tolkade som att han/hon inte var motiverad. Detta kan
naturligtvis ifragasattas.

Vid analys av intervjuerna insag vi att vi borde ha foljt upp elevernas svar pd vad de gor
om en uppgift dr alltfor latt med att friga om de fortfarande finner matematiken rolig da.
Detta hade troligen givit oss béttre svar pa frdgan om optimal utmaning.

Den tidpunkt vi gjorde vara intervjuer och den situation som elever och lirare befann sig 1
just da kan ha pédverkat vart resultat. Om vi exempelvis hade stillt fragorna till eleverna nir de
just haft test pé tid 1 multiplikation hade vi kanske fétt andra svar, mer inriktade pa yttre belo-
ningar. Darmed kan det inte garanteras att resultatet skulle ha varit detsamma om undersok-
ningen hade gjorts vid ett annat tillfélle. Detta dr dock fallet for alla studier, eftersom de alltid
sker 1 en viss kontext bade rumsligt och tidsmaéssigt.
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S Resultat och analys

5. 1 Presentation av de intervjuade

5.1.1 Grupp 1

Mikael beréttar att man i hans klass brukar rakna, prata och skriva pa matematiklektionerna.
Han séger att de far arbeta bade enskilt och i par. Han tycker om matematiklektionerna efter-
som han tycker om att rakna, dock inte multiplikation.

Enligt Sara brukar de forst trdna pa division tillsammans och ldararen Erika séger sedan
vilken sida de ska arbeta med i matematikboken. Sara tycker om matematiklektionerna
eftersom hon tycker om att rdkna. Hon menar att hon tycker allt &r roligt i matematiken.

Maria sager att de pd matematiklektionerna brukar skriva olika tal i matematikboken. Hon
berittar att hon tycker om dessa lektioner da det ar enkla tal. Maria sager sig tycka det ar ro-
ligt att skriva matematik och att ”gdra matte”.

Enligt David brukar de arbeta pd matematiklektionerna. Han fortydligar med att de arbetar
med multiplikation, addition, subtraktion och division samt allt annat man gor p4 matematik-
lektionerna. Han tycker att matematiklektionerna dr bra och ibland svéra, ibland déliga och
trakiga. Det trdkiga menar David &r att vénta lange ndr man ricker upp handen. David sédger
att allt dr roligt med matematik.

Tim séger att klassen brukar arbeta pd matematiklektionerna vilket innebér att rdkna mul-
tiplikation, subtraktion och addition 1 matematikboken. Han beréttar att han tycker lektionerna
ar bra men ibland lite jobbiga eftersom det kan vara svart. Det han tycker &r roligt & multipli-
kation, subtraktion och addition samt att mala.

Léararen Erika menar att matematiklektionerna brukar inledas med en kort genomgéang som
foljs av ett arbetspass. Hon menar att motivation &r vilja att lara sig. Erika séger i intervjun att
hon tror att barn och vuxna motiveras pé olika sétt eftersom vuxna har ldttare att vénta pa sin
beldning medan barn behdver fa beloning och motivation mer direkt.

5.1.2 Grupp 2

Siri sdger att de brukar arbeta i matematikboken under matematiklektionerna eller att lararen
Siv har genomgéng pé tavlan. Hon tycker att matematiklektionerna &r roliga men att det
ibland kan vara svart. Det roliga &r att ldra sig mycket anser Siri. Hon exemplifierar med
multiplikationstabellerna, subtraktionstabellerna och additionstabellerna.

Rasmus berittar att det ofta dr genomgéng och att eleverna sedan arbetar med detta om-
rdde 1 matematikboken. Han tycker det dr ganska roligt med matematiklektionerna och siger
att det ar ldttare att rdkna ut tal i huvudet dn att skriva dem. Det roligaste tycker han ar
”vanliga multiplikationstal”.

Enligt Karin brukar de arbeta i matematikbockerna och med multiplikation under mate-
matiklektionerna. Hon sdger att hon tycker olika mycket om matematiklektionerna beroende
pa vad de ska gora. Hon tycker exempelvis om tiotalsdvergang.

Linus berittar att de arbetar i matematikboken eller med ”Méns och Mia”- hiften. Han
tycker att det dr roligt och menar att multiplikationsférhoren dr mycket roliga. Han tycker att
det dr roligt med matematik for att man lér sig mycket.

Enligt Johan brukar de prata lite om vad de ska 6va pa och sedan sdger Siv vad de ska
gora. Han tycker om matematiklektionerna eftersom det ar roligt att “’ta bort och sadér”. Vad
som dr roligast vet han inte.

Léararen Siv menar att matematiklektionerna brukar besta av genomgang och fardighets-
traning. Hon sdger att hon brukar g& igenom nagot forst och att eleverna sedan far mdjlighet
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att befdsta det och trdna. Siv menar att det dven forekommer sévil helt praktiska som enbart
fardighetstranande lektioner. Motivation menar Siv dr att man har ett mal som man vill na
men att det ocksd ska vara lustfyllt pd viagen. Hon tycks mena att det som motiverar henne ar
att lara barnen att lira sig sjdlva att nd upp till kursplanernas mal.

5. 2 Resultatredovisning och analys

Nedan redovisas resultatet av var undersokning. Vi delade som redan ndmnts in véra fré-
gestéllningar 1 tre omraden, eftersom de handlade om olika aspekter pa elevers motivation.
Framstéllningen foljer denna uppdelning och redovisningen sker grupp for grupp samt i
tvaranalyser diar vi visar pd monster mellan grupperna. Det forsta omradet handlade om
huruvida eleverna dr motiverade att lira sig matematik och vad det i sddana fall 4r som gor
dem motiverade. Det andra frdgeomradet berérde den inre och den yttre motivationen. Det
tredje omradet, slutligen, handlade om elevernas kédnsla av kompetens och sjédlvstyrande.

5. 2.1 Ar eleverna motiverade att lira sig matematik och vad ir det i sidana fall som
gor dem motiverade? Hur ser elevernas lirare pa detta?

5.2.1. 1 Grupp 1

Eleverna i grupp 1 har manga idéer om vad matematiken ska anvéndas till. Sara och Maria
menar att de ldr sig matematik for att just lira sig det. Sara tar ocksd upp att det kan anvéndas
ndr man ska silja saker. Tim och David ser framtidsperspektivet ndr de menar att matemati-
ken anvinds om man arbetar i kassa eller ska betala rdkningar. Detta ser vi i Davids utsaga
’nar man blir stor s méste man kunna rdkna hur mycket man ska betala for el”. Enligt Mikael
anviander man matematiken nir man raknar saker.

De flesta eleverna anser att det dr viktigt for dem att ldra sig matematik. Flera elever
anknyter till vardagen utanfor skolan och i framtiden. Bade David och Tim pratar om vikten
av matematiken for att kunna hantera sin egen ekonomi som vuxna. Sara ser relevansen for ett
tankbart yrkesval. Maria menar ddremot att det viktiga &r att ldra sig rdknesétten just for att
kunna dem. Mikael sdger att man inte alltid behdver matematik och att det déarfor endast ar
”lagom” viktigt.

Léararen Erika anser att det dr olika hur motiverade eleverna i klassen &r att ldra sig mate-
matik. Hon menar att ménga ar motiverade medan andra inte &r det alls. Erika sdger sig mérka
elevernas olika grad av motivation bade i1 hur de uttrycker sig nédr de fir veta att de ska ha
matematik efter rasten och 1 hur ldnge de orkar arbeta pa lektionerna. Generellt anser hon att
eleverna 1 hennes klass dr motiverade att lira sig matematik vilket belyses i ’skulle jag till
exempel ta bort matten en hel vecka sa tror jag att ... alla skulle klaga”. Under observatio-
nerna sag vi att majoriteten av eleverna arbetade under storre delen av lektionerna, och vi
menar att det uppenbarligen finns nagot som driver dem att arbeta med matematiken.

Eleverna ger flera olika anledningar till vad som far dem att borja och fortsétta arbeta pa
matematiklektionerna. Mikael, Maria och Sara arbetar for att de tycker det &r roligt. Mikael
liksom Tim ndmner ocksa att hjérnan far dem att arbeta. Tim sdger ”det &r den [hjdrnan] som
bestimmer Over kroppen ... och [...] det 4r den som styr mina hidnder”. Den forre tycks
frimst se hjdrnans tdnkande funktion medan den senare hanvisar till hjirnan som kroppens
motor vilken styr de fysiska rorelserna. David sédger att det dr viktigt att arbeta och att det ar
déarfor han gor det samt att klockan och lararen bestimmer nir han ska borja respektive sluta
arbeta.

Erika menar att eleverna verkar motiveras av att ldra sig nya saker i matematiken och
menar dven att de tillfillen da eleverna upplever sig duktiga driver dem framat. Hon sédger att
ménga elever blir motiverade av att arbeta i matematikboken eftersom de tycker att det ar
roligt och sporras av den. Erika har en ambition att fa eleverna att kinna att de forstdr och
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kan, och berittar att hon darfor inleder lektionerna med genomgang. Vid en av
observationerna horde vi lararen sédga att hon repeterade nagot for att de elever som tyckte det
var svart skulle upptécka att det inte var svart. Lararen beréttar ocksa att hon vill f4 eleverna
att kdnna att @mnet dr roligt. Erika tror att individanpassad undervisning skulle motivera
eleverna men menar att det inte finns mojlighet for henne att genomfora det pa grund av tids-
och resursbrist.

5.2.1. 2 Grupp 2

Eleverna i denna grupp ger flera exempel pa nir man behdver anvidnda sig av matematiken.
Rasmus och Siri ger exempel som handlar om att man ska kopa nagot eller hyra skidor. Siri
menar ocksa att matematiken anvénds i skolan i matematikboken. Johan har ett framtidsper-
spektiv ndr han sdger nir man blir stor sd ndr man till exempel ska betala en rdkning sa ska
man fylla i lagom mycket med pengar [...] sd fir man rékna ut ’sd mycket har jag kvar, da ar
det okej’”.

Elevernas fokus pa pengar tror vi kan ha sin grund i matematiklektionernas konkretise-
ringar, dd vi vid bidda observationstillfdllena sdg att pengar anvindes som konkretiserande
material under genomgéngarna. Det dr dven nagot som ldraren Siv i sin intervju menar att de
anvénder sig av under lektionerna. Siv pekar dven pa att konkret material kan ha betydelse for
elevers lust att 1dra matematik.

I alla fem elevers svar tycker vi oss se att eleverna tycker att det &r viktigt att ldra sig ma-
tematik. Rasmus menar att det dr viktigt eftersom man anvinder matematik utan att man
tanker pa det. Det menar dven Linus som sédger ’néstan allting har med matematik att géra”.

Liraren Siv anser att alla eleverna i klassen dr motiverade att 14ra sig matematik och att de
har en vilja att na framat. Hon sdger sig mérka detta genom elevernas frdgor och attityd till
dmnet. Hon berittar att ndgra elever tycker att det dr lite svart, men menar att de dnda forso-
ker. Siv menar dven att den tidigare undervisningen dr viktig for dagens motivation hos ele-
verna.

Anledningarna till att eleverna borjar och fortsitter arbeta pd matematiklektionerna é&r
olika. Bade Siri och Rasmus talar om betydelsen av att komma snabbt framat och bli fardiga
med uppgifterna. Johan och Karin menar att lararen siger till att de ska arbeta och att det ar
déarfor de gor sa. Dessa elever tycks vara motiverade av yttre faktorer. Flera elever nimner
dven att det dr roligt med matematik och att de darfor arbetar pd lektionerna. Linus menar
dock att matematiken &r viktig att 14ra sig trots att det inte alltid &r roligt att arbeta.

Siv menar att det dr viktigt att eleverna far kdnna sig delaktiga och sdger att hon inleder
lektionerna med genomgéng for att eleverna ska fi en upplevelse 1 vad det handlar om. Det
anser hon ocksé gor lektionerna lustfyllda och konkreta. Hon siger att ”det dr bra med konkret
med genomgingar och givetvis med kursplanen som mal”. Lararens ambition att fa eleverna
delaktiga var nagot vi sdg under observationerna dd hon ville f4 dem att agera och svara pa
fragor under genomgangarna. Vid lektionsplaneringen séger Siv att hon ténker pa att bygga
vidare pa det eleverna redan kan och att hjilpa dem att komma framat.

5. 2. 1. 3 Tvdranalys

I intervjuerna med elever frén bada grupperna ser vi vissa monster. Majoriteten av eleverna
tar upp att matematiken kan anvéndas nir man kdper och séljer produkter. I grupp 1 ndmner
David, Sara och Tim att matematik anvéinds vid forséljning av varor och nér rdkningar ska
betalas. Rasmus, Johan och Siri 1 grupp 2 séger att matematik anvénds vid inkop av varor, nér
rdkningar ska betalas och nir man ska hyra skidor. Vi ser séledes att flera av eleverna ser
kopplingen mellan matematiken i skolan och verkligheten utanfor, hér i betalningssituationer.
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Vi tycker oss ocksé se att flera elever anknyter till sin egen ndrmiljo och verklighet. Sara
ser matematikens anviandning vid forsdljning vilket finns ndra henne, medan Siri kopplar ma-
tematiken till skidhyra pd semesterresa vilket man kan anta att hon har erfarenhet av.

Flera elever behandlar i1 sina svar sddant som ligger i framtiden. David, Johan och Tim
pratar om att rdkningar ska betalas. Dessa elever ser, enligt vir tolkning, matematikens
anvandning for det vardagliga livet som vuxna.

Majoriteten av eleverna siger att de tycker att det ar viktigt for dem att 14ra sig matematik.
Négra elever menar att matematiken dr viktig ndr man blir vuxen, exempelvis for att betala
rdkningar eller for att man helt enkelt behdver kunna detta amne senare i livet.

Erika menar att motivationen bland hennes elever dr olika, medan Siv anser att samtliga
elever i hennes grupp ir motiverade att ldra sig matematik. Detta menar vi, med stdd 1 inter-
vjuerna, bland annat kan bero pa vilken relevans eleverna ser for matematiken i sina liv.

Flera av eleverna séger att anledningen till att de borjar eller fortsétta arbeta pd matema-
tiklektionerna ar att de tycker amnet ar roligt. Nagra ndmner liraren som en faktor for att de
borjar eller fortsdtter arbeta, da det &r hon som sdger att de ska borja arbeta. Flera menar ocksa
att de arbetar for att de ska gora det.

Anledningarna som ldrarna ger for att starta matematiklektionerna med genomgang &r
olika. Siv sdger sig vilja ge eleverna en upplevelse i vad lektionen handlar om och géra dem
delaktiga medan Erika sdger att hon vill fa eleverna att kdnna att de kan och forstér. Vid ob-
servationerna tyckte vi oss dock se att bada ldrarna anstringde sig for att gora eleverna delak-
tiga 1 genomgangarna genom att kontinuerligt stélla fragor till dem. Utifran de fyra observa-
tioner (tva i varje grupp) vi gjorde samt de elev- och ldrarintervjuer vi genomforde tycker vi
oss se att lektionsuppldgget dr liknande i de bada grupperna. Lektionerna inleddes med en
genomgang dér ldraren konkret visade pa och pratade om ett omrade. Dérefter arbetade ele-
verna, huvudsakligen enskilt, i sina matematikbocker medan lararen gick runt och hjélpte de
elever som behovde det.

5. 2. 2 Kommer elevernas motivation inifrian eller utifrin och vad bestir den i? Hur ser
elevernas lirare pa detta?

5.2.2. 1 Grupp 1

Samtliga elever i denna grupp tycks vilja ldra sig matematik, och de flesta verkar se det som
sjalvklart att man ska ldra sig det. Majoriteten av eleverna siger att de vill ldra sig matematik
for sin egen skull och inte s mycket for ndgon annans. Mikael ndmner dock att han ocksa lar
sig matematik for sina forédldrars skull. Den generella bilden ar &dnda att eleverna lir sig ma-
tematik for att de sjdlva tycker att de behover det; sdledes drivs de av inre motivation.

De flesta menar att de inte har ndgon inre drivkraft som far dem att arbeta pa matematik-
lektionerna. Bade Sara, David och Tim séger att de “bara jobbar” och de tycks se det som
sjalvklart att det d4r vad man ska gora. Maria sidger dock att hon hor en inre rost under lektio-
nerna som manar henne till att arbeta. Mikael ndmner hjérnan som en faktor eftersom “den
sdger alla siffror [...] inuti” men vi tolkar inte det som att hjérnan ar en drivkraft utan en inre
hjélp. Vi tycker oss se att eleverna i denna grupp i allménhet inte har funderat nimnvért dver
om de har nagon inre drivkraft.

Erika uttrycker i intervjun att hon forsoker motivera eleverna genom att goéra dem delak-
tiga 1 genomgéngarna. Hon sédger att vissa elever arbetar av sig sjdlva medan andra behover
hennes stdd under lektionerna. Erika uppfattar det som att alla eleverna i hennes klass vill ldra
sig men att en del dr omotiverade eftersom de tror att de inte kan. Hiar menar hon att de som
inte 4r motiverade arbetar bittre om hon sitter bredvid dem och dvertygar dem om att de kan.
Hon tror att det finns ndgot inom eleverna som driver dem att ldra sig matematik.

David, Sara, Maria och Mikael sdger att nigon hemma tycker matematiken &r viktig.
Mikael, David och Sara sdger att deras mammor brukar prata om matematik hemma men att
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de inte tdnker pd det nér de arbetar pd lektionerna. Mikael ndmner att hans mamma tycker att
han behover ldra sig matematik for att borja ar fyra. Maria sédger att hennes forédldrar pratar om
att det dr viktigt med matematik, men hon sédger sig inte veta varfor de tycker det. Hon dr den
enda som menar att hon 1 skolan tdnker pé vad de sdger hemma, och menar att det far henne
att arbeta pad matematiklektionerna.

Fordldrarnas instillning till skolarbetet paverkar enligt Erika eleverna mycket. Hon menar
att de elever som har stdd hemma ar motiverade att lira sig. Hon séger ”de barnen som har
hjalp hemma, det marks ju vildigt tydligt att de & mer motiverade ocksa, nir de har fordldrar
som dr engagerade och fragar "hur gar det i skolan, vad har du lart dig idag’ och ... de blir
ocksa motiverade av att komma hem och kunna visa att "nu har jag lart mig detta, ah jag har
lart mig 9:ans tabell’ och de lyfts sa mycket av sina forédldrar”.

Lararens uppmuntran (en yttre faktor) far enligt flera elever dem att fortsétta arbeta pa
matematiklektionerna, men flera séger sig arbeta dven om de inte skulle bli uppmuntrade.
David ger en forklaring om att &ven om han inte skulle fa uppmuntran sa skulle han ’dnda
fortsdtta ... for det &r min uppgift [...] kan man sédga” och fortsdtter som forklaring pd vad
hans uppgift dr “att rdkna matte [...] och lédra sig allting ... som man maste kunna gora [...]
och det vill jag kunna”. Erika menar att hennes uppmuntran dr en del av den beldning
eleverna far. Under observationerna horde vi flera ganger att liraren sade “’bra” till eleverna,
men vi hade inte mdjlighet att se om/hur eleverna paverkades av det. En annan beléning som
Erika berdttar om dr de korkort eleverna far ndr de automatiserat ett omrdde inom
matematiken sa att de kan klara ett visst antal uppgifter inom en given tid. Léraren menar att
en del elever behdver mycket beloningar, men att hon inte vill anvinda det s& mycket
eftersom hon vill undvika den tdvlan som kan uppstd mellan eleverna. Hon ser sitt
anvdndande av beloningar badde som informerande och kontrollerande och menar att
kontrollen behdvs. Hon séger “dels sa vill jag se hur [...] de har lart sig och hur bra de kan ett
visst omrade 1 matten, men det dr dven for att de ska kédnna att 'nu kan jag det’ nér de far sitt
korkort”. Hér pekar Erika sdledes pd beloningarnas bdde kontrollerande och informerande
funktion.

Motivation genom verklighetsanknytning menar Erika att hon gér inom vissa omrdden i
matematiken eftersom vissa omraden dr lédttare &n andra att knyta till elevernas vardag. Hon
sager sig inte verklighetsanknyta i sé stor utstrdckning, men vid observationerna sag vi att hon
gjorde det under bdda genomgangarna. Bland annat hinvisade hon, vid genomgéing av digital
tid, till vad eleverna gor vid olika tidpunkter under dagen, exempelvis gér till skolan pa mor-
gonen.

Eleverna dr i sina intervjuer lite osékra pa huruvida ldraren pratar om varfor man ska lira
sig matematik. Bade David och Tim tar upp anvindningen av matematik i affarer. David
pratar om att handla, medan Tim istéllet pratar om att arbeta i affar. Tim sdger ”du jobbar i en
affar, ICA ... sen s4 kommer ndgon som har en tusenlapp [...] och har kopt for femhundra,
och om du inte kan det ... si far du sparken kanske”. Han visar sdledes dven pé ett
framtidsperspektiv i matematikanvdndningen. Sara sidger sig inte minnas vad lararen sagt, och
Maria och Mikael ger exempel pd matematikens anvéndning i skolan.

Erika sdger att hon tror eleverna kénner att de har nytta av matematiken utanfor skolan nér
de exempelvis ska handla, men att de inte tdnker pd matematikens anvindning senare 1 livet.
Hon menar att eleverna nog kinner att matematik dr ett viktigt &mne som hjélper dem 1
vardagslivet. Detta tar flera elever upp i sina intervjuer och de ndmner dven matematikens
anvandning for deras framtida liv, dd de exempelvis hédnvisar till att kunna betala rdkningar
som vuxna. Ldraren séger att hon vill fi eleverna att kdnna att matematiken ar rolig genom att
gora dem delaktiga i genomgéangarna.
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5.2.2.2 Grupp 2

Anledningarna som eleverna 1 den hér gruppen ger for att vilja ldra sig matematik dr bland
annat att man behover veta det. Linus séger “for att det &r s& himla viktigt for att det &r ganska
svart att klara sig utan det” och Karin uppger liknande skél. Johan och Siri tar upp att mate-
matiken behovs i1 framtiden. Rasmus séger att han vill veta mycket. Alla tycks se mate-
matikens relevans som skél for att lira sig @mnet.

Siv menar att de flesta eleverna i gruppen motiveras genom genomgéngarna. Hon beréttar
att hon anviander konkret material och later eleverna agera for att motivera dem. Dock sédger
hon sig motivera olika elever pd olika sitt utifran vilket stimuli de reagerar bést pa.

Samtliga intervjuade elever i denna grupp menar att de ldr sig matematik frimst for sin
egen skull (inre motivation), men nagra elever sdger att de ocksa ldr sig for andras skull.
Rasmus sédger “’jag tror det 4r mest for min egen skull men lite f6r ndgon annan ocksé, det blir
konstigt om man inte kan rdkna ndgonting”. Siri hdnvisar till att det 4r bra att hon kan rdkna
om kassapersonalen inte skulle kunna det. Linus menar att han inte vill behdva berétta for sina
foréldrar att han inte kan ndgot och att det darfor dr viktigt att lara sig matematik.

Flera elever menar att det eventuellt kan finnas nagot inom dem som driver dem att ldra
sig matematik. Johan berittar att hans hjdrna séger till honom att borja arbeta nir lararen séger
det. Siri sdger att hon inte har en inre rdst utan att hon “bara gor det”. Rasmus och Linus
beréttar att de inte vet men att det kanske finns. Karin séger att hon kanske har det. Generellt
sett tycks eleverna inte ha reflekterat Gver denna friga, vilket vi tror kan ha péverkat deras
osékra svar.

Yttre faktorer finns som gor att eleverna arbetar pa lektionerna. Exempelvis ndmner Siri
klockan, och forklarar att tiden gér snabbare om hon réknar istillet for att titta pa klockan och
att hon d& kommer hem fortare. Karin sédger att hon ”bara borjar” och att lararen far henne att
arbeta pd matematiklektionerna. De yttre faktorerna i1 klassrummet tycks dnda inte ha nagon
framtradande roll for eleverna i1 gruppen.

I intervjuerna berittar flera elever att ndgon hemma anser det viktigt med matematik.
Utifrén elevernas svar tycker vi oss se att Karin och Linus dr medvetna om vilken vikt deras
fordldrar lagger vid matematiken, men att de inte paverkas av detta i ndgon storre utstrickning
under matematiklektionerna. Enligt Karin tycker hennes forédldrar att hon maste lira sig ma-
tematik for att det dr viktigt, och som orsak anger hon att “mamma séger [...] ’tink vad
jobbigt det dr ndr du dr vuxen att du inte kan dem [multiplikationstabellerna]’”. Siri beréttar
att hon, om hon kommer till en svar sida 1 matematikboken, tinker pa vad pappan skulle ha
sagt eftersom han brukar hjélpa henne med ldxorna, och Johan sdger att nigon hemma pratar
om matematikens vikt om han inte gjort l&xorna ordentligt. Rasmus menar att de hemma inte
har sagt ndgot som han kommer ihag.

Siv menar att det beloningssystem hon anvénder &r hennes uppmuntran nér det gér bra.
Hon sédger att hon anvédnder den i informerande syfte. Enligt henne ar det viktigt att eleverna
fdr kdnna att de ndr delmél eftersom det motiverar dem och ger dem mer lust att kdmpa
vidare. Under observationerna horde vi vid flera tillfillen att lararen sade “bra” till ndgon elev
och flera elever sdger i intervjuerna att det ofta hander att ldraren uppmuntrar dem under ma-
tematiklektionerna. Siri sdger "man kanner att man blir lite starkare och man blir lite snabbare
da [...] och inte seg i hjarnan”. Utifrdn elevernas intervjusvar tycker vi oss kunna sdga att
eleverna blir uppmuntrade av ldraren och att det stirker dem att jobba vidare. Det belyses
dven av Karins utsaga, som lyder "om de séger [...] att jag dr duktig och s& dé blir man ju
sjalvklart glad [...] och d& jobbar man ju vidare”.

Négra elever sdger att lararen pratar om varfor man ska lira sig matematik. Johan menar
att ”ibland gor de faktiskt det men det har de sagt sd ménga ganger sa jag tror inte de behdver
sdga det. Efter en stund kanske”. Han sidger ocksé att 1draren menat att multiplikationstabel-
lerna behovs senare i matematikboken och att de darfor behover lira sig dem nu. Béde
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Rasmus och Karin tror att ldraren pratat om varfor man ska ldra sig matematik, men de
kommer inte pa nagot konkret exempel under intervjun. Linus menar att ldraren pratar om att
de behdver kunna multiplikationstabellerna innan de borjar ar fyra. Aven Siri menar att lira-
ren hénvisar till hennes framtid, vilket hon exemplifierar med att ldraren pratar om situationen
nér hon ska handla klider till sina barn. Vi ser att Siri menar att liraren argumenterar for ma-
tematiken for att den behdvs utanfor skolan och i1 framtiden, medan ldraren enligt nigra
hénvisar till matematiken i skolan.

Siv menar att hon forsoker motivera genom att verklighetsanknyta och sdger ’bland annat
genom deras vardag nér vi pratar tid, vad de gor vid olika klockslag”. Hon tycker dock att det
skulle kunna goras 1 storre utstrdckning. Vid observationerna noterade vi att ldraren konkreti-
serade med pengar i sina genomgangar och anknét till situationer som skulle kunna vara rele-
vanta for elevernas vardagsliv. Siv sdger 1 intervjun att hon tror det &r viktigt att verklighets-
anknyta bdde till den dagliga miljon och till framtiden.

5. 2. 2. 3 Tvdranalys

I intervjuerna med eleverna i de bdda grupperna ser vi en del monster. Anledningarna till att
de vill ldra sig matematik menar vi skiljer sig 4t mellan de bada grupperna. Flera elever i
grupp 1 tycks vara mer inriktade pd matematikens roll i skolan medan elever i grupp 2 fram-
haller matematikens relevans och dess roll i framtiden.

De flesta eleverna i de bada grupperna siger att de ldr sig matematik for sin egen skull.
Négra menar att dven fordldrarna ar faktorer som gor att de vill ldra sig &mnet.

Flera elever i grupp 2 menar att de har en inre drivkraft och en inre rost som far dem att
arbeta pd matematiklektionerna. Bland eleverna i grupp 1 mérks ddremot bara Maria som
menar att hon har en inre rdst. Ovriga intervjuade elever i den gruppen menar att de nog inte
har en inre drivkraft. Flera sidger att de “bara jobbar”. Vi menar dock att denna utsaga kan
vara ett uttryck for att de faktiskt har en inre drivkraft som fir dem att arbeta, men att de
kanske inte dr medvetna om och dérfor inte kan sétta ord pa den. Flera elever 1 de bada grup-
perna, exempelvis Johan och Sara, sdger att de arbetar pa lektionerna for att de tycker det ar
roligt eller for att de ska arbeta. Att arbeta for att man tycker ndgot &r roligt menar vi kan ses
som en inre drivkraft.

De flesta intervjuade eleverna i de tva grupperna menar inte att deras ldrare eller klass-
kompisar gor eller sdger nagot som far dem att arbeta pd matematiklektionerna. Bade David
och Siri ndmner dock att klockan far dem att arbeta. De menar att de arbetar under lektionerna
darfor att klockan visar att det &r matematiklektion. I intervjuerna framkommer inte att det
stressar dem eller att de ser det som negativt. Tim, Mikael och Johan tar upp att deras hjdrna
far dem att arbeta pa matematiklektionerna. Tva av dem hénvisar till hjdrnans funktion som
den tinkande mekanismen, medan en elev hénvisar till hjarnan som kroppens motoriska
styrcentrum. Vi tycker oss dnda se att eleverna generellt sett inte funderat 6ver varfor de
arbetar pa lektionerna, utan de sidger sig gora det helt enkelt dérfor att det forvintas av dem.
Flera sédger att de ”bara gor det”. Darmed kan de inte ge sd utforliga svar pd vara fragor om
det finns nagot i klassrummet som far dem att arbeta pd matematiklektionerna.

Fordldrarnas roll nimns av négra elever, som pratar om att deras mammor och/eller
pappor tycker att matematiken &dr viktig. Négra elever, exempelvis Maria, menar att det dr
nagot som de tinker pd under matematiklektionerna, medan flera andra inte sdger sig ha det 1
atanke nér de arbetar i skolan. Flera elever sédger att de arbetar for sin egen skull.

Bade Linus och Mikael tar upp att de behdver lara sig matematik infér att borja fjarde
klass. Enligt Mikael sdger hans mamma att han behover matematik for att komma till fyran
och Linus menar att Siv séger att man behdver lara sig multiplikationstabellerna infor att borja
fyran.

32



Béde Siv och Erika sdger att de anvinder sig av olika former av beloningssystem, bland
annat deras uppmuntrande ord. Lararnas uppmuntrande ord, exempelvis ”bra”, horde vi vid
flera tillfdllen under observationerna i badda grupperna. I elevintervjuerna har de flesta ele-
verna svart att svara pa fragan om ldraren uppmuntrar dem. Néar fragan omformuleras till ex-
emplifieringar med om deras ldrare séger “bra” nagon gang svarar majoriteten att hon gor det.
Eleverna i bada grupperna tycks bli stirkta att fortsitta arbeta nédr de fir uppmuntran frén lara-
ren, men flera menar att de skulle arbeta 4ven om det inte skulle ske.

Bada ldrarna tar upp att de forsoker fa eleverna delaktiga 1 genomgéangarna for att moti-
vera dem. Detta sdg vi ocksd prov pd under de lektioner vi observerade.

Erika menar att hon anvénder beloningar bade for att kontrollera att eleverna gjort det de
ska och for att informera dem om vad de kan. I intervjun med Siv framkommer ddremot att
hon anvénder beloningar enbart for att informera eleverna.

Flera elever i de intervjuade grupperna ar osdkra pd vilka anledningar ldraren givit dem
for att lara sig matematik. Savél Sara som Rasmus och Karin tror att ldraren pratat om det,
men kan inte ge exempel pa det under intervjun. I intervjuerna med David, Tim och Siri
framkommer dock ett framtidsperspektiv, da de sdger att deras ldrare pratar om att man kan
behdva matematiken ndr man arbetar i1 respektive handlar i1 affdar. Mikael, Maria, Johan och
Linus ger svar som tyder pa att de anledningar som ldraren enligt dem ger till varfor man ska
lara sig matematik dr att den ska anvéndas i skolan.

Béda ldrarna menar att de forsoker gora verklighetsanknytningar 1 sin undervisning. Savl
Erika som Siv exemplifierar med kopplingar till pengar och att handla. Vid de matematiklek-
tioner vi observerade 1 de bdda grupperna noterade vi att anknytningar till elevernas verklighet
gjordes av bade Siv och Erika. Siv relaterade vid ena observationstillféllet till att ldna pengar
och Erika héanvisade till vad eleverna gor vid olika tidpunkter.

5. 2. 3 I vilka situationer kinner sig eleverna kompetenta och sjilvstyrande och
motiverar dessa situationer eleverna? Hur ser elevernas lirare pa detta?

5.2.3. 1 Grupp 1

Eleverna ger i sina intervjuer uttryck for att det de arbetar med i matematiken bade kan vara
latt och svart. David, Mikael och Tim menar, med Tims ord, att det dr ”for enkelt ibland och
ibland jattesvért, ibland mittemellan”. Sara tycker att det &r lite for 14tt ibland och Maria séger
forst att det ar for l4tt men senare i intervjun menar hon att det dr for svart. Vi ser det som helt
naturligt att eleverna upplever olika svarighetsgrad pa matematiklektionerna olika génger.

Erika uppfattar att de flesta av hennes elever tror att de kan klara det de stills infor. Hon
sdger “jag tror inte att ndgon tycker att det &r alldeles for enkelt utan det ar [...] en lagom
utmaning” och menar att det géiller majoriteten av eleverna. Erika sdger att hon latit nagra
elever, som fann klassens matematikbok alltfor svér, byta till en bok som passar dem béttre
och menar att de nu kénner lust f6r matematik igen. Hon tror ocksé att eleverna 1 klassen har
en trygghet 1 att hon hjédlper dem om de tycker ndgot ar svart. Detta framkommer dven i in-
tervjuerna med eleverna da majoriteten av de intervjuade siger sig ricka upp handen for att fa
hjélp av ldraren ndr de tycker ndgot dr for svart. David och Maria menar dven att de fortsatter
rdkna. Mikael berittar att han forst forsoker 16sa uppgiften sjélv innan han ber ldraren om
hjélp. Sara séger att hon ber ldraren forklara vilket uttrycks i “om jag [...] inte forstir vad
orden betyder eller nagonting sa forklarar hon [Erika] lite battre, att man gor [...] sdhér ... och
[...] rdknar med pengar eller ndgonting saddant”. Bade elever och ldrare verkar mena att ele-
verna ber ldraren om hjdlp nir de moter svarigheter 1 matematikundervisningen.

Niér eleverna kommer till ndgot som de finner for létt fortsétter de flesta arbeta utan att re-
flektera sd mycket. Bdde Sara, Maria och Mikael menar att det fortfarande &r roligt &ven om
det dr 14tt. Sara ndmner att hon ibland ber ldraren om svarare uppgifter. Bade Tim och David
menar att de bara fortsitter arbeta.
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Erika menar att eleverna har olika strategier ndr nagot ar alltfor létt eller alltfor svart.
Enligt henne hoppar en del 6ver uppgifter medan andra blir uppgivna. Nagra ber om hjilp
hemma. Léraren menar att vissa elever inte dr motiverade alls eftersom de inte upplever att de
har nytta av matematiken. Erikas utsagor kan tyckas motsédgelsefulla dd hon bade menar att
eleverna kinner en trygghet i att hon hjdlper dem och att de kan bli uppgivna for att de inte
tror sig kunna. Vi menar att det kan ses som naturligt att eleverna enligt ldraren a ena sidan
inte tror sig kunna klara en uppgift men & andra sidan finner en l9sning i att be ldraren om
hjalp.

Flera elever séger att de inte vet om de fir vara med och péverka matematiklektionerna.
Tim sdger dock att han inte vill bestimma och sdger som forklaring att ’det &r trékigt att be-
stdimma” och “jag vill att ndgon vuxen ska bestimma”. Han menar dock att det dr viktigt att fa
vara med och bestimma. David beréttar att de ibland far vélja vilka sidor de vill gora 1 mate-
matikboken som ldxa, men att det i allménhet &r béttre om lararen bestammer och forklarar
”for hon kan ju mest matte”. Enligt Mikael féar eleverna vilja ibland pé elevens val- lektio-
nerna. Saras svar dr “jag vet inte vad jag ska vilja d&”. Utifrdn intervjuerna med eleverna
tycker vi oss se att de dr ngjda med matematikundervisningen. De verkar tycka att det arbets-
satt lararen valt dr bra och flera foredrar att hon bestimmer framfor att de ska péverka. Erika
menar att eleverna inte har si stor mgjlighet att paverka matematiklektionernas innehall utan
att hon 1 stor utstrickning styr. Hon tror att de till viss del skulle bli mer motiverade om de
fick péverka innehéllet mer direkt, men att hon dnda behdver styra eftersom hon vet vart de
ska nd. Samtidigt sdger hon att hon inte tror att det dr fel att lata eleverna fi vara med och
bestamma mer.

Tva elever, Mikael och Sara, tycker att det dr roligt att ha matematik nér de arbetar till-
sammans med nidgon kompis. Maria och Mikael tycker det dr roligt att arbeta i sina matema-
tikbocker och David sdger att han alltid tycker det &r roligt med matematik. Tim menar att
manga saker dr roliga men har svart att exemplifiera. Sammantaget tycks de intervjuade ele-
verna tycka om matematikdmnet i sig och de tycker mycket dr roligt. De tycks dven ha ett
intresse for att 14ra sig matematik.

Erika menar att hon uppfattar eleverna olika motiverade i olika situationer. Hon siger att
hon ser de flesta som motiverade vid genomgéingarna eftersom de da &r delaktiga. Erika
tycker sig ocksa se att vissa elever blir motiverade av att samarbeta med nigon klasskamrat
eftersom det motverkar deras osékerhet.

5.2.3.2Grupp 2

Siri, Karin och Linus menar att innehallet pd matematiklektionerna i deras klass dr lagom
svért. Aven Rasmus siger det men menar ocksa att det ir for litt ibland. Johan tycker att det
ar perfekt faktiskt”. Eleverna uppfattar sdledes matematikundervisningen pa olika sitt, men
flera upplever den som lagom 1 svarighetsgrad.

Linus, Karin, Johan och Siri séger att de ber ldraren om hjidlp om de upplever nigot de
moter 1 matematikundervisningen som alltfor svart. Johan menar dock att han forst forsoker
sjdlv innan han ber om hjélp av ldraren. Da handlar det i forsta hand om att hon ska ldsa
frdgan extra noga. Rasmus sidger daremot att det aldrig hédnt honom att négot varit for svart.
Vid en av observationerna i klassen horde vi en elev séga till Siv att hon inte ville gora en viss
sida 1 matematikboken eftersom den var alltfor svar. Lararen hjédlpte da denna elev med kon-
kretiserande material i form av pengar.

Naér eleverna méter sadant som de tycker ar alltfor 14tt 1 matematikundervisningen har de
olika strategier. Rasmus, Johan och Karin menar att de kan séga till ldraren att de vill ha en
svarare uppgift och menar att de da far det. Linus sdger att han byter uppgift utan att saga till
lararen. Rasmus liksom Siri menar ocksa att de fortsdtter arbeta.
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Huruvida eleverna fir vara med och péverka matematiklektionernas innehall har de olika
tankar om. Siri och Johan menar att de ibland far bestimma vilka sidor de ska gora i matema-
tikboken medan Linus, Rasmus och Karin forst inte sidger sig veta utan menar att ldraren be-
stimmer. Rasmus sdger ”det brukar ju vara Siv som bestimmer men ibland kan vi ju fa vara
med och bestimma”. Eleverna menar sammanfattningsvis att de har visst inflytande 6ver
matematiklektionernas innehall. For samtliga tycks det dndd sjdlvklart att ldraren ska
bestimma vad de ska gora, och vi tror dirfor att de inte har reflekterat Gver sin paverkan pa
undervisningen 1 sa stor utstrackning. Rasmus, Karin, Johan och Linus menar dock att det &r
viktigt att f4 vara med och pédverka innehallet pd matematiklektionerna. Rasmus sédger “det
beror pad om det ar jattetrékigt, da vill man ju vara med och @ndra det”. De flesta tycks ocksé
mena att deras lust att lira matematik paverkas av om de fir vara med och bestimma.

Matematikdmnet verkar tilltala alla de intervjuade eleverna i den hér gruppen och de flesta
har en &sikt om vad som é&r roligast. Exempelvis kan ndmnas att Siri och Johan tycker om
algoritmer. Siri sdger ocksa att hon tycker det dr speciellt roligt med matematik nédr hon far
arbeta tillsammans med en kompis och nédr det dr svért, eftersom hon menar att hon da lér sig
nya saker. Johan sidger ocksa att det dr roligt med matematik nér han inte haft saidana lektioner
pa ett tag. Siri och Karin siger sig tycka att mycket pa matematiklektionerna &r roligt. Rasmus
beridttar att han tycker om vanliga multiplikationsuppgifter eftersom de inte dr svéra, och
Linus foredrar att ldra sig matematik i skolan eftersom han hemma hellre vill leka med
kompisar.

Siv uppfattar att eleverna dr motiverade nér lektionsinnehallet berdr dem. Hon sdger att de
ar motiverade nér ”de hittar ndgon sddan verklighetsanknytning. Eller att de har sett ndgonting
kanske. Ibland associerar de ju till ndgot TV-program de har sett och att de Gverfor det till sitt
eget”. Denna konkretisering tror Siv motiverar eleverna. Under observationerna sdg vi att
lararen konkretiserade och gjorde eleverna delaktiga vid genomgéingarna. Siv séger sig ha en
forhoppning om att f& eleverna att tycka om matematik och kdnna att det ar roligt.

5. 2. 3. 3 Tvdranalys

Majoriteten av de intervjuade eleverna i de bada grupperna siger att de tycker matematiklek-
tionernas innehall dr lagom svért. Nagra menar att det &r latt ibland och svért ibland, och vi
ser det som helt naturligt d4 matematikdmnet liksom s& mycket annat i livet dr komplext.

Nér eleverna moter svarigheter 1 matematiken beréttar de flesta att de racker upp handen
for att fa hjélp av lararen. Johan och Mikael berittar att de forsoker sjilva forst innan de ber
lararen om hjélp. Bade Sara och Johan sdger ocksé att det hander att de inte forstar uppgiften
och da ber lararen ldsa den igen eller forklara.

Flertalet elever sdger att de fortsdtter rdkna om det dr alltfor litta uppgifter. Rasmus,
Karin, Johan och Sara beréttar att de ibland ber ldraren om svarare uppgifter. Vi ser hér att de
flesta eleverna har likartade tillvigagangssitt nir de moter sdvél svara som létta uppgifter.

Flera elever menar att de fir paverka lektionsinnehallet till viss del, men det skiljer mellan
de olika grupperna. I grupp 1 kan det handla om elevens val- lektioner medan eleverna i grupp
2 pratar om vilka sidor 1 matematikboken som ska goras pé lektionerna. Ménga av eleverna
papekar att det dr ldraren som ska bestimma och de flesta 1 grupp 1 sdger att det blir bist nér
lararen bestimmer. Majoriteten i de bada grupperna tycker dnda att det &r viktigt att fa vara
med och pdverka matematiklektionernas innehall. Flera anser ocksé att det paverkar deras lust
att 1ara matematik.

Eleverna har flera olika utsagor om vad de tycker &r roligt pd matematiklektionerna.
Exempelvis ndmner Sara, Mikael och Siri att de tycker om att arbeta med nagon kompis.
Majoriteten av de intervjuade eleverna tycker att det ar roligt med matematik och har svart att
berdtta vad som é&r roligare dn nagot annat. Det tycks ocksd som att de flesta eleverna finner
matematiken rolig oavsett svarighetsgrad.
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Siv och Erika har olika svar att ge pa fragan om i vilka situationer de uppfattar att eleverna
ar motiverade. Erika menar att det handlar om elevernas delaktighet vid lektionernas genom-
géngar. Siv sidger ddremot att det handlar om att verklighetsanknyta till elevernas erfarenhet. I
de tva lararintervjuerna sammantaget ser vi dock att Erika och Siv har liknande uppfattningar
om vad som motiverar eleverna, ndmligen delaktighet, vardagsanknytning och konkretisering.
Vid observationerna av matematiklektionerna i de bada klasserna sag vi hur ldrarna pa olika
satt motiverade eleverna genom att 14ta dem samtala om matematik och samarbeta. Vi sig
ocksa att bdde Siv och Erika anknot matematikinnehallet till elevernas vardag och erfarenhe-
ter. Eleverna bad ofta ldrarna om hjélp for att komma vidare och for det mesta arbetade ele-
verna 1 sina matematikbocker 1 lugna klassrum.
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6 Diskussion

6. 1 Sammanfattning av resultatet

Utifrén vara tolkningar av elevintervjuerna, lararnas tolkningar av elevernas motivation och
de tolkningar vi gjorde utifran observationerna i de tva klasserna tycker vi oss se att eleverna
ar motiverade att lara sig matematik. Vi grundar oss pd att de flesta eleverna tycker att det &r
roligt med matematik och att majoriteten av dem sédger att de tycker att det dr viktigt att ldra
sig matematik samt verkar se relevansen for livet utanfor och efter skolan. Flera elever ger
exempel pa hur de ska anvinda matematiken som vuxna. Savél ldrarnas intervjusvar som
observationerna pekar i samma riktning, &ven om den ena ldraren menar att det dr olika om
eleverna i hennes klass dr motiverade eller inte. Det som enligt eleverna sjidlva far dem att
borja och fortsitta arbeta pd matematiklektionerna dr bland annat att de tycker &mnet dr roligt,
att lararen uppmanar dem att géra det eller att de ”ska gora det”.

Flera elever har utifrdn var tolkning av deras intervjusvar en vilja att lara sig matematik.
Négra elever séger att de har en inre drivkraft som far dem att arbeta pa lektionerna, medan
andra inte tycks fundera 6ver vad som driver dem utan arbetar for att det forvéntas av dem.
Lararna menar att de beloningar (yttre motiverande faktorer) som de framst anvinder ar
uppmuntrande ord. I elevintervjuerna framkommer att flera elever blir stirkta att fortsitta
arbeta av ldrarens uppmuntran, medan andra uppger att de skulle arbeta dnda eftersom de
tycker matematiken dr rolig. Det finns saledes elever som menar att de paverkas av ldrarens
uppmuntran eller vad deras fordldrar siger om matematikens vikt, men huruvida de drivs av
inre eller yttre motivation framkommer inte explicit i intervjuerna. Eftersom de flesta eleverna
sdger att de ldr sig matematik for sin egen skull tolkar vi det som att de drivs av ett eget
intresse och ddrmed dr inre motiverade. Lirarna menar att de forsoker géra anknytningar till
elevernas verklighet i1 sin matematikundervisning for att motivera dem. Nagra elever forklarar
att matematiken anvénds i affaren, medan andra menar att lararen pratat om matematikens an-
vandning senare 1 skolan. Flera elever har dock svért att ge exempel pa vilken anvindning av
matematiken som lirarna hinvisat till.

I stort sett alla elever uppger att de finner matematiklektionernas innehéll lagom svart. Néar
de moter svarigheter ber de flesta intervjuade eleverna ldraren om hjélp. Vid alltfor latta
uppgifter fortsétter de flesta att arbeta utan att séga till lararen. Ett fatal ber lararen om svérare
uppgifter. En del elever menar att de far vara med och paverka lektionsinnehdllet, men ménga
tycker att det dr lararen som ska bestimma. De flesta tycker dock att det dr viktigt att {4 vara
med och péverka vad matematiklektionerna ska innehélla och en del sdger att det ger dem
storre lust att ldra sig matematik. Eleverna tycks vara motiverade att ldra sig matematik, men
vi tycker oss inte kunna se om de kédnner sig kompetenta och sjdlvstyrande, eftersom de inte
vill paverka vad de ska ldra sig utan oftast finner sig i vad ldraren bestimmer. Darfor kan vi
inte se om situationer dir eleverna sjdlva bestimmer motiverar dem 1 storre utstrdckning én
ndr ldraren bestimmer.

6. 2 Resultatdiskussion

Vi tycker oss ha funnit att eleverna i var undersokning dr motiverade att ldra sig matematik.
Elevernas utsagor tolkar vi som att de lér sig for sin egen skull eller for ndgon annans skull
och finner &mnet intressant. De ger uttryck for att de har viljan att lira sig, vilket Deci (1980)
menar dr en viktig komponent for att man ska drivas framat. Den undervisning vi sett ger
dock inte stora utrymmen for eleverna att sjdlva bestimma vad de ska ldra sig. Detta
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framkommer framforallt i elevintervjuerna men dven i intervjun med ldraren i grupp 1.
Eleverna verkar vilja ldra sig matematik och vara n6jda med det de far lira sig. Om denna
instéllning verkligen har sin grund i eleverna sjdlva eller om de omedvetet utvecklat viljan
utifran de krav och forvéntningar som stills pé att de ska léra sig och arbeta med matematik i
skolan dr dock for oss oklart. Att de flesta eleverna i var underskning menar att de lér sig for
sin egen skull kan ses som ett beligg for Decis (1980) teori om inre motivation. A andra sidan
skulle det kunna vara sa att eleverna internaliserat skolans, fordldrarnas och samhéllets
varderingar om matematiken som ett &mne med hog status. I sddana fall skulle viljan inte
grundas pa en inre drivkraft utan pd en extern faktor och dverensstimmer ddrmed inte med
Decis péstaende (1980) om att den inre motivationen drivs av den egna viljan.

Det beloningssystem som ldrarna i vér undersokning menar att deras frimsta &ar
uppmuntrande ord till eleverna. Flera elever sdger att de blir stiarkta av lararens uppmuntran,
men det finns ocksa elever som menar att de skulle jobba dven utan denna. Den ena ldraren
anvénder sig, enligt egen utsago, dven av korkort, vilket &r ett sorts fardighetsbevis som visar
eleverna att de automatiserat ett visst omrade inom matematiken. Dessa beldningssystem &r
exempel pa vad Deci (1980) kallar yttre motivation.

Forutom ldrarens uppmuntran nimner négra elever andra yttre faktorer som paverkar dem
under matematiklektionerna. Att klasskamrater eller ldrare gor ndgot speciellt dr inget som
framtrader, ddremot siger nigra att de tinker pa vad deras forédldrar sdger om matematikens
vikt. Vi tror att denna yttre faktor paverkar dessa elever i deras matematikliarande, eftersom
det kan ses som ett yttre krav som de kdnner att de bor uppfylla. Ddarmed kan fordldrarnas
asikter om matematikens virde ses som en yttre motiverande faktor, enligt var tolkning av
Deci (1975, 1980). Diremot tycks eleverna inte mena att detta dr den dominerande
motivationsfaktorn, eftersom de séger att de vill ldra sig matematik for sin egen skull.

I intervjuerna med eleverna i var studie menar vi att det inte framkommer en instrumentell
instdllning, exempelvis uttryckt 1 att de arbetar for att f berom eller beloningar, utan att de
sager att de arbetar for att de ska eller for sin egen skull. Detta kan stillas i kontrast till Imsens
(2006) undersokning dir hon menar att hogstadieelevers instrumentella instidllning kan bero
pa att de ser nyttan i matematikbetyget men inte i matematiken. Vi menar att eleverna i var
undersdkning, trots att de inte far betyg, hade kunnat vara mer fokuserade pa beloningar i
form av exempelvis uppmuntran och kdrkort.

Angaende ldrarnas syn pa sin uppmuntran framkommer att den ena ldraren enbart ser
uppmuntran som information medan den andra menar att beloningar har bade en
kontrollerande och en informerande aspekt. Den senare lararen anser att beloningar bade visar
henne hur bra eleverna kan ett visst omrdde i matematiken (kontroll) och talar om for eleverna
vad de lart sig (information). Hon menar ocksa att det dr svart att ta bort den kontrollerande
funktionen. Valéds (1991) menar, utifran ett norskt perspektiv men det géller dven i den
svenska skolan, att ldraren pa valfritt sdtt kan ligga upp undervisningen utifran de yttre
ramarna. Vi har svart att forstd hur man som ldrare ska kunna avgdra om eleverna uppnétt
malen 1 kursplanen for matematik om kontroll inte anvédnds. Déarfor undrar vi andéd hur Decis
(1975) resonemang om beloningars informerande och kontrollerande funktion skulle kunna
appliceras i skolans varld. Hur kan man som ldrare informera eleverna om vad de kan om man
inte forst kontrollerat att de kan det?

Vi har inte funnit att nigon av de undersokta eleverna drivs av det amotivationella
undersystemet (Deci 1980). Eftersom det heller inte har en framtrddande roll i Decis teori
diskuterar vi det inte vidare hér.

Majoriteten av eleverna i var undersokning anser att de uppgifter de stélls infor dr lagom
svara. Helt naturligt tycker eleverna att en del uppgifter ér alltfér svara medan andra uppgifter
ar alltfor litta. Det finns elever som finner uppgifterna alltfor 14tta men dnda ar tillfreds med
att 16sa dem. Flera onskar dock fa svarare uppgifter av liraren som komplement. Eleverna
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tycks dnda villiga att hantera de utmaningar de stills infor av andra (Deci 1975), i det hér
fallet lararen/matematikboken. Detta Overensstimmer ocksd med forvdntnings- och
vérderingsteorin, som menar att den lirande méste se att uppgiften ifrdga dr mdjlig att ldra sig
(Grouws & Lembke, 1996). Nir eleverna stoter pd svérigheter i matematikundervisningen
uppger de att de ber lararen om hjélp. De styr sdledes sitt beteende sa att de, i det hér fallet
med hjélp av lararen, ska uppna kinslan av kompetens och sjilvstyrning. Det menar vi ar i
linje med sdvil Decis (1975) som Vygotskys (diskuterad i Grouws & Lembke 1996) teori, dd
eleverna vill ta sig vidare till ndsta kunskapsniva nir de finner uppgifterna lagom utmanande.

Enligt eleverna i var studie &r de inte med och paverkar lektionernas innehdll i nagon
storre utstrackning och 1 savil lararintervjuer som observationer framkommer att l4raren till-
delar eleverna uppgifter som de ska gora. Darmed viljer inte eleverna sjélva de uppgifter som
de finner optimalt utmanande fér dem personligen och har inte ndgon stérre mojlighet att i
skolans matematikundervisning sdka optimala utmaningar (Deci 1980).

En av ldrarna berittar att hon onskar kunna individualisera sin matematikundervisning
mer, vilket vi ser som ett uttryck for att hon vill ge eleverna optimala utmaningar. Hon menar
att det dr ett uppdrag hon som ldrare har, men att hon inte finner det mojligt pa grund av
resursbrist. Denna ldrare tycks sdledes ha en ambition om optimala utmaningar for sina elever,
men anser sig begrinsad av forutséttningarna. Hon har dock givit nagra elever 1 sin klass en
annan matematikbok dn de Ovriga har, eftersom de behovde fa mojlighet att befdsta de
grundldggande kunskaperna igen. Enligt ldraren har dessa elever fatt tillbaka motivationen
och lusten for att ldra sig matematik eftersom de nu finner &mnet lagom utmanande utifrdn
sina forutsdttningar. Vi tycker oss sdledes se att ldraren instimmer 1 Decis (1975, 1980)
resonemang om att den ldrande dr motiverad néir hon kénner sig optimalt utmanad.

Enligt en av ldrarna 1 var undersokning &r eleverna 1 hennes klass fokuserade pad matema-
tikens anvdndning hdr och nu. Flertalet elever 1 denna grupp relaterar dock till matematikens
anviandning 1 deras framtida liv. Lararen menar att hon sjdlv inte gor hinvisningar till
elevernas framtid, och agerar ddrmed i enlighet med Grouws och Lembkes (1996) asikt. Den
andra lararen sdger att hon anknyter till elevernas verklighet och menar att det kan handla om
bade nutid och framtid. Vi instimmer & ena sidan i att ldrare bor visa eleverna att ldrandet av
matematik har ett virde hir och nu. A andra sidan behdver man i samhillet (47t bfta
matematiken 2004) utveckla insikterna om matematikens roll &ven i vardags- och yrkeslivet.
Déarmed menar vi att ldrare har en viktig roll i att i matematikundervisningen hénvisa till
elevernas verklighet bdde nu och i framtiden for att de ska se matematikens relevans och
anvandningsomraden.

De flesta eleverna i vdra bada undersokningsgrupper tycks se relevansen for att lira sig
matematik och dess nytta for deras liv utanfor skolan. Flera gor kopplingar till att géra inkdp
bade nu och i framtiden. Majoriteten av eleverna menar ocksa att matematik ar viktigt for dem
att ldra sig, bland annat infor att de blir vuxna. De elever som i vara intervjuer kan beritta om
matematikens anvindning och som ser matematiken som viktig finner vi, med stod hos
Kloosterman (1996) samt Grouws och Lembke (1996), anledning att tro dr motiverade. Vissa
elever kan inte redogdra for matematikens anvandningsomraden eller argumentera for dess
relevans utanfor skolan, men menar dnda att de har lust att arbeta under matematiklektionerna.
En av ldrarna menar att en av dessa elever upplever matematiklektionerna som mer lustfyllda
ndr hon nu fér arbeta 1 en bok som &r mer anpassad for den svarighetsgrad som é&r ldmplig for
henne. Eleven sjilv sdger i intervjun att hon tycker om matematiklektionerna. Vi tycker oss
dirmed se att denna elev dr motiverad att ldra sig matematik trots att hon inte ser
matematikens relevans eller vikt. Detta resultat tycks gé& emot sdvdl Kloostermans som
Grouws och Lembkes resonemang, men vi véljer dndé att lita pd elevens egna utsagor i
intervjun och ser henne alltsd som motiverad.
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Béda ldrarna 1 vér studie menar att de forsoker knyta matematikinnehallet till elevernas
verklighet for att de ska se relevansen i1 det de ska ldra sig. En av ldrarna sdger att barn
behover se sig sjédlva i det de ska ldra sig genom att det dr konkret. Det tolkar vi som att hon
menar att det konkreta krdvs for att eleverna ska finna det meningsfullt, vilket vi kan finna
stod for hos Grouws och Lembke (1996). Som vi, utifran observationerna, ser det forsoker
lararna 1 var undersokning att géra matematiken meningsfull for sina elever. Vi menar, liksom
Bruner (refererad i Deci 1975), att det sérskilt d4r den inre motivationen som kan bli stérre om
eleverna forstar varfor de ska lira sig det de sysslar med och att det darfor ar viktigt for oss
som blivande ldrare att tdnka pa att gora undervisningen meningsfull for eleverna.

I en av vara ldrarintervjuer framkommer att ldraren brukar inleda matematiklektionerna
med en genomgang for att eleverna ska fa kédnna att de kan och forstdr &mnesomradet. Hon
menar ocksé att de elever som inte dr motiverade blir mer motiverade om hon sitter med dem
och forsoker overtyga dem om att de kan ldra sig matematik. Denna ldrare tycks saledes se det
som sin uppgift att fa eleverna att tro pa sig sjdlva och dirmed menar vi att hon agerar i
enlighet med Grouws och Lembkes (1996) asikt.

Detta med att lektionerna inleds med genomgang var ndgot som framkom 1 sédvil
observationer som intervjuer med elever och ldrare. Undervisningen bestdr ofta av
genomgang och arbetspass. Ldraren 1 respektive grupp behandlar forst ett d&mne, med
elevernas delaktighet, och sedan arbetar eleverna, huvudsakligen individuellt, i sina
matematikbocker med att befasta det nya omrddet eller fardighetstrdna. Huruvida fardighet i
de aktuella klasserna gar fore fOrstaelse, vilket Skolverket (2003) i sin rapport menar ofta
sker, &r for oss inte klart. Bada lararna menar att de med sina genomgéangar vill fa eleverna att
f4 forstdelse for matematikens olika delar, och genom den verklighetsanknytning de bada gor
till elevernas erfarenheter menar vi att det dr rimligt att anta att eleverna nar viss forstaelse for
det onskade. Vi finner det dock svart att uttala oss med sékerhet om fardigheternas betydelse i
forhallande till forstdelsen 1 de aktuella grupperna.

I vér undersokning finner vi sdledes att bada lararna med sin undervisning forsoker skapa
ett intresse for matematik hos eleverna och att f dem att tycka det ar roligt. Enligt Firsov
(2004) ar detta fel vdg att gd, d& han menar att elevernas instéllning inte dokar med ldrarnas
anstrdngningar. V1 har svart att se att elevernas intresse inte skulle pdverkas av yttre faktorer
sasom ldrarnas engagemang och de uppfattningar samhillet ger. Som vi forstar det menar
ocksd Matematikdelegationen (2004), i motsats till Firsov, att de ldrandes attityder kan
fordndras med hjilp av kompetenta larare som forsoker utveckla elevernas intresse for
matematik. Darmed ser vi det som en viktig uppgift for oss som blivande ldrare att stimulera
och utveckla elevernas intresse for matematik for att de ska vara motiverade att ldra sig det.

6. 3 Slutdiskussion

Syftet med vér undersokning var att undersoka elevers motivation for att 1dra sig matematik
och ldrares syn pa elevers motivation for att lira sig matematik med utgéngspunkt i Decis
motivationsteori. Vi kommer nedan att diskutera uppnaendet av varje frageomrade med dess
fragestillningar relaterat till detta syfte.

Det forsta fraigeomrddet berdrde om eleverna dr motiverade att ldra sig matematik och vad
det i sddana fall 4r som gor dem motiverade. De elever vi intervjuade ir, enligt var tolkning,
motiverade att ldra sig matematik eftersom de uttryckte ett intresse for och en vilja att lara sig
matematik. Flera tycktes ocksa se &mnets relevans och vikt eftersom de kunde ge exempel pa
matematikens anviindning i deras nuvarande och/eller framtida liv. Aven elevernas lirare
ansag att de flesta av alla deras elever dr motiverade att ldra sig matematik. Vi tycker oss, med
stod hos Grouws och Lembke (1996) och Kloosterman (1996), kunna séga att de av oss in-
tervjuade eleverna dr motiverade att ldra sig matematik. I linje med detta och med stdd 1 kurs-
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planen for matematik (Skolverket 2000) anser vi att det dr viktigt for oss som blivande ldrare
att argumentera for &mnets vikt och relevans for eleverna for att pa sa sétt fa dem motiverade
att lara sig matematik, eftersom de ska fa utveckla féormdgan att anvinda matematik i olika
situationer.

Det andra frageomradet handlade om huruvida elevernas motivation kommer inifran eller
utifran och vad den inre respektive yttre motivationen bestar 1 for eleverna. Vi tycker oss ha
funnit att de elever vi intervjuade har en inre vilja och dirmed motivation att ldra sig matema-
tik, eftersom de sade att de lér sig for sin egen skull och inte tycks paverkas 1 ndgon storre
utstrdckning av yttre faktorer sdsom ldrarens uppmuntran eller fordldrarnas dsikter. De inter-
vjuade ldrarna ansag att deras elever generellt har en inre lust och drivkraft att lira sig
matematik, och att de motiverar sina elever bland annat genom att verklighetsanknyta och
konkretisera. Vi menar att det i intervjuerna med eleverna framkom att de 1 allménhet véljer
de beteenden som gor att deras behov av att lira sig matematik uppfylls, och de tycks ddrmed
styras av en inre drivkraft (Deci 1980). Med stéd hos bade Deci (1980) och Grouws och
Lembke (1996) anser vi att vi som blivande ldrare bor forsoka hjdlpa eleverna att se
matematikens inneboende virde istillet for att soka yttre beloningar 1 form av exempelvis
betyg och uppmuntran. Det kan d& vara virdefullt att l4ra eleverna reflektera kring sitt eget
larande istdllet for att vara beroende av ldrarens bekréftelser. Det kan dock ocksd oka
elevernas motivation om de inser matematikens nytta (A lyfta matematiken 2004).

Det tredje frageomradet berdrde i vilka situationer som eleverna kinner sig sjilvstyrande
och kompetenta och huruvida dessa situationer motiverar eleverna. Eleverna i véra intervjuer,
liksom ldrarna, menade att ldrarna bestimmer lektionernas innehéll och uppgifter och ele-
verna vill inte, 1 ndmnvérd utstrdckning, paverka detta utan tycks ndjda med att lararen be-
stimmer. Vi har svart att uttala oss om 1 vilka situationer eleverna kénner sig kompetenta och
sjdlvstyrande (Deci 1980) eftersom de tycks ndjda med att ndgon annan avgér vad de ska
gora. Var tolkning dr att de flesta eleverna i var unders6kning var optimalt utmanade (Deci
1980), eftersom de ibland fann uppgifterna alltfor latta, ibland lagom och ibland alltfor svéra,
men fann vigar att g for att 16sa uppgifterna. De sokte dock inte individuellt utmanande
uppgifter, utan var mest inriktade pa att hantera det som ldraren/matematikboken ger dem att
16sa. Enligt Lpo 94 (Skolverket 2006) ska varje elev fa kéinna tillfredsstéllelse Gver att gora
framsteg och dvervinna svarigheter. Detta tycks utifran de ringa underlag vi har uppfyllas av
den matematikundervisning som de av oss intervjuade eleverna far.

Vi menar att var undersdkning i ndgon mén har bidragit med en 6kad forstaelse for hur
elever kan se pa matematik och ddrmed hur vi som blivande ldrare kan hjdlpa dem att ut-
veckla en inre motivation och lust for att lara sig matematik.

Avsikten med var undersokning var att, med hjélp av tre metoder, f4 en djupare inblick 1
elevers tankar om matematik for att ta reda pd om de &r motiverade att ldra sig &mnet. Vi har 1
efterhand funnit att metoderna inte kompletterade varandra pa det sétt vi avsdg utan bidrog till
att ge tre olika tolkningar av elevers motivation for att lira sig matematik. Istéllet for att fa
veta mer om de tio intervjuade elevernas motivation fick vi sévidl deras ldrares som véra
tolkningar av hur motiverade eleverna i de tvd klasserna generellt var. Véra resultat bor ses
utifran denna brist 1 var undersokning. Trots dessa och &vriga svagheter vi funnit 1 vér
undersokning tycker vi oss kunna siga att vart syfte dr uppnatt, eftersom vi undersokt elevers
motivation for att lira sig matematik samt ldrares syn pa elevers motivation for att lira sig
matematik med utgdngspunkt i Decis motivationsteori.

6. 3. 1 Forslag till fortsatt forskning

Under arbetet med var undersokning om elevers motivation att ldra sig matematik och larares
syn pé elevers motivation att 1dra sig matematik har vi kommit i kontakt med flera omraden
som skulle vara intressanta att undersdka. Vi ger dem hir som forslag till fortsatt forskning.
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Det vore intressant att i de tidigare skoldren undersoka sambandet mellan elevers
prestationer 1 matematik och deras inre motivation. Valds (1991) har studerat detta hos elever
1 de senare &ldrarna och vi menar att det darfor skulle kunna vara givande att undersdka denna
aspekt av Decis motivationsteori hos yngre elever.

Ett annat omréde handlar om ldrobokens roll for elevernas motivation. Vi avsag forst att
undersdka detta, men begrinsade sedan vart syfte eftersom studien annars skulle bli alltfor
stor. Vi undrar om eleverna blir motiverade av att i huvudsak arbeta i matematikboken och
om de utifrén detta arbetssétt ser matematikens relevans for livet utanfor och efter skolan.

Det vore dven intressant att undersdka vilken koppling som finns mellan elevers motiva-
tion for matematik och den relevans de ser for &mnet for sina liv. Detta sdg vi tendenser av i
vér studie, men vi menar att det vore givande att forska vidare kring dmnet for att om mojligt
kunna ge en mer generell bild.

Ytterligare ett omrade dr frigan om hur man som lérare ska kunna anvénda beloningar i
informerande syfte utan att kontrollera elevernas prestationer. Vi undrar hur det &r mojligt att
informera eleverna om vad de kan utan att forst ha kontrollerat vad de kan, och skulle gérna
vilja ta del av forskning kring och erfarenheter av miljoer dir detta fungerar.

Vi foreslar ocksé att en undersokning om elevers optimala utmaningar foretas. Hur kan
det fungera 1 praktiken att eleverna sjilva aktivt soker de utmaningar som &r optimala utifran
deras intresse och forutsittningar? Ar eleverna mer motiverade att liira sig d4 in om liraren
bestammer?

Under arbetet med var underskning ténkte vi att det skulle vara givande att gora en fall-
studie om négon enskild elevs matematiksituation. Hér skulle bide elevens syn pd och moti-
vation for matematik, fordldrarnas tankar kring detta och ldrarens uppfattningar om elevens
motivation kunna studeras.
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(Bilaga 1)
Brev till elevers vardnadshavare

He;j!

Vi ér tva lararstuderande som ldser var sista termin vid lararutbildningen pa Goteborgs
universitet. Hanna Johansson har haft sin praktik med [ldrarens namn grupp 2] som
handledare. Hanna Petersson har varit hos [ldrarens namn grupp 1] under sina praktikperioder.
Vi skriver nu vart examensarbete om matematik och motivation. Det vi vill undersdka ar hur
undervisningen i matematik bedrivs, d v s hur matematiklektioner ser ut, och vilken
motivation eleverna har for att 1dra sig matematik.

Som en del 1 var undersokning har for avsikt att observera nagra matematiklektioner 1 ditt/ert
barns klass. Vi skulle dven vilja intervjua nagra elever om deras motivation for matematik.
For att genomfora observationerna och intervjuerna behover vi era fordldrars medgivande.
Darfor skriver vi detta brev till dig/er. Langst ner finns en talong som vi ber dig/er fylla i och
lamna till klassens ldrare sd snart som mojligt, senast den 16 april.

Vi kommer inte att lamna vidare ditt/ert barns uppgifter till ndgon annan. Varken namn, hur
de agerar 1 klassrummet eller deras svar vid intervjuer kommer att foras vidare. Inte heller
klassens ldrare kommer att fa ta del av uppgifterna. I det arbete vi kommer att skriva utifran
undersdkningarna kommer barnens namn inte att ndmnas. Intervjusvaren kommer att
redovisas pa sa sétt att elevernas svar inte kan kopplas till eleven.

Intervjuerna kommer att spelas in pa band som endast vi har tillgang till. Dessa band kommer
att forstoras nir examensarbetet ér fardigt.

Om du/ni har négra fragor far du/ni gérna kontakta oss:
Hanna Johansson XXX-XXX XX XX

Hanna Petersson XXX-XXX XX XX

Vi hoppas att du/ni vill hjdlpa oss med detta.

TACK pé forhand!

Hanna Johansson & Hanna Petersson

Klipp och lamna till klassldraren senast den 16 april. Tack!

FElevens namn:

O Ja, det gar bra att mitt/vart barn dr med.
O Nej, jag vill inte att mitt/vart barn ska vara med.

Elevens underskrift:

Foralders/fordaldrars/malsméns underskrift:
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(Bilaga 2)
Breyv till lidrare

He;j!

Vi ér tva lararstuderande som ldser var sista termin vid lararutbildningen pa Goteborgs
universitet. Vi skriver nu vart examensarbete om matematik och motivation. Det vi vill
undersdka dr hur undervisningen 1 matematik bedrivs, d v s hur matematiklektioner ser ut, och
vilken motivation eleverna har for att 14ra sig matematik.

Som en del 1 var undersékning har vi for avsikt att observera nagra matematiklektioner 1 din
klass. Vi skulle dven vilja intervjua dig om din undervisning och din syn pa elevernas
motivation for matematik. Vi vill &ven intervjua nigra elever om deras motivation for
matematik. For att genomfora observationerna och intervjuerna behdver vi ditt medgivande.
Dérfor skriver vi detta brev till dig. Langst ner finns en talong som vi ber dig fylla i och ldmna
till oss sd snart som mojligt.

Vi kommer inte att 1imna vidare dina intervjusvar till ndgon annan. I det arbete vi kommer att
skriva kommer du att vara anonym. Intervjusvaren kommer att redovisas pa sa sétt att varken
dina eller elevernas svar kan kopplas till er.

Intervjuerna kommer att spelas in pa band som endast vi har tillgéng till. Dessa band kommer
att forstoras ndr examensarbetet dr fardigt.

Om du har nagra fragor far du gédrna kontakta oss:

Hanna Johansson XXX-XXX XX XX
Hanna Petersson XXX-XXX XX XX

V1 hoppas att du vill hjélpa oss med detta.
TACK pa forhand!

Hanna Johansson & Hanna Petersson

O Jag ger mitt tillstand till att ni intervjuar mig och genomfor observationer i min klass.

Din underskrift:
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Intervjuunderlag for elevintervjuer

Inledande intervjufragor:
Vad brukar ni gora pad matematiklektionerna?

(Bilaga 3)

Vad tycker du om matematiklektionerna? (Tycker du om dem, tycker du inte om dem?).

Vad tycker du dr roligt med matematik?

Fragestillningar

Intervjufrigor

Ar eleverna motiverade att lidra sig
matematik och vad ir det i sidana fall
som gor dem motiverade?

Vad tror du att man ska ha matematik
till?

Ar det viktigt for dig att lidra dig matematik?
Vad dr det som gor det viktigt?

Vad dr det som gor att det inte dr viktigt?

Niér ni arbetar pa lektionerna, vad gor att
du boérjar arbeta?
Vad far dig att fortsétta arbeta?

Kommer elevernas motivation inifran eller
utifran och vad bestar den i?

Vad ir det som gor att du vill lira dig
matematik?

Lér du dig matematik for din egen skull eller
for nagon annans?

I sddana fall for vems skull?

Finns det nagot inom dig (drivkraft) som
far dig att arbeta pa
matematiklektionerna?

Vad i sddana fall?

Pé vilket sdtt far det dig att arbeta?

Har du négon rost eller kinsla inom dig som
far dig att arbeta pa lektionerna?

(Vad séager den rosten/kénslan?)

Finns det nidgot runt omkring dig som gor
att du arbetar pa lektionerna?

Gor ldraren eller dina klasskompisar nagot
som gor att du vill arbeta pa lektionerna?
Tycker ndgon hemma att det &r viktigt med
matematik?

Ténker du pa detta nér du arbetar med
matematik 1 skolan?

Pa vilket siitt uppmuntrar liraren dig att
arbeta med matematiken under
lektionerna?

Blir du intresserad av att arbeta da?
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Pratar liraren om varfor man ska liira sig
matematik?
I sddana fall, pa vilket sétt?

I vilka situationer kianner sig eleverna
kompetenta och sjilvstyrande och
motiverar dessa situationer eleverna?

Tycker du att det ni arbetar med i
matematiken idr lagom svart?

Vad gor du om det ar alltfor svart?
Vad gor du om det &r alltfor latt?

Tycker du att du sjilv far paverka
lektionerna?
Hur 1 sddana fall?

Tycker du att det ar viktigt att fa vara
med och paverka for din lust att lira
matematik?

Vad gor det viktigt?

Nir tycker du att det ar roligt att ha
matematik?
Vad gor att det ar roligt just d4?

Avslutande fraga:
Ar det ndgot som du vill tilldgga om det hir?
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Intervjuunderlag for lararintervjuer

Inledande intervjufragor:

(Bilaga 4)

Den lektion jag observerat nu, skulle du séga att den &r representativ for din

matematikundervisning? Hur brukar du ldgga

Vad dr motivation for dig?

upp matematiklektionerna?

Fragestillningar

Intervjufragor

Ar eleverna motiverade att lira sig
matematik och vad dr det i sidana fall
som gor dem motiverade?

Uppfattar du att eleverna i din klass ir
motiverade att lira sig matematiken?
Pa vilket sétt marker du det?

Hur mérks det om de inte d&r motiverade?

Vad verkar det vara som motiverar
eleverna?

Vad motiverar i matematiken 1 sig, d v s
kunskapsomrédet?

Vad verkar motivera 1 arbetsséttet?

Hur tdnker du vid lektionsplaneringarna
angdende elevernas motivation?

Kommer elevernas motivation inifran eller
utifran och vad bestar den i?

Vad ligger du fokus vid nir du motiverar
eleverna?

Ar det vid lirandeprocessen eller ir det vid
malet som eleverna skall uppnd?

Hur motiverar du eleverna under
lektionerna?

Motiverar du olika elever pa olika sitt?

I sadana fall hur?

Anvinder du ndgon form av
beloningssystem?

Hur tror du 1 sddana fall att det motiverar
eleverna?

Syftar beloningssystemet i sadana fall till att
kontrollera eller informera?

Nar du motiverar eleverna, anknyter du till
verkligheten utanfor och efter skolan?

Hur 1 sadana fall?

I vilka situationer kiinner sig eleverna
kompetenta och sjilvstyrande och
motiverar dessa situationer eleverna?

I vilka situationer uppfattar du att
eleverna ir motiverade?
Vad tror du gor dem motiverade just da?

Avslutningsfriga:

Ar det ndgonting som du vill tilligga angdende elevernas motivation for matematik?
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(Bilaga 5)
Observationsprotokoll (efter Johansson & Svedner, 2006, s 64)

Observatorens namn: Datum och tid:

Lokal:

Nirvarande personer:

Tidpunkt och verksamhet Elevagerande Liararagerande
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