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Bakgrund

Idén till detta arbete foddes nér vi var ute pa vara respektive avslutande VFU-perioder. Vi
mirkte att undervisningen 1 franska och spanska i stor utstrackning var som vi minns den
fran var egen skoltid, med véldigt lite kommunikativa inslag, lag realiakoppling, men
ddremot mycket fokus pa regler och ramsor. Under var utbildning har vi jobbat mycket
med, och problematiserat kring, den nya kursplanen i moderna sprak. Denna foérordar
bland annat en kommunikativt inriktad undervisning, och ldgger ocksa stor vikt vid att
eleven ska fa en god uppfattning om malspraksomradet. Méanniskor med god
kommunikativ formaga, pa fler 4n ett sprak, efterfragas i allt storre utstrickning i dagens
globaliserade virld. Med tanke pa ovanstaende, ville vi ur nagon synvinkel undersoka i
hur stor omfattning, och pa vilka sitt kursplanen efterfoljs inom de moderna spraken
franska, spanska och tyska.

Syfte

Vi valde slutligen att utifran kursplanen, den funktionella spraksynen och det 6kade
behovet av sprakkunniga individer, framfor allt inrikta oss pa hur utformningen av prov i
moderna sprak ser ut samt vad ldrarna fokuserar pa i undervisningen och véger in vid
betygssittning.'

Metod

Vi skapade ett eget analysschema utifran kursplanen som vi sedan anvinde oss av nér vi
tittade pa sammanlagt 20 prov, bade fran ldararhandledningar och fran sadana som ldararna
gjort sjdlva. For att komplettera det hela stillde vi ocksa nagra kortare fragor till 12 lidrare
angaende lektionsuppldgg och betygssittning.

Resultat

Vi sag en tydlig kvalitetsskillnad mellan ldrarhandledningsproven och de egengjorda
proven, dir de forra i storre utstrickning uppfyllde de kriterier vi satt upp. Vara
lararenkdter visade dock att de flesta av ldrarna anvénder sig av egengjorda prov, och en
overvigande del lagger dessutom storst vikt vid de proven nér de sétter betyg. Det
undersokningen visar &r alltsa att det storre antalet ldrare vi fragat anvénder sig av prov

! Den funktionella spriksynen innebir att undervisningen ska vara funktionell, kommunikativ och
verklighetsanknuten.



som 1 liten grad uppfyller kursplanens riktlinjer, och dven till stor del baserar sin
betygssittning pa dessa.

Nyckelord: Moderna sprik, prov, betyg, beddmning, kursplanen, kommunikativ
undervisning, realia



Forord

Vid skrivandet av denna undersokning har vi allra storsta delen jobbat tillsammans. Nar
vi hade bestdmt oss for vad vi ville undersoka tog vi var och en kontakt med ett antal
ldrare for att via dem fa tillgang till prov och dven stilla vara fragor. Vi har anvént oss av
de prov vi har fatt tag pa, och de enkiter vi fatt svar pa av ldararna. Ingen form av
utsallning har féorekommit. Nér vi vil hade det material som behévdes har vi under samtal
tillsammans kommit fram till pa vilket sitt och med vilka instrument vi skulle ta oss an
uppgiften. Arbetet har i allménhet skett vid varsin dator i samma rum, hela tiden under
gemensam diskussion och reflektion. Arbetsfordelningen har varit jamn, vi har i manga
lagen har kompletterat varandra och samarbetet har flutit pa bra. Vi kénner att vi under
arbetets gang har utvecklats och lért oss vildigt mycket.

Under insamlandet av data och sammanstéllningen av dessa har vi fullt ut tagit
etiska hdnsyn, alla ldrare som pa nagot sitt har hjélpt oss med material dr anonyma och
har erbjudits att ta del av vart arbete.

Vi hoppas att vi i och med detta arbete till viss del har 6ppnat ett nytt omrade
inom skolans virld for diskussion och eventuellt d&ven vidare forskning. Vi vill framfora
ett stort tack till de ldrare som pa olika sitt har hjélpt oss i vart arbete samt till var
handledare.

Sofia Miletic och
Tobias Wallén
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1. Inledning

Fran hogstadietiden minns vi bada med blandade kénslor den uppstyrda undervisningen i
moderna sprak och alla regler och ramsor man skulle lédra sig att rabbla utantill (sprak
sags forst och fraimst som ett ’pluggdmne’). Grammatiken presenterades oftast som ett
separat moment och under lektionerna lag den skriftliga tyngdpunkten pa
ifyllningsdvningar och den muntliga pa upprepningar av meningar som stod i boken. Man
fick sillan prova pa att anvinda spraket funktionellt (till exempel att uttrycka sig fritt och
utifran sina kunskaper gora sig forstadd i grupp eller enskilt). Realian, det vill sdga
kulturella, politiska och geografiska foreteelser i sprakomradet, gicks igenom relativt
kortfattat 1 forbifarten. Det gavs inte mycket utrymme for reflektion kring vilken praktisk
anviandning man skulle kunna fa av spraket.

Den praktiska anvindningen kénner vi istédllet att vi har fatt under resor och
boende utomlands. Da har vi varit tvungna att interagera och gora oss forstadda pa ett
annat sprak, en mycket viktig lardom, inte bara for blivande spraklérare. I och med en
Okande grad av internationella kontakter inom alla omraden &r det i hogsta grad viktigt
med individer som kan gora sig forstadda pa fler sprak #n sitt modersmal. Grunden till,
och intresset for, detta borde i hogsta grad ldggas redan i skolan.

Nir vi nu sjédlva ska bli ldrare i moderna sprak (franska och spanska) har vi bada
under vara respektive VFU-perioder dock uppmirksammat att undervisningen pa de
skolor vi har varit pa fortfarande bedrivs pa det relativt institutionaliserade sitt som
beskrivs ovan.? Samtidigt har vi under vér lirarutbildning fétt liira oss om och reflekterat
mycket kring funktionell, kommunikativ sprakinldrning (vi kommer att forklara denna
term ndrmare lingre fram i arbetet), ndgot som ocksa styrdokumenten forordar. Detta dr
en typ av undervisning som vi anar inte riktigt har slagit igenom i skolorna &n.

Vad vi bada kinde att vi ur nagon synvinkel ville undersoka, var helt enkelt i hur
stor utstriackning den funktionella spraksynen har slagit igenom pa skolorna. Var forsta
tanke var att vi skulle intervjua liarare, men tiankte sedan att detta &dr en vildigt vanlig
metod, dér det egentligen inte &r sékert att man far fram sanningen: Vid intervjuer far
man hora ldrarnas egen subjektiva version av hur de bedriver undervisning, vilket inte
alltid overensstimmer med verkligheten. Darmed bestimde vi oss for att undersdka de
prov som ldrare anvénder, eftersom det har hogre tillforlitlighet. I proven ser man relativt
direkt vilken typ av kunskap ldrarna efterfragar, och pa vilket sitt de gor det. For att sa att
sdga knyta ihop sidcken, fragade vi till slut dnda ett antal ldrare om hur de ldgger upp sin
undervisning samt vad de anser vara viktigast vid betygssittning.

? Institutionaliserad undervisning bygger pa en inskolning av eleverna i abstrakta och avancerade former av
kommunikation som tenderar att inte vara kopplad till elevernas vardag.



2. Syfte och fragestillning

2.1 Syfte

Detta arbete syftar till att utreda hur prov i de moderna spraken franska, spanska och
tyska utformas i skolan, samt i hur hog grad dessa vigs in i betygssittningen, med hdnsyn
till dagens kursplaner, den funktionella spraksynen och det 6kade behovet av
sprakkunniga individer.

2.2 Fragestillningar:

1. Hur &r uppgifterna utformade i ett antal prov i ovanstaende moderna sprak?

2. Vilka typer av kunskaper efterfragas i ett antal prov som anvénds i dessa moderna
sprak?

3. Vilken/vilka av de fyra fardigheterna (skriva, ldsa, tala, lyssna) sdger sig ett antal ldrare
i moderna sprak betona i sin undervisning?

4. Vilken/vilka av de fyra fardigheterna anser ett antal ldrare i moderna sprak vara
viktigast vid betygsséttning?



3. Sprakets funktioner i samhillet

I alla tider har synen pa sprak varit beroende av hur samhéllet ser ut och vilka som har
makten. Synen pa ldarande skiljer sig at mellan tidsperioder och beror pa vilket politiskt
klimat som rader och vad som anses viktigt. Detta avgors av dem som har den politiska
makten. I Sverige uttrycks detta via styrdokumenten som i sin tur utges av skolverket.
Historiskt sett har det alltid pagatt en kamp mellan en formell och en funktionell
spraksyn. Som orden antyder, viljer man antingen att fokusera pa sprakets form eller pa
den konkreta anvidndningen av spraket.

Det finns flera anledningar till varfor spraksynen idag ér funktionell.
Kontakterna 6kar bade mellan de europeiska linderna och internationellt, i takt med att
handel och samarbete mellan nationer stindigt 6kar. Darfor dr det naturligt att man idag
lagger fokus pa formagan att rent praktiskt anvianda spraket samtidigt som andra
fardigheter, till exempel den rent grammatiska, kommer pa andra plats.

3.1 Den ekonomiska aspekten

Det finns manga argument for varfor det dr bra med ménniskor som kan mer 4n ett sprak.
Inom EU blir exempelvis sprakkunskaper viktigare ju fler linder som ansluter sig. Enligt
en studie (Multilinguilism boosts European competitivness) av Europakommissionen gar
tusentals foretag i Europa miste om affirer till f6ljd av bristande sprakkunskaper.’
Samtidigt konstaterar man att det finns en enorm potential for mer export om de
europeiska linderna skulle investera mer i och utveckla sprakkunskaperna hos
befolkningen. Vidare kan man ldsa att 4ven om engelska dr det sprak som framforallt
anvinds i vérldshandeln, sa anvinds manga andra sprak som mellanhénder. Framforallt
behdvs de om man ska kunna bygga langsiktiga affarskontakter. Den ekonomiska
aspekten ir alltsa ett starkt argument, och ur det perspektivet kan medborgarnas
sprakkunskaper alltsé ses som en direkt samhillsnytta. Aven styrdokumenten framhiver
vikten av att skolan forbereder eleverna for en framtid med allt tdtare kontakter 6ver
nationsgranserna: “Ett internationellt perspektiv i undervisningen dr viktigt for att kunna
se den egna verkligheten i ett globalt ssmmanhang, for att skapa internationell solidaritet
och for att forbereda eleverna for ett samhélle med allt titare kontakter 6ver nations- och
kulturgréinser.”4

3.2 Den kulturella forstaelsen

Ett annat tungt argument dr den kulturella forstaelsen som kommer av att man lir sig ett
annat sprak. Fler och fler linder idag lever i en kulturell och spraklig mangfald som
aldrig tidigare, vilket stéller krav pa medborgarnas formaga till tolerans och forstaelse for
varandras olikheter. Sprakundervisningen dr onekligen ett av de @mnen i skolan som har
ansvar for denna medborgarfostran, nagot som bekréftas i kursplanen for moderna sprak:
”Formagan att reflektera 6ver likheter och skillnader mellan egna kulturella erfarenheter
och kulturer i linder dér spraket talas utvecklas hela tiden och leder pa sikt till forstaelse
for olika kulturer och interkulturell kompetens.” Det ir ocksé tydligt i EU-stadgarna att

’ www.europa .eu/languages/sv
* Skolverket, LPF 94
> Skolverket, Kursplan for moderna sprik



nationerna inom EU bor ta sitt ansvar pa detta omrade: ”Unionen ska bidra till att bevara
och utveckla dess gemensamma virden med respekt for mangfalden i Europas folks
kulturer och traditioner samt fér medlemsstaternas nationella identitet (...)”6

Om fler ménniskor lér sig sprak, innebér det ocksa att de littare kan rora sig 6ver
kulturgrianserna. Framforallt innebar det storre frihet for medborgarna da de, med bittre
sprakkunskaper, i storre utstrickning kan studera och arbeta i andra ldnder. I ett ldngre
perspektiv kan man ténka sig att storre sprakkunskaper i véarlden skulle kunna férebygga
konflikter i takt med att toleransen okar.

3.3 Modersmal och malsprak

Vid inldrning av ett frimmande sprak 6kar dessutom kunskaperna i det egna

modersmalet. For att kunna ldra sig ett sprak maste man jobba med ett jamforande

perspektiv, modersmal kontra malsprak, vilket gor att medvetenheten om modersmalets

struktur och vokabulir 6kar. Man blir en mer medveten sprakanvindare i allménhet.
Det finns ocksa manga fordelar for barn att ldra sig sprak tidigt i livet, nagot som

konstateras i en EU-studie (Sprakinldarning hos sma barn).

Genom att tidigt aktivera ett barns medfodda anlag att l4ra sig sprak blir inldrningstiden langre.
Barnet far ocksa sprak- och kulturerfarenheter som kan oka sjilvfortroendet och frimja barnets hela
utveckling (kognitivt, socialt, kulturellt, akustiskt, sprakligt och personligt — barnet blir dessutom
mer beslutsamt och socialt aktivt). Eu-kommissionen stiller sig mycket positiv till att man lir sma
barn fraimmande sprak, inte bara for att hjdlpa dem att utveckla sina sprakkunskaper, utan ocksa for

att de pa sa sitt utvecklar samhorighetskinsla, medborgaranda och gemensamhetskénsla. !

4. Litteraturgenomgang

¢ www.europa.eu/languages/sv
" www.europa.eu/languages/sv
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4.1 Sprakdidaktik

Boken Sprakdidaktik skriven av Ulrika Tornberg, kan ses som en sorts handbok i modern
sprakdidaktik.® Utifran olika forskningsfilt som liroplansteori, utbildningfilosofi,
pedagogik, psykologi, lingvistik och sprakinldrningsteori uppmarksammar hon
sprakundervisningen ur ett didaktiskt perspektiv. Den ir alltsa tinkt som ett verktyg dar
lasaren kan fa hjélp att reflektera 6ver sin undervisning. Boken ir for tillfallet vanlig som
kurslitteratur i sprakdidaktikkurser och kan darfor ses som relevant for detta arbete.
Ulrika Tornberg dr en vilkiand auktoritet for spraklirare i hela Sverige. Hon ar lektor pa
Orebro Universitet och har skrivit mycket om kultur och kommunikation.

Det som bland annat har varit en intressant utgangspunkt for oss ér hennes
historiska redogorelse for hur spraksynen har sett ut och skiftat genom historien, dir man
under vissa perioder har fokuserat den praktiska anvindningen av spraket och andra
perioder har haft en mer formell spraksyn med grammatik i centrum. Det visar sig att
beroende pa vad sprakundervisning har haft for roll i samhéllet har ocksa spraksynen
skiftat. Det har gett oss stor hjilp att klarldgga orsaken till varfor vi idag har en
funktionell spraksyn dar fokus ligger pa den muntliga kommunikationen.

Hon forklarar dven Europaradets stora roll i att styra medlemslidndernas
sprakundervisning mot en mer kommunikativ inriktning. I klassrumssituationen, menar
hon, dr det viktigt att skapa mod hos eleverna for att de ska kunna vaga tala pa
malspraket. Att vaga tala pa ett annat sprak innebér att man maste vaga ta risker och inte
vara radd att gora bort sig. Hon skriver ocksa att det 4ven krivs att man har en
nagorlunda automatiserad kunskap om ord, fraser och sprakregler. Enligt en engelsk
undersokning om elevers delaktighet, har det visat sig att lararen ofta tycks tala mesta
delen av tiden, niarmare 80 %.° En annan engelsk undersokning visar ocksa att det &r
vanligt att ldraren ofta byter sprak under lektionstiden och att en stor del av
sprakundervisningen bedrivs pi modersmalet.'® Det visade sig emellertid ocksa att om
lararen okade sin anvidndning av malspraket gjorde detta att eleverna ocksa dkade sin
anvindning.

En annan intressant diskussion Tornberg for i sin bok &r vikten av att samtala med
elever om undervisningen och vad den ska innehalla. Risken med att inte samtala menar
hon ir att elev och ldrare forblir framlingar for varandra och att man upplever lektionen
pa helt olika sitt. Hon tar stod i en undersokning om klassrumskulturer som visar att det
(l)lfta finns en sirskild ldrarkod och en elevkod och att dessa séllan uttalas och diskuteras.

Malet med dagens sprakundervisning, enligt kursplanen, ir att eleven ska utveckla
ett sa kallat “reflekterat larande” och ansvarstagande infor sitt eget larande, dven kallat
“learner autonomy”’. Vidare sdger hon att problemet med skolinldrningen dr att den oftast
ar styrd uppifran, att malen inte dr uttalade och att eleven saknar delaktighet.

Hon diskuterar i boken ocksa betydelsen av att anvéinda sig av autentiskt material i
klassrummet. Liromedelstexter kan ofta upplevas som tillrittalagda och for att elever ska
kunna mota spraket pa ett naturligt sitt bor man dven anvinda sig av sa kallat autentiskt

¥ Ulrika Thornberg, Spraikdidaktik, Malmo: 2002

® Nunan. D, Action research in the language classroom, Cambridge 1990

19 Zilm, M, Investigating the Role of Code Switching in Oral language in the classroom. Adelaide 1998
1 Holliday, A , Appropriate Metholodgy and Social Context., Cambridge 1994
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material fran tidningar och video. Hon menar att genom att “klargora syftet med varje
enskild text, vilken textsort det dr fraigan om och hur den séledes skall ldsas kan vi hjilpa
eleverna att bli medvetna om hur de kan angripa olika texter pa olika sitt”.!?

I boken tar 4ven Tornberg stod i minnesforskningen da hon argumenterar mot
det traditionella sittet att ldra in glosor, enligt den sa kallade “listmodellen”. Detta sitt att
lara in glosor har visat att orden tenderar att hamna i korttidsminnet. Hon skriver att for
att hjdlpa elever att ldra in nya ord maste man lira dem att koda in orden med hjélp av
textsammanhanget, bilder, egna meningar eller andra personliga koder.

Vad det giller prov i moderna sprak menar Tornberg att det &r positivt om proven
konkretiserar kursplanen om eleverna och ldararen enas om malen. Provens funktion blir
da att mita om de gemensamma malen uppnatts. Negativt dr det istdllet om prov och
undervisning motsidger varandra. Om ldraren talar om hur viktigt det dr att ha muntlig
kommunikation medan proven dnda alltid &r skriftliga och inriktade pa formen ger det fel
budskap till eleverna. Det finns ocksa en stor risk att elever inte ldgger speciellt stor vikt
vid vissa moment eftersom de vet att det inte betygssitts. Hon menar att olika prov kan
ha olika funktion. I de fall nir ldraren vill undersoka om elever har tillgodogjort sig ett
visst avsnitt i undervisningen kallas dessa prov “achievement tests”.”” Om liraren
ddremot vill mita elevernas sprakkunskaper som helhet i fri skrivning eller muntliga prov
brukar sddana prov kallas “proficiency tests”.'* De miiter alltsa elevens faktiska sprakniva
och ett exempel pa ett sadant prov dr de nationella proven som gors av alla elever oavsett
var i Sverige man bor eller vilken skola man gar pa.

4.2 Styrdokument

Som stod for vart arbete har vi anvint oss av bade kursplan for moderna sprak samt
liroplanerna Lpf 94 samt Lpo94."> Dessa dokument ér férordningar om hur de olika
skolformerna ska bedrivas. De forordar ocksa om vad dmnet moderna sprak som helhet
ska innehalla samt vad som ska ligga till grund for bedomning.

I kursplanen for moderna sprak slas det fast att utbildningen i sprak syftar till att
“utveckla en allsidig kommunikativ férmaga”. Man menar att till dessa hor formagan att
behirska sprakets vokabulir, fraseologi, uttal, stavning och grammatik. Det understryks
ocksa att "hénsyn ska tas till elevens formaga att forsta helhet och sammanhang samt att
dra slutsatser om en framstallnings syfte”. I kursplanen slas det ocksa fast att “ett
modernt sprak bor inte delas upp i separata moment som lérs in i en given turordning”.
Dessa forordningar har vi tagit fasta pa nér vi undersdker prov och nir vi utformat
metoddelen. De uppgifter som efterstrivar en hogre grad av sammanhang, elevens
formaga till reflektion och att dra egna slutsatser har darmed fatt hogre poing dn de som
exempelvis bara fragar efter rena faktafragor, vilket visas tydligare i
resultatredovisningen. Vad det giller den kommunikativa formagan star det att:

”Ett centralt inslag i all spraklig kommunikation &r att viixelvis kunna fungera som lyssnare och talare,
alternativt ldsare och skrivare”. Bedomningen av sadana interaktiva fardigheter skall inriktas pa formagan
att inleda, bidra till att utveckla och avsluta ett samtal eller skriftvixling. Hirvid bedoms elevens formaga

"2 Tornberg, s. 79

" Tornberg, s. 152

" Tornberg, s. 152

15 Skolverket, Léiroplan for det obligatoriska skolviisendet, forskoleklassen och fritidshemmet samt
ldroplan for de frivilliga skolformerna.
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att tolka olika situationer och att anpassa sitt sprak till situation och mottagare, liksom formagan att
anvinda strategier for att 1osa sprakliga problem”'®

En stor del av var analys gar déarfor ut pa att undersoka i hur hog grad elevens egen
delaktighet och formaga att anvinda sina egna sprakliga resurser i olika situationer
efterfragas. Som ldsaren dock kommer att mérka i metoddelen, #r det fraimst den
skriftliga formagan vi valt att undersoka i proven, da den muntliga formagan, efter vad vi
sett, séllan efterfragas. For att fylla denna “lucka” har vi dven skickat ut en enkit till ett
antal ldrare ddr vi ndarmare undersoker den muntliga formagan.

Det som ocksa ir intressant, och som vi tagit fasta pa i vara analyser av proven, dr
att bedomningen dven ska inriktas mot hur vl eleven utvecklat sin interkulturella
forstaelse. I den ingar kunskap om “levnadssitt och samhéllsférhallanden”, "medvetenhet
om likheter och skillnader i férhallande till egna kulturella erfarenheter”, samt “kunskap
om olika oskrivna regler som i olika kulturer paverkar kommunikationen”. Sprakproven
analyseras déarfor bland annat utifran i hur hog grad de efterfragar elevens interkulturella
forstaelse om de ldander diar malspraken talas.

Slutligen ska alltsa bedomningen i moderna sprak inriktas mot bade de receptiva
(lyssna, ldsa) och de produktiva fiardigheterna (skriva, tala). Genom var ldrarenkét har vi
dérfor undersokt hur ett antal ldrare anser sig bedoma eleverna i forhallande till dessa fyra
fardigheter.

4.3 Det sociokulturella perspektivet

Roger Siljo har en omfattande internationell publicering om ldarande och utveckling i ett
sociokulturell/kultursociologiskt perspektiv bakom sig och han &r professor i pedagogisk
psykologi vid Goteborgs Universitet. Han dr ocksa ordforande for ”European Association
for Research and Instruction,” (EARLI). Han &r alltsa internationellt kind och
respekterad som en av foretridarna for det sociokulturella perspektivet. I vart
examensarbete har vi utgatt fran hans bok Lérande i praktiken och pa sa sitt tagit stod i
hans forskning. I forordet kan man bland annat ldsa att syftet med boken ir att:
“argumentera for att méanskligt larande bor forstas i ett kommunikativt och sociohistoriskt
perspektiv.” ! Vidare kan man lisa i inledningen att:

I ett sociokulturellt perspektiv pa ménskligt lirande och utveckling blir dérfér kommunikativa processer
helt centrala. Det dr genom kommunikation som individen blir delaktig i kunskaper och firdigheter. Det &r
genom att hora vad andra talar om och hur de forestiller sig virlden som barnet blir medvetet om vad som
ar intressant och vérdefullt att urskilja ur den méangd iakttagelser som man skulle kunna gora i varje
situation. Barnet fods pa detta sitt in i interaktiva och kommunikativa forlopp som redan pagar och i dessa
forlopp finns perspektiv pa och forhillningssitt till omvirlden redan inbyggda.'®

Enligt detta perspektiv fods ocksa spraket i social interaktion med andra och inte som ett
“fixt och firdigt paket”'. Siljo skriver att det ir limpligt att géra en distinktion mellan
sprak som ett system och sprak som kommunikation. Den sociokulturella teorin motsitter
sig tanken att individen &r passiv mottagare av fiardigpackad information och dir han eller

' Skolverket, Kursplan moderna sprik

" Roger Siljo, Lirande i praktiken, ett sociokulturellt perspektiv. Stockholm 2000
8 Siiljo s. 37

1 Siiljo s. 88
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hon reproducerar nagot som skapats av andra. I sjdlva verket dr kunskap nagot man
anvander i sin vardag, som man loser problem med och hanterar kommunikativa och
praktiska situationer. Séljo skriver att "1 skolan och pedagogiska sammanhang finns det i
allménhet en forvintad 16sning pa ett problem och det dr den man ska 6va pa for att nota
in en viss firdighet, men utanfdr sddana miljoer ér detta oftast inte fallet”.* T vért arbete
undersoker vi hur proven efterfragar elevens formaga att kommunicera skriftligt som
individ och inte bara elevens formaga att efterapa och svilja ett konstruerat sprak. Detta
gors genom analyser av ett antal sprakprov. Vi undersoker ocksa genom var lararenkit i
hur hog grad eleverna (enligt ldrarna) tillats agera muntligt och hur de sedan bedoms pa
detta. Det vi intresserar oss for ar alltsa vad sprakproven sdger om kunskapssynen. I
skolans virld #r detta ett ganska ovanligt perspektiv ddr prov oftast anses siga nagot om
eleven. Detta bekriftar dven Siljo: "Kunskapsprovning i skolan antas néstan alltid sdga
nagot om eleven och mer séllan om den som formulerat fragan. Men detta ér ett
utgdngsantagande som man starkt kan betvivla.”’

Sdljo skriver att skolans sitt att bedoma utifran prov har sirskilda kommunikativa
regler som inte giller i det verkliga livet. Vidare skriver han att det vanligaste sittet att
16sa ett problem man inte klarar av dr att friga ndgon som &r mer kunnig, men i skolan
tillats inte elever anvinda sig av detta sitt. Déarfor borde ocksa tolkningen vara relativ till
situationen som sadan och vilka resurser man har tillgang till. Ur kommunikativ
synvinkel ar till och med, enligt Siljo, sadana provtillfillen ganska egendomliga, i
forhdllande till hur man agerar i ménga andra situationer i det verkliga livet.”

Ett sitt att se pa ménniskors ldrande och utveckling dr genom att anvinda
begreppet “narmaste utvecklingszonen” eller pa engelska ”zone of proximal
development”. Vygotskys definition av detta begrepp dr ”avstandet mellan vad en individ
kan prestera ensam och utan stdd a ena sidan, och a andra sidan vad man kan prestera
under en vuxens ledning, eller i samarbete med mer kapabla kamrater”.* Detta ir ett av
de centrala begreppen inom den sociokulturella teorin. I vart examensarbete utgar vi fran
ett sociokulturellt perspektiv da vi undersoker hur ldrandet sker genom proven och da vi
genom intervjuer undersoker ldararnas uppldgg av sin undervisning.

S. Historisk oversikt och tidigare forskning

Foljande redogorelse baserar vi till storsta delen pa Ulrika Tornbergs bok Sprdakdidaktik
och Renzo Titones bok Teaching Foreign Lalnguages.24

2 Siljo s. 126
2 Siljo s. 117
> Siljo s. 119
2 Silj s. 120
* Titone ir sprakforskare pa centrum for lingvistik vid universitetet i Rom

14



Som tidigare ndmnts, har det genom historiens gang hela tiden skett en pendling mellan
en formell och en funktionell spraksyn. Under antiken och medeltiden fokuserades det pa
den muntliga anvédndningen av latin. Under rendssansen gick man Over till att prioritera
inldrning av regler och grammatik for att sedan pa 1600-talet aterigen ga over till fokus
pa den muntliga fardigheten. Fran 1700-talets slut och in pa 1900-talet hade man igen en
formalistisk spraksyn och idag har vi atergatt till en aktivistisk (funktionell) spraksyn dir
man lagger sirskild tonvikt vid den kommunikativa kompetensen, sirskilt den muntliga.
Detta har till stor del att géra med en sociala och politiska roll spraket har spelat och
spelar.

Enligt Kelly har den totala uppsittningen av idéer om sprakundervisningens mal
och innehall i princip varit densamma under 2000 &r.>> Foriindringen har varit de metoder
man skapat och i vilket politiskt och vetenskapligt sammanhang de har vixt fram. [
dagens globaliserande virld &r det inte konstigt att kommunikationen far mer och mer
genomslagskraft i forhallande till den gamla institutionaliserade undervisningen. Nu har
de flesta svenskar i princip daglig kontakt med andra sprak pa ett eller annat sitt, och
genom turistindustri och allméint dppnare grianser dr manga ocksa ofta tvungna att
kommunicera pa frimmande sprak.

5.1 Columbus och det spanska spraket

Nir Columbus 1492 seglade ut fran Cadiz” hamn hade han inte bara fysiska
erovrarinstrument i form av vapen i bagaget, han hade dven med sig det spanska spraket,
som dessutom just hade sammanfattats av Antonio de Nebrija i ”La gramética”. Enligt
Nebrija sjdlv hade sammanstillningen gjorts av politiska skil. De tva starkaste
kungarikena pa den iberiska halvon hade enats och just fordrivit araberna fran Granada,
deras sista fiste i omradet. Nu géllde det att ena folket, och Nebrija menade att spraket
dven kunde anvindas som ett vapen bland andra i1 det nyskapade rikets imperialistiska
planer. Resten av historien kdnner vi till mer eller mindre; Conquistadorerna erovrade
och koloniserade nuvarande Latinamerika och forslavade den indianska befolkningen.
Idag talar i princip alla latinamerikaner spanska eller portugisiska, &ven om
indiankulturerna pa samma gang &r hogst levande. Att implementera ett sprak i en region
innebir ocksa att sprida en kultur och ett sitt att tinka.

Intressant med Nebrija dr ocksa att han var den forste som nedtecknade ett
levande, "vulgirt” folksprak. Man kan sdga att han helt enkelt skriftligt systematiserade
nagot som innan bara existerade muntligt. Hans mal var ju ocksa att enandet av landet
skulle paskyndas i och med en formalisering av spraket. Detta skapande av en
regelsamling for hur man skulle skriva, och dven tala, fick snart efterfoljare i alla de
europeiska landerna, och var en viktig del i byggandet av nationalstater.

5.2 Sumerernas, Egyptiernas och Romarnas sprakinliarning

Hur har man da lart sig sprak langre tillbaka i historien? Sa linge ménniskan har existerat
har hon behovt ldra sig sprak. Men historiskt sett har det inte skett genom teoretiska
studier utan genom aktiv inldrning i verkligheten. Om man gar tillbaka till 400-talet f Kr
hittar man redan da en kidnd grammatikbok skriven av indiern Panini. Dock var inte den

% Tornberg, s. 26-27
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menad att anvdndas av utldnningar utan snarare var den tinkt som en fordjupning for den
kultiverade 6verklassen. Sprak lirde man sig aktivt genom att tala med andra ménniskor.

Det idr intressant att studera hur Sumererna, Egyptierna och Romarna ldrde
sig sprak. Sumererna skapade och hirskade ver den forsta riktigt stora civilisationen,
mellan femte och andra tusentalet f.K. I forsta hand fick studenterna lira sig
kilskriftstecknen. Man lidrde sig grupper av ord och fraser som sedan kopierades och
memorerades. Hos Sumererna kan man konstatera att grammatiken har en viktig plats.
Man har hittat lertavlor med langa listor av substantiv och verbfomer vilket visar att
grammatiken var ganska vil utbyggd. Nir sedan Sumerernas vilde erdvrades av
Akkadierna mot slutet av 3000-talet f.K var de Sumeriska ldrarna tvungna att lira sina
nya herrar spraket och dd sammanstillde de vérldens dldsta lexikon. De nya hirskarna
tillignade sig det sumeriska skriftspraket och beholl det litterdra arvet genom att fortsétta
att ldsa och imitera deras verk langt efter att det sumeriska spraket inte ldngre talades.
Medan Sumererna frimst hade anvént sig av grammatiska klassificeringar for att fullinda
sitt sprak sa anviande Akkadierna sig av tvasprakiga lexikon for att ldra sig Sumeriska.
Vad det giller Egyptierna behdvde de ocksa kunna sina undersatars sprak i de ldnder de
hirskade 6ver. Det finns bevis for att de kunde flera sprak, bland annat genom de
tvasprakiga minnestavlor man hittat samt genom de brev som skrevs av de lirda och som
inneholl diverse utldndska ord och fraser.

Romarnas utbildning av barnen var tvasprakig fran forsta borjan. Barnet
togs om hand av en grekisk barnskotare eller slav for att sedan vid skolalder fortsétta med
parallella kurser. Pa 300-talet e.K utvecklade de romerska ldrarna tvasprakiga manualer
som senare kallades Hermeneumata Pseudodositheana. Dessa finns 1 sex olika upplagor
och brukar jimforas med dagens konversationshandbocker. De borjar med ett grekiskt-
latinskt lexikon och sedan foljer olika kapitel. Dér hittar man namn pa gudar och
gudinnor, gronsaker, fiskar, faglar och liknande. Sedan f6ljer enkla texter som antingen ar
berittande eller rena konversationer. Man hittar ocksa Aisopos fabler, en handbok om
mytologi och en sammanfattning om kriget i Troja. Det som &r speciellt intressant dr att
man hittar en manual som ticker vanlig, daglig konversation, Quotidiana conversatio .
Den innehaller ganska enkla dialoger, hir foljer ett exempel:

Paterfamilias®® gér mot sin viin och siger,
”’God morgon Caius”, och omfamnar honom.
Vinnen besvarar omfamningen och séger:
“Trevligt att triffa dig. Vill du f6lja med?”
“Vart”

”For att triaffa var vian Lucius. Vi ska hilsa pa honom”
”Vad dr det med honom?”

“Han dr sjuk”

”Sen nidr da”

”Sen ett par dagar tillbaka”

”Var bor han”

“Inte s& langt hirifran. Om du vill kan vi g dit”.”’

*® Familjens 6verhuvud i antikens Rom
T Renzo, Titone, Teaching foreign languages an historical sketch, Washington D.C: Georgetown
University Press, 1968, s. 7
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Man lédrde ut pa ett ganska praktiskt sétt, samtidigt som man ville befista vissa
grammatiska strukturer hos eleven vilket man kan se i dialogen ovan.

5.3 Sprakundervisningen fran medeltiden fram till 1800-talet

Hur sag det ut pa medeltiden och renidssansen med sprakinldrning? Latin var det frimsta
spraket for handel och kultur i Europa och ldrdes ut vid tidig alder dnda upp till
universitetet. De ldrda pa den tiden var alltsa tvasprakiga och latin ldrdes ut i lika hog
grad som modersmalet d@nda fram till rendssansen. Det intressanta ar att latin ldrdes i regel
forst ut muntligt och sedan genom ldsning och skrivande.

Under rendssansen borjade man ldra ut andra, moderna sprak och da skedde
det ocksa framst pa ett aktivt, muntligt séitt. Det var inte forrén pa slutet av medeltiden
som vissa dialekter (framfor andra) valdes som nationalsprak i Europa. Tidigare hade
latinet varit lingua franca®® i Europa och sprikstudier i det ”doda” spraket latin hade forts
pa universiteten (kunskaper i detta var givetvis bara forbehallet en mycket liten elit). Nu
borjade man sa sakteliga bedriva undervisning dven i folkspraken och en naturligt foljd
blev att dven den till en borjan blev institutionaliserad. Latinet ldrdes bara ut via
grammatikbocker och lexikon och didrmed lirde man ut moderna sprak pa samma sétt.

Fran och med 1500-talet lirde man dock ut sprak pa ett relativt praktiskt
sdtt. Malet var att kunna klara sig i vanliga, vardagliga situationer samt for
affdrsrelationer och resor. Det fanns déarfor under denna tid en mycket svag koppling till
bade grammatik och litteratur. Det sags som ett maste for dverklassen att ldra sig andra
sprak, framforallt franska. Mot slutet av seklet borjade sprakinldrningen bli viktig dven i
den 6vre medelklassen och nu dven engelska. Det fungerade oftast sa att ldraren (som
hade malspraket som modersmal) talade, sedan fick eleven instruktioner om vad som
sagts. Darefter skulle eleven imitera ldraren dven om den inte hade forstatt allt.
Tyngdpunkten lag pa det muntliga och uttalet. Eleven skulle forsoka tala s mycket som
mojligt utan att oroa sig for mycket for grammatiska fel. Grammatiska strukturer skulle
laras in genom Ovning. I de ldgen dér eleven var for blyg for att tala tvingades den lidra in
fardigskrivna dialoger ur en ldrobok. Nackdelen med en sadan undervisning var att
eleven inte riktigt larde sig hantera spraket sjalvstandigt utan bara larde sig fardiggjorda
konstruktioner. Dock hade man dnnu inte borjat anvidnda sig att jimfora elevens
modersmal med malspraket, utan detta skedde forst ar 1687 i en bok skriven av H.
Offelen. Dir forklaras exempelvis engelskans sprakljud genom att jimféra med tyskan.
Undervisningen pa 1500-1700 talet kan ses som ganska modern med tanke pa att man
lade fokus pa muntligt tal med ett minimum av grammatik i borjan som efter hand
utokades. Aven latin lirdes pé denna tid ut genom aktivt muntligt tal i borjan for att forst
senare introducera grammatiken.

Fran renédssansen fram till 1800-talet kan man se tva trender vad det géller
sprakinldrning. Den ena foresprakar levande kontakt med spraket och med aktiv, muntlig
inldrning. Den andra bygger pa systematisk inldrning av grammatik i form av paradigmer
och tabeller. Forklaringen till denna uppdelning &r att latinet, som hade blivit ett dott
sprak, behandlades som en slags disciplinerad mental trining som dessutom var en bas
for hogre studier. Idag har modern psykologi inte kunnat pavisa nagot virde i latinstudier
for den mentala traningen. 1800-talets 6vningsbdcker var framforallt inriktade pa att

® Med detta menar vi att latin anviindes och forstods i stora delar av Europa.
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identifiera regler, morfologi och syntax i det frimmande spraket som slutligen skulle
laras in. Slumpvisa meningar f6ljde med reglerna och det fanns endast ett minimum av
muntlig trining. Detta blev det géngse upplédgget for spraklarobocker under 1800-talet
och halva 1900-talet.

5.4 Grammatik- och oversittningsmetoden

Den metod som man anvénde sig av brukar kallas grammatik- och éversdttningsmetoden.
I den ingar: undervisning pa modersmalet, langa forklaringar av grammatikens regler,
litterdra texter och forstaelsekontroll genom Oversittning, texter som anvinds framforallt
for grammatiks analys, Overséttning av isolerade meningar som vanligaste 6vningen. Det
gjordes flera forsok att reformera sprakundervisningen men de misslyckades. En
forklaring till detta #r troligen att fa ldrare hade kunskaper i att faktiskt tala det
fraimmande spraket samt att bara en liten del av befolkningen hade internationella
kontakter. Manga av dagens spraklidrare undervisades sjidlva pa detta sitt, sdrskilt pa
universitetet. Dir ridknas dversittningsprovet fortfarande som eldprovet.

Modern forskning har kunnat pavisa vissa fordelar med dverséttningsmetoden
dven om man till stor del har 6vergett den. Det dr exempelvis till vildigt stor hjdlp att fa
utga fran sitt modersmal ndr man ldr sig ett nytt sprak. Man har ocksa kunnat se att vissa
sprakinldrare (analytiskt inriktade) dr behjdlpta av att jobba med Oversittning och viljer
sjdlva att jobba pa detta sitt. Dock har man kunnat se att mojligheterna att forsta en text
beror pa forkunskaperna i &mnet samt formagan att kunna dra slutsatser. Om man dérfor
miter elevernas lasforstaelse genom Gversittning kan detta leda till att eleverna lér sig
ldsa en text ord for ord istdllet for att se texten som en helhet, och att de utgar fran
enstaka ord de inte kan istéllet for de kunskaper de redan har. Man har ocksa kunnat se att
studie av en grammatisk regel inte automatiskt innebér att man kan tillimpa den 1 egen
produktion. Det maste 6vas for att kunna anvindas. Idag star det klart att enbart en
anvindning av grammatik- och dversittningsmetoden inte framjar individens egen
sprakproduktion, och det miter heller inte individens kommunikativa kompetens.

5.5 Direktmetoden
I mitten av 1800-talet, i Frankrike, England, Tyskland Danmark och USA, uppstod den sa
kallade direktmetoden. Den innebar en forskjutning fran fokus pa grammatik och
oversittning till fokus pa det levande, talade spraket. Flera lingvister manade till ett
nytdnkande inom sprakundervisningen, bort fran den stelnade grammatikundervisningen.
Vid denna tid var internationella kontakter begrinsade och darfor saknades det kunskaper
om det talade spraket. Dérfor utvecklade det IPA (International Phonetic Association),
som bildades 1886, ett internationellt accepterat fonetiskt system.

Det som var karakteristiskt for direktmetoden var exempelvis: fokus pa det
vardagliga, talade spraket, undervisning bara pa malspraket, ldsning av texter som &r
tillrdttalagda, nira talet, grammatiken angrips utifran texter dir eleverna uppmuntras att
sjdlva uppticka reglerna, diktamensdvningar samt beréttande och fri skrivning, stark
tonvikt vid uttal och intonation. Direktmetoden bygger pa teorin att inldrning av nytt
sprak sker ungefar som modersmalsinldrning. Inldrningen skedde bara pa malspraket, en
metod som man idag vet dr problematisk. Den kontrastiva sprakundervisningen som hade
funnits i grammatik- och dversittningsmetoden hade man alltsa nu 6vergett. Idag vet man
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att jimfora sitt eget spraks regler med malsprakets, underlittar forstaelsen for det nya
spraket. Det hjélper att synliggora hur spraken dr uppbyggda och hur de skiljer sig at.

5.6 Samhiillsforindringar

Forklaringen till varfor man 1 slutet av 1800-talet och borjan av 1900-talet starkt ville
fordndra spraksynen hittar man i Europas ekonomiska och politiska expansion. Plotsligt
mojliggjorde jarnvigen handel och resande mellan ldnder som aldrig tidigare. Man ville
komma bort fran den stelnade grammatik- och 6versittningsmetoden som
sprakundervisningen automatiskt hade tagit 6ver fran latinstudiet. Dock fick
reformatorerna ganska lite gehor och grammatik- och 6versittningsmetoden dominerade i
decennier bade i Sverige och i Europa. Forst under mellankrigstiden och efter andra
vérldskriget fordndrades synen pa sprakets roll. Framforallt utvecklades det efter 1945
snabbt flera olika sprakundervisningsmetoder. I Sverige fordndrades dven skolsystemet
fran att vara segregerat till vara ha malsittning att vara en utbildning for alla.

Andra samhillsforidndringar som ocksa kriavde en fordndrad skola (och
ddrmed fordndrad sprakundervisning) var: industrialiseringen, jordbrukets mekanisering,
befolkningsokningen, urbaniseringen samt overgangen fran ett staindssamhalle till ett
treskiktat klassamhille samt utvecklingen fran ett jordbrukssamhdlle till ett modernt
industrisamhiélle. 1946 ars skolkommission hade som sin stora uppgift att demokratisera
skolan. Man skrev att: ... var skola som den ter sig idag, i skilda avseenden ir en
produkt av andra samhillsformer dn demokratins och darfor pa méanga sétt star i
motsittning till det samhille den ska tjina”.”

Skolplikten skulle forldngas och en sammanslagning av folkskolan,
flickskolan och realskolan skulle ske. Man ville skapa en gemensam skola som var till for
alla. Man ville ocksa fa bort den differentiering som tidigare funnits i skolan, dér endast
en liten elit ldste hogre studier. Dock kom det att visa sig att just sprakdmnena kom att
betyda mycket for differentieringen av eleverna. Engelskan hade ersatt tyska som forsta
sprak och man gjorde nu ett forsok diar de som list tyska och engelska skulle fortsitta pa
teoretisk utbildning och de som dessutom lést franska fran arskurs nio kunde fortsétta till
gymnasiet. Det visade sig sedan, som man befarat, att tyskan blev ett imne som delade
upp elever efter begavning, det blev ett sorts sorteringsdmne. Detta var ett resultat man
inte 6nskat med tanke pa idén om den gemensamma skolan for alla.

11957 érs skolberedning inser man att skolan behover foréndras radikalt.
Sprakundervisningen bor finnas med redan i grundskolan och man vill nu 6verbrygga den
stora klyftan mellan en liten grupp som liser sprak och den stora massan som saknar
kunskaper. Man menar att samhillets snabba utveckling med allt titare internationella

kontakter nu kriiver att “sprakkretsen maste vidgas”.*

5.7 Den audiolingvala metoden

Aren under och efter andra virldskriget skedde radikala foridndringar vad det gillde
undervisningen i moderna sprak. I USA uppstod ett behov dédr man pa kort tid behovde
ldra upp soldater som skulle klara sig muntligt pa sina uppdrag, Forst nu borjar man

¥ SOU (Statens offentliga utredningar) 1948:27
** SOU 1961:30
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ocksa angripa undervisning i moderna sprak ur ett vetenskapligt perspektiv, nagot som
ocksa gjorde att deras status hojdes. Dessutom kopplade man in andra discipliner for att
forklara hur sprakinldrning gar till, exempelvis psykologi och sociologi.
Sprakundervisningen riktades nu till helt nya grupper av minniskor och den
internationella rorligheten hade okat starkt. Dessutom fanns det nu ett 6kat behov av
kunskaper av helt nya sprak, som tidigare inte uppmérksammats, i organisationer som FN
och UNESCO.?! Det 1ag i tiden att man nu betonade den muntliga firdigheten framfor
allt.

Nu vixte den audiolingvala metoden fram, en metod som utvecklades i
USA till skillnad fran grammatik- och 6versittningsmetoden och direktmetoden som
framforallt utvecklats i Europa. Metoden baserades pa strukturalismen som var kopplad
till Ferdinand de Saussure i Europa och Leonard Bloomfield i USA. Det som
karaktériserar strukturalisterna &r att spraket studeras utifran sin struktur. Den vanligaste
tekniken man anvénde var att eleven utsattes for ”strukturdrillévningar” dér ord och
satsdelar kunde bytas ut. Eftersom man intresserade sig for den sprakliga strukturen
sysslade man @ven med att kontrastera olika spraks uppbyggnad. Den audiolingvala
metoden baserades dven pa behaviorismen diar man sag sprakinldrning som vanor,
skapade av stimulus och respons samt positiv och negativ forstarkning. Spraket skulle
Ovas in genom korldsning och eftersdgning efter roster pa band pa ett mekaniskt sitt. Man
skalade totalt av den sprakliga analysen och grammatiska forklaringar. Man ansag att
forstaelse av grammatik inte behovdes utan att man lér sig spraket genom att sdga ritt
fran borjan. Undervisningen skulle ocksa ske uteslutande pa malspraket. Hir foljer nagra
punkter som sammanfattar den audiolingvala metoden: sprak &r tal, inte skrift, ett sprak
ar vad de infodda sdger och inte vad nagon tycker de bor siga, sprak ir olika, ldr ut
spraket, inte om sprfiket.3 ? Man ser tydligt att den audiolingvala metoden hade stor
paverkan pa datidens ldroplan: ’Det dr eftersidgning-rittning-upprepning som i lingden
leder till bista resultat.”

Liksom med grammatik- och dversittningsmetoden gav den audiolingvala
metoden inte mycket utrymme for eget skapande. Dock kan vi nu i efterhand se att bade
direktmetoden och den audiolingvala metoden fort med sig en hel del positivt.
Exempelvis rader idag fortfarande en betoning pa anviandningen av malspraket i
klassrummet. Da motiverades det genom att modersmalet skulle stora utvecklingen, idag
motiverar man det genom att klassrummet oftast dr den enda platsen dér elever har en
chans att fa hora pa och tala de moderna spraken. En annan positiv fordndring den
audiolingvala metoden fort med sig dr indelningen av spraket i de fyra
fardighetsbegreppen “hora, tala, skriva, ldsa”. Dessa begrepp gor det troligen littare att
overblicka sprakundervisningens alla delar.

Under hela 60-talet pagick en strid mellan de som foresprakade grammatik- och
oversittningsmetoden och de som talade for den audiolingvala metoden. De bada
metoderna kan ses som varandras motpoler, och i grunden handlade det ocksa om
sprakundervisningens roll i samhéllet. Grammatik- och Gversittningsmetoden hade vuxit
fram for en liten elit medan den audiolingvala metoden var tinkt att kunna anvéndas for
alla.

?! United Nations Educational, Scientific and Cultural Organisation
32 Tornberg, s. 35
* Skolverket, LGR 69
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Enligt Ulrika Tornberg kan man se att sprakundervisningen ofta handlat om
andra saker #n sjdlva spraken:

”Sprakundervisningen har med andra ord tjénat som verktyg i forsoken att demokratisera skolan, inte bara
pa 40- och 50-talen men ocksa pa 70-talet, dd man infor den nya laroplanen, som sedan kom att heta Lgr
80, allvarligt funderade pa att slopa B-spraken (franska och tyska) i grundskolan helt och hallet, eftersom
alla elever inte klarade sprakstudierna. Att B-spraken trots allt blev kvar i den obligatoriska skolan berodde
pé att samhillets behov av sprakkunskaper, enligt entydiga remissvar pa forslaget, ansags vara storre 4n det
angeligna i att avskaffa dem.”**

5.8 Kompetensbegreppet enligt Chomsky

Ett av de begrepp som haft stort inflytande pa modern sprakpedagogik dr begreppet
kommunikativ kompetens. Det dr hos Chomsky som man 1965 forst hittar diskussionen
om kornpetensbegreppet.35 Han skiljer mellan ”competence” och “’performance”, dér det
forra handlar om talarens intuitiva kunskap om sitt sprak och hans formaga att forsta och
kunna skapa grammatiskt korrekta satser och det senare handlar om talarens férmaga att
anvinda spraket konkret i verkliga situationer. En infodd talare kan saledes ofta gora
misstag i en vanlig talsituation men kan dnda vara medveten om sprakets egentliga regler.
Enligt Chomsky dr ordet kompetens ett abstrakt begrepp som ir 16sryckt fran de olika
kontexter dédr spraket anvinds.

5.9 Kompetensfaktorer enligt Hymes

Chomsky fick kritik av Hymes (1972).*® Han studerade barn frén de liigre sociala skikten
och utifran dessa studier hdvdade han att forutom de grammatiska reglerna ocksa finns
socialt betingade regler, och utan dessa skulle de grammatiska reglerna vara helt
oanviandbara. Han utvecklar kompetensbegreppet genom att, forutom den forsta faktorn
som giller grammatisk kompetens, infora tre ytterligare faktorer. "Feasible”: att veta om
ett yttrande dr mojligt dven om det dr grammatiskt korrekt, appropriate”: att kdnna till
om ett yttrande passar i den aktuella sociala situationen, och “accepted usage”: att vara
medveten om ett yttrande som kan vara bade korrekt och passande verkligen anvénds.
Dessa fyra faktorer sammanfattar enligt Hymes den kommunikativa kompetensen, den
som &r grunden for talarens anvindning av spraket.

5.10 Talaktsteorin enligt Habermas

34 Tornberg, s. 38

> Noam Chomsky, Aspects of the Theory of the Syntax, Cambridge: Mass. MIT Press, 1965. Chomsky ar
professor i lingvistik vid Massachusettes Institute of Technonogy. Har bland annat arbetat med
klassificering av formella sprak,och &r dven numera kind som debattor i globaliseringsfragor.

% D Hymes, Communicative Competence, London: Pride and Holmes, Penguin, 1972. Hymes ir en
amerikansk sociolingvist och antropolog. Han &r bland annat en pionjédr inom forskningen om kopplingen
mellan tal och ménskliga relationer. Han ir speciellt intresserad av hur olika sprakmonster formar olika
tankemonster.

21



En annan dimension far begreppet kommunikativ kompetens hos socialfilosofen
Habermas som kombinerar Hymes faktorer med talaktsteorin.”’ Enligt honom handlar
den kommunikativa kompetensen om talarens formaga att formulera grammatiskt
vilformulerade satser i det samhille som han lever i. I ett storre perspektiv handlar detta
da om talarens mojlighet att bli medveten om maktstrukturer och att kunna forandra dem
mot att bli mer demokratiska. Ménniskan skulle alltsa kunna befria sig sjdlv genom
spraket. Efterhand 6vergav Hymes denna syn pa spraket och overgick till att syssla med
analys av spraket som handling i ett mer sociologiskt perspektiv.

5.11 Europaradet, programforklaringen och dagens spraksyn
Bade Chomsky, Hymes och Habermas definierade kommunikativ kompetens som den
infédde talarens kompetens men detta var inte fran borjan inriktat pa just moderna sprak.
Europaradet tog dock upp dessa teorier och medverkade till att det blev ett mal inom
undervisningen i frimmande sprak i EU:s medlemsldnder. Programférklaringen inneholl
bland annat foljande punkter: sprak &r ett medel for kommunikation, sprak ar handling,
sprak har ett innehall, sprakets funktioner star i fokus och kommunikation ldr man sig
bast genom att kommunicera. Som man kan se &r vi hér ater tillbaka vid en funktionell
spraksyn, dir fokus ligger pa spraket i kommunikativa situationer. Denna syn &r inom
sprakpedagogiken den som gillt i allra hogsta grad sedan mitten av 70-talet, och det ar
ocksa den som fortfarande géller och som genomsyrar dagens kursplan i moderna sprak.
Ytterligare tva synsitt har dock tillkommit sedan dess och dven de aterfinns som
mal i kursplanen. Dessa idr: ”spraket ir ett uttryck for en kulturgemenskap och
interkulturell forstaelse &r ett av sprakundervisningens mal”. Europaradet har genom
dessa uppstillda mal och genom mycket arbete (workshops och konferenser) lyckats
fordndra sprakundervisningen i medlemslénderna till att bli mer kommunikativt inriktade.

5.12 Troskelnivaer och de kommunikativa kompetenserna
J.Van Eks skrev boken The Threshold Level vilket édr en beskrivning av vad en som lir
sig engelska kan behova gora med spraket nir han gar 6ver troskeln till det frimmande.
Han lade fokus pa sprikets funktioner i den verkliga kommunikationen.”® Detta
utvecklades till sa kallade troskelnivaer i engelska och som sedan dven kom att gilla
moderna sprak. En begrinsning som man upptickte med troskelnivaerna var att de i hog
grad utgar fran att man kan forutsiga vilka situationer man kan hamna i nar man besoker
ett annat land. Faktum &r att kommunikativa situationer utmirker sig genom att vara just
oforutsdgbara.

Joe Sheils skrev boken Communication in the modern languages classroom
(1988) dir han gor Europaradets mal for en kommunikativt inriktad undervisning
konkreta. I boken ridknar Sheils upp sex punkter som sammanfattar den kommunikativa
kompetensen. Dessa dr: ’lingvistisk kompetens (Chomsky), sociolingvistisk kompetens
(Hymes), diskurskompetens (att kunna uppfatta och skapa sammanhang i kommunikativa
situationer), strategisk kompetens (att kunna kompensera med andra strategier, sasom
exempelvis kroppssprak, nir sprakformagan inte racker till), sociokulturell kompetens

" Teorin utvecklades av sprakfilosofen Austin, han menade att vissa yttranden snarare kan ses som
handlingar &n som beskrivningar, till exempel niar en domare utdomer ett straff.
38 J. A Van Ek The threshold level in a European Unit, Strasbourg 1975
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(kunskaper om malspraklandets kultur, historia, geografi och politiska férhallanden etc)
samt social kompetens som innebir sjdlvfortroende att kommunicera med andra.

6. Metod
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Vid var analys av sprakproven har efterstrivat att halla oss till gingse vetenskapliga
forhallningssitt. Jarl Backman skriver i sin bok Rapporter och uppsatser att ”det
viktigaste kdnnetecknet pa ett vetenskapligt dokument, ja vetenskapligt arbete
overhuvudtaget, ir precision i kommunikationen”°. Vi har i hog grad forsokt efterstriva
klara och precisa formuleringar som gor det létt for 1dsaren att f6lja vart resonemang
inom de olika momenten samt dven forsokt utforma vara diagram och vart enkitresultat
pa ett lasvénligt sitt.

Ett annat vedertaget begrepp inom vetenskapligt arbete #r sa kallad logisk
precision, nagot som Backman definierar som “tankens klarhet”.*” Detta betyder att
arbetets olika delar ska hinga ihop pa ett tydligt och logiskt sitt, det vill sidga att
introduktionen, problemet tydligt hinger samman med metoden. Under arbetets gang har
vi standigt forsokt halla en rod trad rakt igenom samt alltid haft vara fragestéllningar och
vart syfte som utgangspunkt.

Slutligen har vi dven tagit hinsyn till det vetenskapliga kravet pa komprimering.*!
Vi har alltsa forsokt att salla bort onodig information och upprepningar i sa hog grad som
mojligt och hoppas pa sa sitt att vart arbete ska vara tydligt och littlst.

6.1 Metod vid provanalys
Vi har analyserat sammanlagt 20 prov i de tre moderna spraken spanska, franska och
tyska. 8 av dessa dr prov fran ldararhandledningar och 12 ér utformade av ldrare. Vi har
anvint oss av de prov vi har fatt tag i och ingen utsallning har skett.
Vi har kommit fram till fyra fragestillningar som vi vill ha svar pa vid analysen. Dessa
fragor har formulerats utifran vad den moderna sprakpedagogiken och kursplanen i
moderna sprak sdger, och utvecklas under varje fragestillning. Vi vill understryka att vi
inte menar att prov som i mindre utstrickning uppfyller vara kriterier dr kategoriskt
”samre” dn de som 1 hogre utstrackning gor det eller tviartom. Dessutom &r vi medvetna
om att det finns manga fler aspekter vi kunde ha undersokt. Till exempel star det i
kursplanen att: ”Bedomningen inriktas dven pa elevens forstaelse av hur den egna
sprakinldrningen gar till liksom pa formagan att anvénda olika tillvigagangssitt och
limpliga hjilpmedel for att 16sa uppgifter som har skiftande karaktir och syfte”.* Det
hade varit av intresse att undersoka i hur hog grad ldrarna viger in denna aspekt vid
betygssittning. En intressant fragestillning skulle dven kunna vara att undersoka
provuppgifternas validitet.* Dock bestimde vi oss slutligen for dessa fragestillningar.
Den typ av uppgifter som ir rena ifyllningsovningar dir ett specifikt svar
efterfragas uppfyller inte nagot av de kriterier vi soker efter och hamnar darfor utanfor
skalan och far inga poing, detta giller pa samtliga fragestillningar. Hir foljer ett exempel
pa en sadan ren ifyllnadsdvning (fran ett spanskprov).

Ex: BOj verben efter person Presente de querer

Yo Nosotros

% Jarl Backman, Rapporter och uppsatser, Lund: Studentlitteratur, 1998, s. 32
40 Backman, s. 32

4 Backman, s. 32

2 Skolverket, Kursplanen for moderna sprék

* Att mita det som ér relevant i sammanhanget
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Ta Vosotros

El/ella Ellos/ellas

6.2 Forklaring av analysens utformning

Nedan foljer de fragestédllningar vi har valt att titta pa. Under varje fragestillning ges
foljande information:

A. En forklaring till varfor vi har valt denna fragestéllning.

B1. De 4 poingkritererna dir 1 och 2 poing i ldgre grad och 3 och 4 hogre grad uppfyller
vad fragestillningen efterfragar, med en text som forklarar vilka typer av uppgifter som
faller under respektive poédng.

B2. Efter varje poidngkriterium ger vi ett exempel pa en uppgift som ger denna poing
(atergiven i textstorlek 10).

B3. Under varje exempel kommer sedan en kommentar som syftar tillbaka pa exemplet,
om varfor vi anser att den ger denna poéng.

Pa nagra stillen har vi valt att forkorta var atergivning av provuppgifterna, och da inom
parentes skrivit o s v med kursiverad stil (allt som star med kursiverad stil i
exempeluppgifterna &r for Gvrigt vara egna tillagg). Alla provexempel dr atergivna i
textstorlek 10.

Innan ldsaren tar del av vart analysschema vill vi ocksa forklara att vi efter langa
diskussioner och funderingar har valt att anvinda oss av ett podngsystem for att forenkla
det hela for ldsaren, helt enkelt for ldsbarhetens skull. Siffrorna dr alltsa inte nagra
jamforelsetal dir 4 podng dr fyra ganger mer “virt” dn 1 podng. Vi dr mer intresserade av
att se proportioner én absoluta tal, men fastnade &nda tillslut for att redovisa det hela i
sifferform, i och med att vi ansag det vara enklast och tydligast.

(A) 1. Ger provfragorna nagon méjlighet till reflektion och tolkning hos eleverna, sa
kallade ”oppna svar” eller efterfragas bara >’givna svar”?

I dagens styrdokument ligger inte fokus ldngre pa bedomning av de “ritta svaren” utan
snarare mot elevens larandeprocess och hur vil han eller hon uppnar malen. Detta kriver
prov som inte bara efterfragar sa kallade encyklopediska svar utan dven ’6ppna fragor”
dir eleven behover reflektera och tolka. I regeringens utvecklingsplan (1996/97:112) kan
man ldsa att: “Den kunskapssyn som ldroplanerna anger och som uttrycks pa olika sitt i
kursplanerna och betygskriterierna ger helt nya forutsittningar for utvéardering av
kunskaper. Provuppgifterna kan inte langre vara “enkla matt” av traditionellt slag. De
maste ocksa analysera vad de som fatt en viss utbildning kan gora snarare én att redovisa
minneskunskaper.”44

(B1) Poéingkriterium 1.1 (1 poing) Oversittning eller luckifyllning av fran varandra
fristaende meningar

(B2) Ex: Oversitt meningarna

* Lars Lindstrom & Viveka Lindberg, , Pedagogisk bedomning, Stockholm 2006, s. 34
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Ibland gor jag mina ldxor pa morgonen

Har du pratat med dina fordldrar
(osv)

(B3) Kommentar
Denna typ av uppgifter ger liten plats for egna tolkningar. Eleverna kan dock ge olika
svar som i begrinsad omfattning dnda kan definieras som ritta.

(B1) Poéingkriterium 2.1 (2 poiing) Besvara frigor, Oversittning av dialog och text,
bildtolkning dér svaret finns underforstatt.

(B2) Ex

Gor en komparation med hjélp av bilderna! (t ex stor, storre, storst)

(B3) Kommentar

Hir finns aningen storre plats for egna tolkningar. I exemplet ovan finns en méngd
variationer pa svar som kan definieras som rétta med tanke pa att det dr bildtolkning det
handlar om. Dock &r det komparation specifikt som efterfragas.

(B1) Poéingkriterium 3.1 (3 poidng) Text med enklare faktafragor. Skriva om och/eller
forklara en text (pa bada spraken). Utforma egna meningar utifran givna ord

(B2) Ex: Bilda fem egna meningar med av orden nedan

Un verre d’eau  justement il me faut
Du mais thon un fruit
sur une clementine préparer
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(B3) Kommentar
I ovanstaende uppgift ges eleven stora mojligheter att sjdlv utforma meningar och
reflektera fritt.

(B1) Poéingkriterium 4.1 (4 poidng) Texter pa malspraket dir eleven ska besvara
fragor/ta stéllning pa ett reflekterande sétt. Skriva fritt om ett tema (gérna kopplat till
elevens vardag/forforstaelse)

(B2) Ex: Beritta om en semesterresa

Ta uttrycken till hjdlp om du vill och avsluta meningarna med (flera valfria) detaljer fran en egen resa eller
en pahittad resa. GIom inte att beritta om dina upplevelser och vad du tyckte om/inte tyckte om!

Bon jour tout le monde!

Jag har varit pa...
Jag har bott...
Jag har besokt... (osv)

(B3) Kommentar

I ovanstaende uppgift dr mojligheterna till egna reflektioner och 6ppna svar mycket stora.
Bade mojligheten att berdtta om en egen resa man har gjort eller fantisera ihop en resa dr
ocksa ofta nidra kopplat till elevens vardag och forforstaelse.

(A) 2.1 hur hog grad efterfragas kunskaper och egna reflektioner kring
forhallanden i malspraksomradet?

”Bedomningen skall dven inriktas pa hur vil eleven utvecklat sin interkulturella
forstaelse.”® Detta kan man lisa i kursplanen for moderna sprak. Om lédraren ska bedoma
elevens kulturella forstaelse for det andra landet kréiver det sjédlvklart att ldraren har
inkluderat realia i sin undervisning. Den interkulturella forstaelsen innebér bade
kulturella, sociala, geografiska och politiska kunskaper, vilket innebir att det inte alltid
ricker att ta upp @amnen som exempelvis matritter och musik.

(B1) Poiéingkriterium 1.2 (1 poing) Nagot i text eller bild med (svagare) anknytning till
sprakomradet sasom person- och ortsnamn. Detta ska forekomma mer 4n en gang i
provet.

(B2) Ex: Oversitt meningen
Miguel bor i Barcelona

(BS) Kommentar
Aven om det &dr en kort mening blir eleven bekant med ett personnamn och en stad i
sprakomradet. (Detta ska givetvis forekomma mer dn en gang).

Poiingkriterium 2.2 (2 poing) Oversitta eller pi annat satt arbeta med kortare
redogorelser eller faktauppgifter om nagot i sprakomradet. Ocksa hér krdvs mer 4dn en
enda mening.

* Skolverket, Kursplan for moderna sprik i grundskolan
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(B2) Ex: Oversiitt meningen
Paris dr Frankrikes huvudstad, dir bor dver sju miljoner ménniskor

(B3) Kommentar
Hir ges mer specifik information om en foreteelse i sprakomradet.

(B1) Poéingkriterium 2.3 (3 poing) Aterkommande kopplingar till sprakomréadet, kortare
texter och faktafragor kring kulturella, geografiska och/eller politiska forhallanden.

(B2) Ex

Svara med verdadero (sant) eller falso (falskt) pa dessa pastdenden om Spanien!
Barcelona es la capital de Espana

Madrid no esta en la costa

Espaiia no tiene un rey

Mailaga es una ciudad en el sur de Espaiia

En Espafia hace mucho sol y calor

(B3) Kommentar
Hir efterfragas enklare faktakunskaper om sprakomradet, vilket innebir att eleven ocksa
maste kdnna till nagot om ett land dér spraket talas.

(B1) Poéingkriterium 2.4 (4 podng) Texter och uppgifter (pa bade modersmalet och
malspraket) och dven fritt skrivande dar eleven ska reflektera kring kulturella,
geografiska och/eller politiska forhallanden i sprakomradet.

(B2) Ex: La vida cambia

Hace cerca de 70 afios, miles de exiliados espafioles llegaron a México en busca de una mejor calidad de
vida. Hoy en cambio, son los mexicanos los que viajan a Espafia en busca de una vida mds segura. La
capital mexicana, Ciudad de México, que es una de las ciudades con mds habitantes de todo el mundo, se
ha convertido en una de las ciudades mds inseguras para vivir.

(I texten ges foljande information; For70 dar sedan emigrerade spanjorer till Mexico for att séka ett bdttre
liv. Idag dr situationen den omvdnda. Mexicos huvudstad, Mexico city, dr en av de storsta stdderna i
virlden och har ocksa blivit en av de farligaste)

Svara pa svenska!
Vad heter Mexicos huvudstad pa spanska och vad far du veta om staden (2 saker)?

Pa vilket sitt har invandringen mellan de tva ldnderna foréndrats under de senaste 70 aren och varfor tror
du att det &r sa?

(B3) Kommentar
Har efterfragas det dessutom att eleven ska ta till sig och reflektera kring faktauppgifter
och foreteelser i malspraksomradet.

(A) 3. Forsoker man undvika att dela upp spraket i ’separata moment” (t ex. dir
grammatik och glosor efterfragas utan sammanhang)?
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Enligt Tornberg har forskning visat att om man ska minnas nagot pa lang sikt maste
informationen fastna i langtidsminnet. For att placera kunskapen dir 4r det effektivt att
anvinda en ledtrad, gdrna nagot personligt som gor att man litt kan plocka fram det nir
man vill. Det man minns dr ndmligen sjdlva kontexten som steg ett, och sedan sjdlva
ordet eller siffran. Ulrika Tornberg konstaterar i sin bok Sprakdidaktik att "elever ligger i
regel ner mycket tid pa ordpluggande men samtidigt menar hon att dnda har elever ofta
en kénsla av att de kan for fa ord. Nagot ar fel.”** Med tidigare forskning som stod
konstaterar hon att det beror pa att elever ofta tvingas ldsa in enligt "listmodellen”, det
vill sdga 16sryckta ord utan sammanhang. Ofta resulterar detta i att elever ldr sig orden
eller meningarna som en text vilket orsakar problem om man pa provet kastar om
ordningen. Informationen fastnar dessutom oftast i korttidsminnet, ett minne som bara
anvinds sa lange man behover det. Ett mer effektivt sitt for minnet att 14ra in meningar
eller glosor dr att de ldrs in i ett textsammanhang eller att eleven far skapa sin egen
kontext. Tornberg konstaterar ocksa att elever kommer lédra in glosor pa olika sétt
beroende pa vilken “learning style” som passar dem, vilket ger fem vigar att ga:
lingvistisk intelligens (skriva egna meningar, ta hjilp av textsammanhang), logisk-
matematisk intelligens (dra slutsatser fran ett ord till ett annat, gora egna test, forenkla
och dela upp), visuell-spatial intelligens (se orden framfor sig i eldskrift), musikalisk
intelligens (uttala orden hogt, ha bade ljudbild och skriftbild) samt kinestetisk intelligens
(ga av och an i rummet och ropa ut orden). Dessutom tillhor vissa den sociala typen (ldr
sig bist 1 grupp) och andra den intuitiva (ldr sig bést sjdlv). Man tillhor séllan bara en typ
av intelligenser utan oftast &r man en blandning. Detta resonemang visar som sagt att det
inte racker att i prov efterfraga oversittning av 16sryckta ord eller meningar om man
verkligen vill 6ka elevernas ordforrad.

Aven kursplanen for moderna sprak stodjer denna spraksyn: “Ett modernt sprik bor inte
delas upp i separata moment som lirs in i en given turordning. Bade yngre och dldre
elever berittar och beskriver, diskuterar och argumenterar till exempel, dven om det sker
pé olika sitt, pa olika sprakliga nivder och inom olika imnesomraden.”*’

(B1) Podngkriterium 3.1 (1 poéng) Besvara fragor med fordefinierade svar.
Oversittning av fran varandra fristaende meningar och/eller lucktexter dér svaret finns
underforstatt.

(B2) Ex: El perfecto (fyll i datidsformen efter person)

(yo) en México! (estar)
(t4) Por qué no la verdad? (decir)
(vosotros) Qué en las vacaciones? (hacer) (o s v)

(B3) Kommentar

* Tornberg s. 91
*7 Skolverket s. 97
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Har efterfragas forvalda verbbdjningar utifran person. Dock far eleven forhoppningsvis
dven med sig nagra ord.

(B1) Poéingkriterium 3.2 (2 poing). Formulera egna meningar, fragor eller svar utifran
en "mall". Fylla i/komplettera en sammanhéngande dialog eller text

(B2) EX : Traduce las palabras que faltan (6versitt orden som fattas)
mucho en la casa. Por ejemplo lavo
(Jag arbetar) (kldderna)
de mis hermanitos y barro la casa.

(tidigt pa morgonen)
ayudo a mi abuela a preparar las tortillas. voy al
(ibland)
mercado del pueblo. Quiero a
(lara mig) (ldsa och skriva)

. Mi papa
(har forsvunnit)
que lo ha matado el ejército.

(Vi tror)

(B3) Kommentar
Hir ska eleven jobba med bade ord och —grammatikkunskaper i ett sammanhang. Dock &r
Ovningen styrd och det &r specifika ord och meningar som efterfragas.

(B1) Poéingkriterium 3.3 (3 poidng) Skapa egna dialoger utifran en mall. Skriva om
och/eller forklara en sammanhingande text pa malspraket eller pa modersmalet.

(B2) Ex : Textforstielse. Skriv pa svenska hur du skulle forklara vad texten handlar om till en viin!
Undvik att gora en direkt oversittning.

Eugenio ha llevado a muchos turistas a Uyuni, un enorme desierto de sal de 180 kilémetros de largo.
Parece un mar helado, pero es todo de sal. En medio del desierto han construido un hotel de sal, donde
hasta las mesas y las camas son de bloques de sal. Para llegar alli hay que ir en un viaje organizado en jeeps
de doble traccién o en la avioneta de seis asientos de Eugenio.

(Texten handlar om en stor saltoken i Bolivia i vilken det finns ett hotell helt byggt i salt. Dit tar man sig
med organiserade resor i jeepar eller med ett litet flygplan som en kille som heter Eugenio kor)

(B3) Kommentar

I ovanstaende exempel handlar det om textforstaelse, vilket gor att eleven relativt fritt
maste uttrycka sig i sammanhidngande meningar dir sprakets olika bestandsdelar ingar
naturligt.

(B1) Poéngkriterium 3.4 (4 poing) Skriva fritt om ett tema (girna kopplat till elevens
vardag/forforstaelse)

(B2) Ex: Le temps libre.

Skriv och beritta om dig sjéalv och vad du tycker om att gora

pa fritiden.

Du bor ha med t ex vad du heter, hur gammal du é&r, var du bor, vad du tycker
om att gora, vilken musik du gillar, favoritartist, om du spelar nagot
instrument, om du har nagra husdjur/favoritdjur, om du brukar sporta etc.
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(B3) Kommentar
Vid fri skrivning, som ovan finns ingen uppdelning i separata moment, utan eleven maste
sjdlv, precis som i verkliga livet, gora sig forstadd.

(A) 4.1 hur hog grad utvecklar uppgifterna den kommunikativa formagan?

Som vi tidigare har namnt ska tyngdpunkten i dagens sprakundervisning ldggas pa den
kommunikativa aspekten. Aven kursplanen i moderna sprik anger den kommunikativa
formagan som den mest grundldggande. I ”’mal att striva mot” star det bl. a ”’Skolan ska i
sin undervisning i moderna sprak striava efter att eleven

— utvecklar sin formaga att kommunicera i tal eller skrift,

— fordjupar sin forstaelse for talat sprak i olika situationer och sammanhang,

— utvecklar sin formaga att delta aktivt i samtal och skriftlig kommunikation, uttrycka
sina egna tankar pa spraket samt uppfatta andras asikter och erfarenheter.*®

Malet med undervisningen i frimmande sprak #r helt enkelt att eleven ska utveckla sin
formaga till kommunikation.

(B1) Poéingkriterium 4.1 (1 poing) Oversittning av frin varandra fristiende meningar

(B2) Ex: Kannst du die Uhr? Antworte bitte auf Deutsch!

Exempel:

Wie spiit ist es? Hur mycket dr klockan? (kvart dver atta) Es ist viertel nach acht
26. Wie spit ist es? (kvart i sju) Es ist.......
27. Wie spit ist es? (fem Over tre)
28. Wie spit ist es? (halvnio)
29. Wie spit ist es? (fem over halv fyra)

(B3) Kommentar

Detta dr en mycket styrd 6vning med ett exempel pa hur man ska svara for att fa ritt.
Dock ér den aningen kommunikativt verklighetsanknuten i och med att den ar uppbyggd
med fragor och svar.

(B1) Poiingkriterium 4.2 (2 poidng) Fylla i/komplettera en sammanhiéngande dialog eller
text. Formulera egna fragor utifran en "mall"

(B2) Ex: Hur siger du pé franska nir du...
Vill kopa ett vykort och ett frimérke?
Presenterar dig, sidger din alder och varifran du kommer? (osv)

(B3) Kommentar
Hir ges eleven viss mojlighet att uttrycka sig sjdlv, dock efterfragas specifika meningar
utan ett inbordes sammanhang.

*8 Skolverket, Kursplanen i moderna sprék for grundskolan

31



(B1) Podngkriterium 4.3 (3 poéng) Forklara en text, bade till och fran malspraket.
Oversitta/aterge en sammanhingande dialog.

(B2) Ex: Sonja och Thomas diskuterar biobesok. Skriv vad de siger till varandra..

Sonja
Fragar : om Thomas vill komma med pa bio ikvill

Thomas
Svarar: att han inte vet, sdger att han har manga léxor

Sonja
Séger: att pa Astoria gar (im Astoria lduft) en film med Nicholas Cage

Thomas
Svarar: att han inte har sett den och fragar nér filmen borjar
(osv)

(B3) Kommentar
Detta &r, precis som 4.2 en uppgift ddar man sjdlv ska formulera meningar i ett
kommunikativt sammanhang. Hér ska man dock aterge en autentisk dialog.

(B1) Poéingkriterium 4.4 (4 poing) Text med fragor, ddr man (helst pa malspraket)
maste argumentera och ta stillning. Skapande av egna dialoger, fritt skrivande kring ett
tema, girna kopplat till vardagliga situationer.

(B2) Ex
1. Du &r pa vég till Spanien och har turen
att hamna bredvid en spansk 16-aring.
Eftersom ni sitter bredvid varandra sa
borjar ni prata, helt enligt spansk sed,

det dr ju pinsamt med tystnader.

Vad siger ni?

e

9

.(osv)

(B3) Kommentar
Har ska eleven ténka sig in i en situation och sedan sjdlv aterge hur en mgjlig dialog
skulle kunna se ut dir. Darmed ges det stor frihet till eleven att sjdlv utveckla dialogen

6.3 Fortydligande av vart val av poingséittning
Som ldsaren marker far samma typ av uppgifter liknande poidng i fragorna 1, 3 och 4.
Anledningen till detta dr helt enkelt att vi har definierat olika uppgifter pa liknande stt

med tanke pa fragestillningarna, nagot som ldsaren ser i kommentaren av varje uppgift.
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Givetvis kan ocksa en och samma uppgift triana fler firdigheter, nagot som vi inte
redogor for hér.

Vi har som sagt tagit fasta pa den moderna pedagogiken som i stort efterfragar
uppgifter presenterade som i ett sammanhang, med plats for eget skrivande, reflektion
och sa nira ett naturligt anvindande av spraket som mojligt. Vi vill ocksa fortydliga att
var analys inte ldgger nagon vikt vid uppgifternas svarighetsgrad.

Vid vara analyser har vi sett varje prov som en helhet. Proven far poéng utifran i
hur hog grad de uppfyller varje fragestéllning vi har. Om ett prov till exempel har en
uppgift dér eleven sjilv ska skapa sammanhédngande dialoger, och resten dr
ifyllningsovningar ger det alltsa dnda 4 poing enligt skalorna i fragestillningarna 1, 3 och
4. Det hogsta poédngantal ett prov kan fa dr med andra ord 16 och ldgst 0.

6.4 Metod vid lararenkiter

For att fa en aning mer heltdckande bild valde vi ocksa att stélla nagra kortare fragor till
ett antal ldrare i moderna sprak. Det vi ville ha svar pa var hur stor vikt de ldgger vid de
receptiva respektive produktiva firdigheterna i undervisningen och hur de véger in dessa
vid betygssittning. Eftersom den storsta delen av var undersokning handlar om
provanalys fragade vi dven vilken typ av prov de anviander mest, egengjorda eller fran
lararhandledning. Vi ringde upp tolv ldrare och fragade dem om vi kunde skicka ut ett
antal kortare fragor via e-post, vilket alla godtog. Slutligen fick vi svar fran sammanlagt
atta larare. Av tidsmissiga skil valde vi att n6ja oss med dessa svar. Som ldsaren kommer
att se, dr fragorna framstillda pa ett sétt ddar det 4r meningen att ldraren ska ta stillning till
vad hon/han i procent ldgger storst vikt vid nér det géller undervisning och
betygssittning. Anledningen till detta var att vi ville fa dem att reflektera kring och
avgora om nagon del 6vervigde. Detta ér enligt Staffan Stukat en vedertagen
metodansats.*” Ingen lirare hade problem med att vilja nigot av de alternativ vi gav. Vi
valde att efterfraga svaren i procent i och med att vi ansag att det var enklast med tanke
pa resultatredovisningen. Lirarna hade ocksa mojlighet att ge kommentarer till sina val
svar.

6.5 Reliabilitet och validitet

Det &r viktigt att betona att vi sjdlva utvecklat var metod, dess podngsittning samt
lararenkidterna. Forutom kursplanens kriterier, har vi utgatt fran var skoltid, var
utbildningstid och vara VFU-erfarenheter. Som vi tidigare namnt, har vi bada
erfarenheter av en sprakundervisning, som i hog grad &r institutionaliserad, med en lag
verklighetskoppling och lag realiakoppling. Bade vi sjdlva och kursplanen efterfragar en
hogre grad av verklighets- och kommunikativt inriktad sprakundervisning. Var teoretiska
bas har varit kursplanen fér moderna sprak och modern sprakforskning och sjdlva
utformandet av metod delen ir baserad pa alla ovanstiende aspekter. Aven om
metoddelen har en god teoretisk bas, dr det alltsa dock ingen vedertagen metodansats. Vi
anser dnda att validiteten &r god, eftersom metoden i hog utstrackning hjélpt oss att méta
det vi intresserat oss for. Darmed anser vi ocksa att metoden, samt dven resultatdelen och
slutsatserna, har en god tillforlitlighet (reliabilitet) vad det géller det vi velat undersoka.
Vi vill dock understryka att det inte gar att dra nagra generella slutsatser utifran vart

4 Staffan Stukat, Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap, Lund: Studentlitteeratur, 2005, s. 45
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resultat, utan vi hoppas snarare att vart arbete kan bana vig for fortsatt forskning pa
omradet.

7. Resultat

Under denna rubrik presenterar vi de resultat vi kommit fram till vid provanalyserna.
Eftersom vi gjort en jamforelse mellan prov ur ldrarhandledning (8 stycken) och lédrares
egengjorda prov (12 stycken) sa dr dessa resultat indelade i tva olika rubriker. Vi har valt
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att se analyserna som en helhet och presenterar dédrfor inte de enskilda provens resultat
utan det sammantagna resultatet fran varje fragestéllning. Vi har ocksa valt att inte gora
skillnad mellan de tre moderna spraken. Forst presenterar vi aterigen fragorna, darefter
poingskalan samt hur manga prov som har de olika podngerna.

7.1 Resultat av analys av lararhandledningsprov
Fraga 1: . Ger provfragorna nagon majlighet till reflektion och tolkning hos eleverna,
sa kallade “oppna svar” eller efterfragas bara “’givna svar’?

1 poing: O stycken prov
2 poéng: 0 stycken prov
3 poing: 1 stycken prov
4 podng: 7 stycken prov

Resultat fraga 1

3 3
0% 13%

87%

Fraga 2: I hur hog grad efterfragas kunskaper och egna reflektioner kring
forhallanden i malspraksomrddet?

1 poédng: 1 stycken prov
2 poing: 0 stycken prov
3 poéng: 5 stycken prov
4 poing: 2 stycken prov

Resultat fraga 2

62% 35




Fraga 3: Forsoker man undvika att dela upp spraket i ”’separata moment” (t ex. diir
grammatik och glosor efterfragas utan sammanhang)?

1 poidng: 0 stycken prov
2 poing: 0 stycken prov
3 poing: 1 stycken prov
4 poing: 7 stycken prov

Resultat fraga 3

2 3
0% 13%

87%

Fraga 4: I hur hog grad utvecklar uppgifterna den kommunikativa formagan?

1 poédng: 0 stycken prov
2 poing: 0 stycken prov
3 poing: 1 stycken prov
4 poing: 7 stycken prov

Resultat fraga 4

0% 13%

87%
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Kommentarer kring resultatet

Som diagrammen ovan visar, uppfyller de prov vi analyserat ur ldrarhandledningar vl de
kriterier vi stéllt upp. Vad det géller kriterierna for “interkulturell kompetens” uppvisar
de ett nagot ldagre resultat, dock ligger resultatet tydligt pa den 6vre delen av podngskalan.
Hirmed kan vi sla fast att de proven ur ldrarhandledningar vi analyserat, enligt var
méitmetod, i hog grad uppfyller kursplanens kriterier och den funktionella spraksynens
pedagogik. Alltsa kan man som ldrare, med gott samvete, anvinda sig av dessa prov i sin
undervisning.

7.2 Resultat av analys av larargjorda prov
Fraga 1: Ger provfragorna nagon mdajlighet till reflektion och tolkning hos eleverna,
sa kallade “oppna svar” eller efterfragas bara “’givna svar”?

1 poing: 5 stycken prov
2 poéng: 5 stycken prov
3 poidng: 1 stycken prov
4 podng: 1 stycken prov

Resultat fraga 1

4
3 8%
80/0 ‘

42%

Fraga 2: I hur hog grad efterfragas kunskaper och egna reflektioner kring
forhallanden i malspraksomradet?

0 poing: 7 stycken
1 poédng: 3 stycken
2 poidng: 0 stycken
3 poéng: 2 stycken
4 poing: O stycken
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Resultat fraga 2

0%

60%

0%

Denna ir den enda av fragorna dér ett antal prov som (som ni ser ocksa den storsta
andelen) inte har uppfyllt nagon av vara fragestillningar fran metoddelen. Vi har darfor
valt att inte ta med detta i diagrammet, som ddrmed alltsa avspeglar endast de 5 prov som
har fatt poing.

Fraga 3: Forsoker man undvika att dela upp spraket i ”’separata moment” (t ex. diir
grammatik och glosor efterfragas utan sammanhang)?

1 poing: 6 stycken
2 poing: 4 stycken
3 poidng: 1 stycken
4 podng: 1 stycken

Resultat fraga 3

4
3 8%
8%

‘ 1

51%
2
33%
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Fraga 4: I hur hog grad utvecklar uppgifterna den kommunikativa formagan?

1 poing: 5 stycken
2 poéng: 5 stycken
3 poidng: 1 stycken
4 podng: 1 stycken

Resultat fraga 4

4
3 8%

8%

42%

Kommentarer kring provanalysen

Som kan utldsas av diagrammen, hamnar de flesta av de ldrargjorda proven pa den ligre
delen av poingskalan. Vad det giller fraga 2 (interkulturell kompetens) utmérker
analysresultatet sig som sirskilt lagt. 2 av 12 analyserade prov haller dock hog niva enligt
var undersokning. Till skillnad fran proven ur ldrarhandledningar, kan vi hir se att de
allra flesta proven enligt var méatmetod, i liten grad, uppfyller kursplanens kriterier. Om
man vill folja kursplanen, dr alltsa de flesta av dessa prov i liten utstrdckning anviandbara
som grund vid betygssittning.

7.3 Resultat ldrarenkiter
Hir foljer de fragor vi har stillt, under varje fraga finns resultatet hur ldrarna har svarat.
Efter varje fragas resultat foljer de lararkommentarer vi anser vara relevanta.

Fraga 1:
Sett utifran de fyra firdigheterna (receptiva: lyssna och ldsa samt produktiva: skriva och
tala) hur stor del av din undervisning ligger du pa:

Ovningar dir eleverna far trina sig pé att tala och lyssna :

0 20 40 60 80 100 %
Svar :
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60% : 4 av 8 lirare
40% : 4 av 8 lirare
Ovningar dér eleverna far triana sig pa att skriva och lésa:

0 20 40 60 80 100 %
Svar :
60% : 4 av 8 larare
40% : 4 av 8 lirare

Lararnas kommentarer

En ldrare angav att uppgifter kring att ldsa och skriva tenderar att 6ka i de senare
arskurserna. En annan angav att uppgifterna tenderar att bli storre och friare for varje
arskurs.

Fraga 2:

Nir du ska sitta betyg (i moderna sprak), hur stor vikt lagger du vid:

De skriftliga proven:

0 20 40 60 80 100 %
Svar :
60% 6 av 8 liarare
40% 2 av 8 lidrare

Elevens muntliga och auditiva formaga:

0 20 40 60 80 100 %
Svar :
60% 2 av 8 liirare
40% 6 av 8 liarare

Liararnas kommentarer

En ldrare angav tidsbrist som skil till varfor hon till storsta delen bedomer den skriftliga
delen. En annan lédrare tog upp att manga elever dr svara att aktivera muntligt och darmed
blir det svart att bedoma denna férmaga. En tredje menade att stora grupper innebir att
man tenderar att titta mer pa de skriftliga proven vid betygssittning.

Fraga 3:
I hur stor utstrickning anvéinder du dig av prov som du har gjort sjdlv?

0 20 40 60 80 100 %

Svar :

100% 2 av 8 larare
80% 5av8

20% 1av8
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Fraga 4:
I hur stor utstrickning anvinder du dig av prov fran ldrarhandledningar?

0 20 40 60 80 100 %
Svar :
80% 1 av 8 liirare
20% 5 av 8 liarare
0% 2 av 8 liirare

Lirarnas kommentar

Det framholls av tre av ldrarna att det inte finns tillgang till lararhandledning. Flera ldrare
uppgav att de tar moment ur lararhandledningarna nir de utformar sina prov. De sa ocksa
att ldrarhandledningarna inte fullt ut har provfragor som passar till vad de har jobbat med
pa lektionerna.

8. Slutsatser och diskussion kring resultat av provanalyserna

8.1 Prov ur lidrarhandledningar

Som resultaten visar, uppfyller proven i mycket hog grad de kriterier vi stéllt upp. Prov ur
lararhandledningar bor folja kursplanens direktiv, och ddrmed dr de positiva resultaten
véntade. Fraga 2 skiljer sig fran de andra tre eftersom den efterfragar andra kvalitéer hos
proven. Det édr ocksa pa denna fraga resultaten skiljer sig mest fran de andra. I jimforelse
med fragestillningarna 1, 3 och 4, dir sju av atta prov genomgaende far den hogsta
poingsatsen, dr det bara tva av proven som far det i fraga 2. Ett av proven fick dessutom
bara 1 podng enligt vara kriterier, det vill siga en mycket lag traning pa interkulturell
kompetens.

8.2 Larargjorda prov

Vad giller dessa prov, visar resultaten en dystrare verklighet. Endast 2 prov av 12 hamnar
pa den 6vre delen av skalan. Fraga 2 utmirker sig aterigen genom ett sirskilt lagt resultat.
Over hilften (7 av 12 prov) kvalificerar sig inte ens in pa poingskalan, d v s de har
Overhuvudtaget ingen koppling till foreteelser i sprakomradet. Det genomgaende laga
resultatet pa de lirargjorda proven ér orovickande med tanke pa kursplanens direktiv.

8.3 Slutsatser och diskussion kring resultat av lirarenkiterna
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Pa fraga 1 ar fordelningen relativt jimn, bade procentmaissigt och mellan de ldrare som
lagger tonvikten vid de receptiva respektive produktiva fardigheterna. Pa fraga 2 ser vi en
tendens att de flesta ldrare lagger mest vikt vid de skriftliga proven nér de sitter betyg.
Dock spelar elevernas muntliga och auditiva formaga en relativt stor roll vid
betygssittning, med tanke pa att alla ldrare viager in minst 40 % av dessa formagor. Detta
anser vi vara en god fordelning. Pa fraga 3 och 4 ser vi att den andel ldrare som anvénder
sig av prov de gjort sjélva dr klart Overrepresenterade.

9. Sammanfattande slutsats

Tidigare under detta arbete har vi ur olika aspekter betonat vikten av att kunna flera
sprak. Vi har till exempel den ekonomiska aspekten, att forenkla handelsutbyte mellan
lander med skilda sprak En god undervisning i moderna sprak gor ocksa att individen blir
mer Oppen for skilda kulturer och tankesitt, nagot som #r av hogsta intresse med tanke pa
den nuvarande globaliseringen som sker pa alla plan. Men da krivs det ocksa att man
later den interkulturella forstaelsen vara en del av inte bara undervisningen utan ocksa
proven. Vi sag som bekant en stor avsaknad av denna del, sdrskilt i de ldrargjorda
sprakprov vi undersokt.

Det tydligaste resultatet vi fatt fram fran vara undersokningar, ir att de
larargjorda proven haller relativt lag kvalité utifran de kriterier vi satt upp (baserade pa
kursplanen). Lirarna i sin tur anvidnder i mycket hog grad egengjorda prov. Dessutom
anger sex av atta ldrare att de lagger storst vikt vid dessa skriftliga prov nér de sitter
betyg. Utifran detta kan man alltsa dra slutsatsen att huvuddelen av de ldrare vi fragat till
overvigande del baserar sin betygssittning pa prov, som i liten grad uppfyller
kursplanens direktiv.

Detta dr givetvis en mycket liten undersokning som det dr omojligt att dra nagra
generella slutsatser ifran. Vi onskar dock att den kan vécka intresset att utfora mer
forskning pa detta omrade for att se, om den tendens vi anar, ocksa giller i ett storre
sammanhang. Om det visar sig att sa &r fallet, anser vi att skolvirlden bor reflektera kring
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hur detta problem ska I6sas. Hur ser ldrarnas kontakt med forskningsvérlden ut? Kanske
ldrare i moderna sprak behover mer utbildning och stod kring vad man ska tinka pa nir
man utformar prov? Forskning har exempelvis visat att den sa kallade listmodellen” av
glosor egentligen inte frimjar ordinlirning.” Det ir ocksa viktigt att kiinna till att
grammatik- och Oversittningsmetoden inte fraimjar elevens egen sprakproduktion, och att
det inte méter individens kommunikativa kompetens. Daremot har metoden fordelen att
inldraren far utga fran sitt modersmal vilket &r till stor hjdlp. Det finns en méngd metoder
som anvints genom historien och alla har haft sin for- och nackdelar. Det viktiga dr att
dagens sprakldrare far mojlighet att reflektera 6ver sina val av metoder och arbetssitt och
att de genom tillgang till forskning kan géra medvetna val. Genom varierad undervisning
och genom elevernas delaktighet har man storre chans att fanga manga elevers intresse.

Man bor ocksa fraga sig i hur stor utstrackning lararna verkligen arbetar
med och reflekterar kring att utforma sin undervisning utifran vad kursplanen sager. Om
ldrarna a andra sidan i hogre grad uppmanas halla sig till prov fran lararhandledningar,
kan de kénna sig begrinsade till att ta upp vad som efterfragas i dessa, nir de planerar sin
undervisning. Trots ovanstaende kritik #r vi (ocksa av egna erfarenheter) vil medvetna
om den pressade situation manga ldrare befinner sig i. Man har manga olika ataganden
och uppgifter, och tiden kanske inte alltid racker till for att sitta ner och fundera kring hur
proven bor se ut.

Det framkom, genom de lirarkommentarer vi tog del av, att det kan vara
svart att fa elever att tala pa malspraket och det dr ocksa ibland svart att fa dem att forsta
meningen med kommunikativa dvningar. Detta kan ha att géra med att eleverna i hog
grad redan dr inskolade i och vana vid ett traditionellt, institutionaliserat ldrande i skolan.
Dirfor borde det ligga i alla larares intresse, oavsett amne, att i hogre grad forsoka koppla
de kunskaper vi vill att de ska lira sig till elevernas verklighet. Aven om vi inte #r insatta
i ovriga dmnens kunskapstraditioner tycker vi att dessa aspekter dnda dr vérda att
uppmirksammas. I sprakundervisningen (och egentligen i alla &mnen) &r det viktigt att
eleven utvecklar ett reflekterat tinkande kring sin egen inldrning, sa kallat ’learner
autonomy”. Detta dr sérskilt viktigt eftersom bedomningen dven ska baseras pa elevens
egen grad av sjalvbedomning.

Nagot som vi givetvis ocksa anser skulle behovas, ér en 6versikt Gver
universitetsundervisningen i de moderna spraken, och i férlingningen dven
lararutbildningen. Sprakundervisningen pa universitetet dr enligt vara erfarenheter valdigt
traditionellt och institutionaliserat uppbyggd, dir vissa prov ir rena ifyllningsovningar
(till exempel att man ska boja 70 olika verb i 8 olika tempus!). Det dr ocksa dessa prov
som anses ha hogst status (denna typ av inslag blev dock farre ju ldngre i utbildningen
man kom). Det &r da inte konstigt om man som ldrare fortsitter att erbjuda sina elever en
liknande undervisning om det dr vad man har lért sig under sin utbildning. Inom
lararutbildningen i stort tycker vi ocksa att det borde vara en 6kad fokusering pa, och
diskussion kring vad som ir viktigt att tinka pa nir det géller provuppldgg och didrmed
ocksa betygssittning om man vill f6lja styrdokumenten. Nagot som vi anar kan vara
nyttigt, oavsett inom vilket amne man ska bli ldrare.

Skoltiden paverkar ofta en persons syn pa kunskap under hela livet.
Kunskapssynen blir ocksa didrmed nagot som paverkar hela samhiéllet. Det &r ddrmed
viktigt att fraga sig vilken kunskapssyn man férmedlar i skolan i stort. Sprak har i Sverige

50 Tornberg, s. 91
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traditionellt varit ett sorteringsdmne, just pa grund av att det var upplagt pa ett sadant sitt
att de vilanpassade eleverna (som ofta hemifran), i storre utstrickning hade med sig bade
det egna modersmalet samt kinnedom om vilka ”spelregler” som giller inom
skolvirlden, klarade bittre.

Som vi tidigare har ndmnt dr “kommunikativa processer centrala i ett
sociokulturellt perspektiv pa ldrande och utveckling. Det dr genom kommunikation som
eleven blir delaktig i kunskaper och firdigheter.””' For en skola som inte vill sortera
elever utan ge alla en mojlighet till en god utbildning, &dr det d&nnu viktigare att anpassa
undervisningen efter dessa principer.

Forslag till vidare forskning

Under arbetets gang har vi kint 4r att det vore intressant att gora en stérre och mer
utvecklad unders6kning pa samma tema som vi haft, for att ge resultatet mer
tillforlitlighet. Dessutom skulle det vara intressant att undersoka 1 hur hog grad ldrarna
véger in elevernas forstaelse av den egna sprakinldrningen i betygssittningen. Detta &r
ocksa nagot som efterfragas i kursplanen for moderna sprak.
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