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Syfte

Syftet med var uppsats ar att undersoka verksamma pedagogensent nar det galler att anvanda alternativt
inte anvanda en larobok i matematikundervisningen, ganfiir- och nackdelar for saval elever som larare som
de ser med respektive arbetssatt. Undersokningen avsér skl

Fragestallningar
» Vilka for- och nackdelar finns det, enligt verksamma pedagoged att anvanda sig av en larobok i
matematikundervisningen?
» Vilka fér- och nackdelar finns det, enligt verksamma pedagaged att helt eller delvis utesluta
laroboken?

Metod
Undersokningen omfattar atta kvalitativa intervjuer mkd fhanga pedagoger pa fyra olika skolor. Intervjuerna
har skrivits ut och analyserats.

Resultat och didaktiska implikationer

Utifran dessa intervjuer i kombination med tidigare faisk har vi dragit slutsatsen att det finns saval form s
nackdelar med de bada arbetssatten. Det tycks dock vatal&éobokens framsta fordel ar att den underlattar
lararens planering medan de flesta elevers larande ggnrers undervisning som inte &r styrd av en larobok.
Det bor dock tillaggas att en larobok kan anvanda pa sdamdikg satt, i manga olika syften och darmed ge
olika resultat. Dessa slutsatser har naturligtvisdedse for hur vi i framtiden vill Iagga upp var underimgn

Om det nu &r sa att en laroboksstyrd undervisning hammaereas larande och matematiska utveckling maste
vi anvanda andra undervisningsmetoder. Laroboken fautgte ett styrmedel utan bara vara ett hjalpmedel.






Forord

Vi som skrivit denna uppsats har kant varandra i narmre 1@hadessutom foljt varandra

genom lararutbildningen, &ven om vi aldrig tidigare lastboen samma kurs samtidigt. Vi

kande saledes fran borjan till varandras forutsattninfgami av starka och svaga sidor, vilket
i hog grad har underlattat vart samarbete. Vi har badadelaktiga i uppsatsens samtliga
delar genom att vi kontinuerligt last och diskuterat litter samt forberett var undersokning
samtidigt som vi, ibland pa skilda hall ibland gemenséintattat sjalva texten. Textens olika
delar har sedan allt eftersom fogats samman. Aven Hett&rgatts av manga samtal och
diskussioner kring vad som egentligen ar relevant. Fda &ttt enhetligt sprak har en av oss
ansvarat for de slutliga formuleringarna.

Vi vill tacka alla pedagoger som frivilligt och utan krav géntjanster stallt upp pa vara
intervjuer och mojliggjort denna uppsats.
Goteborg 070528

Anna-Karin Johnsson
Charlotte Svedholm
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1. Inledning

1.1. Bakgrund

Matematik tycks vara ett amne med stor inverkan pa otfudlse for vart sjalvfortroende.
Vara erfarenheter sager oss att det egna forhallaitideatematiken har formen av en uppat-
alternativt neratgaende spiral dar intresset for mati&nprestationerna i amnet samt tilltron
till den egna formagan lever i ett dmsesidigt beroenaelaGorestationer leder till en 6kad
tilitro till den egna formagan och darmed ett okatesse, vilket ytterligare kan forbattra
prestationerna. P4 motsatt satt kan svaga prestatiareinkorsporten till en negativ spiral,
dar intresset och tilltron till den egna formagan k@moch darmed sjunker ocksa
prestationerna ytterligare. Detta bekraftas av Stendrup (200d)menar att "de som lyckas
[med matematiken] mar intellektuellt bra och de somslyikas mar i motsvarande grad
daligt” (s. 14). Att lyckas med matematiken ar darmed en dudde orsak till god
sjalvkansla och valmaende. Utifran detta kan man dtitsda att det ar viktigt att lagga upp
matematikundervisningen pa ett satt som ger alla elevelighsij att lyckas. En god
matematikundervisning ar naturligtvis beroende av en rad &tkaponenter, men vi har
sarskilt intresserat oss for de mojligheter och hintiegoboken utgér for den goda
undervisningen.

Traditionellt sett har laroboken haft en stark stallnimgatematikundervisningen. Var egen
skolgang speglar denna tradition och de matematikminnenawvinted oss fran saval
grundskola som gymnasium &r fyllda av individuellt arbetedldéken dar malsattningen var
att ta sig fran parm till parm. Matematik var for ossngor s@ manga andra, detsamma som
att rékna sida upp och sida ner och mattet pa "duktighgti thur Iangt man hunnit i boken.
Fram till dess att vi borjade lasa matematik pa lararpragret var denna typ av undervisning
den enda vi mott och darmed den uppfattning vi hade om htenmagikundervisning bor
bedrivas. Under vara matematikstudier métte vi dock en aopafattning. Lararna och
litteraturen pa den hogskoleforlagda delen av utbildningen (HBtBsprakade en mer
verklighetsanknuten, laborativ och kommunikativ undemagndar laroboken tar ett steg
tillbaka. Parallellt med detta erfor vi under den verksdsfidagda delen av utbildningen
(VFU) att manga verksamma pedagoger fortfarande bedriver darvigning starkt praglad
av larobokens innehdll och upplagg. Vi har genom detta kunnajaska konflikt mellan a
ena sidan den traditionella laroboksstyrda matematikurgiéngien och & andra sidan en
undervisning dar laroboken tar ett steg tillbaka.

Vilken stallning bor da laroboken ha i dagens matematikursteing? Ar laroboken den
basta vagvisaren eller ska vi stava efter att hitta aviyar? | var uppsats vill vi genom att
understka olika argument hitta belagg for hur vi i framtidda kunna bedriva var
undervisning pa goda grunder.



1.2. Syfte

Vi vill undersoka verksamma pedagogers argument nar det géllanvanda alternativt inte
anvanda en larobok i matematikundervisningen, samt devébrnackdelar for saval elever
som larare som de ser med respektive arbetssatt.

1.3. Fragestallningar

» Vilka for- och nackdelar finns det, enligt verksamma pedagoged, att anvanda sig
av en larobok i matematikundervisningen?

» Vilka for- och nackdelar finns det, enligt verksamma pedagaged att helt eller
delvis utesluta laroboken?

1.4. Avgransningar

Var studie omfattar atta verksamma pedagoger, vilka undervisaiematik i skolar 1-6, och
deras instéllning till Iaroboken i matematik. Vi har daoémte undersokt elevers, skolledares
eller malsmans synpunkter pa laroboken.

1.5. Definition av begrepp

Laromedel och larobok
"Jag vet vad en larobok ar, till dess att jag forsokeinagegh den” (Wikman, 2004, s. 21).

Tva centrala begrepp i var uppsats ar laromedel och krolsiollagen star det att eleverna
"utan kostnad [skall] ha tillgang till bocker, skrimaterieérktyg och andra hjalpmedel som
behdvs for en tidsenlig utbildning” (Lararnas handbok, s. YiRJare anger grundskole-
forordningen att "sarskild vikt ska laggas vid att elevernmdervisningen har tillgang till
laromedel som tacker vasentliga delar av ett amnedieresgrupp och som ar agnade att ge
fasthet och sammanhang i studierna” (Grundskoleférordning®084, 24 §). Varken
skollagen eller grundskoleférordningen talar dock om vad sossawed laromedel.

Lundgren, Svingby och Wallin (1982) menar att det i huvudsaisftva olika definitioner av
begreppet laromedel. En smalare definition omfattar degrmmhsom producerats for skolan i
syfte att anvandas i undervisningen. Enligt Skyum-Nie(d4®95, s. 172) kan detta material
kallas priméra pedagogiska texter. En vidare definitiorfattar, enligt Lundgren m.fl.
(1982), allt det som anvands i undervisningen for att elevaaaippna malen. Har utgor de
primara pedagogiska texterna en del, men kompletterasnaat anaterial, sa kallade
sekundara pedagogiska texter. Dessa har, enligt Skyum-INigl865) fran borjan inte varit
avsedda att anvandas i undervisningen, men har med tidgn fagera som laromedel.
Exempel pa sadant material kan vara skonlitteratur domtisartiklar.

| en rapport fran Skolverket (2006) preciseras den vidare defieit av begreppet laromedel.
Har exemplifieras laromedel som larobdcker, tidningldart uppslagsverk, skonlitteratur,



Internet, dataprogram, filmer, konstverk, naturen, studibsamt material direkt riktade till

lararen, sasom lararhandledningar. Féreningen Svenska Ldetsmeducenter ger daremot
en smalare definition av begreppet laromedel. De halt ‘ath begransa definitionen av
laromedel till att omfatta professionellt produceradebécker med ev anslutande AV-
material i form av CD-skivor, ljudkassetter, videoprogretm samt handledningar, laborativt
material, IT-komponenter och Internetmaterial” (Psten (red), 1997, omslagssida).

Wikman (2004) papekar att begreppen larobok och laromedeligttailofta likstélls och far
samma innebdrd. Hansén (1985, refererad i Wikman, 2004, s. b8) oeck att laromedel &r
ett mer omfattande begrepp an larobok och att larobok gpecifik typ av laromedel.

| var uppsats har vi valt att utga fran den smalare diefigin av laromedel, vilket innebar att
vi med begreppet avser sadant som ar professionellt pradufidr att anvandas i

undervisningen. Vi &r dock inte intresserade av laromeddlméaahet, utan enbart av
laroboken som vi ser som en specifik bestandsdel i begrégmoehedel. | enighet med
Englund (2006, s. 5) menar vi med larobok den bok som elevernavdrasitt exemplar och

som de arbetar/réknar i.

Laroboksbunden respektive larobokslds undervisning

| vart resultat anvander vi vid upprepade tillfallen begrep@etbbksbundemindervisning
Med detta avser vi en undervisning dar laroboken utgor utgangspunghedar eleverna i
stor utstrackning arbetar sjalvstandigt i sina bocker. Msén utgors av en larobokslos
undervisning dar storre delen av undervisningen bedrivs med en atggmspunkt an
laroboken.

Larare och pedagog
Begreppen larare och pedagagvands i uppsatsen synonymt och avser den person som
undervisar eleverna.

1.6. Disposition

| det inledande kapitlet har vi angivit bakgrunden till vfipsats samt det syfte och de
fragestaliningar som ligger till grund fér var undersokningastféliande kapitel presenterar
vi delar av det som tidigare skrivits om laromedel i atihét och laroboken i matematik i

synnerhet. Vi gor ocksa har en koppling till aktuella teddigrg larande. | kapitel 3 beskriver

vi hur var undersokning planerats och genomforts och idagitedovisas undersokningens
resultat. Slutligen sammanfattas och diskuteras resuitapitel 5.



2. Litteraturgenomgang och teorianknytning

2.1. Kunskap och larande

Tva aterkommande nyckelbegrepp inom utbildningsvasendet ar kunskaepamnde. |
Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritioisag(Lpo94)

anvands de bada begreppen upprepade ganger nar skolans uppdragsachhegrbeskrivs.
Fragan ar dock vad dessa begrepp egentligen star for.

Kunskap

Liedman (2001) valjer att beskriva begreppet kunskap genommdtirg det med begreppet
information. Han anser att information redan ar fornemth kanske nedtecknad, medan
kunskap ar en process. Med detta vill han séga att informeatiblir kunskap forst nar man
tagit den till sig och gjort den till sin egen. Dettmebar att man sjalv bygger sina kunskaper
utifrdn erfarenheter och att den sociala omgivningerehavgorande betydelse for vad man
lar sig. Liknande tankar aterfinns hos Saljo (2000) som meth&unskapen inte finns "hos
objekten eller handelsen i sig, utan i vara beskrivningarametlyser — det vill séaga i vara
diskurser om dem” (s. 63).

| Lpo94 talas det om fyra olika kunskapsformer. Dessaakiaf forstaelse, fardighet och
fortrogenhet. | sartryckeBildning och kunskapgSkolverket, 1994utvecklasinnebdrden av
respektive kunskapsform. Faktakunskapen representerar kummskapfermation, regler och
konventioner. Faktakunskapen ar kvantitativ, kan ses i teamnsvart eller vitt och ar sadan
kunskap som vi antingen kommer ihag eller glommer bort kBbe exempelvis handla om att
lara sig hur man rent tekniskt utfor en matematisk engk Faktakunskapen &r nara knuten
till forstaelsen. Har handlar det om att forsta éempel varfor och nar man ska utféra en
viss berakning. Forstaelsen kan vara kvalitativt olikasalma fenomen kan uppfattas och
forstas pa olika satt. Fardighiat en praktisk kunskapsform dar det i handling galler att kunna
utfora det som man teoretiskt har lart sig. Inom maté&ea kan det till exempel handla om
att automatisera olika tabeller. Den sista kunskapsorrdrtrogenhet, ar till skillnad fran de
andra formerna en tyst kunskapsform. Detta &r en sinnligkapndar man vet, kanner pa sig,
vad som utifran den aktuella situationen ar ett lampligétiagangssatt. For att sammanfatta
de olika kunskapsformerna skulle man kunna saga att:

Fakta ar kunskap som information.

Forstaelse ar kunskap som meningsskapande.

Fardighet ar kunskap som utférande.

Fortrogenhet ar kunskap som omdome.
(Skolverket, 1994, s. 47)

Det ar dock viktigt att poangtera att de olika kunskapsforanérnnara forbundna med och
beroende av varandra.

Slutligen tilldelar Wikman (2004, s. 28) begreppet kunskap fyka @genskaper. Han menar
att kunskapen utover att forekomma i olika former, kamsts av manniskan, paverkas av



den larandes motivation och det sociala sammanhanget $amt tillmatas en
redskapsfunktion.

Larande

Det tidigare begreppet inlarning har idag ersatts med begreppeidé. Carlgren skriver i
Bildning och kunskapSkolverket, 1994) att "begreppet inlarning leder tdnkandetttitlet ar
nagot 'utifrdn’ som skall tas in” (s. 26) medan vi idag meatardet kravs mer an sa for att
lara sig nagot. Detsamma berors av llleris (2001) som mathzen felaktig men allméant
utbredd uppfattning ar att larande skulle vara en direkt konsskare undervisning dar man
lar sig precis det man blivit undervisad i. Larande sker dadkfler tillfallen &n vid
organiserad undervisning och som Gustavsson (2003, s. 38) figiterkan man skilja pa
formellt och informellt larande. Det formella ar détdnde som sker vid undervisning, det vill
saga nar avsikten ar just larande. Det informella latesiae i sin tur utanfér undervisningen.
Gustavsson menar att man i skolan bor ta till vaaeeehas informella larande.

Inte nog med att begreppet inlarning vidgats till larande; idiag ¥& dessutom ofta om det
livslanga larandet. Ett exempel ges i den nationella kamsp for matematik dar man kan
l&sa att "utbildningen skall ge en god grund for studier ia@annen, fortsatt utbildning och
ett livslangt larande” (Skolverket, 2000 s. 26). | detta samnmantaar Gustavsson (2003)
om tva olika installningar till larande:

Det ar en sak att lara sig for att klara provet, f§dpech ta examen. Det ar en annan
sak att lara sig pa ett sadant satt att det vi lar fAdigebetydelse for vart satt att
tanka om och forestélla oss tillvaron, for hur vi handdr att forandra och for hur vi
lever vara liv (s. 41).

llleris (2001) tilldelar larandet tre dimensioner, vilka alla lika viktiga. Han menar att
larandet &r saval kognitivc som psykodynamiskt och sodiatta innebar att larandet inte
enbart beror pa vara tankemassiga processer utan ocksiigp&anslor, attityder och var
motivation samt det sociala sammanhang dar larandet ager rum

Dagens syn pa larande har, som redan berorts, frang&ttntam att kunskapen finns
fardigforpackad utanfor individen. Istallet menar vi attdiapen konstrueras av den larande.
Mannen bakom denna tanke var den schweiziska utvecklingspggkolean Piaget. Enligt
Magne (1998) menade Piaget att vi genom vara handlingarytire erfarenheter skapar
kunskap. Vidare papekar llleris (2001) att Piaget ansag atidiéirdoregas av utveckling och
att vi inte kan lara oss forran vi uppnatt ratt mognadasta Hjorne (personlig
kommunikation 5 april 2006) framhaller att detta motsades avrgke psykologen Lev
Semanovic Vygotsky som menade att larande medfor uimgckHan menade ocksa att
larandet ar beroende av spraket och det sociala samngabh&nligt Vygotsky fods vi in i en
social och kulturell miljo och denna miljo paverkar vadévioss. Vidare menade han att vi i
vart larande tar hjalp av kulturella redskap. Dessa redslstfrlmels av vart sprak, dels av de
fysiska artefakter som finns i var omgivning. Till dettangt@aterar Saljé (2000, s. 47) att i ett
sociokulturellt perspektiv kan vi inte undvika att lara,gfd handlar snarare om vad vi
kommer att lara oss i olika situationer.

Avslutningsvis vill vi citera Saljo (2000) som skriver att [kunskaph larande "ar bade en
fraga om att besitta information, ha fardigheter fisistaelse, men samtidigt ocksa att kunna
avgora vilken information, vilka fardigheter och vilkedrdtaelse som ar relevant i ett
speciellt sammanhang” (s. 141).



2.2. Styrdokumenten, matematikundervisningen och laroboken

| den nationella kursplanen i matematik (Skolverket, 20@8ktivs matematiken som en av
vara aldsta vetenskaper, vilken historiskt sett har detit &n idag har stor betydelse i vart
samhalle. Amnet syftar till att ge eleverna de grundlagganaematiska kunskaper de

behdver for att kunna ta del av samhaéllslivet. Som en dietta betonar kursplanen sarskilt
vikten av problemldsning och att kommunicera matematikneriingsfulla och relevanta

situationer”(Skolverket, 2000, s. 26). Man lyfter aven fraatematikens kreativa sida.

Enligt Skolverkets nationella utvardering av grundskolan 2003 (8Kad, 2004) framgar
emellertid att "kursplanens fokus pa kommunikation [inteks [...] ha slagit igenom” (s.
68). Istallet verkar det ha blivit an vanligare att eleaearbetar enskilt och att allt mindre tid
laggs pa gemensamma genomgangar och diskussioner. Liknasdlatr presenteras i
rapportenLusten att lara — med fokus pa matemgt@kolverket, 2003). Dar framgar att
matematiken ar det amne som ar mest beroende, ochdlaoksa styrd, av en larobok. For
manga larare och elever ar skolmatematiken synonymt médbaken och
matematikundervisningen "handlar i hog grad om att 'raknad@adga tal som moijligt’, ofta
pa egen hand med larobokens diagnosmaterial/facit sdmi (§a19).

| Matematik - ett kommunikationsdmfieema Namnaren, 1996) havdas dock att "laroboken i
matematik [inte] far [...] styra undervisningen” och att "er@l matematik [inte] kan [...] nas
om eleverna enbart rdknar enskilt, var och en i sin k®k16). Detta bekraftas av Johansson
(2003) vars avhandling visar det inte finns nagon garantiratboken uppfyller laroplan och
kursplan. Hon menar ocksa att ansvaret for att undervisnipegnivs enligt styrdokumenten
helt ligger pa lararen och inte pa laromedelsforfattarna

Aven kursplanens betoning av problemlésning riskerar att haskygmundan vid en alltfor
laroboksstyrd undervisning. Enligt Stendrup (2006) vill larobéckgeaken av att innehalla
problemlésning, men handlar egentligen inte om nagot amaitt "rakna mattetal” (s. 3).
Detta lyfts ocksa fram av Bremler (2003). Han menar att sketmatematiska diskursen
fokuserar berékningar, vilket innebar att eleverna tar iféetgtt de i alla sammanhang ska
utfora just berakningar och att raknandet pa sa sativgiordnat problemldsningen (s. 26).

Utdver malen i kursplanen ska undervisningen bedrivas mtiféoplanens (Lpo94)

demokrati- och bildningsmal. Dessa handlar om exempeleisnflytande, ansvarstagande
och interaktion med andra. Enligt Skolverket (2003, s. 40) karndmboksdominerad

undervisning innebéara att laroplanens mal éverskuggas av matemattsikunskapsmal.
Detta aterfinns ocksa hos Englund (1999) som havdar atrafes mojlighet till inflytande

minskar i takt med en 6kad laroboksstyrd undervisning.

2.3. Larobokens roll och styrning

Enligt Ekvall (2001) &ar "larobocker [...] utformade for atyrst’ (s. 43). Laroboksforfattarna
anger ett visst innehall - och ibland aven arbetssdit ufidervisningen. Laroboken anger
vilken kunskap som ska anses viktig och vilka varderingar sonvaslkaradande. Samtidigt
som laroboken styr ar den dock till viss grad ocksa styrdadande laro- och kursplaner,
vilka laromedelsforfattarna tvingas ta hansyn till. Undeert 1938 till 1991 kontrollerades



alla laromedel av Statens laroboksnamnd, vars franyde war att garantera laromedlens
objektivitet (Nationalencyklopedin). Skolverket (2006, s. 13)vskri sin tur att staten ocksa
kontrollerade och reglerade laromedelsvalen och larolseu&ndningen genom att ange
ramar och fordela ekonomiska resurser. Kursplanernasdhnein da mer detaljerat och gav
ocksa anvisningar och kommentarer till lampliga laromedel.

Idag finns det inte langre nagon kontroll av laromedlen ath heller nagra anvisningar i
styrdokumenten om lampliga laromedel. Detta innebanatt som pedagog har en frihet men
ocksa ett ansvar att utifran laroplan och kursplanga adlekvata laromedel och arbetsformer
(Skolverket, 2006). Ar 2003 genomférde Féreningen Svenska Laromemtkispnter en
enkatundersokning bland 766 pedagoger angaende deras syn pa larobbdikeymedel, om
tillgang till laromedel av olika slag samt om hur laraie® fungerar. Resultatet av denna
undersdkning visar att larobocker och tryckta laromedelai@tide har en stark stallning i
skolundervisningen. Farre an tva procent av pedagogeremaHelt utan larobok, 16 procent
anvander dem sallan och sammanlagt 80 procent jobbar nubdiattiirobdocker regelbundet
eller sa gott som varije lektion (Levén, 2003, s. 10).

Enligt Skolverket (2003) finns det bland pedagoger tva olika finih§ssatt kring hur och

varfor laromedel anvands. Forhalliningssatten gar uttpdat antingen later "ett laromedel
sta for maltolkning, arbetsmetoder och uppgiftsval” (s. 3@r eatt man planerar sin
undervisning utifran kursplanens mal for att sedan latadkebbli ett bland manga medel i
arbetet att na malen. Zahorik (1991, refererad i SkolveP&6) har i sin tur funnit att det i
huvudsak finns tre olika lararstilar med olika forhallningstktiaroboken. Inom en lararstil

utgor laroboken den dominerade kallan i undervisningen. En agngp av pedagoger
anvander laroboken som en "utgadngspunkt for évningar och upp@ift€1), medan den

sista gruppen anvander laroboken som "referens och tolkningtagidg. 21).

Enligt Englund (1999) har laroboken en rad funktioner etiéen.

* L&roboken har en kunskapsgaranterande, auktoriserandd&mboken [ses] som en
garanti for att kursplanens mal uppfylls” (s. 339).

« Laroboken har en gemensamhetsskapande, sammanhallandkamdir sammanhang,
helhet och trygghet for bade larare och elever.

» L&roboken underlattar utvarderingen av eleverna ocls denaskaper.

« Laroboken underlattar i 6vrigt arbetet och livéiir bade larare och elever.
Arbetsbdrdan blir mindre for lararen och det ar prakfiskeleverna att ha en bok att
halla sig till.

» L&roboken har en disciplinerande roll: "den hjalperatitlférhindra kaos i
klassrummet och haller eleverna sysselsatta” (s. 340)

Ytterligare en funktion konstateras av Falck—Ytter, (198®&rerad i Wikman, 2004 s. 85).
Han anser att laroboken fungerar som en kommunikationskaelddn hemmet och skolan,

dar man kan folja elevens framsteg. Slutligen havdar tHihs (1986, refererad i Englund,

1999, s. 333) att laroboken sarskilt i matematik har en streri@nde funktion. Sarskilt

anvandbart blir detta for larare som pa grund av bristanadeeskunskaper, inte anser sig
kunna skapa denna struktur sjalva.

Larobokens roll ser naturligtvis olika ut i olika klasstuEnligt Skolverket (2006) &r
pedagogens grundsyn nar det galler larande samt det aktuella @&mgietnde for den roll
laroboken far. Juhlin Svensson (1995, refererad i Englund, 1R@8yletterar detta nar hon
papekar att "lararna har en viss lararstil, ett personligdlervisningssatt som blir av



avgorande betydelse for i vilken grad undervisningen ar bundesntiarobok” (s. 337).
Skolverket (2006) konstaterar dock att laroboken tycks tskitt&stort inflyttande i de amnen
dar “amnesstoffet systematiskt bygger pa varandra, somk,spnd@atematik och
naturorienterade amnen” (s. 14). | en tidigare rapport sk8kelverket (2003) dessutom att
laroboken i matematikamnet har en mycket dominerandetgiende roll nar det galler saval
"innehall och upplagg som undervisningens organisering” (s. 3@itligeh framhaller
Malmer (1992) att pedagogens kompetens bestdammer i vilkendyaabken blir styrande i
matematikundervisningen. Med 6kad amneskunskap och didaktisk kurskamdjligheten
for pedagogen att sjalv planera, strukturera och presestieifet.

Det ar inte helt problemfritt att lata laroboken intaniol® dominerande roll. Malmer (1984)

menar att laroboken i matematik riskerar att passwit@aren och att denne istéllet for att
sjalv planera undervisningen enbart distribuerar larobokexehall. Detsamma framfors av

Stendrup (2001) som menar att pedagogen blir en "administrat@knande elever” (s. 53)

istallet for att anvanda sina professionella kunskapkdédtta kan laggas Skolverkets (2006)
konstaterande om att de flesta pedagoger verkar vara éwareatt foljer man laroboken kan

man vara saker pa att undervisningen foljer laroplanens odplanens mal, innehall och

principer (s. 132). Som tidigare framkommit finns det eengtl inget som garanterar att
laroboken foljer styrdokumenten.

2.4. Laroboken i matematik

Meningarna kring larobokens vara eller inte vara i matikonadervisningen gar isar. Som
Englund (1999) lyft fram ovan har laroboken en rad funieipvilka kan uppfattas som
positiva. Framfor allt underlattar laroboken lararearbete. Oftast talas det dock om
laromedel i allmanhet. Lowing och Kilborn (2002) podangteedt fardigproducerade
laromedel fyller en viktig funktion i matematikundervisning&om pedagog har man idag en
rad olika arbetsuppgifter, vilket innebar att laromedlergerar som ett stéd. De menar att det
inte &r rimligt att varje skola tillverkar sitt eget maal. Det ar dock viktigt att man skaffar
sig tillracklig kompetens for att inte lata laromeddgtra. Aven Skolverket (2003) lyfter fram
att olika laromedel ratt anvanda kan vara en tillgangdiewvisningen. Sarskilt galler detta
laromedel som valts utifran kursplanens mal.

Samtidigt framfors fran flera hall en massiv kritik nictmforallt laroboken i matematik. Tva
problem som lyfts fram &r att laroboken bidrar till €vling eleverna emellan samt att
laroboken bidrar till att en stor del av matematikundervismirmgstar av lotsning.

Enligt Stendrup (2001) resulterar en laroboksbunden undervisning dleatérna far en
kvantitativ och tavlingsinriktad installning till matematikedet vasentliga for eleverna blir
att ligga sa langt fram i boken som mojligt eftersom mamaes riskerar att klassas som dum
och dalig i matte. Detta kan enligt Malmer (1992) bero panatematiken ar ett amne dar
man latt kan mata kunskaperna da en utrakning ar antingefieéfel. Eftersom den tid man
har till sitt forfogande ar begransad galler det allts@a kortast mojliga tid korrekt rékna sa
manga uppgifter som moijligt. Resultatet blir darmed viktigameprocessen och elevernas
forstaelse blir lidande. Kronqvist och Malmer (1993) komstat dessutom att eleverna
upplever innehdllet i laroboken som den verklga matematikoch att andra
undervisningsinslag sdsom laborationer ses som sloseridned t



Kopplat till den kvantitativa och tavlingsinriktade instatigen till matematiken lyfter saval
Stendrup (2001) som Malmer (1992) fram problemet med lotsning. bgtsnnebéar att
eleven med hjalp av till exempel pedagogens ledande fragadnjafar att I6sa uppgiften sa
snabbt som mojligt utan att kanske egentligen forsta vadhdwaigor. Denna effekt forstarks
om pedagogen ar stressad och i sin stravan efter attltjidpa s& manga elever som mojligt
tar till de ledande fragorna. Eleverna i sin tur vill koanframat och lar sig s& smaningom att
stélla sina fragor pa ett sddant satt att de sa snabtégligt fa det svar de soker. Det ar
dock inte bara pedagogen som kan vara lotsande. Stendrup 28t )pa att aven laroboken
genom sin layout och sina kapitelrubriker kan lotsa fedewerna till ratt svar.

Lowing m.fl. (2002) framhaller att det som pa manga hallkaihdividualisering egentligen
inte handlar om nagot annat an en hastighetstavlinglotsding. Eleverna arbetar enskilt i
egen takt i sina larobocker medan lararen ger individuelp.hfaknna individualisering

overgar dock alltfor ofta i lotsning.



3. Metod

3.1. Metodval

Metodvalet utgar fran undersokningens syfte och fragestgdn De olika metoderna fyller
olika funktioner och passar darmed for olika typer avistui inleder med att presentera de
tre mojliga metoderna enkat, intervju och observatidnmativerar utifran det vart metodval.

Enkat

Enligt Johansson och Svedner (2006) ger enkéaten en "bregthgeimformation” (s. 30). De
menar att denna metod kan tyckas latt, men att dervasyjérket inte ar det, framfor allt pa
grund av svarigheten med att formulera uttdtmmande fragdrasaatysera dess svar. Enkéaten
passar i de sammanhang da man soker svar pa faktafrdgon@aman soker samband
mellan intresseomradet och olika faktorer, sasom aldleitdning och yrkeserfarenheter. Den
bygger ocksa pa relativt slutna fragor, oftast med fastasakernativ. Det kan aven
forekomma ett fatal oppna fragor. Detta &r dock mindrepligsnda informanter/respondenter
kanske inte orkar ge utttmmande svar i skrift och da beangen av svaren kan bli
svarhanterliga.

Intervju

Intervjun finns i tva former: kvantitativ och kvalitatilDen kvantitativa intervjun liknar
enkatundersokningen och utgar enligt Svensson & Starrin (1986) fforhand definierade
foreteelser, egenskaper eller innebdrder” (s. 53f). Syfeet den kvantitativa intervjun ar att
"undersdka hur dessa foreteelser, egenskaper eller innelfdrdielar sig i en population” (s.
55) eller hur samvariationen mellan dem ser ut. Den keing intervjun ar darmed relativt
styrd i motsats till den betydligt 6ppnare kvalitativéemrjun. Den kvalitativa intervjun ger
informanten/respondenten mojlighet att utan begransniiogaiulera sina svar. Bade Kvale
(1997) och Johansson m.fl. (2006) framhaller att metoder@rgkils lamplig da man vill
studera manniskors egna upplevelser, erfarenheter ochifidithaatt.

Observation

Nar det galler observationer menar Stukat (2005) att démpligast nar man vill ta reda pa

vad manniskor faktiskt gor, inte bara vad de sager att dégy®9). Detta innebar att man far

informationen direkt fran sitt ratta sammanhang ochvigendgon annans perspektiv. Detta
leder dock till att man bortser fran tankar och kansldr istdllet enbart fokuserar yttre

beteenden.

Vart val

Eftersom vart syfte ar att synliggora verksamma pedagaggrsnent for respektive emot
laroboksanvandning i matematik har vi valt metoden kvalitatiervju. For att uppfylla vart

syfte behover vi stalla 6ppna fragor och ge respondentgiighet att redogora for sina
tankar. De Oppna fragorna lampar sig bast i en intervju, &® blir kvalitativ. Intervjun kan

ocksda ge en mer nyanserad bild genom att aven tillhandahdtiea signaler sasom
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kroppssprak. En alternativ metod hade kunnat vara en enkabppea fragor. Som redan
namnts &r dock risken stor att respondenterna inte dikah uittdmmande svar, vilket gor
intervjun till ett battre val. Eftersom vart syftedker att pedagogernas argument formuleras
av dem sjalva maste vi ocksa utesluta observationsmetbdebhor dock uppméarksammas att
det finns vissa fallgropar med metoden. Den framsta fallgrapatt man genom sitt satt att
stalla frAgor ger utryck for vissa forvantningar och vardgr som kan paverka
respondentens svar.

3.2. Utformning av intervjuguide

Eftersom vart syfte ar att undersoka verksamma pedagagersent for och emot laroboken
i matematik, kravs det, for att vi ska uppfylla syftet \atstaller fragor kring amnet till dessa
pedagoger. Det har darfor fallit sig naturligt att redam fedibetets borjan kontinuerligt
formulera mojliga fragor. Dessa fragor var dock av nafarkal inte mojliga att stalla direkt
till pedagogerna, utan kravde bearbetning i flera led.

Forsta steget var att utifrdn de frdgor som succesakit fram, fundera éver vilka som var
relevanta i forhallande till vart syfte. Darefterdokte vi tematisera fragorna samt hitta en rod
trdd och en logisk ordning i vilken fragorna kunde stallafter&om vi avsag att ha en
kvalitativ intervju och darmed 6ppna fragor valde vi i erdigined Kvale (1997) att borja
med relativt vida fragor for att sedan smalna av nagotaldie ocksa att bygga upp fragorna i
huvudfragor och folidfragor, dar foljdfragorna var tank&t mest fungera som
minnesanteckningar for oss sa att vi skulle kunna se atti aile ha svar pa kom med. Var
avsikt var dock att endast stalla foljdfragorna i de dallpedagogerna inte sjalvmant berdrde
det aktuella omradet.

Nar detta forsta steg var avklarat lat vi en medstuttesat igenom fragorna och ge sina
kommentarer pa formuleringarna. Utefter de synpunkter soifnadékom omarbetade och
fortydligade vi fragorna innan var handledare gav sin respdtifran denna bearbetade vi
ytterligare fragorna och fick fram den frageguide som sadgjorde underlag for samtliga
intervjuer.

| arbetet med att formulera intervjufragorna har vit hahfattande diskussioner rérande
ordval och disposition. Som namnts ovan &ar riskenattoman paverkar respondentens svar
genom sitt satt att stalla fragor. Vart mal har davnit att vara sa sakliga och neutrala som
mojligt och att inte ge uttryck for var egen asikt i frag®ar farhaga var att respondenterna
genom vara fragor skulle kéanna sig attackerade eller #&dtgg vilket vart syfte naturligtvis
inte hade varit fortjant av. Av denna anledning forsoktéonunulera fragorna utan att vara
styrande eller varderande och inte heller utge oss titohaa forutfattade meningar eller
forestaliningar.

Den fardiga intervjuguiden bestar av tre gemensamma hmagodfmed en rad foljdfragor.
Genom dessa fragor ville vi skapa oss en bild av hur de kktpsldagogernas
matematikundervisning ser ut eftersom vi tror att detta kaarka deras syn pa larobokens
vara eller inte vara. De gemensamma huvudfragorna uddgides bakgrunden till den fjarde
och sista fragan. Denna fraga bestar egentligen av fadrenfrdgor och finns i tva varianter
beroende pa vilken installning varje pedagog har till lakehoDenna avslutande fraga ar den
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fraga som ar narmast kopplad till vart syfte och sonetyfitam de olika argument fér och
emot laroboken som vi &r intresserade av. Intervjuguiifegas som bilaga 1.

3.3. Tillvagagangssatt och genomférande

Sammanlagt genomfordes atta intervjuer med pedagoger fi@oliga skolor. Pedagogerna
undervisar i skolar 1 till skolar 6. De atta respondentegatdes ut framst pa grund av vara
tidigare kontakter med dem genom var VFU. Eftersom \8d&pass manga studenter som
samtidigt skriver examensarbete blir de flesta skol@odieborgsomradet hart pressade av
VFU-studenter som vill komma for att goéra olika undersokninyar uppfattning ar att de
verksamma pedagogerna da valjer att i forsta hand stalldugina "egna” studenter. Av
denna anledning var det inte praktiskt genomforbart attvinierpedagoger som vi inte
tidigare traffat. Av samma anledning var samtliga respoedekitinnor. De fa manliga
pedagogerna pa vara VFU-skolor undervisar inte i alterragivinte utbildning i matematik.

Eftersom vi forvantade oss att pedagogerna pa vara VFUrskklde vara mycket positiva
till att arbeta med en larobok i matematikundervisningektesti vagar for att bredda vara
mojligheter till s3 manga argument som moijligt. Undér ktteratursokning dok det av en
slump upp ett namn pa en pedagog som sedan cirka tio aaranba larobok. Vi lyckades
kontakta henne via E-mail och hon stallde garna upp paemijin

Samtliga intervjuer utom en agde rum pa respektive lararbstsplats i konferensrum,
klassrum eller sarskilt avsatta samtalsrum. Demd#adntervjun agde rum i den intervjuades
hem. Vi tror dock inte detta har nagon betydelse for tastleftersom alla respondenter var
pa sin hemmaplan. Vi var bada narvarande vid samtligevjnég, men turades om att vara
den som ledde intervjun. Vi valde detta tillvagagangssatvi, i likhet med Stukéat (2005),
ville forsékra oss om att samtliga intervjuer skulle g samma satt samt pa grund av att
tva personer uppfattar mer an en person. Dessutom intdigairoller dar den som inte ledde
intervjun kontrollerade att alla omraden berdrdes. isllarvjuer spelades in pa ljudband.

3.4. Analysmetod

Hermeneutiken ar ett socialvetenskapligt forskningsideal nd@n stravar efter att forsta
mening, innebdrd och betydelse av olika foreteelser. Urgpgem handlade hermeneutiken
om att tolka bibliska texter medan den numera omfattartyper av texter och i viss man
aven andra foreteelser i var omgivning. Enligt hermeneutikenlkningen beroende av den
som tolkar och tolkarens personlighet och erfarenhetgiraxlken forstaelse som kommer ut
av tolkningen. Olika personer kan alltsa utlasa olika sake&m och samma text (Andersson,
1979). | var studie utgors texten av de intervjuer vi gendnoféin transkriberat fran tal till

skrift. Enligt Kvale (1997) skiljer sig intervjutexter frantdirara texter eftersom de litterara
texterna ar avslutade medan intervjutexten skapas ocls fmdkallellt. | vart fall innebar detta

att vi riskerar att paverka texterna under saval intarngom i utskrifterna av dem. De

utskrivna texterna kan aldrig redovisa intervjun i sin hettieexempelvis stamning, gester
och mimik inte kan overforas till skrift. Aven mellanméliga forgivettaganden som kanns
sjalvklara i sjalva intervjusituationen kan innebara svétigr i tolkningsprocessen. Den
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tolkning vi gor av intervjuerna ar alltsa paverkad av varagrdigheter och var forférstaelse.
Detta innebar att andra tolkare kan fa ut andra sakexrama material.

Bearbetningen och analysen av resultatet har skettsie¢g. Forsta steget var att transformera
intervjuerna fran tal till skrift. Enligt Kvale (1997) ar deiktigt att infor en sadan uppgift,
stélla sig fragan "hur ser den utskrift ut som lampar &ignfiitt forskningssyfte?” (s. 152).
Eftersom vi inte var ute efter att analysera intervjuespedkligt eller psykologiskt, utan
enbart var ute efter viken mening de bar, menar Kval@etttbasta ar att ge samtalet en
litterar stil. Vi valde darfor att utesluta de flestallanljud sasom 6h och eh, kortare pauser,
upprepningar, talsprakliga formuleringar samt utlaggningar om sadamhelt uppenbart inte
hor till amnet. Detta gjorde intervjuerna mer lasarvanliga.

Nasta steg var att sammanfatta respektive intervju foytegrligare hoja lasarvanligheten,
samt ge lasarna bakgrundsinformation till den kommande seralgv vart resultat. Dessa
sammanfattningar bygger pa huvudfragorna i intervjuguiden ogilockade darmed bort

sadant som hamnade utanfor dessa. Detta innebar attseananfattning bestar av en
beskrivning av pedagogens matematikundervisning och planering aanteassamt de for-

och nackdelar denne ser med att arbeta med respektive amamérobok. Dessa

sammanfattningar lastes av respektive pedagog for att silleeast vi uppfattat dem ratt.

Det tredje steget utgors av sjalva analysen av mieridnalysen utgar fran ramaterialet,
alltsa de utskrivna intervjuerna i sin helhet, inte samntianirigzarna. | hermeneutisk anda har
vi upprepade ganger last igenom materialet for att bilda emsshelhetsuppfattning av

innehallet innan vi studerade delarna (Nystrom, 2007). | ligsgiedagogernas beskrivning
av sin undervisning har vi sedan tagit oss an de enskildandet argumenten. Har har vi
skapat mening ad hoc genom att forst gruppera alla argumentfélpigtle:

» fordelar med att arbeta med en larobok
* nackdelar med att arbeta med en larobok
» fordelar med att arbeta utan en larobok
* nackdelar med att arbeta utan en larobok

Darefter har vi i enlighet med Miles och Huberman (1@t monster och gjort jamforelser
inom respektive grupp for att se "vad som hor ihop med y&d245, var dversattning) och
for att kunna arrangera de olika argumenten i teman.

De teman vi fann ar:

* Planering och forarbete

* Lararen

e Styrdokument

* Genomforande

* Eleverna

* Kunskap och larande

* Individualisering

* Beddmning och utvardering

e Tradition
» Upplevelser
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De olika temana gar ibland in i varandra och vissa argukamntiarmed placeras under flera
olika teman. Vi har forsokt att komma runt detta geraitmordna temana i en ordning dar
granserna kan tillatas vara nagot flytande. Temana faamsligtvis inte fran bérjan i en
given ordning, utan vi tvingades soka ett satt att struktatema DA vi studerade temana sag
vi att de folide undervisningens tre "faser”: planering, gefdoamde och utvardering. Vi
valde darfor att arrangera temana sa att de folijer dassa. Till fasen planering fordes
temana planering och forarbete, lararen samt styrdokemebetta da planeringen bedrivs
av lararen under inflytande av styrdokumenten. Fasen gérexmde handlar i sin tur om
sjalva undervisningen, dar lararen moter sina elever oattedgns larande star i centrum. Till
undervisningens sista fas utvardering fordes temat med samma. Blutligen aterges
temana tradition samt upplevelser, vilka inte har egktlianknytning till undervisningens tre
faser.

Ovanstaende teman paminner till viss del om de teman samvéinde i intervjuerna under
fragan "vad tycker du ar sarskilt bra/mindre bra i din enatikundervisning?”. Detta kan
antingen vara ett uttryck for att vi styrt in intervina pa dessa teman eller att vi varit sdpass
forutseende och redan innan intervjuer formatt tacka upp dédeminom vilka argumenten
hamnar. Sjalva tror vi pa det senare alternativet, da dessm inte fick ndgon framtradande
roll i intervjuerna.

3.5. Studiens tillforlitlighet

Syftet med var studie har som bekant varit att Iyféanfargument for och emot att anvanda
en larobok respektive att arbeta utan larobok i matemadervisningen som aterfinns hos
verksamma pedagoger. Vi har daremot inte haft for avsiktuaina presentera en generell
kartlaggning av pedagogers olika argument. Detta innebar atstuélie inte heller ar
generaliserbar utan enbart visar ett urval av argumeka speglar olika synsatt. Om vi velat
fa ett generaliserbart resultat hade vi behovt ettestich mer representativt urval i avseende
pa exempelvis pedagogernas utbildning, alder, kon, typ av §amgtelevernas alder.

Med utgangspunkt i vart syfte anser vi att saval religbdit som validiteten ar god. Var
intervjuguide fungerade val, med undantag for nagra adfiféjorna. Pa fragan angaende hur
pedagogerna planerar sin undervisning undvek vi vid upprepade tiléitlstalla foljdfragan
angaende svarigheter, eftersom detta inte kandes relévarar studie. Vidare blev flera av
pedagogerna konfunderade infor folidfragan angaende for- ackdelar med den egna
undervisningen gentemot eleven, larandet, lararen, organsaticstyrdokumenten och
hemmet. | de fall da vi forsokte lyfta fram och stynapedagogerna pa de aspekter de inte
sjalvmant berérde uppstod problem. Det var dels svart fatgormulera fragan, dels svart
for pedagogerna att forstd vad vi menade. Detta innebéisatt av dessa aspekter uteblev,
vilket medfor att vi kanske gatt miste om nagot argument.

For att sakerstdlla att utskrifterna av intervjuernadér ratta med utgangspunkt i var
transkriberingsmetod lyssnade vi avslutningsvis igenom samtligrvjuer samtidigt som vi
folide med i utskriften. Vi kunde da ratta till sadant satigare blivit fel.

Som tidigare ndmnts lat vi respektive pedagog lasa igessmmmanfattningen av ”sin”

intervju for att pa sa satt 6ka sannolikheten att vit&frooch tolkat dem ratt och darmed
studiens reliabilitet.
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Aven validiteten kan sagas vara god eftersom var fongkfidga aterges i intervjuerna. Man
bor dock ha i atanke att de pedagoger som aldrig arbetatlautzbok i stor utstrackning
spekulerar kring for- och nackdelarna med detta arbet&sdigt Stukat (2005) kan man inte
heller vara séker pa att respondenterna givit arliga. $mfor intervjuerna férvantade vi oss
de flesta skulle lovorda laroboken och darmed ocksanegativt installda till att arbeta utan
den. Under intervjuerna framkom det dock en betydligt meitipadoild till att arbeta utan
larobok. Detta kan antingen bero pa att pedagogerna faitigkisitivt instéllda till att arbeta
utan larobok eller sa uttryckte de sig pa detta satttfrasa oss till lags da de kanske trodde
att det var det svar vi 6nskade. Detta trots att vi gewéra formuleringar av fragorna hade
gjort allt vi kunnat for att motverka denna effekt. Mojlighkian respondenterna ha paverkats
av det faktum att vi kom fran universitet och darmed reptesade nyare forskning, vilken
foresprakar en mer kommunikativ, laborativ och vardagsaeknudervisning.

3.6. Etiska 6vervaganden

Infor intervjuerna skickades ett brev till samtliga pedagatig vi presenterade var studies
syfte och intervjuernas innehall samt forklarade att deudpé frivillig basis, att de nar som
helst har ratt att dra sig ur och att vi kommer att adadmaterialet konfidentiellt. Brevet
bifogas som bilaga 2. Trots att vi i vart resultat hamgnuiserat saval pedagoger som skolor
kan vi inte bortse fran att kollegorna pa respektive skala komma att kanna igen och
identifiera varandra. Detta skulle i teorin kunna innebdékgenheter for den enskilde
pedagogen om denne redan ar osams med sina kollegor angaetskitrkdgetta ar dock i
praktiken knappast troligt da de som arbetar tillsammans bande wél inforstadda med
varandras synsatt.
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4. Resultat

Nedan presenterar vi forst en sammanfattning av vagevjn. Darefter foljer var analys av
resultatet.

4.1. Sammanfattning av intervjuerna

Pedagog A

Pedagog A undervisar i en integrerad 1-3, vilket gor att hedk&r jobba temainriktat, dar
alla tre arskurserna far jobba med samma sak fast @amli&. Hon brukar ha en gemensam
lektion dar hon gar igenom amnet generellt och dareftehdra mer ingaende forklaringar pa
grupptimmarna dar hon presenterar just det specifika mabsoiskolaret ska klara av. Inom
varje omrade forsoker hon borja med en diagnos foseattad eleverna kan sedan tidigare.
Detta innebar att eleverna inte behtver jobba med s&damtredan ar befast, utan de kan
istallet ga vidare med nagot svarare. Eleverna jobbaaimsiattebocker vid 2 till 2,5 tillfalle
av sammanlagt fyra tillfallen per vecka. Vid ett avatera tillfallena har de "pratmatte”,
vilket innebar att de pratar matematik angaende problemléstiergndgot annat aktuellt.
Utbver laroboken anvander pedagog A olika laborativa nadtech dataprogram/spel.
Mattelaxan brukar anknyta till det arbetsomrade de haflemed for tillfallet och da forsoker
hon hitta saker dar foraldrarna kan ta del av matematikuvisdexgen och dar féraldrar och
barn far gora saker tillsammans, det kan till exempatilzaom att ga till affaren for att ta
reda pa vad ett kilo applen kostar och en liter mjolk.

Pedagog A gor, tillsammans med parallellklassens |laesregrovplanering som Ioper mot
styrdokumentemlar de planerar vilka moment som ska gas igenom undeingrnDarefter
foljer detaljplaneringen vecka for vecka.

De fordelar som Pedagog A ser med laroboken ar att hogtthanaterial att folja och att hon

far in och kan befasta de moment som hon och elewkagobba med. Det &r ocksa bra for
eleverna att ha den att réakna och trana i. Pedagog A papeksa att det ar lattare for en

vikarie att ta Over undervisningen da man utgar frdn en Baknmanfattningsvis ses

laroboken som en trygghet. Nackdelarna a sin sida méxh &t larobok ar enligt pedagog A
att man kan bli for styrd och ocksa for abstrakt. Detlétt att man forklarar utifran sidorna i

boken, istallet for att konkretisera innehdllet for velma. Eftersom det ar en

laromedelsforfattare som har skrivit boken papekar pedagat} det ar svart for henne att

veta hur forfattaren har téankt gentemot laroplanensamid man inte kan vara saker pa att
boken tacker alla mal. En annan nackdel sager pedagogteieverna maste hinna med ett
visst antal sidor eller uppgifter per vecka i boken fohatha igenom hela och det bidrar till

en viss press pa eleverna.

De fordelar som pedagog A kan se med att jobba utan larokatk lion kan fa det som hon
vill. Det ar inte heller forutbestamt for eleverna whdska rékna, vad de ska gora, de vet helt
enkelt inte hur mycket eller hur lite de ska gora i esgtusoment, vilket de vet nar de har en
larobok. Nackdelarna i sin tur med att arbeta utan &caly att det laggs ett stort krav pa
pedagogen att planera undervisningen pa ett sddant sativathaléar med sig all vasentlig
kunskap. Dessutom blir det ett merarbete i och med atsjidv maste tillverka allt material.
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Hon menar ocksa att eftersom alla idéer finns hos herimbdsi mer oumbérlig, vilket kan
stélla till problem vid hennes franvaro.

Pedagog A kan tanka sig att arbeta utan larobok, men ddowiltilsammans med kollegor
istallet utarbeta ett eget material.

Pedagog B

Pedagog B undervisar i en skolar 4. Hon lagger upp matematikusiiagen utifran olika
teman sasom addition och subtraktion, multiplikatidler geometri. Varje tema inleds med
att pedagogen tillsammans med eleverna gar igenom vifdadem nationella kursplanen
anger for det aktuella temat samt vad de behover joblafénett nd de olika malen. Nasta
steg ar att gora en fordiagnos for att ta reda pa valikke eleverna redan kan och vad de
behover arbeta mer med. Darefter tar sjalva undervisnivigeenna bestar av en rad olika
moment, saval teoretiska som praktiska.

Pedagog B anvander delvis en larobok i sin undervisning mepl&tierar med olika typer
av laborativa material, spel samt praktiska 6évningarviktigt inslag i undervisningen ar att
lata eleverna diskutera matte. Utifran olika problerstidar far eleverna i par eller mindre
grupper diskutera olika losningsstrategier som sedan present@itass. Syftet ar att visa
pa att man kan tanka olika och att vissa strategier kansvaartare an andra. Undervisningen
halls dock alltid inom temat, vilket innebar att eleaeaidrig slapps ivag att fortsatta in pa
nya omraden, utan istallet ges mojlighet att fordjupa shy fdcmer avancerade uppgifter
inom temat. Hon sager att laroboken star for haktenndervisningstiden och det laborativa,
praktiska arbetet for den andra halften.

Efter tva-tre veckor avslutas omradet med vytterligare diagnos och sedan utvarderar
eleverna sina insatser utifrdn de mal som var uppsatteerddat. De bada diagnoserna och
utvarderingen satts sedan in i portfolion sa att eleyemésta gang temat behandlas, kan ga
tillbaka och se vad de arbetat med tidigare och vilkdtegsie natt.

Pedagog B planerar sin undervisning utifrdn amnets olika tedérst gor hon en
grovplanering dar hon bestammer nar under aret de wikanaska ligga och hur manga
veckor de ska lopa 6ver. Har tar hon hansyn till vad heerfesenheter sdger om temats
svarighetsgrad. Darefter planeras varje enskilt temadntikursplanens stravansmal och
uppnaendemal. Den enskilda lektionen planeras slutligen @dlarna inledning, elevarbete
samt redovisning och slutsats.

Pedagog B ser larobokens tidsbesparande funktion som refdikdal. Utan den skulle hon
behova lagga ner mycket mer tid pa att hitta samt tlbvegna uppgifter. Hon menar ocksa
att uppgifterna i laroboken trots allt haller en god kvalitdon menar dock att det skulle bli
alltfor langtrakigt bade for henne sjalv och elevernizeabart arbeta i en larobok. En annan
nackdel med laroboken &r att den bidrar till tavling me#liaverna och att fokus hamnar pa
att gora s& manga sidor som mojligt och att vara sgt Iftam i boken som mojligt pa
bekostnad av den verkliga kunskapen. Hon menar att enoksiolnden undervisning
resulterar i att eleverna, trots att de gatt igenola mloment, far en liten kunskap utan
forstaelse for vad de egentligen haller pa med. Genontextluta laroboken havdar pedagog
B att man kan motverka dessa problem. Férdelarna medattartan larobok blir sdledes att
eleverna utvecklar en storre forstaelse, att de fglighét att ta till sig kunskapen pa olika
satt samt att tavlandet eleverna emellan forsvinnerckédden med en larobokslos
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undervisning ar dock att det kréaver mer jobb i form av plagedoh forberedelser for
pedagogen.

Pedagog C

Pedagog C undervisar i en skolar 2. Hon har enligt sig sjamdnen att ha halvklass en
matematiklektion i veckan per grupp. Under dessa lektionendraoftast genomgangar och
arbetar da laborativt med till exempel pengar. Pa heltamarna arbetar barnen i sina
mattebocker och pedagog C gar runt och ger eleverna individjaéd. Utéver laroboken
anvander sig pedagog C av pengar, klossar, dataprogramekach De praktiska momenten
som vaga och mata brukar fritidspedagogen ta hand om gatigiocka ut en liten grupp
elever i taget. De far da laborera med det aktuella mtghbade ute- och inomhus.

Pedagog C planerar sin undervisning utefter laroboken ochygdorin de moment som ar
med i den. Den direkta planeringen sker mest kortsiktigtssm den langsiktiga planeringen
finns i huvudet. Hon vet vilka olika moment som ska gasdgeoch nar de kommer i boken
genomfdr hon dem.

Larobokens fordelar ar enligt pedagog C att de flesta mosmmt eleverna behover ga
igenom samt fardighetstréaningen finns med i mattebdckeriieet inger en trygghet.
Laromedelsforfattarna har tankt till och vi behdveeinppfinna hjulet en gang till. Daremot
finns det en risk att man blir for last vid laroboken, vilketen nackdel. Eleverna a sin sida
vill garna ha bdcker och béckernas layout med fina bilderekdigt pedagog C kan gora det
hela lite mer lustbetonat.

En annan nackdel ar att det blir en tavlan om vem sonkdramit langst i boken och nar
sommaren narmar sig och vissa har gjort ut boken uppstétemet med vad dessa elever
ska sysselsattas med. Problem uppstar ocksa nar eleserhan laroboken for att rakna.
Manga ganger blir det kanske sa att foraldrarna sitter mlechjalper till och da framhaller
pedagog C att tva problem kan uppkomma. Antigen far elevernayfoket hjalp sa att de
kan utféra uppgifterna utan egentligen forsta vad de gor &ldorklarar foraldrarna pa ett
annat satt an det satt boken foresprakar for tillfaltet exempel ar da foraldrarna plockar in
algoritmer nar tanken ar att eleverna istallet ska Eig skriftlig huvudrékning. Till sist
papekar pedagog C att "pratmatten” och vardagsmatematikekusspianen foresprakar inte
kommer med i laroboken.

Fordelarna med att arbeta utan larobok ar i sin tur epligagog C att da skulle man kunna
fardighetstrana ett barn i den grad som just han/hoéveetoch man skulle kunna halla pa
med ett avsnitt mer intensivt an vad laroboken goér. Wiln till exempel jobba med
multiplikation gér man det utan att behdva blanda in essa@lus och minus mitt. En tredje
fordel ar att har man gjort ett eget material som@cker sig over tre ar, skulle en elev som har
kommit lite langre &n andra och tycker att det ar rokghna fortsatta in pa det material som
kommer harnast. Man hade pa sa vis kunnat variera sig mearié barn. Pedagog C kan
tanka sig att arbeta utan larobok, men da ersatta ditetheegentillverkat material. Detta
skulle dock ta valdigt lang tid och krava stor kompetens, vikeden stora nackdelen, och
darfor vill hon inte gbra detta arbete sjalv utan 6nsktrhon haft mojlighet att gora det
tilsammans med kollegor. Samtidigt tror hon att for&iaasamt slakt skulle bérja undra
varfor eleverna inte har nagra larobocker.
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Pedagog D

Pedagog D undervisar dels i en skolar 3, dels i en skolardlal klasserna arbetar eleverna
till stor del sjalvstandigt i sina mattebocker. Detta patteras dock med genomgangar och
gemensamma samlingar dar de pratar matte. | skolar 3asploken for tre fjardedelar av
undervisningstiden medan en fjardedel av tiden agnas at praktigk. ien praktiska
undervisningen bedrivs dock av en annan larare som en gang nJemkaner in i klassen.
Hon har da i samrad med pedagog D planerat praktiska odfatizaodvningar kring sadant
som pedagog D upplever att eleverna behdver en okad féesking. Utdver laroboken
anvander pedagog D olika spel och kortlekar i undervisningeneldéierna arbetar i sina
bocker tillats de att arbeta i sin egen takt, vilket odkaébar att det inte hindras att ga vidare
till nasta kapitel i boken. Sarskilt tydligt blir dettakolar 6 dar nagra elever redan raknar i
attans bok. Pedagog D talar dock mycket om att eventunelita sin undervisning och istéllet
samla alla elever kring ett givet tema dar inte raknairolgten star i fokus.

Pedagog D:s planering av undervisningen ar starkt knutenrtibdens upplagg. De olika
kapitlens langd och uppbyggnad avgor i stor utstrackning hur myidkedbm laggs pa olika
moment samt vilka évningar som gors.

Pedagog D anser att fordelen med att ha en larobok Badat hon och elevernas foraldrar
kan se vad eleverna kan och hur langt de har kommit. Hamgperar dock att laroboken inte
visar hur pass utvecklat barnens logiska tankande arsngéaare visar elevernas férmaga till
mekaniskt raknande. Detta ar en av larobokens nackdelarnmgoar ocksa att laroboken

bidrar till "mangdmatte”, dar matematiken ses som engai&om man ska lagga bakom sig.
Eleverna avverkar kapitel efter kapitel och nar alla tedpitlet ar raknade tror de att de ar
fardiga och att omradet inte gar att utveckla merariydmatten” ar aven upphov till att
eleverna tavlar med varandra om hur langt de kommit i boEenannan nackdel med

laroboken menar pedagog D &r att den manga ganger ar fiakalosth att eleverna lar sig ett
system utan att forsta tanken bakom.

Pedagog D aterkommer manga ganger till att det nog egentigee battre att slappa
laroboken och arbeta mer tematiskt, vilket hon tror ekigtla till att eleverna far en ¢kad
forstaelse for sammanhangen. Detta arbetssatt skcligdoinnebara att eleverna i storre
utstrackning utvecklar sitt logiska tankande, vilket ar grantk all matematik och en
forutsattning for att kunna ta sig an lastal och problenmdgmr. Det finns dock &aven
nackdelar med att slappa laroboken. Pedagog D menar &tédstmer av pedagogen vid ett
sadant arbetssatt. For det forsta kravs det mer ptanech en storre kompetens kring vad
man kan arbeta med och hur det kan genomforas for agnrskh uppnas och for det andra
behover man gora tydligare utvarderingar for att kartlaggaeleaerna egentligen fatt med

sig.

Pedagog E

Pedagog E undervisar i en skolar 2. Hennes undervisning gaotilllet ut pa att man ska
prata matematik och att man ska gora saker tillsammartsaDeiktigt att eleverna far
forklara vad de gor och hur de tanker. Pedagog E poangteriaratt man inte bara kan satta
ihop nagra elever tillsammans och tro att de komntgorata matte. Utan hon menar att man
som pedagog maste veta vart man skall och vad man vill\slia mal man ar ute efter. Ett
satt for pedagog E att undvika den abstrakta matematikert &&rdga med att plocka in
symbolerna och istéllet utforma uppgifter dar elevedragbra mycket med handerna. Allt
eftersom fors den konkreta matematiken sedan éverltilctamattesprak. | sin undervisning
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anvander inte pedagog E langre nagon larobok frekvent, otaplbckar endast in den vid
vissa moment. | sin undervisning samlar hon vanligtvis efevéramfor sig pa golvet, en
gang vid lektionsstarten da de tittar pa nagot gemensamt sagéng vid lektionens slut.
Daremellan arbetar eleverna antingen sjalvstandigt éllpar beroende pa uppgiften.
Samlingen pa slutet fungerar som en diskussionsstund angaendt tar l6st de olika
uppgifterna, vad de har lart sig och om de undrar 6ver n&gjoviktigt inslag i pedagog E:s
undervisning ar problemldésning. Under dessa lektioner bokftasvdijliga 16sningsforslag
och eleverna diskuterar vilkken l6sning som &r smartasr affektivast och varfor.
Utvardering av eleverna sker framfor allt genom pedagog rBdmga samtal under
lektionerna, vilka gor att hon hela tiden haller sig uppdatem vad elever kan och vad de
behover utveckla. Ibland gor hon ocksa for- och efterdiagr.

| sin planering utgar pedagog E fran Skolverkets analysscdémalla uppnaendemal och
stravansmal i matematik finns med.

Den enda fordelen som pedagog E kan se med en larobok denattjdlper henne som
pedagog med material. | dvrigt tycker hon att den styrdie tb&enne och eleverna och hon
upplevde ocksa att hon hade en samre inblick i vad elekanue och inte kunde. Dessutom
kande hon sig otillracklig nar hon sprang mellan elevesma en “stressad ratta” nar de
behovde hjalp, samtidigt som eleverna sag det som en eviiggtévh vem som lag forst.

Det som man vinner pa med att jobba utan larobok tycker pedagogtEdet bland annat ar
roligare och mycket mer stimulerade aven om det &r joldigeln mer arbetsamt. Hon tycker
ocksa att hon nu har mycket béattre kunskap om vad elev@maoch vad de beho6ver
utveckla. Pedagog E poangterar dock att det krévs en stor iskdkkinskap for att kunna

lAmna laroboken.

Pedagog F

Pedagog F undervisar i en skolar 5. Hennes matematikundervisgérgfndin laroboken och
eleverna arbetar sjalvstandigt i sin egen takt, vilkegdegtatt de en bit in pa terminen ligger
pa mycket olika stallen i boken. Eleverna ar dock reda@m fborjan pa sa olika
kunskapsmassiga nivaer att pedagog F st6tt pa stora svarigieetatt halla ihop klassen och
darfor tillatit denna spridning. Under lektionerna varvas geamma genomgangar med
individuellt arbete och 6vningar av mer praktisk karaktar. Wuide individuella arbetet gar
pedagog F runt och hjalper eleverna med de svarigheter des0t0m manga elever fastnar
pa samma uppgift later hon klassen gemensamt funderdeoliser uppgiften tillsammans.
Emellanat tar hon upp och repeterar sddant som hon ans#@nrskilt viktigt och som manga
har problem med. Det kan exempelvis handla om olika farmller algoritmer. Ibland far
eleverna komma fram och I6sa tal pa tavlan och pats&isa pa olika satt att tanka. Pedagog
F forsoker sa langt som mojligt verklighetsanknyta sideuvisning for att ge eleverna en
storre forstaelse. Det kan till exempel handla onmutta diametern pa ett cykelhjul for att
kunna kdpa ett nytt dack till sin cykel.

Eftersom de nationella proven vantar har pedagog F i ststrackning planerat sin
undervisning efter vad man bdr ha hunnit med for att klaraadpssv. | Ovrigt utgor
laroboken grunden for planeringen.

Pedagog F ser flera fordelar med att anvanda en larobaklarwisningen, sarskilt den
larobok hon nu anvander. Denna larobok inleder varje édapied en malbeskrivning dar
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forfattarna tolkat malen i den nationella kursplanen déhde anger vad eleverna ska kunna
efter avslutat kapitel. Laroboksforfattarna anger genokeib gransen for att uppna malen.
Detta innebéar enligt pedagog F att boken "mycket val uppfaiégrsom barnen behover ha
med sig for att klara det som ar malen i ar fem”. Enaanfordel med laroboken rér de
elevgrupper som &r i behov av en tydlig struktur. Detta kdta geival elever med
koncentrationssvarigheter som elever i forpubertetemwérld borjat gunga.

Laroboksanvandningen innebér dock att eleverna konkurrerar meatikei@m hur [Angt man
kommit i boken, vilket kan leda till att vissa elever remkaniskt l6ser uppgift efter uppgift
utan att egentligen forsta vad han eller hon goér. Dett@bar naturligtvis att dessa elever far
problem langre fram nar det ar dags att tillampa kunskapernangan nackdel ar att det
sjalvstandiga arbetet i laroboken leder till att pedagagegas ge mycket individuell hjalp,
vilket ar bade tidskravande och intellektuellt kravande da pémrund av spridningen, hela
tiden maste stéalla om fran ett matematiskt omradettithnnat.

Pedagog F har svart att tanka sig att det med skolans ndeavaganisation skulle fungera
att arbeta utan larobok. Hon menar att det kravenygsket mer tid att planera och utvardera
ett sddant arbetssatt att den tid hon har idag inteeskidka. Hon anser ocksa att man i sa fall
borde arbeta mer amnesintegrerat och inte lata meatenett eget undervisningsinnehall.
Vidare skulle en larobokslés wundervisning vara forodande #lever med
koncentrationssvarigheter. Hon ser dock att férdelenattedcbmma bort fran laroboken &ar att
man pa ett tydligare séatt kan klargora for elevernavalé ska lara sig vissa saker och vilken
anvandning de kan komma att f4 av sina kunskaper.

Pedagog G

Pedagog G undervisar i en skolar 1. Hennes grundtanke ar aytkat mom moijlig forsoka
anvanda laborativt material. Pedagog G ar mycket fofdatiop saker till ett sammanhang,
att det ska bilda en helhet dar man hela tiden kan aterknlytidmm sig varfor ar det ar bra
att kunna det har. Hon anvander sig av en larobok, merekofta an till det laborativa
materialet som finns i klassrummet och sarskilt datmmhalvklass. Det laborativa materialet
kan rora sig om pengar, klossar, vikter, mattband, kulopiekingsunderlag, spel med
tarningar, snottror samt dataprogram/spel. Hennes droth léurana inreda klassrummet med
olika hérnor dar hon kan ha en mattehorna, en lashémskrivhdrna samt en datahdrna. Av
organisatoriska skal gar detta inte i dagslaget, da f@gdsftermiddagarna anvander samma
lokaler for sitt mellanmal. | den har mattehérnan titin ha allt material som har med
matematik att gora och darmed &r det hit eleverna skalgéefvill rakna eller laborera med
matematiken.

Planeringen utgar mycket fran pedagog G:s erfarenheteéombokens upplagg. Ibland kan

hon hoppa lite om hon tycker att visa avsnitt &r for&etter att eleverna behéver lite mer tid
pa nagot. Den kortsiktiga planeringen sker fran veckagdka sa att man hinner samla pa sig
det material som eventuellt behdvs till nagon lektionderkan.

Pedagog G vill garna lamna laroboken men vill da erséattanddtett annat material, garna
egentillverkat. Hon anser dock att sa lange hon inte hgotrannat material att erbjuda far
laroboken duga. Hon vill hellre se laroboken som ett kempht till det laborativa
materialet, an att se det laborativa materialet stirkomplement till laroboken. Larobokens
nackdelar &r enligt pedagog G att den blir ett stressmomenslutet av terminen da man
maste hinna fardigt med boken och att man pa sa saftritdiitera bort de laborativa
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lektionerna. En annan nackdel ar att vissa momenallgtelyker upp eller att de inte kommer
i den ordningen som man sjalv vill att de ska komma. Iblanddiedrvara sa att ett omrade
bara stacker sig over tva sidor, vilket pedagog G papekatlidialea for lite i manga
avseenden.

Fordelarna med att arbeta mindre med laroboken och merlahedativt material tycker
pedagog G é&r att eleverna har kommit mycket langre s&ifttatt tAnka matematik. De vill
inte langre stanna dar laroboken vill att man gor det.ekempel ar om laroboken ber
eleverna hoppa femhopp fran 5 upp till 50, sa vill elevertalingre stanna pa 50 utan de
kan lika val hoppa vidare uppat for har man forstatt princgietalet ska sluta pa 0 eller 5 sa
kan man lika garna hoppa en bra bit till, sa lange som dertytt det ar roligt. Pedagog G
tycker ocksa att eleverna far med sig mer kunskap om loeaijolaborativt istallet for i
larobok. Det ar dessutom lattare om man inte har n&yoitdk att lata elever hoppa Over
vissa avsnitt som de redan kan, eller tvartom lata deerelm behdver mer traning pa ett
visst moment, fa arbeta mer med det. Det ar ocksa braaat sjalv kan valja vilka moment
som ska vara med och i vilken ordning och utstrackning de si&kofiinma.

Nackdelarna med att arbeta utan larobok ar att det eartichi uppbyggnadsskedet och ar
elevgruppen for stor &r hon radd att inte hinna med allatah

Pedagog H

Pedagog H undervisar i en skolar 1. Nar eleverna borjadgt@rigor pedagog H en diagnos
for att se vad eleverna har med sig och sedan farrale\rja arbeta dar de befinner sig.
Undervisningen bestar av dels sjalvstandigt arbete i larobaledsm,gemensamma praktiska
och laborativa 6vningar. Pedagog H menar att elevernaiddldel behover den "traggling”
laroboken erbjuder, men att de ocksa maste fa praktiser&unskaper genom andra typer av
aktiviteter. De leker exempelvis affar for att trana denndlaggande additionen och
subtraktionen. En stor del av den praktiska matten skétsadoek annan larare som kommer
in i klassen. Utdver laroboken anvands en hel del etyemkht material och vad som annars
finns till hands, till exempel kottar och stenar. Elexetillats att rékna pa i sina bocker i sin
egen takt och hindras inte av att kapitlet tar slut, vilkeebar att de som behéver mycket tid
far det, medan de som ar snabbare inte blir uttrdkade: behaiva vanta in resten av gruppen.
Eleverna gor varje vecka en individuell planering over vik@or de ska rakna den héar
veckan och nar de sidorna ar raknade far eleverna atil gora andra saker kopplade till
matematiken. Pedagog H lagger sarskild tonvikt vid att trdika onatematiska begrepp
sasom dubbelt - halften, langre - kortare och tyngégtare eftersom hon upplever att dagens
elever ar samre pa detta an vad de varit tidigare.

Pedagog H utgar i sin planering fran skolans lokala arlaetsgamt Skolverkets nationella
diagnos for skolar 2. Detta kompletteras med larobokénhennes egna erfarenheter om vad
som ar viktigt.

Pedagog H menar att fordelen med att anvanda en larobatt den ser till att man inte
missar ndgot moment, utan att de delar som bor fineaksimndervisningen tacks upp. Den
ar ocksa en hjalp i planeringen da den anger upplaggetik@r minraden. Hon framhaller
dock att det ar viktigt att vara kritisk och sjalv bestanvitiea delar av laroboken man vill
anvanda och pa vilket satt, annars &ar risken att ns@n $g vid laroboken och blir for styrd.
Det &r ocksa stor skillnad pa olika larobocker. En anmakdel uppstar da eleverna borjar
jamféra sig med varandra och tavla om vem som kommistérgpken.
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Pedagog H menar att férdelen med att inte anvdnda enokir@b att det &r lattare att
individualisera sa att eleverna arbetar med det de kelpdven for den lamplig niva samt att
man undviker att eleverna tavlar om vem som ar laingsken. Den stora nackdelen ar dock
att det ar oerhort tidskravande att tillverka allt detemal som krévs.

4.2. Analys av resultat

Som en del i var analys har vi sammanstallt de olika aegtrsom framkommit vid
intervjuerna i en tabell, se bilaga 3. | tabellen ser tydligt att de olika argumenten forhaller
sig till varandra enligt ett visst monsteFordelarna medatt anvanda en larobok ar
sammankopplade medackdelarnamed en undervisningitan larobok, da dessa bada
egentligen sager samma sak fast utifran tva olika persp&ldisamma satt @ackdelarna
med att anvdnda en larobok sammankopplade héedelarna med en undervisningitan
larobok. De tva perspektiven kompletterar saledes varamtfigot kortfattat skulle man
kunna sdga att det som forloras med det ena arbetssattet,genom det andra. Detta blir
tydligt i vara intervjuer dar de olika pedagogerna delvis dmfrsamma argument fast ur
olika perspektiv. Ett exempel ar da en pedagog lyfter frarargttment som efordel med
laroboken medan en annan pedagog lyfter fram samma arggomnennackdelmed att
arbetautan larobok. Pedagogerna har ocksa i stor utstrackning resokeng de bada
arbetssatten i relation till varandra. Gemensamtrftarvjuerna ar att pedagogerna tycks ha
utgatt ifrdn att den laroboksstyrda undervisningen ar normeagan den larobokslosa
undervisningen utgor ett alternativ.

Under analysen av vart resultat har ett antal temamtfatt under vilka de olika argumenten
kan placeras in. Nedan presenteras vart och ett aa tesgmn. Trots att var studie inte ar
generaliserbar har vi valt att ange hur manga som anseisg sak eftersom detta ger en
tydligare bild av vilka argument som ar mest framtradabdemed inte sagt att vi med detta
varderar argumenten olika.

Planering och forarbete

Samitliga pedagoger lyfter fram att laroboken underlattareplagen. Laroboken ger forslag
pa ett upplagg och ar ocksa tidsbesparande da uppgifterna redanfdimulerade. En
pedagog papekar att larobokens uppgifter trots allt &r av goitiekvath darmed med fordel
kan anvandas i undervisningen. Att arbeta utan larobolekid&emot i storre utstrackning
en omfattande didaktisk kunskap kring fragorna vad och hutaRebetssatt kraver ocksa
betydligt mer tid for planering, mer material och memafbete da mycket av materialet maste
tillverkas sjalv.

En annan fordel med laroboken sags, av en pedagog, vaenathderlattar for vikarier att ta
Over undervisningen. Vid en larobokslés undervisning blir den amdinlararen mer
oumbérlig, da planering och idéer i storre utstrackning finrdernes huvud och inte
nedskrivet i en bok.
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Lararen

Som framkommit ovan kréaver en larobokslés undervisning naeldm@aren i form av tid,
arbete och didaktisk kunskap jamfért med en mer larobokshunaheervisning. Den
laroboksbundna undervisningen bidrar a sin sida till a#réddr styrs och passiviseras och
darmed inte sjalv gor medvetna och aktiva val och stéllraggsiden i undervisningen, vilket
av tre pedagoger lyfts fram som en nackdel. En pedagog aatétddn vid en larobokslos
undervisning skulle f svart att hinna med alla, sarskithomhar en stor elevgrupp. A andra
sidan menar tva pedagoger att detta problem aven finns \édadmksbunden undervisning.

Styrdokumenten

For manga pedagoger verkar laroboken vara en trygghet somsté#ike att styrdokumentens
malsattningar uppfylls. Fyra av de intervjuade pedagogerna atiggde genom att anvanda
laroboken kanner sig sékra pa att de far med de momentdopetandlas. En av dessa talar
da specifikt om den larobok hon for tillfallet anvanderkesl hon anser vara uppbyggd
gentemot kursplanens mal. Tva pedagoger ger uttryck fostéiliringen att andra kanske
anvander laroboken for att minimera risken att missagakinoment, men att de sjalva inte
resonerar sa. En pedagog uttalar en radsla infor atanaikiga moment om hon skulle
arbeta utan larobok. A andra sidan séger hon att mearkan veta hur laroboksférfattarna har
tankt gentemot kursplanens mal och darmed kan man inte hatke saker pa att laroboken
uppfyller malen. "Det ar ju latt att bli lurad och tro ath man foljer boken sa har man gatt
igenom alltihopa”.

En annan nackdel med laroboken, menar en pedagog, é&r attmdfiem” och
vardagsmatematiken som poangteras i kursplanen inte fieds lroboken.

Undervisningen

Tva pedagoger menar att en av larobokens fordelar ar dedikigheter till fardighetstraning

den erbjuder. En pedagog lagger istallet fram det som atadeiming riskerar att bli lidande
vid en larobokslos undervisning. Vidare sager tre pedagogematin@ervisning utifran

laroboken tenderar att bli val abstrakt, vilket har negatierkan pa elevernas forstaelse.

Eleverna

En pedagog framhaller att vissa elevgrupper ar i behov dyrleantig undervisning och att
de darmed mar bra av att anvanda en larobok. Det kanlaham elever med
koncentrationssvarigheter eller elever i forpuberteBmita innebar att dessa elevgrupper far
det mycket besvarligt vid en larobokslds undervisning da struktcwbbas. En annan
pedagog menar att en fordel med laroboken ar att dess langaliexempelvis fina och roliga
bilder bidrar till ett lustbetonat larande.

Kunskap och larande

Samtliga pedagoger beror pa ett eller annat satt attolkeobger eleverna en felaktig bild av
vad matematik ar och att fokus hamnar pa "gérandet” pasheded av forstdelsen. For manga
elever blir matematik detsamma som att géra sa manga tgwpgller sidor som mojligt och
detta leder till att eleverna tavlar om vem som kontémgst i boken. Det viktiga for eleverna
ar att bli fardig med boken, medan de inte bryr sig onh da lart sig eller om de 6ver
huvudtaget lart sig nagot. Laroboken ger ocksa eleverrald@av att ett givet omrade inte
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gar att utveckla mer nar det aktuella kapitlet i bokesld: Pedagogerna menar att denna
"mangdmatte” resulterar i att eleverna kan rékna neekaniskt, men att de inte forstar och
kan tillampa sina kunskaper. Detta motverkas genom att aarbetn larobok vilket
underforstatt istallet handlar om att arbeta labaraed ett sadant arbetssatt upphor inte
bara tavlandet eleverna emellan utan de far ocksa en $bostéelse for vad de gor och
varfor just detta ar bra att kunna. De utvecklar avairre utstrackning sitt logiska tankande
och far mojlighet att ga utanfor larobokens ramar.

Individualisering

Halften av de intervjuade pedagogerna patalar att de &amela#tt individualisera
undervisningen om man inte &r bunden till en larobok. ldkeb ar utformad for
medeleleven, vilket innebar att det gar for fort fram féasai elever och for langsamt for
andra. Trots detta jobbar manga ganger alla elever med saaknoch gor samma sidor i
laroboken eftersom pedagogerna menar att det &r svattydi sidor i en bok. Detta innebéar
att vissa elever far jobba med sadant de egentligen kéatifé att fa nya utmaningar. Med
en larobokslés undervisning finns det storre mojlighetelatdt eleverna arbeta pa sin egen
niva.

En pedagog lyfter fram problemet med vad de elever som fraérganten gjort fardigt sina
bocker ska syssla med. Tva pedagoger talar om att larokméoear till en press dar man
forvantas hinna klart med boken.

BedOdmning och utvardering

Nar det galler bedomning och utvardering gar meningarna isapeBagog menar att man

med en larobok latt kan se vem som kan vad, medan en pedagog menar att sa inte ar
fallet. Med en larobok kan &aven foraldrarna folja sétris prestationer. Man bor dock ha i
atanke att laroboken inte visar hur pass utvecklat désklagankandet ar. Tva pedagoger
menar att arbete utan larobok kraver tydligare utvamdariav eleverna, medan en pedagog,
som redan arbetar utan larobok, anser att det intérali$dvandigt da hon &anda kanner sina
elever och deras kunskaper sa pass val.

Traditioner

| sju av intervjuerna framkommer att matematiken av ticd@r starkt knuten till laroboken
och att saval elever som foraldrar forvantar sig atiermatikundervisningen ska vara kopplad
till en larobok. Detta innebar att en nackdel med ang@adetta arbetssatt utgors av de
konservativa reaktioner som bland annat foraldrar kan korathaframfora. Bytet av
undervisningssatt kan ocksa innebéra att foraldrarna inte kiyamesig och darmed inte kan
hjalpa sina barn.

Upplevelser
Fem av pedagogerna menar att arbete i laroboken blir tid&iggden och att en larobokslos
undervisning ar bade roligare och mer stimulerande foil séeszer som pedagog.
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5. Diskussion

5.1. Sammanfattning av resultat

Var studie visar att det finns saval for- som nackdelat atearbeta med larobok respektive
att arbeta utan larobok i matematikundervisningen. Vi hak @aonat konstatera att det som
vinns genom det ena arbetssattet gar forlorat genom dea.aben stora fordelen med

laroboken tycks vara att den underlattar arbetetdi@rén i form av planering och férarbete.
Daremot verkar man ha mycket att vinna pa att arbetdwdéslost nar det galler elevernas
larande. Genom detta arbetssatt forsvinner den tavling #anmmpstar eleverna emellan om
vem som ar langst i boken, vilket innebar att elevestidlét ges mojlighet att fokusera pa att
forsta. Dessutom anser pedagogerna att det blir lattarelatiualisera om man arbetar utan
larobok.

5.2.Resultat i relation till tidigare forskning

| saval litteratur (Englund, 1999) som intervjuer har vi kunmakilja att undervisning utifran
laroboken i forsta hand gynnar lararen och da handlarrdetfdr allt om att laroboken
underlattar planeringen samt att den bidrar till att skaparygghet, dd den anger vilka
moment som ska tas upp. Denna trygghet som laroboken itiiskv flera av vara
respondenter, bidrar i kombination med en lang yrkeserfaretiheatt de i mindre
utstrackning gor en langsiktig planering. De litar helt enkmdt laroboken och sina
erfarenheter. Detta tillvagagangssatt ar dock inte prditenSaval respondenterna i var
undersokning som Stendrup (2001) och Malmer (1984) papekar att en pedagstytar att
tanka ut de olika stegen sjalv endast blir en distributodaasbokens innehall och sa
smaningom riskerar att passiviseras.

Sjalvklart ar det sa att livet for oss larare blirdégt om vi inte behover lagga ner sa mycket
tid och engagemang i var planering, men ar det befogat iatéllet for att undervisa endast
ska fungera som distributorer av ett laroboksinnehall#r&jar oss om det verkligen ar
rimligt att anta att alla moment kommer med bara fém&@n har en lang erfarenhet och en
larobok att utga ifran. Vad sager att det lararen har sitgededan tidigare ar allt vad en elev
behdver kunna? Dessutom kan vi efter att ha last fignparter om nyare forskning inte vara
sakra pa att vara larobocker foljer det som star Wttriyeara styrdokument. Det &r, som en av
vara respondenter lyfter fram, inte latt att veta luoboksforfattarna har tankt gentemot
laroplan och kursplan och pa sa vis ar det svart att sékar pa att laroboken uppfyller
malen. Dessutom ska vi som pedagoger ha i atanke attrdpreducerar laromedel vill tjana
pengar pa sin verksamhet och att ansvaret for att undeneésnirgedrivs efter
styrdokumentens mal inte ligger pa laroboksforfattarna péade undervisande pedagogerna
(Johansson, 2003).

Ett exempel pA moment som patalas i kursplanen menéatem &rekommer i larobocker éar,
enligt en av vara respondenter, "pratmatte” och vardagsnaik. Forvanande nog uttalas
detta endast av denna respondent trots att samtliga pedagégsktfagnar en del av
undervisningen at "annan” matte. Denna undervisning handlamditeeleverna samtalar om
olika matematiska problem eller l6ser praktiska och tesdeetuppgifter i grupp. Detta visar
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att pedagogerna ar medvetna om att den praktiska matemati viktig, men att de maste ga
ifran laroboken for att tacka upp denna del.

Med detta sagt vill vi emellertid framhalla att vi inte @got satt menar att vi som pedagoger
inte ska ta hjalp av laroboken i var planering. Sjalkd&a vi inte behéva uppfinna hjulet en
gang till utan utnyttja alla medel som star till vanfé@ande, daribland laroboken. Vi anser
dock att det ar viktigt att géra medvetna val och intealblocka en larobok eller ett
laromedelspaket rakt av.

Som vi tidigare papekat kan fordelarna med att arbeta méitra@ok kopplas samman med
nackdelarna med att arbeta utan en larobok. Eftersmindiken underlattar lararens planering
innebar det saledes att planeringen blir betydligt mer betdieg@m man arbetar utan
larobok. Respondenterna i var undersokning menar att utavoken tar planeringen langre
tid eftersom man maste "plocka fram” allt materialhsj@dDessutom kravs det en storre
didaktisk kompetens som bland annat ska sakerstélla athatfeent kommer med. Eftersom
kravet pa okad kompetens lyftes fram som nagot negatilérstéloss fragan om inte alla
pedagoger stravar efter att alltid ha sa stor didaktisk kpnskan mojligt? Att ha en god
didaktisk kunskap ska val inte bero pa om man ska arbedaetter utan larobok? Det ar ju,
oavsett vilket &mne man har och vilket arbetssatt mdnaxileta utifran, viktigt att ha
kunskap om elevernas larande. Nar det galler tidsaspekten drdtga pedagoger som talar
om att de vill ersatta laroboken med ett helt eget riaht&etta hade sakert varit bade roligt
och spannande, men ar det verkligen mojligt? Lowing mZ00R) anser att det av
arbetsbelastningsskal inte ar rimligt att varje skolaetitar sitt eget material. Istéllet tycker
de att lararna ska lagga energin pa att skaffa sig depét@ns som gor att de kan std emot
larobokens styrning. Aven de respondenter som helt elleisdmibetade utan larobok, anser
att det vore for mycket att gora allt material sjaRéarfor gar de istallet till olika kallor for att
finna det som de efterfragar.

Vi menar alltsa att laroboken framst underlattarl&aren medan elevernas larande gynnas
av att inte vara styrd av och bunden vid en sadan boknf&raallt har vi under var
litteraturgenomgang och var egen undersdkning flertalet g&ige pa argumentet att en
larobokslés undervisning skulle ta bort tdvlandet i klasanatn Detta har kanske varit det
starkaste argumentet emot att ha en larobok. Att |&ebbidrar till en tavling tror vi beror
pa att skolmatematiken och framfor allt larobokendalitar handlat om att rédkna sa manga tal
som mojligt. Det som blir lidande av denna tavling &r faisen. Fokus hamnar pa
faktakunskapen och aven fardigheten, medan forstaelsmitgrds bort. Elevernas vilja att ta
sig framat for att sa fort som mojligt géra ut kapitdier boken, gor att de ser matematiken
som en mangd som man ska lagga bakom sig och nar den &adda man allt inom det
omradet.

En vag for att komma runt detta problem verkar vara atigi laroboken. Respondenterna i
var undersokning menar att man da dels minskar tavlingen elegarelan, dels gor det
lattare att individualisera undervisningen. Detta inneléelaverna ges tid att forsta samt att
de far mojlighet att utvecklas pa sin egen niva. Utaoblsk far man ocksa mer tid for det
laborativa arbetet, vilket lyfts fram som gynnande forsti@elsen. Piaget menade ju att
kunskap skapas genom att vi utfér olika handlingar. Gendmordéiva Ovningar tror
pedagogerna att eleverna kommer langre i sitt logiskkatdle och att det mekaniska
raknandet minskar.
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Aven om mycket tyder pa att elevernas larande framjasn larobokslés undervisning vill vi
understryka att detta mojligtvis inte galler alla elevgrupdeén. av vara respondenter
tydliggjorde att vissa elevgrupper riskerar att stota paigheter vid arbete utan larobok.
Detta handlar om elever som av olika anledningar arelbpel@av en tydlig struktur, vilket kan
ga forlorat om man inte har en larobok.

5.3.Uppnaende av syfte

Vart syfte med uppsatsen var som bekant att undersokaawameas pedagogers argument nar
det galler att anvanda alternativt inte anvanda en larolbatematikundervisningen. | och
med att vara intervjuer resulterade i saval for- sackdelar med respektive arbetssatt anser
vi att vart syfte ar uppnatt. Vi vill dock gora en resevatiangdende de intervjuade
pedagogernas trovardighet nar de argumenterar for elldrlaraboken. Vid utformandet av
intervjuguiden valde vi att formulera bakgrundsfragor angaeetiagogernas nuvarande
undervisning, da vi antog att denna kan ha betydelse for vitkaoét nackdelar de kan se
med respektive arbetsséatt. Detta antagande har delvisnbgsa Visserligen aterkommer
liknande drag i samtliga intervjuer oberoende av pedagoggamgspunkt. Vi har dock
kunnat se att de pedagoger som hittills utgatt fran en larbbimkundervisning endast kan
spekulera i hur det skulle vara att arbeta utan en sBdkn Ett tydligt exempel galler
utvarderingen av eleverna. En pedagog som arbetar ugifrdarobok havdar att det skulle
kravas tydligare utvarderingar om man inte hade larobokettalRlementeras dock av en
annan pedagog som sedan lange arbetar utan larobok. Han tviatom att det ar lattare att
veta vad eleverna kan och vad de behdver utveckla nar nteamar en larobok. Det ena
kanske inte utesluter det andra och i slutandan handlandeilleen utvarderingsmetod man
anvander, men detta exempel visar pa att det ar swadttata sig om nagot som man
egentligen inte vet nagot om. Daremot kan de pedagoger dagslaget arbetar med larobok
se att detta arbetssatt har nackdelar som de tror skuliekas om man bytte arbetssatt.

5.4. Didaktiska reflektioner

Vilken stéllning ska da laroboken ha i matematikundervisnindérehser att fragan kring
larobokens vara eller inte vara maste utga fran elavech fokusera pa deras larande. En av
vara respondenter uttryckte det pa foljande satt: "Jagytkeet ar viktigt att barnen lar sig
och far forstaelse och da far ju jag som pedagog foréstalkomma det”. Som pedagoger
finns vi trots allt till for eleverna och vart uppdrag & skapa basta mojliga forutsattningar
for deras larande. Vi far dock inte bortse fran atinéwieska ha en rimlig arbetsborda. Det
galler som i sa mycket annat om att hitta en rimligabsimellan det vi vill astadkomma och
det som ar mojligt. Vi anser emellertid att det i dssenmanhang ocksa &r viktigt att komma
ihag att det i praktiken inte handlar om ett antingem,etlm svart eller vitt, utan att det finns
en bred grazon dar laroboken kan anvandas mer eller mirekeefit. Fragan kanske inte
handlar om larobokens vara eller inte vara utan sndwarech i vilken utstrackning boken
bor anvandas. Saval Skolverket (2003) som Zahorik (1991, rafeieSkolverket, 2006)
havdar att en och samma larobok kan anvandas pa olikawsétika pedagoger. Det hela
handlar om huruvida man ser laroboken som utgangspunktereftsa@i ett komplement till
Ovrig undervisning.
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Efter att ha tagit del av alla de argument som lyftsfralenna uppsats vill vi i var framtida
undervisning inte helt utesluta laroboken. Laroboken kan tithitsesmva oss med material,
sarskilt i borjan av var karriar innan vi hunnit bygga upp gene’bank”. Vi vill dock inte
folja boken fran parm till parm utan sjalva planera undsimgen utifrdn styrdokumenten
och endast anvanda boken vid de moment dar den fyller étidianMalsattningen ar att
eleverna ska fa mojlighet att lara pa manga olikacgdttframfor allt att de ska forsta vad de
gor, da vi tror att forstaelsen ar grunden for varaktigskap. Vi vill darmed se laroboken
som ett hjdlpmedel inte ett styrmedel.

5.5. Forslag till fortsatt forskning

Var studie har varit riktad mot pedagogernas installnind&ittboken. Vi har daremot inte
undersokt elevernas uppfattningar, vilket ar ett forslag daresatt studie. Framfor allt skulle
det vara intressant att undersdka hur det som pedagogeatar oiin eleverna, ser ut ur
elevernas perspektiv. Hur ser eleverna pa matematikundieigés), nar tycker de att de lar
sig bast, vilken undervisningsform tycker de bast om ocfovaamt hur upplever eleverna
laroboken?
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Bilaga 1: Intervjuguide

Beskriv din matematikundervisning? Vilka arbetssatt/arbetsformer och

metoder anvands?

- Anvander du en larobok (i sa fall
vilken)?

- | vilken utstrackning anvander du en
larobok?

- Anvander du nagra andra laromedel
sa fall vilka och hur anvands de)?

Obs! Uppmarksamma uttryck kring lararens
elevens samt laromedlets roll.

Hur planerar du din matematikundervisning? lLangsiktigt (termins-/arsplanering)?

- Kortsiktigt (enskild lektion)?

- Utgangspunkter: laromedel,
styrdokument, elevernas forkunskap
annat?

- Vad prioriteras?

- Svarigheter?

Vad tycker du ar sarskilt bra med diGentemot

matematikundervisning? - eleven?
Vad tycker du ar mindre bra med din - larandet?
matematikundervisning? - lararen?

- organisationen?
Vilka for- respektive nackdelar ser du med - styrdokumenten?
din matematikundervisning? - hemmet?

Alt. 1: Pedagog som arbetaned |arobok

Vilka fordelar ser du med att anvanda en larobok i matikuratervisningen?
Vilka nackdelar ser du med att anvanda en larobok i maiemadervisningen?
Hur staller du dig till att arbeta helt utan larobok?

Vilka fordelar ser du med att arbeta helt eller delvis ldewbok i
matematikundervisningen?

Vilka nackdelar ser du med att arbeta helt eller delvis larafok?

Alt. 2: Pedagog som arbetatan |arobok

Vad fick dig att ga ifran laroboken?

Vilka fordelar ser du med att arbeta helt eller delvis ldewbok i
matematikundervisningen?

Vilka nackdelar ser du med att arbeta helt eller delvis laraok i
matematikundervisningen?

Vilka fordelar ser du med att anvanda en larobok i matikuratervisningen?
Vilka nackdelar ser du med att anvanda en larobok i matemadervisningen?







Bilaga 2: Informationsbrev

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik och didaktik

Larobokens vara eller inte vara i matematikundervisningen (ar 1-6)

Basta matematiklarare!
Tack for att Ni har valt att stalla upp pa den intervjubghover for vart examensarbete.
Nedan presenterar vi intervjuns innehall samt hur dettarimdtemmer att hanteras.

Under vara matematikstudier har vi motts av olika uppifagar kring larobokens vara eller
inte vara i matematikundervisningen. A ena sidan havdasneitndandet av laroboken bor
begransas samtidigt som man a andra sidan menarodibk&n ar en forutsattning for att god
undervisning ska kunna bedrivas. Vi ar i vart examensarbetssetiade av att belysa de
argument som ni verksamma pedagoger har gentemot de baalinfiagssatten. Vi ar ocksa
intresserade av vilka for- och nackdelar ni ser med attnalav&n larobok i matematik
respektive helt eller delvis utesluta denna.

Med larobok avser vi den bok, framtagen i undervisningssgtie) eleverna har i var sitt
exemplar och som de arbetar/raknar i. Vi skiljersallpa larobok och laromedel, da vi ser
laromedel som ett vidare begrepp dar larobok utgér en ruosstdl. Andra exempel pa
laromedel ar AV-material 1 form av CD-skivor, ljudkakee videoprogram samt
lararhandledningar, laborativt material och interaktiagaprogram.

Enligt forskningspraxis har Ni som deltagare i intervjuerna atitsjalv bestamma over Er
medverkan, vilket innebar att inget tvang foreligger namddéer besvarandet av fragorna. Ni
har ocksa ratt att frAnta oss ratten att anvandm&rial. Alla uppgifter kommer att hanteras
konfidentiellt och saval skolans som Era namn kommemattyaniseras.

Vi beréknar att varje intervju tar omkring 45 minuter dppas darfor att Ni har mojlighet
att avsatta denna tid at oss. Om ni har nagra frageirkomna att kontakta oss. Tack pa
forhand!

Anna-Karin Johnsson XXx@student.gu.se
Charlotte Svedholm xxXx@student.gu.se






Bilaga 3: Sammanstalining av resultat

Fordelar med laroboken

Nackdelar med laroboken

Fordelar utan laroboken

Nackdelar utan laroboken

Planering och

- Laroboken underlattar

- Kréaver stor didaktisk kunskap om

till

forarbete planeringen, man far hjalp med vad som ska goras och hur.
upplagg. - Mycket och tidskréavande arbete i
- Sparar tid: man behoéver sjalv inte form av planering och framtagande
hitta alla uppgifter. Uppgifterna i material.
boken ar trots allt av god kvalitet. - Lararen bli mer oumbarlig eftersom
- Lattare for vikarier att ta 6ver tankarna/idéerna/ materialet i stor
undervisningen. utstrackning finns i dennes huvud o

inte nedskrivet.

Lararen - LAroboken styr och passiviserar - Stort elevantal gor det svart att hinna

lararen som sjalv inte ar medveten om med alla.
nasta undervisningssteg.

- Risk att fastna av bekvamlighet.

- Ger stressad larare som kanner sig

otillracklig.

Styrdokumenten |- Trygghet: laroboken anger vilka - "Pratmatte” och vardagsmatematik, - Staller stora krav pa lararen att se
moment som ska tas upp, som poangteras i kursplanen, finns inte att alla moment kommer med: risk att
sakerstaller att man inte missar | med i laroboken. missa nagot.
nagot. - Man vet inte riktigt hur laroboks-

- Matteborgen ar utformad efter |forfattarna har tankt gentemot laroplan
styrdokumenten. och kursplan: man kan inte vara saker
pa att laroboken uppfyller malen.

Genomforande |- Ger fardighetstraning. - Matematiken blir valdigt abstrakt: - Fardighetstraningen kan bli
- Ett komplement till laborativt | konkretiseringen blir lidande. lidande.
material. - Vad gora nar boken ar slut?

Eleverna - Fin layout: roliga bilder gor - Besvarligt for elever med

larandet lustbetonat.

- Vissa elevgrupper mar bra av
fyrkantig undervisning, t.ex. eleve
med koncentrations- svarigheter
och elever i forpuberteten.

=

koncentrationssvarigheter.




Fordelar med laroboken

Nackdelar med laroboken

Fordelar utan laroboken

Nackdelar utan laroboken

Kunskap och
larande

- Ger en felaktig bild av vad matemati
ar: matematik blir detsamma som att
gora en viss mangd uppgifter.

ar fullarda pa omradet.
- Tavling om vem som har kommit
langst i boken: det som raknas ar att

k Tar bort tavlandet och press
pa eleverna.
- Eleverna kommer langre i sit

- Nér kapitlet &r slut tror eleverna att dsatt att tinka matematik: de g

utbver larobokens ramar.
- Laborativt arbete ger mer
kunskap och forstaelse kring

gora ut boken. varfor man behover det har och
- Forstaelsen blir lidande. vad man ska ha det till.
- Utvecklar logiskt tdankande
framfor mekaniskt rdknande.
Individualisering - Laroboken ar utformad efter - Eleverna kan arbeta pa olika
medeleleven, den &r lika for alla oavsativaer.
forkunskaper. - Mojlighet att styra pa sa satt
- Svart att stryka sidor i en bok, vilket  att de som behdver trana mer
innebar att manga elever arbetar med far géra det och de som redan
sadant de redan kan. kan far ga vidare.
- Det gar for fort fram for vissa. - De duktiga eleverna kan fa
- For lite traning pa vissa moment. mer avancerade uppgifter inom

- Trakigt for de "duktiga” som
egentligen behdver nya utmaningar.

det aktuella temat/avsnittet.
- Begransar inte nagon.

Bed6mning och
utvardering

- Man kan latt se vem som kan va
- Foraldrarna kan folja sina barns

prestationer.

ad Svart att bedoma elevers logiska
tankande.

- Svart att veta vad eleverna egentlige
kan.

2N

- Kréaver tydligare utvardering for att
se vad eleverna lart sig.

Tradition - Eleverna vill garna ha en larobok. - Foréldrars konservativa reaktioner
pa en larobokslds undervisning.
- Foraldrarna kan fa svart att hjalpa
sina barn.

Upplevelse - Langtrakigt - Elever och larare tycker att det

arroligare.
- Mer stimulerande.




