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Bakgrund: Vi &r intresserade av den tidiga tal-, 1as- och skrivutvecklingen och har blivit inspirerade av att
arbeta utifrn en “helsprakssyn”, som grundar sig i synsattet Whole Language. Vi har fatt ta del av detta synsétt i
var utbildning i teorin, men vi har upplevt en brist pa konkret verklighetsforankring. Vi har sett att inslag av en
“helsprakssyn” finns ute i skolorna, men den visar sig bara i isolerade foreteelser och sammankopplas inte
medvetet med resten av undervisningen. Vi vill darfor se hur detta synsatt kan omséttas i praktiken.

Syfte: Syftet med den har studien &r att undersoka vad det innebér for vissa larare att ha en "helsprakssyn” i sin
undervisning och vad denna kan fa for effekt pa elevers tal-, las- och skrivutveckling. Vi funderar ocksa 6ver
varfor inte alla larare arbetar utifran en “helsprakssyn”.

Metod: En kvalitativ metod med intervjuer som grund for att samla in data har anvénts. Sex intervjuer
genomfordes med verksamma l&rare; en forskoleldrare och fem grundskoleldrare. Intervjuerna har sedan
analyserats for att fa en inblick i och forstaelse for vad en "helsprakssyn” innebar for dessa larare.

Resultat: | resultatet framkommer vad ldrarna menar med en helsprakssyn” och vad det innebar for dem i sin
undervisning. Genom att utga frdn meningsfullhet och sammanhang, samtal och kommunikation, skonlitteratur
och elevernas erfarenheter formar lararna sin undervisning i tal-, las- och skrivutvecklingen pa olika satt. Vi har
fatt goda kunskaper om hur detta synsatt kan omvandlas i praktiken. Nar det galler fragestallningen om varfor
inte alla larare arbetar utifran en "helsprakssyn” menar de tillfragade lararna att det kan bero pa okunskap, brist
pa fortbildning samt att det kan vara svart att bryta "traditionella” maonster.

Betydelse for lararyrket: Vi anser att en "helsprakssyn” i undervisningen paverkar lararens roll i klassrummet.
Istallet for att lararen sitter inne med all kunskap och férmedlar denna till eleverna, utgar lararen fran eleverna
och later dem styra vilken riktning undervisningen kan ta. Lararen ska finnas dar som en hjalp och en god
handledare. Pa detta satt tror vi att lararyrket hela tiden utvecklas och att lararna kan finna nya végar for att
stimulera eleverna i deras tal-, las- och skrivutveckling.



Forord

Vi har under arbetets gang haft ett gott samarbete och utvecklats tillsammans. Arbetet har gett
oss nya kunskaper och en stabilare grund att sta pa infor var kommande yrkesroll.

Alla delar i arbetet & gemensamt utarbetade och vi har darfor alla tre ett delat ansvar for detta
examensarbete.

Vi vill tacka de larare som stallde upp pa vara intervjuer. Era kunskaper och erfarenheter har
tillfort en stor del till det hér arbetet. Vi vill &ven tacka var “pilotperson” for visat intresse och
respons.

Vi vill ocksa tacka var handledare som kommit med goda rad, konstruktiv kritik och som har
hjélpt oss vidare pa vagen.

Till sist vill vi tacka varandra for en rolig tid tillsammans!

Johanna Bengtsson, Sarah O’Brien och Caroline Steen
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Inledning

Spraket ar ett tankeredskap och navet i allt ldrande (Lindd, 2005, s.155).

| kursplanen i svenska star det att ett av skolans viktigaste uppdrag &r att skapa goda
mojligheter for elevernas sprakutveckling (Skolverket, 2000). Anda ar det manga elever som
gar ur grundskolan utan ett godkant betyg i svenska (Skolverket, 2006). Detta gar att jamfora
med en tagresa. Eleverna som far ett godkéant betyg far aka med taget, medan de som inte nar
upp till betygsgransen far sta kvar pa perrongen.

| dag é&r laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet
(Lararférbundet, 2002) [Lpo94] inte regelstyrd som den varit tidigare, utan i dag kan larare
tolka den fritt. Eleverna ska nd malen, men véagen dit ar inte bestamd. Trots detta arbetar
manga larare fortfarande “traditionellt” och undervisar exempelvis om stenaldern i ar 3 och
om Sveriges landskap i ar 4, och i tal-, las- och skrivundervisningen tragglar eleverna en
bokstav i veckan och skriver rad efter rad i sin skrivbok. Det blir pa sa satt en motsattning
mellan laroplanens tolkningsfrihet och hur den efterlevs i praktiken. Detta ar nagonting som
vi har egen erfarenhet av, da vi upplevt att larare inte fornyar sig i sin undervisning inom tal-,
las- och skrivutvecklingen. De haller sig till de mer “traditionella” metoderna med korrekt
formande av bokstaver och mekanisk avkodning av ord som inte alltid har ndgot sammanhang
for eleverna.

Professor Mary Clay ifran Nya Zeeland har utvecklat Whole Language som &r ett synsatt som
bygger pa ett helhetstankande i tal-, las- och skrivundervisningen. Grundtanken i synséattet ar
att arbeta med hur eleverna l&r sig och att ge dem hjalp till sjalvhjélp (Alleklev & Lindvall,
2005).

Eleven sétts hela tiden i centrum med tanken att "ett barn &r inte en vas som ska fyllas
utan en eld som ska tdndas” (Alleklev & Lindvall, 2005, s. 13).

Whole Language gar ut pa att elever lar sig lasa och skriva med hjélp av skénlitteratur och
faktatexter, och att elevernas larobtcker ersatts med dessa. Léraren integrerar skonlitteratur i
alla amnen. | bearbetning av skonlitteratur far eleverna beréatta, dramatisera, teckna och sjunga
utifran materialet (Utbildningsstyrelsen, 2004). Whole Language innefattar en "helsprakssyn”
och denna innebér att spraket ses som utgangspunkt for allt larande. Benamningen
"helsprakssyn” har enligt Lind6 (2005) inte fatt nagon djupare forankring i Sverige, men
synsattet finns inskrivet i kursplanen for svenska. Vi tycker att "helsprakssyn” &r en bra
bendmning eftersom vi anser att det behovs ett samlat ord for vad det hédr synsattet innebar,
for att det ska bli synligt och fa en djupare forankring for verksamma larare, studenter och
forskare.

| en "helsprakssyn” utvecklas elevernas sprak i samspel med andra. Eleverna lar sig att skriva
genom att lasa och att lasa genom att skriva i intressevdckande sammanhang. Har har vuxna
en grundlaggande roll som vagledande forebild och de ska i arbetet utga ifran elevernas
erfarenheter och intressen. Det ar viktigt att bygga vidare pa det eleverna redan kan och sedan
bekréfta och uppmuntra deras framsteg. Eleverna uppmuntras att lara av varandra och lararna
gor dem medvetna om sitt eget larande (Lindo, 2005).

En "helsprakssyn” &r inte en metod, utan ett synsatt. Eftersom lararen ska mota eleverna pa
den niva de befinner sig, behover han eller hon kunna flera las- och skrivinlarningsmetoder
for att kunna hitta réatt metod for ratt elev. Det ar lararen som ska anpassa sig, inte eleverna.



I en "helsprakssyn” sker larande i dialog och samspel med andra. Eleverna maste fa ett
sammanhang i de det gor for att forstd meningen med det. Det &r elevernas egna erfarenheter
och intressen som star i fokus i undervisningen. Pa sa satt blir det de lar sig meningsfullt.
Lind6 (2002) skriver att nar elever kunskapar pa sina egna villkor flyter lek, arbete, fantasi
och verklighet in i varandra och skapar en helhetsupplevelse.

Spraket har en huvudsaklig betydelse for larandet. Med hjalp av spraket kan elever erévra nya
begrepp och ldra sig se sammanhang, tanka logiskt, granska kritiskt och vérdera. Deras
formaga att reflektera och att forsta omvarlden vaxer. (Skolverket, 2000) Vi funderar ver om
det kan vara sa att nar elever far uppleva sin sprakanvandning som meningsfull leder det till
en god sprakutveckling.

Vi ar intresserade av den tidiga tal-, las- och skrivutvecklingen. Under var studietid har vi
blivit inspirerade av det har synsattet och vill undersoka om en “helsprakssyn” i
undervisningen kan gynna eleverna i deras stravan mot att bli talande, lasande och skrivande
manniskor. Visst har vi sett att inslag av en "helsprakssyn” finns ute i skolorna, men den
visar sig bara i isolerade foreteelser och sammankopplas inte medvetet med resten av
undervisningen. Eftersom vi sjélva vill arbeta utifran det har synsattet har vi valt att precisera
detta arbete genom att undersoka vad det innebar for verksamma léarare att arbeta utifran en
"helsprakssyn”. Vi tror att vi genom vara intervjuer kommer att fa en bra grund att sta pa i var
kommande yrkesroll.

Vi undrar om en "helsprakssyn” i undervisningen kan bidra till att fler elever kan folja med pa
tagresan och stimuleras i sin tal-, las- och skrivutveckling. Vi &r nyfikna pd om en
"helsprakssyn” gynnar de elever som inte nar kraven och far stanna kvar pa perrongen, och
om den aven kan inspirera de elever som kommit langt i sin utveckling, som ”sitter langst
fram i vagnen”.

Ett talande exempel om hur det kan lata nar larare inte anvander en “helsprakssyn” i
undervisningen och inte moter eleverna pa den niva de &r, framkom i en av vara intervjuer.
Informanten hade tidigare haft denna flicka i sin forskoleklass och métte henne senare da hon
borjat i forsta klass. Samtalet 16d:

- Vad har du lart dig i skolan idag?

- Vi har lart oss bokstaven R.

- Jaha, men kunde inte du den innan?
- Jo, men det vet inte froken!



Syfte och fragestéllningar

Vart syfte med studien ar att undersoka vad det innebar for larare att utgd ifran en
"helsprakssyn” i sin undervisning, och vad denna kan fa for effekt pa elevers tal-, las- och
skrivutveckling. Vi hoppas att vi utifran detta syfte far en inblick i och forstaelse for vad en
"helsprakssyn” betyder for dessa larare.

e Vad innebar det for larare att ha en "helsprakssyn” i sin undervisning?
e Vad anser larare som arbetar utifrdn en "helsprakssyn” det beror pa att inte fler larare
arbetar utifran detta synsatt?

Tidigare forskning

| det har kapitlet redogor vi for den litteratur vi anser vara relevant for var undersokning om
en helsprakssyn” i undervisningen.

Tva perspektiv pa las- och skrivutveckling

Det finns i huvudsak tva olika riktningar inom forskningen om lasandets och skrivandets
natur, funktion och mening. | det ena perspektivet, det syntetiska, ses lasandet och skrivandet
som en fardighet, och det ar individen som star i centrum. | det andra perspektivet, det
analytiska, ar det daremot samspelet i grupp som éar det vésentliga (SOU 1997:108).

| det analytiska forhallningssattet ses samtalandet, lasandet och skrivandet som delar av
manniskans hela kommunikation (SOU 1997:108). Om larare utgar ifran det har
forhallningssattet innebar det att de i sitt arbete utgar ifran helheten, fran text, satser, fraser
och ord. Huvudvikten laggs vid meningen och innehallet i det eleverna laser, skriver och lar.
Senare kommer eleverna fram till bokstaverna och bokstavsljuden i orden. Det analytiska
forhallningssattet bygger i grunden pa ett sociokulturellt perspektiv pa larande, dar sprakandet
och larandet ar invavt i ett socialt sammanhang (Kullberg, 2007). Ett sociokulturellt
perspektiv grundas i att larandet ar knutet till en kontext och den storsta vikten laggs pa att
kunskap konstrueras genom samarbete med andra (Dysthe, 2003). Elevernas ldsande och
skrivande synliggérs och anvénds under hela dagen i meningsfulla sammanhang. De “knécker
koden” forst nar de har forstatt skriftsprakets funktion. Det rader en flerstammighet i
klassrummen och elevernas erfarenheter tas till vara (Lindd, 2005).

| det motsatta forhallningsséttet, det vill sdga det syntetiska, utgar lararen ifran bokstaverna
och bokstavsljuden och anser att barnen ska lara sig skriftspraket genom att sammanfora dessa
bokstavers ljud till ord, fraser, satser och till sist en text. Undervisningen ar graderad fran det
enkla till det svara. Huvudvikten laggs pa formagan att kunna sammanljuda, och att eleven
senare utvecklar detta till att bli sapass bra pa lasning att innehallet kan nas (Kullberg, 2007).
Har tranas fardigheter ofta isolerat och skiljt ifran ett meningsfullt sammanhang (Lindo,
2005).

Fast (2007) skriver att larare i skolan under flera ar har varit med om debatten som ror de
olika metoderna for las- och skrivundervisning. Hon menar att det ar oforstaeligt att sa fa
larare ifragasatter metoden att lara ut en bokstav i taget och dér eleverna far lamna sina
erfarenheter utanfor klassrummet. Elever har stora erfarenheter och kunskaper fran
exempelvis populérkulturen som lararna borde utnyttja. I skolan lar eleverna av varandra,
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oftast bakom ryggen pa lararna. De jamfor texter och bilder, de lar varandra nya ord, de
diskuterar och argumenterar. Dessa ar grundldaggande sidor av lasande och skrivande och
mycket viktiga i elevers las- och skrivutveckling.

Lust att lara och tilltro till den egna férmagan

| Lpo94 star det att sprak, larande och identitetsutveckling ar nara sammankopplade. Genom
att fa mojlighet till att samtala, lasa och skriva ska varje elev utveckla sin formaga att
kommunicera och darmed fa en tilltro till sin sprakliga formaga (Lararférbundet, 2002).

Elever lar sig pa olika satt och vid olika aldrar. Liksom olika larare véljer olika
undervisningsstrategier, valjer elever olika strategier vid lasning och skrivning. En del elever
lar sig sjalva genom att vara i en god laromiljo, medan andra behdver stod, uppmuntran och
vagledning for att komma igang. Att ha tilltro till sin egen formaga har en stor betydelse for
sprakutvecklingen (SOU 1997:108). Eleverna maste uppfatta sig sjalva som medlemmar i "de
laskunnigas forening”. Detta betyder att de ser sig sjalva som lasare och att de faktiskt
uppfattas som lasare av dem som redan kan lasa. Personer runt omkring eleven maste tro pa
att denna kommer att kunna lasa och skriva. Forvantningarna ar ingen garanti for larande,
men de ger mojligheter (Smith, 2000).

Kullberg (2004) menar att den mest grundldggande delen i all undervisning dr att skapa lust i
larandet. Att ha lust for larandet innebdr att man ar engagerad, intresserad, kénner gladje av
att kunna, att man utvecklas och starker sitt sjalvfértroende. Detta galler bade elever och
larare. Aven Bjork och Liberg (2002) skriver att den egna formagan att lasa och skriva vaxer
fram nér eleverna gar in i rollen som lasare och skrivare. De bygger upp en tro pa sig sjélva
nar de vagar och vill lasa och skriva. Alleklev och Lindvall (2005) menar att om eleverna far
lasa lasvarda bocker starker det deras sjalvfortroende och motiverar dem till fortsatt intresse.
Lasningen ska alltid upplevas som positiv. Malet ar att gora eleverna sjéalvstandiga och detta
uppnas genom att de far préva sig fram och vagar ta risker.

Den forsta tydliga erfarenhet som elever far av undervisning och skola éar ofta las- och
skrivundervisningen. Darfor ar deras erfarenhet av denna undervisning séa vasentlig. De elever
som tidigt upplever motgangar i las- och skrivarbetet kan utveckla en negativ sjalvbild som
foljer dem genom hela skolgangen. Ofta ser de lasningen som en fardighet och inte som en
mojlighet att gora nya erfarenheter, att fa hora om sadant de annars inte skulle vara med om.
Forskning visar att det finns en risk att elever omedvetet far uppfattningen att man lar sig for
skolans skull och inte for sin egen skull. De elever som daremot klarar det forsta motet med
skriften med bevarat sjalvfortroende har en god prognos for sitt fortsatta ldasande och
skrivande (SOU 1997:108). Elever som i forsta hand uppfattar lasning och skrivning som ett
krav far problem, medan de elever som har en funktionell syn pa lasning och skrivning och
istallet uppfattar det som en mojlighet, far en betydligt gynnsammare sprakutveckling.
(Dahlgren, Gustafsson, Mellgren & Olsson, 1999).

Det ar viktigt att eleverna blir medvetna om sin egen sprakutveckling. De kan pa sa satt
upptacka hur deras kompetens och férmaga ékar. Aven genom dialog kan man ytterligare
hjélpa eleverna att reflektera 6ver hur de lar sig. Nér eleverna blir medvetna om hur de lar,
uppstar en sa kallad metakognitiv kunskap. Da skapas forutsattningar for eleverna att sjalva ta
ansvar och detta kan bidra till deras sprakutveckling (Bjork & Liberg, 2002). For att stodja
elevers sprakutveckling kravs en 6ppenhet for deras nyfikenhet och lust att lara. Eleverna far
ett sprakligt sjalvfortroende genom att ldraren bemdter deras tal som ett uttryck for
kommunikation (Pramling Samuelsson och Sheridan, 2006).



Samtal och interaktion med andra

Sahlstrom (2001) skriver att larande och identitetsutveckling uppkommer i socialt samspel
med andra och att en av de viktigaste processerna for interaktion ar samtal. Saljé (2000)
menar ocksa att den viktigaste laromiljon alltid har varit, och alltid kommer att vara,
interaktionen i vardagen och den naturliga dialogen. Det & genom samtal vi l&r oss de flesta
av de interaktiva formagor vi har behov av for framtiden. Vi lar oss att bidra till samtal och
uppfatta budskap, som &r formagor for att kunna ta andra manniskors perspektiv pa tillvaron.
Bjork och Liberg (2002) skriver ocksa att elever lar sig att lyssna och tala framst genom att de
far anvanda spraket tillsammans med andra. Detta kan ske i en mangd naturliga sammanhang;
till exempel i vardagssamtal i leken, vid l&s- och skrivstunden och tillsammans med
jamnariga, vanner och vuxna. Om elever far lyssna pa varandra och hora andras
lasupplevelser, berikas dven deras egna lasupplevelser med nya infallsvinklar. Att fa uttrycka
sina egna tankar och samtala kring den gemensamma lasupplevelsen innebdr att eleverna far
anvanda sitt sprak aktivt. Detta har betydelse bade for den sprakliga och den tankeméssiga
utvecklingen. Aven Lind6 (2002) namner detta dd hon skriver att varje elevs sprékliga
kompetens ska respekteras och tas till vara, och att eleverna genom detta lar av varandra. For
att elever ska lara sig lasa géller det att de far se hur lasning kan anvandas.

Genom att kommunicera kring vad som hénder nér elever leker och interagerar kan de bli
delaktiga i hur andra manniskor i dess omgivning uppfattar och forklarar foreteelser (Séljo,
2000). Utifran ett sociokulturellt perspektiv har individer skicklighet att lara och utvecklas
bade kollektivt och individuellt. Dysthe (2003) skriver att en aktiv och handlade manniska
kopplar ihop sina handlingar genom samverkan med andra. Larande skall forstas som en
standigt pagaende process genom hela livet.

En "helsprakssyn” i undervisningen

Tal- och skriftspraksinlarning pagar hela tiden i naturliga situationer. Sprak é&r
meningsskapande, och exempelvis sang, drama, skrivande och lasande ar alla sprakliga
uttrycksformer som ingar i en kunskapande process (Lindd, 2002). Genom att synliggdra
spraket pa olika satt redan fran att barnen &r sma, tillagnar de sig gradvis kunskaper om
skrivande och lasande tillsammans med andra barn och vuxna (Fast, 2007). Flera forskare har
visat att barn vet en hel del om lasning och skrivning innan de borjar skolan. De forstar vad
skriftspraket gar ut pa genom till exempel skyltar, bocker, kataloger, datorprogram och tv-
program. De har ett hum om att skriftspraket bestar av bokstaver skrivna i rader och de latsas
lasa och skriva i sina rollekar (Smith, 2000). Att lara sig ldsa och skriva innebdr att man
utvecklar nya formagor. Nar eleverna laser och skriver befinner de sig i ett meningsskapande
(Liberg, 2003).

Lind6 (2002) skriver att det grammatiska sprakandet ar det som av tradition har prioriterats i
skolans las- och skrivundervisning. Aven Dysthe (1996) namner ett traditionellt satt att arbeta
da hon skriver att lasandet och skrivandet har betraktats som en individuell aktivitet, och att
det tar tid innan larare och elever upptacker betydelsen av det sociala samspelet. Men
forskning visar att elever som dagligen samtalar, laser och skriver i intressevackande miljoer
och lustfyllda sammanhang utvecklar sitt tal- och skriftsprak battre an elever som far
traditionell 1&s- och skrivundervisning (Alexandersson, Linderoth & Lindo, 2001).

En “helspraksundervisning” kannetecknas av en stark tillit till elevers formaga att ta ansvar
for sitt larande. Det meningsfulla larandet pa elevernas egna premisser ar viktigt, och eleverna
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stimuleras att ta kontroll o6ver sin kunskapsutveckling. Med en “helsprakssyn” i
undervisningen sker sprakutvecklingen nar eleverna far verbalisera och uttrycka sina tankar.
Det ar i sprakandet som kunskap blir till (Lindd, 2002). Forskning visar ocksa att interaktiva
inlarningsmetoder, sd som autentiska fragor och integrering av elevernas kommentarer i
samtalandet, kan skapa engagemang eftersom eleverna dras in i temat som diskuteras (Dysthe,
1996). | en "helsprakssyn” lar sig elever ldasa och skriva genom att de far mota och bearbeta
for dem meningsfulla texter pa det satt som passar dem bést (Nilsson & Palm, 2006). Dysthe
(1996) skriver att om man betraktar socialt samspel som en viktig aspekt av saval larande som
sprakanvandning, kommer inte tyngden laggas pa individuellt lasande och skrivande, utan
istallet innefatta uppgifter som lamnar utrymme fér kommunikation och samspel. Detta gor att
materialet eller larostoffet kan bli elevens egna. L&sandet och skrivandet kan leda till nya
kunskaper och insikter.

Utifran ett sociokulturellt perspektiv ar viljan att lara beroende pa upplevelsen av
meningsfullhet. Det beror dven pa vilken kunskapssyn som rader och om larandet betraktas
som viktigt i den grupp man ingar. Det ar darfor viktigt att skapa en klasskultur dar larande
anses vardefullt av alla, inte bara av lararen (Dysthe, 2003). Elever ar begavade med olika
forutsattningar for skapande, och det ar darfor fantasin och elevers formagor skiljer sig at pa
olika sétt. I skolan ska vi vara lyhorda for detta och lata eleverna anvéanda sig av det som de ar
bra pa och intresserade av (Bjork & Liberg, 2002). Elever skapar genom sin forforstaelse och
tidigare erfarenheter en mening néar de lar sig lasa och skriva (Kress, 1997). Med en
"helsprakssyn” i undervisningen utgar lararna ifran elevernas erfarenheter, idéer och skapar
situationer kring vilka elever kan tanka och fundera (Lind6, 2005). Lararen bygger vidare pa
varje elevs formaga och detta kan bli en bro Gver till de omraden dar eleven kéanner en
osakerhet och dar denna behdver fa véxa och utvecklas. Stora doser av meningsfullt och roligt
lasande och skrivande leder till en god utveckling av las- och skrivférmagan. Undervisningen
ska anpassas efter de enskilda individerna och fokus skall ligga pa deras starka sidor (Bjork &
Liberg, 2002). Lind6d (2002) menar att eleverna maste forsta och reflektera 6ver sprakets
betydelse och funktion innan de kan ldra sig att lasa och skriva. Elever lar sig spraket naturligt
genom samspel och kommunikation med andra manniskor. Sprakets funktion ses som centralt
och det utvecklas i samband med att elevernas kunskaper véxer. Det ar viktigt att utga fran
elevernas forkunskaper, erfarenheter och intressen for att gora undervisningen meningsfull
(Nilsson & Palm, 2006). Lé&rare och elever skapar tillsammans kommunikativa situationer i
naturliga sammanhang for att ge spraket mening (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006).

En grundlaggande idé bakom den har pedagogiken &r att tal- och skriftspraksutvecklingen
I6per parallellt, och att all sprakutveckling sker i meningsfulla sasmmanhang (Alexandersson,
Linderoth & Lind®, 2001). Det verkar till exempel inte finnas nagra granser for vad elever lar
sig i samband med populérkulturen. De visar en bred erfarenhet av textorienterade aktiviteter
knutna till populéarkulturen och medier ifran sina hemmiljer. Filmer, tv, leksaker och
kataloger utgOr ett rikt material som i sin tur uppmuntrar eleverna i deras berattande,
argumenterande, klassificerande, skrivande och lasande. P& olika satt tar eleverna reda pa
information genom att titta i kataloger, bocker och att tala med kompisar. Tillsammans delar
de en rad symboler och kanner genom dessa en social tillhérighet. Barnen véxlar mellan att
beratta, beskriva, skriva och lasa och dvar pa sa satt upp en férmaga att skilja symbolerna fran
varandra (Fast, 2007). Kress (1997) skriver ocksa om detta dad han namner att det som
eleverna tar till sig fran exempelvis media &r en viktig del for deras las- och skrivutveckling.

| en "helsprakssyn” behdver inte eleverna borja fundera pa insikten om att det finns en
relation mellan stavning och ljud innan deras lasning kommit igang. Nar de skaffat sig fler
erfarenheter i och med lasningen kommer denna insikt mer eller mindre av sig sjalv (Smith,
2000). Nar eleverna forstar att ett ljud ocksa behover en bokstav som de inte har lart sig har de
utformat ett problem som fordrar en I6sning. Det ar vad eleverna har for behov av att kunna
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som far styra vad de lar sig (Bjork & Liberg, 2002). Undervisning om ljud och bokstaver
utifran en helhetssyn pa sprak innebar att satta nyborjaren i centrum och att larande sker i
naturliga sammanhang. Arbetet med ljud och bokstaver borjar nar eleven forstatt vad man
skall anvéanda skriftspraket till. Arbetet med bokstaverna och ljuden sker som en integrerad
del i skriftspraksutvecklingen som helhet och genom delaktighet (SOU 1997:108).

Bjork och Liberg (2002) skriver att de texter eleverna moter under sin forsta dag i skolan
maste engagera dem. Texterna kommer vara utgangspunkt for deras fortsatta utforskande av
skriftspraket. En naturlig foljd av textlasningen &r samtal och gemensamt och eget skrivande.
Lasande och skrivande gér hand i hand. Aven Fylking (2003) ndmner att det &r viktigt att
eleverna ar engagerande i texterna. Det sprak som elever exempelvis hér vid hoglasning ar
nagot att véaxa in i, eftersom det manga ganger ligger utanfor den spraksfar som barn normalt
anvander. Pa sa satt utvecklas barnens ordforrad och de lar kdanna olikheterna i talat och
skrivet sprak.

Lararens uppdrag

Alla i skolan ar Gverens om att lasning och skrivning ar nagot av det viktigaste
skolan har att formedla — alltsa &r las- och skrivutveckling nagot som alla borde ha
ansvar for, ett ansvar som skolan inte kan avsaga sig i nagot lage (Skolverket, 1999,
s. 13)

| Lpo94 star det under mal att uppna i grundskolan, att skolan har ansvar for att varje elev
efter genomgangen grundskola beharskar det svenska spraket och kan lyssna och lasa aktivt
samt uttrycka idéer och tankar i tal och skrift (Lararférbundet, 2002). Det &r vikigt att
eleverna far mojlighet att anvanda och utveckla sitt sprak. Eleverna maste utifran sina
erfarenheter fa mojlighet att upptacka de kunskaper de sjalva har om spraket. Tillsammans
med lararen och varandra byggs kunskap upp gemensamt om hur spraket fungerar, och
darigenom far de perspektiv pa sin egen sprakformaga (Skolverket, 2000).

Spraket har en dubbel funktion som dels innebar att fora 6ver ett budskap och dels att tjana
som ett verktyg for tanken. | larande &r elever inriktade mot det som intresserar dem. Det ar
da viktigt for lararen att uppticka detta och agera i den sa kallade narmaste
"utvecklingszonen”. Det innebér det utrymme framat i utvecklingen som elever kan na med
hjalp och stéd av nagon mer erfaren kamrat eller en vuxen. Lararen ska arbeta for att ge
eleven utmaningar och en kansla av att lyckas. Da kan eleven i sin tur komma vidare pa egen
hand (Gustafsson & Mellgren, 2007). Elever lar sig pa olika satt, beroende pa sina
forutsattningar, erfarenheter och intressen. Vad de lar ar alltsa kontextuellt betingat. Dérfor
maste pedagoger och larare forsta sina undervisningsstrategier och vilka konsekvenser de far
for elevers sprakutveckling (Gustafsson & Mellgren, 2005). Pramling Samuelsson och
Sheridan (2006) skriver att larandet maste bli synligt for eleverna. For att det ska kunna vara
mojligt maste lararna uppmarksamma eleverna pa sjalva laroprocessen och fa dem att
reflektera 6ver vad de lart sig och hur de l&rt sig det.

Lararen maste skapa en stimulerande laromiljo dar det ges mojlighet for eleverna att utveckla
sitt sprak (SOU 1997:108). For att uppna en god sprakutveckling maste eleverna erbjudas las-
och skrivsituationer som de upplever meningsfulla och genuina. Om det finns en verklig
mottagare for det eleverna skriver blir deras anstrangningar mer seridsa. De upplever att de
har nagot att beratta (Bjork & Liberg, 2002). Lararen ska ta vara pa vardagliga situationer och
spontana handelser for att eleverna ska kunna lara om ett speciellt &mne och kunna utveckla
olika kompetenser (Pramling Samuelsson & Sheridan, 2006).
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Eleverna behéver komma forbi att enbart koda av texten till att utveckla en forstaelse for det
de laser. Tyvarr, menar Stone Wiske (1998), gor eleverna inte det i den traditionella
undervisningen. Manga larare gor ofta sitt val av arbetssatt och undervisningsinnehall,
medvetet eller omedvetet, baserat pa sin personliga uppfattning om hur lasande, skrivande och
larande gar till (SOU 1997:108). Férskollararna i Fasts studie (2007) tycker att det ar oklart
vilket forhallningssétt de ska ha till elevernas las- och skrivundervisning. De uttrycker att det
ar ett omrade de inte kan sa mycket om och att de inte har utbildning for att bedriva sadan
undervisning. Manga tar darfor efter de arbetssatt de upptackt att lagstadielararna anvander,
eller later sina minnen styra las- och skrivundervisningen. Nar det kommer till elevernas eget
skrivande och lasande har lararna olika asikter. Somliga later eleverna endast skriva de ord
som innehaller bokstaver de gatt igenom, medan andra &r mer 6ppna. Bjork och Liberg (2002)
menar att det ar viktigt att undervisningen ar utformad pa ett medvetet och funktionellt sétt.
Arbetet behover vara val strukturerat och det kravs att lararen vet vad han eller hon vill uppna
och kan granska sin egen undervisning.

Om lasningen handlar om att g& pd inre upptacktsfard da handlar lasundervisningen
om att utrusta resendrerna, visa hur man anvénder en karta, ge dem nycklar till
aventyret och sagan, stédja dem nar de far vilse och tar omvagar tills barnet klarar
sig pa egen hand med kartan (Keene & Zimmermann, 2003, s. 48).

Skolarbete handlar i hog grad om spraklig verksamhet. Men enligt tradition ar det lararen som
styr samtalet och vérderar elevernas svar (Bergqvist, 2001). I en “helspraksundervisning”
daremot ska lararen inte vara drivmotorn, utan istéllet handleda eleverna sa att de stimuleras
att ta eget ansvar for sitt larande (Lind®, 2002). Lararens roll &r inte frdmst att undervisa utan
ska finnas till som ett stod i elevernas sprakutveckling (Nilsson och Palm, 2006). Néar lararen
pa ett medvetet satt planerar sa att skrivandet anvands i samspel med samtalande, Gkar
inlarningspotentialen for eleverna (Gustafsson och Mellgren, 2005). Om lararen utgar ifran
elevernas behov och erfarenheter bestams starten av las- och skrivutvecklingen av eleverna
och inte av laroplaner och arbetsplaner. Det &r inte heller sékert att bara en sarskild
inlarningsmetod &r lamplig for eleverna. | stéllet ar det sa att olika elever behover olika stod
vid olika tidpunkter. Detta innebar att lararen maste ha flera olika strategier att ta till for att
stotta en elev nar denna tillagnar sig spraket (Dahlgren m.fl., 1999). Lararen maste lara kanna
sina elever for att kunna skapa meningsfulla sammanhang som &r anpassade till varje elev.
Elevernas sa kallade agrammatiska lasande och skrivande, sa som latsaslasning och
krumelurskrivande bor tillatas, bemdtas och utgora utgangspunkten i den fortsatta
undervisningen (Liberg, 2007). Bjork och Liberg (2002) skriver ocksa att i och med att elever
inte lar sig skriva och lasa pa samma satt, bor de erbjudas flera olika arbetssatt och
uttrycksformer. Pa sa satt bemdts deras olika behov, och deras skilda forutsattningar kan
tillgodoses. Man far som larare 6kad maojlighet att bygga vidare pa varje elevs starka sidor.
Lind6 (2002) menar att det ar skolans ansvar att méta eleverna sa att de kanner trygghet,
sjalvinsikt och gemenskap. Genom att fran forsta skoldagen bygga upp en trygg atmosfar,
skapar lararna tillsammans med eleverna en god arbetsmiljo. Alleklev och Lindvall (2005)
anser att vakna larare ska se till att eleverna kanner sig sakra i sin utveckling och kanner
sjalvfortroende for att kunna ta sig vidare.

Lasning och skrivning vérderas hogt i vart samhalle. Darfor ar las- och skrivundervisningen
viktig, eftersom den kan fa konsekvenser for elevernas forhallningssitt, inte bara till tal- och
skriftspraket i sig, utan dven till deras satt att se pa sig sjalva och andra méanniskor som
medborgare. Kan man inte tala, lasa och skriva & man pa manga avgorande satt utestangd
ifran samhallsgemenskapen. Darfor ar ett av skolans viktigaste uppdrag att alla elever, oavsett
sociala, kulturella eller andra forutsattningar, under sina ar i skolan far utveckla bilden av sig
sjalva som sprakliga manniskor. Spraket maste bli en kraft, bade i laroprocesserna i skolan
och i deras liv (SOU 1997:108). Genom en anvéndbar las- och skrivundervisning forberedes
eleverna for vuxenlivet. | ett demokratiskt samhalle forutsétts det att samhallsmedlemmarna
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ska kunna fora sin talan &ven i skrift (Olsson & Wallanger, 2004). Lind6d (2002) menar att
spraket ar en grundlaggande del i var identitet och sjalvkansla. Att bli trygg i sitt satt att
kommunicera ar darfor en viktig forutsattning for att vi ska kunna fungera socialt. Da kraven
pa spraklighet dven oOkar i samhéallet, maste skolan anstranga sig ytterligare for att hjalpa
eleverna att utveckla sin kommunikativa formaga (SOU 1997:108). Bjar och Liberg (2003)
skriver att genom att ingd i sprakliga sammanhang utvecklas elevernas tiankande och
forstaelse for omvarlden. Att kunna lasa innebar att man kan delta i olika typer av
kommunikation och att vara en lasande manniska ger ocksa tillgang till olika kallor. Det gor
att man kan kontrollera giltigheten i det som sdgs och pastas av auktoriteter (Saljo, 2000).
Bjork och Liberg (2002) skriver att eleverna maste forsta att skolan inte &r en sluten varld,
utan att den &r en del av ett samhaélle.

Om barn ar oférmdgna att lara sig bor vi anta att vi annu inte hittat det ratta séttet att
undervisa dem (Bjork & Liberg, 2002, s. 159).

Metod

| det har kapitlet redogor vi for vart val av metod. Vi kommer dven att presentera vart urval,
hur vi genomfort och sammanstallt var studie, samt studiens trovardighet.

Metodval

Vart syfte med arbetet har varit att undersoka vad det innebar for larare att utga ifran en
"helsprakssyn” i sin undervisning. Utifran detta syfte valde vi att gora intervjuer med
verksamma larare. Vart mal med intervjuerna var att fa exempel pa hur lararna arbetar och
hora hur de motiverar sina val. Genom deras beskrivningar hoppas vi kunna bilda oss en klar
uppfattning om vad de menar med en "helsprakssyn” i sin undervisning.

Vi har valt att gora en kvalitativ studie. Intresset i en kvalitativ studie handlar om att studera
hur manniskan uppfattar och tolkar den omgivande verkligheten, inte som inom den
naturvetenskapliga traditionen dar man observerar, registrerar och “méter” en mer eller
mindre given verklighet. | en kvalitativ studie vet observatéren vad han/hon "&r ute efter”,
vilket under arbetets gang sedan tolkas eller revideras. Sa smaningom leder arbetet fram till en
helhetsbild och forstaelse (Backman, 1998).

En av de vanligaste metoderna att samla in data i kvalitativa studier ar intervjuer. Vanligt &r
att forskaren ber informanten beskriva sin uppfattning med egna ord. Efter en transkribering
av informanternas uttalanden sker analysen stegvis. Forst l&ser man materialet noga. Darefter
forsoker man finna likheter och skillnader i informanternas svar. Genom att lasa och sortera
framtrader sa smaningom ett monster som kan anvandas till att beskriva slutsatser.
Huvuduppgiften for en kvalitativ studie &r att tolka och forsta de resultat som framkommer,
inte att generalisera, forklara och forutsaga (Stukéat, 2005).

Vi har valt halvstrukturerade intervjuer, dar huvudfragorna stalls likadant till alla och svaren
foljs upp pa ett individualiserat satt. | dessa typer av intervjuer uppstar foljdfragor dar
samspelet mellan intervjuaren och informanten utnyttjas till av att fa sa fyllig information som
mojligt. Metodiken ger pa sa satt mojlighet att komma langre och na djupare (Stukat, 2005).
Vi ansag att detta var den basta metoden for att uppfylla vart syfte.

Vi sammanstallde ett antal intervjufragor utifran vart syfte, bade inledningsfragor och
huvudfragor (se vidare Bilaga 1). De forsta fyra fragorna ar inledande fragor for att fa
information om ldrarens utbildning samt for att informanten ska ka&nna sig avslappnad.
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Darefter foljer sjutton Oppna fragor som uppmanar informanten att forklara, utifran sin
kunskap och erfarenhet, vad ett helt sprak betyder for henne och vad det innebar for henne i
undervisningen. Fragorna féljer en rod trad och har en tendens att trada in i varandra. Pa sa
satt anser vi att fragorna styrker upp varandra och skapar ett djup och en helhet i informantens
svar.

Anledningen till att vi inte anvande oss av exempelvis enkéter beror framst pa att vi da inte
skulle fa samma kontakt med vara informanter som kan fas i en intervju. Vid
intervjutillfallena hade vi chans att stélla foljdfragor, vilket vi inte hade kunnat géra med
enkater. Likasd hade det varit svart att uppticka feltolkningar av fragorna vid en
enk&tundersokning.

Urval

Vi har i var studie intervjuat sex larare; fem grundskollarare och en férskolelarare. De ar alla
kvinnor i olika aldrar. Vi hade gérna intervjuat lika manga méan som kvinnor, men vi tror anda
inte att det hade paverkat vart resultat. Utifran ett genusperspektiv menar vi att ett synsatt inte
ar beroende av kon. Vi har dven begransat vart urval genom att tva av informanterna ar
kollegor, vilket gjorde att deras svar blev likartade. Eftersom vi vill undersdka vad det innebar
att ha en "helsprakssyn” i sin undervisning har vi gjort ett medvetet urval av personer vi vill
intervjua. Med hjalp av insatta lektorer, doktorander och forskare pa Goteborgs universitet har
vi tagit kontakt med verksamma larare som vi uppfattar arbetar utifran en "helsprakssyn” i sin
tal-, las- och skrivundervisning. Genom detta urval hoppas vi fa en forstaelse och en inblick i
vad en “helsprakssyn” betyder for dessa larare och vad det innebar for dem i deras
undervisning. | citaten i resultatet har vi valt att kalla vara informanter for Ada, Beda, Cilla,
Doris, Eva och Fia for att bevara deras anonymitet.

Genomfdrande

Vi tog kontakt med informanterna, dels via mail och dels via telefon. H&r informerade vi
overgripande om intervjuns innehall. Vi valde att inte skicka ut intervjufrdgorna fore
intervjutillfallet. Vi berattade inte heller vad vi menar med en "helsprakssyn” eftersom vi ville
veta deras personliga syn om det.

Vid val av métesplats for intervjun &t vi informanterna vélja plats, eftersom vi medvetet ville
efterstréva en trygg och lugn miljé for dem (Stukéat, 2005). Vi genomforde intervjuerna i en
ostord miljo for att skapa trygghet, men dven for att intervjuerna dokumenterades med hjalp
av bandspelare, vilket kréver en tyst omgivning.

Vi valde att tva av oss skulle medverka vid varje intervju. Detta med anledning av att tre
intervjupersoner skulle vara for manga och skulle eventuellt kunna skapa oro hos
informanten. Anledningen till att vi valde att vara tva istéllet for en intervjuare var for att tva
personer kan upptacka mer an vad en person kan och att mojligheten till fler féljdfragor okar.

Vi inledde intervjun genom att beréatta for informanterna att det inte finns nagot ratt eller fel i
svaren. Det handlar om vad de tror och vad deras uppfattning ar, och att vi ar intresserade av
just deras tankar. Vi garanterade ocksa informanterna att vi skulle anvéanda intervjumaterialet
anonymt i resultatredovisningen.
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Vi traffade informanterna en och en. Vid intervjutillfallet hade vi med oss fragorna pa ett
datorskrivet A4, som informanterna forst fick lasa igenom och sedan ha framfor sig under
intervjun. Vi stallde en fraga i taget och informanterna svarade pa sitt satt, beroende pa hur de
tolkade fragorna. Under intervjuerna stallde vi naturliga foljdfragor for att fa djupare och mer
utforliga svar.

Sammanstallning av material

| en halvstrukturerad intervju beskrivs forst det informanterna séger, och sedan grupperas
svaren. | rapporten redovisas sedan tydligt tolknings- och grupperingsresonemanget. Man
konkretiserar och ger daven exempel pa vélvalda intervjucitat (Stukat, 2005). Vi transkriberade
materialet, det vill sdga vi skrev ut intervjuerna i sin helhet for att kunna gora en tolkning av
intervjusvaren. (Transkriberingarna aterfinns hos forfattarna.) Efter transkriberingen valde vi
att sammanstélla intervjuerna for att fa en tydligare dverblick 6ver informanternas svar. Vi
analyserade sedan lararnas uttalanden; da vi laste, sorterade och forsokte hitta maonster.
Utifran vart syfte valde vi sedan att kategorisera lararnas svar i fyra rubriker under
huvudrubriken Lararens roll. De fyra rubrikerna ar: Meningsfullhet och sammanhang, Samtal
och kommunikation, Att utga fran eleverna och Skénlitteratur. For att koppla till var andra
fragestallning valde vi ytterligare en huvudrubrik: Varfor arbetar inte alla larare utifran en
"helsprakssyn”? Sedan kopplade vi svaren till relevant litteratur for att kunna dra slutsatser (se
resultatdiskussion).

Studiens trovardighet

Med hjalp av en halvstrukturerad intervju kan man ga in pa motiv och kénslor pa ett satt som
inte ar mojligt i en strukturerad intervju. Informantens tonfall, mimik och pauser kan ge
information som ett skriftligt svar inte avsl6jar, och foljdfragor anvands for att svaren ska bli
mer utvecklande. Metoden kan dock vara tidskravande da intervjuerna ska transkriberas.
Jamforbarheten mellan informanternas svar &r inte heller helt tillforlitlig och entydig. Men
samtidigt kan man fa tillgang till ny information som man inte véntat sig nar man
sammanstallde intervjufragorna (Stukat, 2005).

Patel och Davidsson (2003) menar att ett forsok att siakerhetsstalla validiteten ar att nagon bor
granska intervjufragorna innan de anvands. Darfor genomforde vi innan intervjuerna en
pilotintervju med en oberoende verksam larare for att sakerstélla fragornas relevans och
funktion. Vi tog dven tid pa intervjun. Under pilotintervjun framgick att fragorna var valdigt
lika och ofta gick in i varandra. Dock valde vi att inte 4ndra pa dem, eftersom vi anser att det
forstarker informanternas svar.

Vi anser att var studie innefattar bade en styrka och en svaghet genom att vi har gjort ett
medvetet urval av informanter. Det ar en styrka eftersom vi far ta del av dessa utvalda larares
uppfattningar och arbetssatt utifran en “helsprakssyn”. Daremot anser vi att det ocksa kan
vara en svaghet da vi i var sista intervjufraga undrar: Vad tror du det beror pa att inte fler
larare arbetar utifran en helsprakssyn” i elevers tal-, las- och skrivutveckling? Genom att
enbart fraga personer som arbetar utifran en "helsprakssyn” &r det just deras asikt vi far fram.
Hade vi istallet gjort ett slumpmassigt urval tror vi att vi hade kunnat komma &t de larare som
inte arbetar med en "helsprakssyn”, och pa sa satt hittat tankbara motiv.

Nar det géller trovardigheten i var tolkning av informanternas svar finns bade en for- och en
nackdel. Fordelen &r att vi ar val insatta i vad en "helsprakssyn” kan innebéra och har pa sa
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satt en forforstaelse for vad lararna pratar om, vilket bidrar till en trovardig tolkning.
Samtidigt kan det vara en nackdel eftersom vi kanske da letar efter det vi redan vet och blir pa
sa vis subjektiva. Vi har forsokt vara vaksamma éver denna risk.

Etiska dvervaganden

Vi har i var studie tagit hansyn till etiska aspekter nar vi formulerat vara intervjufragor. Vi har
utformat dessa med tanke pa att de inte ska upplevas som krankande eller stotande av vara
informanter.

Vi kontaktade vara informanter via e-post och via telefon dér vi informerade bade om
studiens syfte och om att deltagandet var frivilligt (Stukat, 2005). Vi lat informanterna vélja
miljo for intervjun. Detta tror vi bidrog till en mer avslappnad intervjusituation.

Eftersom vara informanter var rekommenderade av dem kanda personer, tror vi detta bidragit
till att de kande sig trygga i var narvaro. Vi frdgade informanterna om de tillat att vi bandade
intervjuerna och vi tog darefter hansyn till deras svar. Till var gladje godkande alla detta.

Vi var dven noga med att upplysa vara informanter om deras anonymitet i var studie.

Resultat

| det har kapitlet presenteras det resultat som framkommit av vara intervjuer.

Resultatet baseras pa vara sex genomforda intervjuer. | resultatet framkommer vad lararna
menar med en "helsprakssyn” och vad de innebar for dem i sin undervisning. Var huvudrubrik
i resultatet &r L&rarens roll och under den har vi kunnat kategorisera svaren under fyra
rubriker som ar de gemensamma karnpunkterna i vad en "helsprakssyn” innebar i lararnas
undervisning. De fyra rubrikerna &r: Meningsfullhet och sammanhang, Samtal och
kommunikation, Att utga ifran eleverna och Skonlitteratur. Vi har dven valt ytterligare en
rubrik som ger svar pa lararnas uppfattning om varfor inte alla larare arbetar utifran en
"helsprakssyn”.

Lararens roll
Meningsfullhet och sammanhang

Lararna menar att eleverna maste fa se en mening med att kunna lasa och skriva. De maste
forsta att det finns ett syfte med att lasa, skriva och kommunicera for att kunna pabdrja sin
las- och skrivutveckling. For att stimulera eleverna att utveckla spraket behéver de anvanda
det i en méngd olika sammanhang. Det handlar om att anvanda spraket som helhet och det ska
tillnora elevernas hela tillvaro. Man bor inte sérskilja spraket utan istallet anvanda det hela
tiden i en mangd olika naturliga sammanhang. Eleverna behéver manga olika texter for att
lara sig forsta hur spraket kan utformas.

Dom behdver mycket texter i naturliga sammanhang. Det ska finnas runt omkring
dom och man ska “doppa ner” dom i massa texter s att dom forstar /.../ dom far
forstaelse for spraket (Doris).

Att anvanda spraket i naturliga, meningsfulla sammanhang innebar till exempel att man utgar
fran nagot eleverna vill veta. DA skapas las- och skrivsituationer som ingar i sammanhanget

16



och bildar en helhet. Det ska dven vara meningsfullt pa sa satt att de forstar vad de har for
nytta av lasandet och skrivandet utanfor skolan och i framtiden.

Eleverna maste aven hela tiden sjalva fa anvanda spraket fran forsta dagen de borjar skolan.
De maste fa uppleva vardet med att kunna lasa och skriva. Dels genom sitt eget lasande och
skrivande, men dven att se hur andra anvander spraket genom att lyssna till sina klasskamrater
och genom skonlitteratur och andra typer av texter. Det handlar om att forsta vardet i spraket
och att anvanda det bade som ”input” och "output”. Det &r ingen stimulans om man aldrig far
prova sjalv.

En del av lararna berattar hur de tidigare arbetat pa ett mer “traditionellt” satt. Da anvande de
mest fardigtryckta laromedel dar skrivuppgifterna inte hade nagot sammanhang. Det kunde
vara bocker dar eleverna skulle svara pa olika fragor, samt uppgifter med lasforstaelse som
inte utgick fran elevernas erfarenheter. Det kunde &aven vara “fylleriuppgifter” dar det
handlade om att lyssna pa bokstavsljud i uppstyckade, meningsldsa ord som inte var kanda for
eleverna.

Jag hade en ABC-bok till exempel som gick ut pd att man skulle lyssna pa
bokstaverna och det var ju ofta sddana ord som barnen inte alls kande till. S& det
slutade ju med att vi satt, de stod pa en lang ko och fragade: Vad ska jag skriva har?
Och sa svarade vi bara och sa fyllde de i. Sa det larde de sig inte mycket pa. S& mer
traditionellt, om man nu sak kalla det s, har jag jobbat innan (Cilla).

Eftersom skolan pa satt och vis dr en konstruerad situation géller det att fa lasandet och
skrivandet att kannas naturligt. Det ar bland annat viktigt att fanga upp det som finns i
samhallet och naromradet och pa sa vis gora det till en naturlig del i undervisningen. Arbetet
ska vara verkligt. Fragor till eleverna ska vara autentiska, det ska finnas en anledning att vilja
svara pa dem. Nar lasandet och skrivandet kommer i ett sammanhang forstar eleverna varfor
och det blir meningsfullt.

Genom att dokumentera elevernas arbete pa olika satt skapas dven meningsfullhet och
sammanhang. Nér elevernas arbeten publiceras ar avsikten att det finns en mottagare som ska
l4sa texterna.

...nastan allting gor vi for att de ska publiceras. Att allt satts upp och dér vi ar noga
med att det ska bli vackert med omsorg. /.../ texterna skrivs ut pa ett snyggt satt, sa
satts de upp i var utstallningshall da. Dar &r avsikten att de ska kommunicera och fa
lasa varandras dikter eller vad det &r for nagonting och att det ska floda sprakligt...
(Beda).

En av lararna beréattar att hon tidigare anvant sig av en hemsida pa Internet for dokumentation.
Har lade hon in elevernas texter sa att foraldrarna kunde ga in pa hemsidan och titta vad deras
barn hade gjort. Dar fanns dven en gastdagbok dar foraldrarna kunde ga in och kommentera
elevernas texter.

Dokumentation ar dven till for att eleverna ska kunna se sin egen utveckling. Elevernas texter
samlas och dokumenteras i pArmar och mappar som sedan satts ihop till egna bocker.

... en dokumentationsbok kallar vi det for som de har fatt gora sjalva, dar de far
skriva och beratta om olika saker. Den har de fran ettan till trean da sé att nar de far
med sig den hem i trean sa kan de verkligen se att: S& har skrev jag forsta terminen i
ettan och sa har skrev jag i tvaan... (Cilla).

Det ar viktigt att lararen erbjuder manga olika tillfallen for spraklig stimulans med hjélp av
olika verktyg. Detta for att eleverna utifran sina olika behov och forforstaelse ocksa ska kanna

17



lust i att anvanda och utveckla spraket. Det ligger i pedagogens skicklighet att hitta redskap
och material for att eleverna ska kunna arbeta vidare med det de blivit stimulerade av.

D& har jag vl en tanke da att erbjuda ménga mojligheter att stimulera med olika
verktyg for att barnen utifrn sina olika behov och forforstdelse ocksa ska finna
stimulans i spraket (Beda).

Lararna anvander sig av olika redskap i undervisningen. Det géller att inte enbart utga fran en
syntetisk eller analytisk synvinkel i den tidiga las- och skrivutvecklingen. Eleverna behover
olika redskap som kan finnas i de olika teorierna. Lararna maste lyssna och se var elevernas
larstrategier &r och sedan arbeta aktivt med dem.

S& om man tittar pA Whole language-perspektivet s dr det ett helsprakslarande, men
det ar inte s att det inte har en syntetisk och analytisk del. For bada dom héar sétten
att se pa tidig las och skriv sa ingér det som en del i det. /.../ Jag ser pd barnen
utifrdn att barnen behover olika redskap och det kan finnas i bada olika
teoriomraden, s& det finns inga statiska teorier. Men alltsa teorier far inte bli ett
fangelse utan teorier &r ju till fér att dppna upp och lara olika sétt att se och bli
medvetna om barns olika problem i sin sprakutveckling (Beda).

Samtal och kommunikation

Vara intervjuade larare berattar om att elevernas tal-, las- och skrivutveckling stimuleras
genom samtal med varandra och tillsammans med lararen. De maste fa anvéanda sig utav
spraket bade genom att lyssna och tala och de maste fa préva sina vingar sjalva.

... det &r ocksa en viktig del i skrivprocessen att man har tid att lyssna pa och
samtala med varje enskilt barn for annars &r det latt att ungarna "tappar sugen”. Dar
har vi ocksa arbetat pa det har sattet; att forst har vi samlats och d& samtalat om
nagonting eller last en dikt tillsammans och da har ungarna skapat sina egna bilder
att g och skriva helt utifran vem dom &r och vad dom vill. Och jag menar da finns
det alltid nagra barn som har svart att komma pa vad de ska skriva om och da galler
det att man som l&rare finns med och lyssnar och be dom beratta om sina liv och var
dom varit med om och aha nu vet jag vad jag ska skriva. Det & mycket det héar
samtalet som gor att barn hittar sin rgst och sin beréttelse... (Eva).

Tematiskt arbete med olika typer av texter och problemformuleringar éppnar upp for samtal
och diskussioner. Att arbeta med 6ppna fragestéllningar som inte pa forhand har ett givet svar
lyfter fram olika satt att tdnka och de olika svaren uppmanar i sin tur till samtal. Genom att
lyssna pa andra kan man ocksa fa ny inspiration till sitt eget tdnkande och berattande.

| arbetet stravar lararna efter att delta i samtalen och problemlésningarna tillsammans med
eleverna. Gemensamt kommer de med funderingar, forslag, gissningar och staller fragor.

Pa detta satt kan lararen befinna sig pa elevernas niva. | dessa samtal blir allas tankar lika
mycket vérda oavsett om de kommer ifran en elev eller lararen. Samtidigt maste lararen styra
samtalet sa att grundtanken med uppgiften gar fram och att alla vet vad de ska gora. For att
kunna arbeta pa det har sattet ar det bra om det finns en annan vuxen som &r inne pa samma
tankar for att man ska kunna ”bolla sina idéer”.

Det &r inte jag som star och lar barnen utan vi lar tillsammans. Det ar dom som lar
sig och s& ar jag dar som ett hjalpmedel, som ett redskap (Cilla).

Flera av vara intervjuade larare namner hoglasningens och den gemensamma upplevelsens
betydelse for vidare samtal i undervisningen, och dven samtal i mindre grupper kring den
individuella I&sningen poangteras. FOr att stimulera eleverna i sitt skrivande kravs det att
lararen tar sig tid att lyssna, samtala och handleda eleverna kring vad de har att berétta for att
sedan hjdlpa dem vidare. Det ar viktigt att skapa ett gott tillitande samtalsklimat i
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klassrummet déar eleverna far kanna att det de har att saga ar viktigt och att det faktiskt betyder
nagot. Det &r inte enbart lararen som lar barnen utan de lar tillsammans och av varandra.
Genom att samtala mycket i samlingarna, om olika problem eller i innehéllet i skonlitteratur,
far eleverna aven trana sig att argumentera for sina asikter och lyssna pa varandra.

... och det blir ju mycket tal da eftersom de oftast har véldigt olika lsningar och de
tycker ju inte likadant och de kan diskutera och argumentera for sin sak och det &r ju
inte s himla enkelt (Cilla).

Moter man eleverna dar de &r i sitt skrivande och utifran det later dem skapa egna texter som
de sedan far beratta om sa ser eleverna en gladje och mening i vad de skriver och berattar. En
larare berattar om hur eleverna genom att skriva tillsammans utvecklas nagot enormt. | detta
arbete ryms mycket samarbete och kommunikation for att tillsammans fa ett flyt och en rod
trad i texten. Genom att eleverna far kommunicera i sociala sammanhang sa uppstar
diskussioner kring den gemensamma upplevelsen som i sin tur utvecklar elevernas
sprakutveckling.

Eleverna uppmuntras att arbeta tillsammans genom att borden &r placerade gruppvis. Detta
framjar kommunikationen och gor att de lattare kan samtala och ta hjélp utav varandra. | flera
av klassrummen har det dven skapats en samlingsyta pa golvet dar olika gemensamma
aktiviteter, genomgangar och reflektionssamtal &dger rum. Klassrummet utformas sa att olika
aktiviteter kan paga samtidigt.

Det ar bra att gora olika saker i olika delar av klassrummet for barn behover rora pa
sig och da blir det en naturlig rorelse att nar vi ar fardiga med hoglasningen da galler
det att ga vidare och lasa sjalva och da hinner man ta en promenad sa vi forsoker
skapa klassrum dar det finns mojlighet att samlas och att sitta bade tyst och kunna
rora sig (Eva).

Klassrummen ska enligt lararna vara fyllda av olika texter for att stimulera sprakutvecklingen.
Elevernas texter satts upp pa vaggarna for att de ska kunna ta del av varandras arbeten.

Att utgd ifran eleverna

Genom att mota eleverna dar de ar i skriftspraksutvecklingen, och lata dem skapa sina egna
texter med utgdngspunkt ifran deras erfarenheter och intressen skapas skrivgladje och
berattarlust. Det ar ocksa viktigt att eleverna far arbeta med det som ar viktigt for dem just nu.
Genom att arbeta vidare med det som eleverna ar intresserade av och vill arbeta med sa
kénner eleverna att de gar i skolan for sin egen skull och for att lara sig. Det ar viktigt att
eleverna tidigt far uppleva att de kan lasa och skriva utefter sina forutsattningar i las- och
skrivutvecklingen. Genom att utga ifran att satta saker in i ett sammanhang behover det inte
heller laggas tid pa att forklara sammanhanget. Nar det géller "traditionella” arbetsbocker tas
personer och handelser ofta ur sitt sammanhang istallet for att de utgar ifran nagot eleverna
redan kanner till. Om eleverna upplever sammanhanget kan de istéllet ga direkt pa uppgiften.

Eleverna far ifran forsta skoldagen borja med att lasa och skriva utifran de bokstaver de redan
kan. Eleverna beréttar forst vad de vill skriva och sedan hjélper lararen till genom att diktera
ned det pa ett papper. Sedan far eleverna skriva av sin egen text. Med det har séttet utgar man
ifran det hela till delarna for att skapa en helhet. Traning i att forma bokstaverna far vanta tills
eleverna forstatt vad skrivandet gar ut pa. Nar eleverna borjar sin skrivning behover det alltsa
inte vara ratt fran borjan. Skrivutvecklingen ar en process dar man lar sig under tiden.
Huvudsaken dr att de ar stimulerade till att vilja skriva.

... under tiden man lar sig sa far det lov att se ut sd. Genom traning s& far man det
ratt sa att saga, sedan. Det behéver inte vara ratt fran borjan (Doris).
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Lasningen handlar mycket om sjalvfortroende och da kravs det att det finns vuxna som har tid
att lyssna och handleda eleverna i deras lasning och skrivning, annars finns det risk att de
tappar lusten.

...Vi laste om en bok for manga ar sedan av Frank Smith. Han pratar ju om "l4sarnas
och skrivarnas férening”. Och det & nagonting som jag tycker ar viktigt att alla
tillnor. Alla far vara med i klassen, alla kan lasa och skriva fast man gor det i olika
takt och olika, man har olika férmagor da (Cilla).

Att arbeta med ett helt sprak i tal-, las- och skrivutvecklingen innebar att arbeta med flera
sprak. Detta for att spraket i sig innehaller manga olika uttrycksformer som drama, bild och sé&
vidare. Det svenska spraket ingar i alla @mnen och darfor ingar arbetat med sprakutveckling
hela tiden och bildar pa s& vis en helhet. Det handlar om att hela tiden mota spraket i en
mangd olika situationer, inte bara pa en viss timma och i ett visst &mne. Eleverna ges tid att
arbeta vidare inom ett tema. Det ar inte alltid det blir nya uppgifter varje dag, utan istéllet
fortsatter man med det man startat upp och utvidgar det, l&agger till och fordjupar sig
ytterligare.

... spraket hor till hela tillvaron s att saga, att man inte sarskiljer det, utan att det
kommer med i naturliga sammanhang, sa ser jag p& det. | naturliga sammanhang
ska spraket undervisas i, eller infogas i barnens varld. 1 ett naturligt sammanhang, sa
ser jag faktiskt pa det (Doris).

...alltsé alltihopa hanger ihop. Svenskan hanger ihop med matten och lasningen och
skrivningen. Och att da att undervisa i &mnena var och en for sig, det ger en konstig
bild tycker jag av verkligheten faktiskt (Cilla).

En av lararna menar ocksa att flersprakiga elever har en valdig kompetens eftersom deras
olika sprak berikar varandra om lararen tar till vara pa detta i undervisningen.

... jag anser att tal-, 1as- och skrivutveckling sa behdver man flera sprédk om man nu
anger att andra uttrycksformer ocksa ar sprdk. Om man tittar pa spraket svenska sa
ingdr det i valdigt manga amnen dar man da kan arbeta med och tal- och
skrivutveckling. Men det ar ocksa sa att det ar en véldig kompetens om man har
flera sprdk. Jag tanker pa de flersprakiga barnen vilket gor att spraken hjélper
varandra. ldag vet man ju att man associerar och far hjélp av att man ar kunnig i
flera sprak. Det stimulerar sprakutvecklingen som helhet (Beda).

Med noga utvald och anpassad skonlitteratur utifran elevernas intressen utformar flera av vara
intervjuade larare teman som integrerar olika &mnen. Detta gor att temaarbetet kan genomsyra
skolarbetet under olika langa tidsperioder under lasaret. Under tidens gang kan temaarbetet ta
nya vandningar utifran elevernas intressen. Med temat som ram kan eleverna bade arbeta
individuellt och i grupp.

Det ar kul att jobba med barnen pd detta sattet darfor att du vet inte riktigt var du
hamnar nagonstans i slutet av veckan, s& du har ju inga veckoplaneringar egentligen
utan det ar ju mera dag for dag planering... (Cilla).

Genom att arbeta med en “helsprakssyn” blir eleverna mer delaktiga i arbetet. Lararnas
forhoppningar med detta arbetssatt &r att eleverna blir skickliga lasare och utvecklar formagan
att forsta vad de laser.

Eleverna lar sig forstda meningen med att kunna lasa. De blir medvetna lasare som forstar att

det inte bara handlar om att avkoda en text utan att det ar innehdllet som &r det viktiga.
Elevernas skrivande maste inte bli ratt fran borjan utan det &r en process nar eleverna lar sig
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lasa och skriva. Genom att bemoéta eleverna pa detta satt upplever de att eleverna har mycket
roligare eftersom de upplevs som mer skriv- och berattarglada.

Eleverna ska kanna att det de ar intresserade av ar viktigt och att lararna spinner vidare pa
deras tankar och utgar ifran dem. De ska kanna att de gar i skolan for sin egen skull for att lara
sig mer om olika saker. Genom att arbeta pa detta satt 6kar dven deras formaga att samarbeta,
att forsta andras tankar och I6sningar pa olika problem.

Enlig lararna géller det att vaga "slappa tyglarna” och lata eleverna styra undervisningen till
en viss del. Pa sa satt berikar eleverna varandra och deras olikheter ses som en tillgang. Alla
behdver inte veta exakt samma saker, utan olikheterna kompletterar varandra.

Skonlitteratur

Vara intervjuade larare talar alla varmt om skonlitteraturens betydelse och vikten av att de
finns tillgangliga i klassrummet. Bockerna ska vara placerade i elevernas hojd och stéllas upp
sa de syns. Detta gors for att skapa intresse och nyfikenhet infor olika typer av texter.

Genom att anvanda skonlitteratur stimulerar lararna elevernas tal-, 1&s- och skrivutveckling.
Innehallet i skonlitteraturen inspirerar till samtal, elever emellan och tillsammans med lararen.
Har finner de dven stimulans genom att ta del av olika forfattares skrivande och pa sa satt
komma i kontakt med olika typer av texter. Hoglasning ar pa sa satt en viktig del i arbetet for
att hjalpa eleverna att bli lasande och skrivande individer.

Med hjdlp av mycket skonlitterar lasning menar ldararna dven att eleverna far upp ett
lasintresse och en kdnnedom om litteratur de inte tidigare mott. Den skonlitterdra lasningen
och férmagan att forsta olika texter ligger till grund for att eleverna ska kunna lasa och forsta
de texter de stoter pa senare i skolan bade pa hogstadiet och gymnasiet.

... dom behdver ju, man behdver bada i det har med hdglasning och dom behéver
lasa sjalva /.../ och man behdver samtala kring bocker... (Fia).

En larare arbetar mycket med olika texter i forskoleklassen. Hon bestéller ofta bocker fran
Skolbibliotekscentralen'. Genom att valja bocker som tilltalar eleverna far de in
skonlitteraturen pa ett naturligt satt i undervisningen. Eleverna laser ofta tillsammans i
smagrupper dar lararen hjalper till att guida eleverna i sin lasning. Det kan till exempel handla
om att visa lasriktningen med fingret sa att eleverna forstar att bokstaverna betyder nagonting,
att hon laser med hjalp av dem och inte bara berattar om bilderna.

En del larare anvander sig dven av sa kallade minilektioner. Har borjar oftast lararen med
hoglasning. Pa en minilektion samtalar lararen tillsammans med eleverna om nagonting ifran
boken som lararen vill uppmarksamma eleverna pa. Det kan handla om att prata om
karaktarerna i boken eller att lararen till exempel visar hur eleverna ska fa ett hum om vad
boken handlar om, genom att bladdra i den, titta pa bilderna och visa fram och baksida. Det
kan dven vara tips till eleverna om hur de kan lista ut ord genom att kunna forsta bokstaven
eller att uppmarksamma eleverna pa att det finns ett mellanrum mellan varje ord och sa
vidare. Eleverna kan &ven komma med egna “upptdckter” i texterna som dar vérdefulla att
samtala om. Minilektionen &r alltsa till for att uppmarksamma eleverna och ge dem tips att
tanka pa i sin lasning. Efter minilektionen laser eleverna individuellt och i smagrupper dar de
kan diskutera om vad de last for varandra. Till sist samlas alla for en gemensam diskussion
och sammanfattning.

! Skolbibliotekscentralen &r en pedagogisk resurs for personal och elever i grundskolan och gymnasieskolan.
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Genom att anvanda skonlitteratur fordjupas elevernas sprak. En av lararna menar ocksa att
fordelarna med att arbeta med skonlitteratur ar att eleverna tranas i att forstd innehallet i
bockerna, inte bara vad som star pa ytan utan att kunna lasa “mellan raderna”.
Skonlitteraturen ar inte bara bra for att fa eleverna till bra lasare utan aven for att utvecklas
som manniskor. | skonlitteraturen moter man olika kulturer, olika satt att vara som méanniska,
olika bekymmer och svarigheter, men aven manga gladjeamnen. Att eleverna blir goda lasare
kopplas dven till demokrati eftersom det ar en demokratisk rattighet att bli en bra lasare for att
kritiskt kunna granska vart samhalle.

Ja, jag tror att vi fordjupar barnens sprak och det hér att ” lasa mellan raderna” och
forsoka forstd det som inte star pa ytan. Det &r ju jatteviktigt att vara barn gor. Jag
menar bade for att bli lasare men ocksé for att utvecklas som méanniska. For att bli
hela ménniskor s& maste man, for det ar ju i skonlitteratur som vi mater alla olika
kulturer och olika satt att vara om man tanker utifran vardegrunden. Sa det ar ju dar
liksom man ser olika manniskors bekymmer, svérigheter och gladjeamnen /.../ jag
menar dar finns det ju en viktig sida i demokratin tycker jag, men jag menar sen ar
det ju en demokratisk rattighet att alla barn ska inte bara bli lasande barn sa de kan
ljuda ut en text utan att de kan bli lasande barn sa att de kritiskt kan granska vart
samhalle. S det &r en fordel tycker jag (Eva).

En annan larare berattar om hur viktigt det ar att prata om innehallet i skonlitteraturen. Hon
pratar mycket om lasforstaelse med sina elever. Hur viktigt det ar att forsta vad man laser och
att hitta strategier for hur man laser. Att det inte handlar om att avkoda utan att man ibland
maste stanna upp och fundera éver vad texten handlar om.

... jag kanner att barnen far en /.../ en forstéelse for las, alltsd lasningen blir inte
bara nagonting att koda av /.../ utan dom vet att det ar ett budskap i texten och att
det dr det som &r det viktigaste. Och det pratar vi ju ocksd mycket om nar vi skriver,
att det viktiga ar ju innehallet (Fia).

Tva av lararna anvander barnbocker i sitt dagliga arbete for att stimulera elevernas tal-, las-
och skrivutveckling. De anvander skonlitteraturen som grund i all undervisning. For att
lararna ska fa eleverna engagerade i barnbdckerna och i lasandet och skrivandet har de skapat
en lank mellan bockerna och eleverna i form av figurer fran barnlitteraturen. En vanlig dag i
klassen borjar med en samling dar en elev har i uppgift att Oppna en liten resvaska som &r
lanken mellan eleverna och figurerna. | vaskan ligger ett brev som barnboksfiguren har skrivit
till eleverna. | brevet har figuren skrivit fragor och funderingar som eleverna behover samtala
om, diskutera, samarbeta kring och I6sa, bade tillsammans och individuellt. Déarefter ska
eleverna sedan formedla I6sningar, kommentarer och svar tillbaka till barnboksfiguren. Brevet
kan innehalla varierade uppgifter. Det kan till exempel handla om problemlGsning av nagot
slag, att det &r nagot som skall skrivas eller raknas, eller praktiska saker som att mala eller
bygga nagonting. Arbetet blir pd sa satt varierat och alla amnen blir integrerade. Ibland
handlar undervisningen bara om att lasa och skriva, medan den andra dagar innehaller mer
matematik. Pa sa satt ges eleverna tid att paborja ett arbete, sétta sig in i det, avsluta det och
sedan redovisa det pa nagot satt for och aterge svaret till barnboksfiguren som skrivit brevet.
Genom barnlitteraturen menar lararna att det sker en standig kommunikation pa manga nivaer,
elever emellan, mellan elever och larare och med barnboksfigurerna.

Genom att anvanda skonlitteraturen med hjalp av barnboksfigurerna stimuleras elevernas tal-,
l4s- och skrivutveckling i meningsfulla sammanhang.

Vi forsoker att fa det att kannas hyfsat naturligt att lasa och skriva. Att fragorna &r
dppna och att det ar sa langt mojligt autentiska fragor som det faktiskt finns en
anledning att svara pa. Sa att det kanns som att det ar ingen av eleverna som
ifrdgasatter varfor vi ska gora det har. Jag tror att jag nog kunnat stalla samma fragor
till barnen eller bett de géra samma saker och da hade de sakert undrat varfor man
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maste gora det. Men att det kommer i ett sammanhang och de vet varfor, da ar det
ingen som ifragasatter det (Ada).

Fragorna i breven &r alltsa ofta 6ppna fragor som inte ger ett enda givet svar. Alla kan ju tanka
pé olika satt och komma pa olika svar vilket uppmanar till samtal. Aven om manga elever
skriver och redovisar individuellt sa finns det alltid ett varde i att prata om de olika
I6sningarna gemensamt for att pa sa satt stimulera varandra med olika tankar och lésningar
pa problem och fragor.

Alla vara intervjuade larare utgar mycket fran skonlitteratur i det dagliga arbetet.
“Traditionella” lasebdcker viljs bort framfor skonlitteratur som ska stimulera elevernas tal-,
las- och skrivutveckling utifran deras egna formagor och intresse.

Varfor arbetar inte alla larare med en "helsprakssyn’?
Vana och okunskap

En av anledningarna till att inte fler larare arbetar med en “helsprakssyn” beror enligt denna
studie pa att manga larare dr vana att arbeta pa ett satt som de alltid har gjort och darfor har
svart att tinka om. De har helt enkelt inte upptéackt vinsterna med det har arbetssattet. Det kan
handla om att skolans arbetstraditioner “sitter i vaggarna” pa manga stéllen och att det ar svart
att dndra arbetssatt.

Manga larare "kor pa” med gamla arbetssatt eftersom de inte har kunskap om nagonting
annat. En del tragglar med en ny bokstav varje vecka istallet for att méta eleverna dar de
befinner sig i sin utveckling.

Manga larare som arbetar pa det traditionella sattet, da tanker jag alltsd uppe i
skolaren, sa undervisar man pa det traditionella séttet genom att siga att ”nu jobbar
vi med bokstaven A denna veckan, nu ska alla lara sig den.” Man tittar inte efter péa
var barnen ar i sin utveckling. Man lar ut bokstaven A. Jag tror att jattemanga gor sa
fortfarande. Istallet for att ga fran andra hallet d& (Doris).

En av lararna uttrycker att det kan vara en fara nar lararstuderande moter “traditionell”
undervisning pa sin verksamhetsforlagda utbildning och tror att det ar “det ratta”. Skolan kan
vara en ororlig organisation som &r tung att forandra. Det kan vara svart att forandra sitt sétt
att arbeta om man inte heller far uppleva andra satt att arbeta. Hon menar att det darfor skulle
vara bra med fortbildning for larare ute i verksamheten.

Radsla for att inte na upp till malen

Lararna menar att en orsak till varfor inte alla larare arbetar utifran en “helsprakssyn” kan
bero pa radsla for att "missa” nagot i laroplanen. Eftersom man i en "helsprakssyn” utgar fran
helheten och inte ifran delarna kan ldrare, som inte arbetar pa detta satt, vara oroliga for att de
missar delar i laroplanen. Far eleverna verkligen det de behover? Just det héar var nagot som
en av lararna uttryckte att hon kande innan hon bytte fran en mer "traditionell” undervisning
till en "helsprakssyn” i sin undervisning.

Brist pa utbildning i tal-, las- och skrivutveckling
Studien visar att det aven kan bero pa att en larare som inte har utbildning i svenska far arbete

i en ar 1-3 och ska undervisa i den tidiga las- och skrivutvecklingen. Eftersom de inte har
utbildningen finns risk att de tar till “traditionella” metoder som de sjalva larde sig i skolan.
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Annan asikt

Sedan finns dven de larare som har en annan asikt och ar 6vertygade om att en "helsprakssyn”
ar helt fel och menar att deras arbetssatt ar “det rétta”.

Det kan ju séakert vara de som &r helt évertygade om att vart sétt att jobba ar fel. Det
finns ju larare pa en skola inte alls langt fran min som valdigt klart och tydligt gar ut
med att barn l&r sig l&sa genom ljudmetoden och den fonologiska medvetenheten &r
viktig. Jo, visst det kan vara viktigt, men jag tror ju inte att det & den enda végen
(Ada).

En av vara intervjuade larare berattar att hon alltid arbetat utifran en “helsprakssyn” i sin
undervisning, men att det ar nagot som utvecklats under lang tid genom fortbildning inom las-
och skrivutvecklingen. Hon berattar att de pa hennes skola haft en skolutvecklingsgrupp och
en utvecklingsledare som varit mycket drivande och intresserade av &mnet. Deras intresse i att
planera och driva fortbildningar har i sin tur paverkat deras arbete. Hon betonar de
gemensamma diskussionernas och beslutens betydelse for utveckling. Detta skapar i sin tur en
trygghet, dels for lararna i att kunna motivera sina arbetssétt for foraldrarna och dels for att
lararna i sitt arbete inte behdver kdanna nagon press Gver att vissa omraden, som till exempel
rymden och stendldern, maste finnas med. De kan istéllet 4gna mycket tid at lasning.

... det kanske inte ar att just ha betat av alla dom dar omradena som ar det viktiga
/...] utan sattet att lara sig, att vara nyfiken pé nya saker och att diskutera och dra
slutsatser, och kunna ta reda pa och veta vad man hittar kunskap, och i samtalet
liksom utveckla, och det ar kanske battre att g djupare in pa nanting an att beta av
manger av olika saker (Fia).

... det &r ju svarare att vara ensam och kanna att man ska forandra /.../ det ar lite
lattare /.../ i en diskussion med manga och under lang tid sa har man ju, kanner man
ju att det &r ratt, och da ar det ju lattare (Fia).

Diskussion

| det har kapitlet presenteras forst var metoddiskussion, dar vi diskuterar vart metodval och
dess genomforande. Darefter presenteras var resultatdiskussion dar vara egna tankar blir
synliga och kopplas samman med var egen studie samt tidigare forskning.

Metoddiskussion

Vi valde att genomfora en kvalitativ metod i form av intervjuer for var studie. Detta gjorde vi
for att fa en fordjupad forstaelse for hur larare tanker kring ett helt sprak, hur de arbetar och
varfor de tror att inte fler larare arbetar utifran en "helsprakssyn”.

| och med den direktkontakt vi fick med vara informanter hade vi ocksa mdjlighet att fora ett
givande samtal kring vara intervjufragor. Genom denna direktkontakt fick vi ocksa mojlighet
att anpassa vara foljdfragor efter informanternas svar, vilket inte hade varit mojligt vid
exempelvis en enkétundersokning.

Ett av vara mal med intervjuerna var att fa exempel pa hur lararna arbetar, vilket vi anser att
vi fatt. Genom informanternas beskrivningar tycker vi att vi har fatt en uppfattning om vad en
"helsprakssyn” innebar for dem i deras undervisning.

Vara fyra forsta intervjufragor var inledande fragor for att fa information om lararens
utbildning, samt for att informanten skulle kénna sig avslappnad. Vi uppfattar att dessa fragor
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val fyllde sin funktion som inledande fragor till intervjun, men att svaren vi fick pa dessa inte
kommer att tillfora nagot ytterligare till vart resultat. Vara foljande sjutton frdgor var ppna
och de uppmanade informanten att forklara, utifran sin kunskap och erfarenhet, vad en
"helsprakssyn” betyder for henne och vad det innebar for henne i undervisningen. Vi anser att
vara fragor har varit val genomtéankta och har fungerat bra.

Majligen kunde vi ha formulerat om fragan: Vad innebar det for dig att undervisa i ett helt
sprak™? En del av vara informanter blev férvirrade av formuleringen och undrade vad vi
menar med ett "helt sprak”. Var forklaring var da att det ar upp till informanten sjélv att tolka
och forklara vad hon menar med ett "helt sprak”, och att det inte finns ndgot rtt eller fel svar.
Efter denna forklaring tycker vi anda att fragan har fyllt sin funktion, men eftersom vi redan
utgatt ifran att vara informanter har en "helsprakssyn” och arbetar med ett "helt sprak” borde
vi kanske istallet fragat om deras undervisning i tal-, las- och skrivutvecklingen.

Vi anser att vara fragor har foljt en rod trad. Trots att de haft en tendens att trada in i varandra,
har detta varit en styrka eftersom de pa sé vis skapat ett djup och en helhet i vara informanters
svar. Vi anser att vara intervjufragor gav oss ett vardefullt och anvandbart material till var
undersokning. Mdjligen kunde vi fragat vara informanter om de ser nagra problem i sattet de
arbetar for att vi skulle kunnat granska synséttet mer kritiskt och hitta eventuella ”hinder” for
elevernas utveckling.

Eftersom vi var tva personer som intervjuade bidrog det till att vi kunde improvisera fler
passande foljdfragor. Vi ar medvetna om att vi hade kunnat fa ett gedignare material om vi
istallet hade utdkat antalet intervjuer och enbart haft en av oss narvarande vid varje
intervjutillfalle. Vi anser anda att det varit en tillgang for oss att vara tva vid varje intervju da
mojligheten till fler foljdfragor okade. Vi fick ocksd en gemensam uppfattning om
informanternas svar, som bidrog till en djupare tolkning.

Eftersom vi har valt att anvdnda oss av rekommenderade larare med goda kunskaper kring
elevers tal-, las- och skrivutveckling har vi fatt tillforlitliga svar i fraga om vad det innebar for
dem att utgd fran en "helsprakssyn” i undervisningen. Darmed anser vi att vart resultat ar
trovardigt.

Resultatdiskussion

| var studie har vi kommit fram till hur larare med en "helsprakssyn” ser pa elevernas tal-, las-
och skrivutveckling och utifran det utformar sin undervisning, och vidare vilka konsekvenser
detta far for eleverna. Vi har valt att dela upp resultatdiskussionen i vara tva fragestallningar
och sedan att dela upp dem i underrubriker som sammanfattar k&rnan i och skapar ett intresse
for det resonemang som sedan foljer.

Vad innebér det for larare att ha en helsprakssyn™ i sin undervisning?

En helsprakssyn™ &ar ingen metod

| vart resultat uttrycker en larare att de olika teorier som finns inte far bli ett fangelse utan att
de ar till for att 6ppna upp andra sétt att se. For att kunna méta elevers skilda behov och
olikheter i sprakutvecklingen kréavs det darfor att lararen kan ta till olika verktyg och kunna
erbjuda eleverna olika situationer dar deras sprak stimuleras. Dahlgren m. fl. (1999) skriver
att lararen maste ha flera olika strategier att ta till eftersom elever lar pa olika satt. Aven
Gustafsson och Mellgren (2005) menar att larare maste forsta sina undervisningsstrategier och
vilka konsekvenser dessa far for elevernas sprakutveckling.
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Vi vet av tidigare forskning att det finns elever som idag gar ur grundskolan utan godkant
betyg i svenska (Skolverket, 2006). Vi anser att nér en larare enbart anvander sig av en metod
kan hon eller han omajligt ”fa med sig alla barn pa taget”. Vi haller med Fast (2007) om att
det ar ofdrstaeligt att inte fler larare ifragasatter att enbart anvanda metoden att lara ut en
bokstav i taget, dar eleverna tvingas lamna sina erfarenheter utanfor klassrummet. Vi ar
dvertygade om att inte enbart en metod starker elevernas uppfattning om vad man ska ha
lasning och skrivning till. For att kunna mota varje elev och utmana den dar den befinner sig
sa behover lararen kombinera och anvanda sig av en hel repertoar av olika metoder dar dven
det syntetiska forhallningssattet kan inga som en del av "helsprakssynen”.

Nagot intressant att fundera éver ar hur var egen uppfattning av elevers tidiga tal-, las- och
skrivutveckling hade sett ut idag om vi genom var utbildning inte hade fatt upp dgonen for ett
helhetstankande kring elevers sprakande. Kommer vi i framtiden, som vara intervjuade larare
uttrycker, enbart anamma de satt att undervisa som vi sjalva mott ute pa var
verksamhetsforlagda  utbildning  (VFU), eller kommer vi ateranvdanda samma
undervisningsmetod som vi sjalva upplevt under var skolgang? En mojlig konsekvens av detta
skulle bli att vi fortsatter att cementera ett "traditionellt” synsatt i var framtida undervisning
och det skulle absolut inte ta ndgon hansyn till att eleverna lar sig pa olika satt. Det skulle i sa
fall innebdra att vi gick miste om de mojligheter och fordelar det ligger i att anvanda sig av
och kombinera flera olika metoder.

Att ta vara pa elevernas erfarenheter

Lind6 (2005) skriver om vikten av att elever far forankra sitt sprakande i genuina upplevelser
och erfarenheter. Detta kan vi koppla till vara intervjuade larare som pratade om hur de later
elevernas intresse styra undervisningen. De talade alla om vikten av att utga ifran elevernas
forforstaelse for att skapa lust och mening i undervisningen. Detta &r ndgot vi instammer i och
vill efterstrava i var framtida yrkesroll. Fast (2007) skriver att elever har stora erfarenheter
och kunskaper fran exempelvis popularkulturen som vi larare borde utnyttja, och att eleverna i
skolan lar av varandra. Sa som flera larare i var studie, anser vi att om lararen istallet tar vara
pa vad eleverna redan kan och anvander sig av det i undervisningen, sa blir istallet de
kunskaper de bar med sig i sina ryggsackar vérdefulla for skolan. Det satt som eleverna lar sig
av populédrkulturen utanfor skolan &r langt fran en isolerad bokstavstraning. Detta ar nagot
som larare behover diskutera for att tillsammans finna en vag for att utveckla sitt arbete. Vi
anser att eleverna skall uppleva att det som de bar med sig faktiskt har ett varde och betyder
nagot. Eleverna behdver ges mojlighet att formedla vilka kunskaper de har och vi ska som
larare finna redskap for att arbeta med och utveckla deras kunskaper sa att de utifran dessa
kan uppna malen i skolan.

Lindo (2005) skriver att larare med en “helsprakssyn” i undervisningen ska utga fran
elevernas erfarenheter och idéer och skapa situationer dar eleverna sjalva far tanka och
fundera. Aven Bjork och Liberg (2002) menar att man ska bygga vidare pa varje elevs
formaga i undervisningen. En av vara intervjuade larare uttryckte att man maste anpassa sig
efter eleverna och vaga "slappa pa tyglarna”. Hon menar att man far kanna av vad eleverna
behdver och sedan utféra det man tycker ar ratt for dem. Vi haller med om att lararen ska utga
fran eleverna, men anser ocksa att det kan vara svart att ”slappa pa tyglarna” innan man har en
bra grund att sta pa och har en lang yrkeserfarenhet. Man maste kanna sig trygg i det man gor
och kunna motivera sitt arbetssatt, bade for sig sjélv, elever och foraldrar. En annan av vara
intervjuade larare berattade att hon fatt ta manga diskussioner med foraldrar om sitt satt att
arbeta, men att hon genom att de har ett gemensamt forhallningséatt pa skolan kanner sig trygg
i sin motivering. Vi menar att man ska kunna “slappa pa tyglarna”, men att man maste gora
det pa ett kontrollerat satt. Man ska “sldppa tyglarna inom en armlangds avstand”. En av vara
intervjuade larare menar att hon hela tiden ar nyfiken pa hur eleverna lar, och utformar sin
undervisning efter det. Genom att hela tiden utga fran barnen kan hon aldrig i forvag veta
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vilket arbetssatt hon skall valja. Hur hon arbetar utvecklas hela tiden har och nu utifran
elevernas behov.

En av vara intervjuade larare berdttar om vikten av att eleverna uppfattar sig sjalva som
ldsande och skrivande personer. Hon menar att alla elever ska kanna sig delaktiga i klassen.
Alla elever ska kanna att de kan lasa och skriva, fast de gor det i olika takt och pa olika satt.
Vi vet av tidigare forskning (SOU 1997:108) att elever lar sig pa olika satt och vid olika
aldrar. Vissa elever lar sig sjalva genom att vara i en god laromiljé, medan andra behdver
stod, uppmuntran och vagledning for att komma igang. Vi anser att lararen har en avgérande
roll i detta arbete. Om lararen har en "helsprakssyn” i undervisningen dar hon eller han utgar
ifran eleverna och moter dem dar de befinner sig, utvecklar de aven tilltro till sin egen
formaga. | vart resultat har det framkommit att lasning handlar mycket om sjalvfortroende.
Det ar darfor viktigt att det finns vuxna som har tid att lyssna pa eleverna och handleda dem i
deras lasning och skrivning, det finns annars en risk att de tappar lusten. Smith (2000) talar
om “de laskunnigas férening” och hur viktigt det &r att personer runt omkring eleven visar att
de tror pa dennes formagor och pa sa vis uppmuntrar honom eller henne. Bade rapporten Att
lamna skolan med rak rygg (SOU 1997:108) och Dahlgren m.fl. (1999) tar upp att de elever
som uppfattar lasning och skrivning som ett krav riskerar att utveckla en negativ bild av sig
sjalva. De anser att de lar sig for skolans skull och inte for sin egen. De namner ocksa att
elever som ser lasning och skrivning som en mojlighet att utvecklas, far en gynnsammare
sprakutveckling.

Laroplanens tolkningsfrihet

| Lpo94 star det att sprak, larande och identitetsutveckling ar nara sammankopplade. Genom
att fa mojlighet till att samtala, lasa och skriva ska varje elev utveckla sin formaga att
kommunicera och darmed fa en tilltro till sin sprakliga formaga (Lararférbundet, 2002). Vara
intervjuade l&rare uttryckte att Lpo94 erbjuder lararna en stor tolkningsfrihet. L&raren kan
darfor utforma undervisningen pa olika satt for att eleverna skall uppnd malen. Vi anser att
larare borde anvanda sig av hur laroplanen ar formulerad som ett redskap i undervisningen.
En mojlig orsak till att s3 manga larare inte gor detta tror vi kan bero pa hur tidigare
laroplaner, exempelvis Lgr80, &r formulerade och preciserade hur larare ska arbeta for att
eleverna ska uppna malen. Vi anser att larare behdver lagga tid pa att gemensamt arbeta med
att tolka laroplanen. Vi tror att om de gor detta tillsammans far lararna ta del av varandras
tolkningar och kan pa sa vis vidga sitt satt att se pa kunskap och hur undervisningen ska
utformas.

Vad anser larare som arbetar utifran en "helsprakssyn” det beror pa att inte fler larare
arbetar utifran detta synsatt?

Vi har i var studie fatt ta del av vad en helsprakssyn” i undervisningen innebar for sex
verksamma larare. Vi uppfattar att en "helsprakssyn” ger eleverna en positiv bild av skolan i
allmanhet och las- och skrivutvecklingen i synnerhet. Léararna forklarar att de far lasglada och
skrivglada barn som forstar syftet med att lasa, skriva och kommunicera. Lasandet och
skrivandet blir naturligt for eleverna, och darmed meningsfullt. Forskning visar ocksa att
elever som dagligen arbetar i intressevackande miljoer och lustfyllda sammanhang utvecklar
sitt tal- och skriftsprak battre dan de som far en traditionell undervisning (Alexandersson,
Linderoth & Lind6, 2001).

Men varfor arbetar da inte fler larare utifran en "helsprakssyn”? Det finns flera olika mojliga
forklaringar till detta. Vi har tidigare namnt att vi &r medvetna om att svaren pa den har fragan
inte kan ses som helt tillforlitliga eftersom vi enbart fragat larare som arbetar utifran en
"helsprakssyn”. Men vi anser anda att lararnas svar har en betydelse och att det ligger
nagonting i vad de sager eftersom de har en sadan lang yrkeserfarenhet.
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En ~ororlig organisation”

En av vara intervjuade larare uttryckte att hon tycker att skolan ar en fruktansvart ororlig
organisation som bade ar tung och trdg att forandra. Detta kan bero pa att larare ar bekvama i
sitt arbetssatt och sa lange det “fungerar” sa soker de inte heller nya infallsvinkar for att
berika sin undervisning. Vara intervjuade larare papekade aven att det ar av vana att arbeta pa
ett visst satt som gor att de har svart att tinka om. Synsattet att lasande och skrivande inte bara
ar en teknisk fardighet kanske inte har natt skolan, menar Fast (2007). Det kanske diskuteras
for lite hur skolan ska forbereda sig for att mota elever som vaxer upp i dagens samhalle. Sa
lange lararna véljer att inte testa nya idéer och arbetssatt kommer de inte heller upptéacka
vinsterna med att forandra sitt arbetssétt. En av vara intervjuade larare berattar att skolans
traditioner “sitter i vaggarna” och detta gor att det ar svart att dndra sitt satt att arbeta. Lararna
"kor pa” med gamla arbetssétt eftersom de inte har kunskap om nagonting annat. De tragglar
pa med bokstaverna istallet for att mota eleverna dar de befinner sig. Fast (2007) skriver att
det ar sallsynt att lararna tar del av elevernas erfarenheter i undervisningen. Detta grundar sig
i en demokratisk tanke att alla barn ar jamnlika och ska ha samma chans nar de kommer till
skolan. Det som &r intressant, menar Fast (2007), ar att elevernas bakgrund i denna tanke ses
som negativ istallet for ndgonting att ta vara pa. Vi haller med Fast och anser att det ar viktigt
att ta vara pa elevernas erfarenheter for att de ska kanna stimulans i sitt larande. Naturligtvis
ska alla elever fa samma chans néar de kommer till skolan. Men genom att utga ifran varje elev
kan den se ut pa olika satt. Lararen maste darfor vara beredd pa att anvanda sig av olika
metoder for att varje elev ska kanna tillfredstéllelse Gver att de lar sig nagot i skolan.

En annan anledning till att inte fler larare arbetar utifrdn en "helsprakssyn” kan vara att det
finns larare som &r helt 6vertygade om att en "helsprakssyn” &r helt fel och att deras arbetssatt
ar “det ratta”. Laroplanen ar som sagt fri att tolka. Alla ska nd malen men vagen dit kan vara
olika. Under lararutbildningen har vi fatt lara oss olika satt att arbeta, men i slutdndan ar det vi
sjalva som valjer hur vi vill jobba. En av lararna berattar om en skola som inte ligger langt
fran hennes dar de anser att barn lar sig lasa genom ljudmetoden. Visst &r den fonologiska
medvetenheten viktig, men det &r inte den enda végen.

En av vara intervjuade larare uttrycker att larare kan vara oroliga att “missa” nagot i
laroplanen om de arbetar utifran en “helsprakssyn”. De lararna tror mojligtvis att det ar
svarare att se om eleverna uppnar malen eftersom vagen dit inte ar bestamd. Vi anser att det
istallet kan vara en fordel att vagen till att uppna malen &r mer fri och att laroplanen ar mer
tolkningshar. Eftersom elever behdver olika véagar far att na malen kan lararen anpassa sin
undervisning sa att alla kan "folja med taget”.

Forskningen kanns frammande

Larare upplever ofta ett glapp mellan forskarvarlden och verksamheten. Vi tror att larare har
svart att kanna igen sig i forskningen och detta tror vi utgor ett hinder for utveckling i
skolorna. Att det inte satsas tillrackligt med tid och pengar till fortbildning kan ocksa vara en
orsak. | vart resultat har det framkommit att de skolor som satsar mest pa fortbildning har
haft en eller flera eldsjalar som varit drivande i detta arbete. Det kravs alltsa ett stort
gemensamt engagemang och en stor vilja for att forandra. | vara intervjuer framkom det dven
hur viktigt det &r att ha en eller flera kollegor att "bolla idéer” med for att tillsammans driva
igenom forandringar. Vi anser att detta ar en viktig del for att en skola ska fungera. Rektorn
och lararna maste alla driva at samma hall for att halla ihop verksamheten.

Vi instammer i en utav vara intervjuade larares resonemang kring vikten av fortbildning for
skolutveckling. Det ar nagot som inte kan ske dver en natt utan det maste fa ta sin tid for att
verkligen fa sjunka in och befasta sig for att slutligen genomsyra hela verksamheten.
Samtidigt ar det en balansgang, da skolutveckling inte ska fa ta hur lang tid som helst. For att
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lyckas med detta kravs ett stort engagemang och en gemensam vilja ifran all verksam
personal pa skolan. En stiandigt pagaende dialog och reflektion kring undervisningen anses
avgorande for att arbetslaget eller skolan skall lyckas driva igenom férandringar.

Mangkulturella stadsdelar

Vi har genom vara intervjuer lagt marke till att flera av vara intervjuade larare arbetar i
mangkulturella stadsdelar, och de papekar betydelsen av detta for sin utveckling. De menar att
om de inte hade métt de utmaningar de moter dar hade de majligen inte kant nagot behov av
att forandra sitt arbete. Viljan att forandra har fotts ur en ké&nsla av frustration nar de insett att
deras satt att undervisa inte stimulerar eleverna tillrackligt, samt att de inte utvecklas och
uppnar malen. De berattar att deras arbete med barn i mangkulturella omraden ibland innebéar
en sarskild utmaning och att det periodvis kan vara mycket tufft och pafrestande. Samtidigt ar
det ocksa dessa svara situationer och utmaningar som tvingat dem att tanka nytt och gjort att
de vagat testa nya vagar och forsoka forandra. Vi tror att det har en betydelse att dessa larare
arbetar i mangkulturella skolor. Lararna i de har skolorna har “tvingats” andra sitt arbetssatt
eftersom deras elever inte har forstatt vitsen med att lasa och skriva och darmed inte uppnatt
malen. Lararna maste da rannsaka sig sjalva och fundera éver vad som kan géras béttre. De
tar pa sa satt del av nyare forskning och hittar nya vagar for att forsoka fa med sig eleverna.
Vi tror att detta kan vara en anledning till att larare i mangkulturella skolor ofta arbetar utifran
en helsprakssyn”.

Verkligheten, forskning och lararstudenter

En av vara intervjuade larare menar att det finns en risk nar lararstudenter kommer ut i
verksamheten och far se hur larare som haller sig till en “traditionell” undervisning arbetar.
Hon menar att studenterna anammar detta trots att de pa universitet lart sig nagonting annat.
Istallet skulle de behdva mota flera olika larare och se hur de arbetar pa olika satt. Vi anser
darfor att universitetet och lararutbildningen borde vara mer flexibel. Studenter ska i dagsléget
spendera hela sin VFU pa en och samma VFU-plats. Detta innebar att man som student inte
far uppleva nagra andra arbetssatt an de som rader for ens lokala lararutbildare och for lararna
pa just den skolan. Vi foreslar istallet att studenter borde kunna ta del av och fa ett utbyte av
varandras VFU-platser. Detta for att fa uppleva andra omraden, skolkulturer och arbetssatt. En
annan orsak som framkom i vart resultat var att larare som saknar ratt behorighet och
utbildning &nda kan fa undervisa elever i tidig las- och skrivutveckling. En konsekvens av
detta kan vara att de tar till de metoder de sjalva larde sig i skolan. Vi tror att studenter har en
viktig funktion att formedla den senaste forskningen ute i verksamheten. Studenterna bor ges
storre mojlighet att dela med sig av sina kunskaper kring olika aktuella forskningsteorier och
kan pa sa vis fungera som en bro mellan "verkligheten” och forskningen.

| samband med insamlandet av litteratur till var studie har vi upptackt att det forskats och
skrivits mycket om skolutveckling, och inom omradet for tal-, las- och skrivutveckling under
slutet av 1990-talet (se exempelvis Skolverket, 1999 och SOU 1997:108). Detta far oss att
reagera. Det har i dagslaget gatt snart tio ar sedan dessa rapporter skrevs och det har
fortfarande inte fatt nagon egentlig genomslagskraft. Vi stiller oss fragande till denna
Idngsamma skolutveckling. Aven om férandring maste fa ta tid s& kan den samtidigt inte fa ta
hur lang tid som helst.

Vi har tidigare i metoddiskussionen namnt att vi borde fragat vara intervjuade larare om det
finns nagra problem med deras satt att arbeta. Vi tycker att eftersom undervisningen anpassas
efter varje elev borde det inte finnas nagra problem. Vi har i var studie kommit fram till att en
"helsprakssyn” i undervisningen kraver en engagerad, kreativ och idérik larare. Att vaga
arbeta utifran en helsprakssyn” kraver ett visst mod och trygghet i sin lararroll. Som larare
maste man hela tiden ha malet klart for sig och kunna veta vart man vill komma, men att
vagen dit utformas tillsammans med eleverna under arbetets gang.
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Forslag till vidare forskning

Vi har tidigare i arbetet diskuterat om det hade blivit nagon skillnad i resultatet om vi hade
gjort ett slumpmassigt urval av informanter i fraga om varfor inte fler larare arbetar utifran en
"helsprakssyn”. Vi anser att om vi gjort ett slumpmaéssigt urval hade vi inte kommit at vart
syfte, eftersom vi ville undersoka vad det innebar for verksamma larare att arbeta pa det har
sattet. Daremot tycker vi att det vore intressant att utveckla vart arbete genom att istallet
intervjua slumpassigt utvalda larare for att ocksa komma at dem som inte arbetar utifran en
"helsprakssyn”. Vad anser de att de uppnar med sitt sétt att arbeta, och pa vilket sétt gynnar
det elevernas livslanga lust att lara? Vad skulle dessa elever uppleva for mening med att
anvanda sig av spraket och vilka kvalitéer skulle de utveckla, eller helt och hallet ga miste
om?

Vi har i var diskussion namnt att det kan ha en betydelse for tal-, las- och skrivundervisningen
om lararen arbetar i en mangkulturell skola. Kan det finnas ett samband mellan en
mangkulturell skola och att lararen "tvingas” forandra och utveckla sitt arbetssatt? Ett forslag
till att ga vidare vore att jamfora larare som arbetar i en mangkulturell skola med larare som
inte gor det, for att undersoka deras arbetssdtt och metoder inom tal-, l&s- och
skrivundervisningen.

| vart resultat har vi tagit ett lararperspektiv. Det vore ocksa intressant att istdllet ta ett
elevperspektiv nar det galler en "helsprakssyn” i undervisningen. Hur anser eleverna att deras
larares undervisning paverkar dem? Skolan har ett ansvar i att varje elev efter grundskolan
kan lasa och skriva, darfor kan man ocksa lagga fokus pa eleverna och hur de upplever tal-,
las- och skrivundervisningen och vad de anser att de lar sig.

Som sista forslag till vidare forskning tycker vi att man skulle kunna undersoka om
lararstudenter anvander sin kompetens och far mojlighet att omsatta sina kunskaper i
praktiken nar de kommer ut i arbetslivet. L&rarstudenter har flera verktyg med sig i sin
ryggsack, men nar de val kommer ut i verksamheten kan de falla in i det “traditionella
systemet” eftersom det &r svart att ensam forandra en hel skolas arbetssatt. VVagar studenter ga
sin egen vég nar de kommer ut i verksamheten?

Avslutande reflektioner

Vi tycker att vi med det har arbetet har fatt en god inblick i och vidgad forstaelse for hur
verksamma larare arbetar utifran en “helsprakssyn”. Vara intervjuade larare berattade att de
genom det har sattet att arbeta far mer las- och skrivglada barn. Vi anser darfor att en
"helsprakssyn” gynnar eleverna i deras tal-, 1as- och skrivutveckling och att denna mojliggor
att alla elever faktiskt far "folja med taget”.

Nagonting som vi upptackt under arbetets gang ar att en "helsprakssyn” innefattar manga
olika las- och skrivinlarningsmetoder. Som larare ska du hela tiden utgd ifran eleverna och
vad de behover. Detta kan tyckas sjalvklart, men tyvarr har vi upptackt att det inte ser ut sa i
verkligheten. Vi vet idag mer om vad det faktiskt innebar i fraga om forhallningssatt och hur
lararen i praktiken omsatter "helsprakssynen” i det dagliga arbetet. Denna insikt har till viss
del forandrat var syn pa lararens roll i klassrummet: fran att vara den som sitter inne med all
kunskap och i sin tur formedla denna till eleverna, till att lata eleverna fa styra i vilken
riktning undervisningen kan ta med lararen som en god handledare. Det &r eleverna som soker
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kunskap utifran sin forforstaelse for att kanna ett intresse och en meningsfullhet i det de gor
utifran dar de befinner sig. Lararen ska finnas dar som en hjalp och en handledare for
eleverna.

Vi tycker att vi genom det har arbetet har fatt vidgade kunskaper om hur man kan arbeta
utifran en "helsprakssyn”. Dessa tips och idéer kommer vi att bara med oss ut i yrkeslivet och
forhoppningsvis kan de fungera som inspirationskalla for oss i framtiden nér vi ska planera
var undervisning. Genom var studie har vi vidgat vart satt att se pa vikten av att larandet
maste ske i meningsfulla sammanhang, och att detta i sin tur skapar en solid grund for ett
livslangt intresse och nyfikenhet for fortsatt larande. Det har aven givit oss en djupare insikt
kring vérdet av att eleverna far arbeta tillsammans och respektera varandras olikheter och hur
grundldggande det &r att detta gors ifran forsta borjan. Vi anser att en larare genom att
anvanda sig av en “helsprakssyn” i undervisningen pa sa vis gynnar en demokratisk
utvecklande och mangsidig skola for alla, och att eleverna far ett helt sprak med sig in i
framtiden.
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Bilaga 1
Bilaga: Intervjufragor

Inledningsfragor

1. Hur lange har du arbetat som larare?

2. Vilka aldrar undervisar du i/har du undervisat i?

3. Vilken lararutbildning har du?

4. Har du andra erfarenheter som bidragit till din kompetens i tal-, 1&s- och skrivutveckling?
Huvudfragor

5. Vad innebar det for dig att undervisa i ett helt sprak?

6. Vad anser du att eleverna behover for stimulans for att utveckla ett helt sprak?
7. Hur arbetar du for att stimulera elevernas tal-, 1&s- och skrivutveckling?

8. Vilka fordelar finns det med att arbeta pa detta satt?

9. Vad anvénder du dig av for arbetsmaterial?

10. Hur har du utformat klassrumsmiljon for att skapa forutsattningar for elevernas tal-, 1as-
och skrivutveckling?

11. Har du arbetat pa nagot annat satt inom tal-, las- och skrivutvecklingen tidigare?
12. Om ja, vad fick dig att andra dig?

13. Om nej, hur har ditt arbetssatt utvecklats?

14. Pa vilket satt skiljer sig ditt satt att arbeta fran hur du arbetat tidigare?

15. Vilka blev konsekvenserna for eleverna av att du &ndrade ditt arbetssatt?

16. Hur utvarderar du din undervisning i tal-, 1as- och skrivutveckling?

17. Anvander du dig av nagon form av kartlaggning for att bedoma elevers tal-, l4s- och
skrivutveckling?

18. Hur dokumenteras elevernas arbete?
19. Hur kan du koppla ditt satt att arbeta till laroplanen?

20. Finns det nagot som du i framtiden skulle vilja utveckla med ditt sétt att arbeta inom tal-,
las- och skrivutvecklingen?

21. Vad tror du att det beror pa att inte fler larare arbetar utifran en helsprakssyn i elevers tal-,
las- och skrivutveckling?
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