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Sammanfattning
Studiens syfte &r att undersoka pedagogers uppfattningar om vilken betydelse det sociala samspelet i
klassrummet har for den enskilda individens 14s- och skrivldrande. Det resulterade i foljande tre fragestillningar:

= Vilken syn pa lés- och skrivldrande finns bland verksamma pedagoger?
= Vilka forutsittningar for elevers lds- och skrivldrande menar pedagogerna dr viktiga i undervisningen?
= Har det sociala samspelet en paverkan pa elevers 14s- och skrivldrande, i sa fall hur?

Utifran fragestillningarna finns en teoribakgrund som ir framtagen genom litteratur, rapporter, personlig
kommunikation och via Internet. I denna del betonas betydelsen av det sociala samspelet vid lds- och
skrivldrande, och lyfter de olika perspektiv inom lds- och skrivldrande som &r aktuella. Denna teoribakgrund
foljs av metoden som é&r en kvalitativ, empirisk undersokning. Dir djupintervjuer av nio pedagoger utfordes,
samt en pilotintervju, for att visa deras uppfattningar kring studiens syfte och fragestéllningar.

Resultatet visar att det finns olika uppfattningar och syn pa lids- och skrivundervisning bland pedagogerna. De &r
dock 6verens om att man som pedagog maste anpassa sig efter elevens sitt att ldra sig pa, och déarfér maste ha
flera arbetsmetoder att tillga vid 1ds- och skrivundervisning. Pedagogerna lyfte dven fram diverse forutsittningar
som finns for ett vil fungerande ldrande. Men hur pedagogerna definierar det sociala samspelet, dr vildigt olika.
Vilket dven gor att de uppfattar betydelsen av det sociala samspelet vid lds- och skrivldrandet olika.

Denna studies betydelse for ldraryrket &r att visa pa det sociala samspelets inverkan for 14s- och skrivldrandet.
Studien lyfter dven fram forutsittningar for ett gynnsamt lds- och skrivldrande hos eleven och vilken betydelse
detta far for lararyrket.
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1 Inledning

Intresset for denna studie skapades bl. a. genom var ldrarutbildning som poidngterar
gruppdynamikens positiva inverkan pa elevers ldrande och utveckling. Detta synsitt
genomsyrade de perspektiv pa lirande som var utbildning har gett oss. Genom var praktik har
vi tyckt oss se samband mellan svarigheter i larandet och svarigheter i det sociala samspelet.
Vi vill undersoka om det finns nagon vetenskaplig grund for detta samband. I skolorna dér vi
gjort var empiriska undersokning #r det en stor spridning bland eleverna pa flera sitt. Det
sociala och det kunskapsméssiga utgangsliaget dr véldigt skiftande bland eleverna. Exempelvis
finns bl.a. elever som nyligen bosatt sig 1 Sverige, elever i sédrskilda behov och elever som inte
kommit igang med skriftspraket. Samhillets miljo dr ocksa skiftande pa de olika skolorna.
Hir finns ocksa klasser som kan beskrivas befinna sig i en lantlig miljo och klasser som
befinner sig i en smastadsmiljé. Allt detta kan gora att eleverna bidr med sig olika
forutsittningar for sociala relationer. Alla dessa olika forutséttningar, kan utgéra en bra och
skiftande referensgrupp for vart val av dmne.

I dagens kunskapssamhille virdesitts det sociala samspelet och didrmed den sociala
kompetensen hos oss medborgare. Detta fiargar dven skolan, som maste forbereda
morgondagens vuxna. Eftersom socialt samspel dr betydelsefullt i det ovriga samhillet borde
det dven ha en betydelse for elevers larande i skolan. Dérfor ville vi undersdka om det sociala
samspelet har nagon betydelse for elevers lds- och skrivldrande. Eftersom socialt samspel &r
beroende av personers sociala kompetens. Detta menar ocksa Matts Dahlkwist, som &r
lararutbildare i psykologi, pedagogik och samhillsorienterade &mnen. Han skriver att en god
social kompetens innebar att man har en formaga att samarbeta med olika ménniskor i olika
situationer genom att kunna skapa en god kontakt med andra (2002:8-9).

Vidare menar Dahlkwist att det blivit mer betydelsefullt att besitta en social kompetens dn en
renodlad @mneskunskap i dagens samhille. Han hénvisar bla. till alla platsannonser pa
arbetsmarknaden som i forsta hand efterlyser social kompetens hos dem de soker. I den
fordnderliga virld som vi lever i blir kunskapen som krivs 1 arbetslivet inte bestidndig dver
nagon ldngre tid. Detta gor att man maste vara 6ppen och beredd pa att prova nya vigar.
Arbetsgivaren dr beroende av ménniskor som kan samarbeta och ldra nytt for att kunna l6sa
problem och komma fram till bra och konstruktiva 16sningar. Man ir alltsa beroende av goda
sociala relationer savil pa en arbetsplats som i skolan, som naturligtvis speglar samhillet for
Ovrigt. Forfattaren fragar sig om inte skolan borde vara dnnu effektivare med malinriktad med
trining 1 social kompetens dn vad man &r 1 dag (2002:8-9). Vad det dr som krdvs av dagens
medborgare lyfter &ven Ulla Runesson, verksam vid Institutionen for pedagogik och didaktik
(IPD) vid Goteborgs universitet. Hon menar att dagens samhille stiller krav pa skolan att
forbereda eleverna for arbetslivet, dar grupparbetet dr betydelsefullt. I dagens yrkesliv utfors
idag allt fler arbetsuppgifter i lag. Ofta stélls man dér infor problem som kréiver att ménniskor
med olika kompetens och erfarenheter kan bidra till att 16sa problem, jamka samman idéer
0.8.v.” (1995:77). Diarfor kan det sdgas att grupparbetet dr savidl mal dér eleverna skall kunna
samverka i grupp som ett medel for elevernas sociala utveckling (a.a).

Aven dagens skola bygger pi att eleverna kan lira i grupp, vilket forutsitter en social
kompetens. I Lpo 94 star att: ’skolan ska striva efter att varje elev /---/ kénner trygghet och



ldr sig att ta hinsyn och visa respekt i samspel med andra, lir sig att utforska, ldra och arbeta
bade sjdlvstiandigt och tillsammans med andra” (s 8).

Denna studie grundar vi i Vygotskijs sociokulturella perspektiv, dir den sociala interaktionen
iar betydelsefull for barns utveckling. Detta perspektiv stods dven av Bahktins teori om vikten
av de kommunikativa processerna i dessa interaktioner.

1.1 Begreppsforklaring

I denna studie anvinder vi oss av definitionen socialt samspel. Med det menar vi det
Omsesidiga givande och tagandet som behovs for att ett gynnsamt samspel mellan ménniskor
ska uppsta. Dessutom anser vi att ett socialt samspel dr helt beroende av en ménniskas sociala
kompetens, som vi uppfattar dr en ménniskas skicklighet att kunna umgas med andra. Dérfor
innefattas den sociala kompetensen i begreppet socialt samspel i denna studie.

Vid anvindandet av begreppet pedagog i studien, menas bade utbildade forskoleldrare och
larare for grundskolans tidigare ar. I studien anvinds begreppet elever och det innefattar
elever i grundskolans tidigare ar. Aven begreppet barn forekommer i intervjusvaren och i viss
litteratur och dér har det givetvis fatt vara kvar oforiandrat. Vidare anvéindes dven begreppet
lds- och skrivldrande, med vilket menas elevers ldrande och utveckling i ldsning och
skrivning.



2 Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie dr att undersoka pedagogers uppfattningar om vilken betydelse det
sociala samspelet 1 klassrummet har for den enskilda individens lds- och skrivldrande. Genom
intervjuer med pedagoger ska foljande fragestillningar undersokas:

» Vilken syn pa lds- och skrivldrande finns bland verksamma pedagoger?

= Vilka forutsittningar for elevers lds- och skrivldrande menar pedagogerna dr viktiga i
undervisningen?

= Har det sociala samspelet en paverkan pa elevers lds- och skrivldrande, i sa fall hur?



3 Litteraturgenomgang

I det hir avsnittet kommer de teorier som ligger till grund for denna studie att presenteras.
Teorierna har vi hittat 1 kurslitteratur, rapporter, personlig kommunikation och via Internet.
Genom att studera andra examensarbeten pa Internet hittades manga bra forslag pa relevant
litteratur for denna studie. Vara handledare har ocksa hjdlpt till genom att foresla lamplig
litteratur. Det svaraste med detta avsnitt var att gora utsortering av en hel uppsjo av relevant
och bra litteratur. Eftersom denna studie har storst fokus pa det sociala samspelet kommer det
att inledas med beskrivningar och definitioner om den sociala kompetensen och det sociala
samspelet direfter kommer vi att ga genom olika teorier om ldrande @ven perspektiv pa lds-
och skrivldrande.

3.1 Definition av socialt samspel/social kompetens

Enligt Pape (2001:21) dr social kompetens foljande: "Begreppet social kompetens hinvisar till
en speciell del av en persons kompetens. Det handlar om kunskaper, fardigheter, virderingar
och motivation som behdvs for att samspela med andra ménniskor”. Social kompetens handlar
om att kunna umgas med andra ménniskor och det ir relaterad till bade person och situation.
En egenskap som éar vildigt uppskattad av en person eller i en speciell situation, kan ses som
en negativ egenskap av andra personer eller i en annan situation. Den sociala kompetensen ser
alltsa olika ut i olika miljoer och situationer. Vidare menar Pape att: ’social kompetens star
for resurser som gor det mojligt att mota utmaningar i samspelssituationer, samtidigt som
barnet trivs, har god sjidlvbild och undviker att skada andra” (s 25). Denna balans mellan
hénsyn till sig sjdlv och hinsyn till andra dr av avgorande betydelse och maste ses som helt
central (a.a).

Nagot liknande skriver Jarlén (1997:15) i sin definition av social kompetens: “Social
kompetens handlar om samlevnad mellan individer och att géra den sa bra som mojligt. Det
innebir att vi som ménniskor har ett ansvar for oss sjdlva, for de ménniskor vi har omkring
oss och moter i olika sammanhang, for den milj6 dér vi bor, for det samhaélle vi d&r medlemmar
i och ytterst for var gemensamma vérld.” En av viktigaste dimensioner i social kompetens dr
kommunikationsformaga eftersom kommunikationen handlar om Omsesidighet och om
forstaelse manniskor emellan (a.a). Vidare papekar han (s 37) att kommunikationsformaga
innebdr att kunna lyssna och samtala dvs. att kunna forsta vad andra menar samt kunna
uttrycka vad vi sjdlva menar. Enligt Jarlén 4r grunden for en bra relation 1 det sociala
samspelet att vi betraktar en annan minniska som en medménniska sa olik oss men dnda lika
vird. En medménniska som vi kan ldra av och som kan fa oss att utvecklas och forindras (s
85). Medan Ogden (1995:24) beskriver social kompetens mer som ett forhallningssitt. Han
skriver att en social kompetens &dr “hur barn forhaller sig till omgivningens forvintningar och
hur de tillgodoser sina sociala behov”.

En forutsittning for att kunna tillgodose sina sociala behov dr enligt Petersson & Sjodin
(2001:18-21) att kunna anvédnda sin sociala kompetens. Enligt forfattarna innebédr den en
medvetenhet om sina kinslor, sina drivkrafter och vérderingar (dr lika med inre kompetens)
tillsammans med teoretiska och praktiska kunskaper (dr lika med handlingskompetens). Att
kunna nyttja detta i ett samspel med andra ménniskor i olika situationer dr betydelsefullt. Att



forsta olikheter och likheter mellan ménniskor och forsta hur jag paverkas och hur jag i min
tur paverkar andra ir att utveckla sin sociala kompetens. Genom att vara n6jd med den man 4r
och genom att reflektera Gver sina egna attityder och virderingar i ett storre sammanhang sa
utvecklar man enligt forfattarna sin sociala kompetens. Vidare papekar forfattarna att social
kompetens dr nagot som ska trianas. Genom gruppdvningar kan eleverna goras medvetna om
hur man jobbar i grupp och hur man tar vara pa gemensam kunskap och ldra av varandra.
Gruppens gemensamma kunskap &r storre @n de enskilda individernas sammanslagna
kunskap. Om man kan “’fa varje enskild individ i gruppen att na en fordjupad forstaelse inom
ett dmne, genom att titta genom nagon annans glaségon har man kommit en bra bit pa vig
sager Petersson & Sjodin (2001:58).

Sammanfattningsvis dr social kompetens en viktig forutsdttning for fungerande
mellanminskliga interaktioner som betonades av alla ovan ndmnda forfattare. (Pape, 2001;
Jarlén, 1997; Ogden, 2003 och Petersson & Sjodin, 2001) Genom detta blir det ett
betydelsefullt begrepp att jobba med i1 skolan. Eleverna blir béttre rustade att sjdlva klara av
mellanminskliga interaktioner i det sociala rummet som skolan dr en del av. Genom att 6va
pa- och anvidnda den mellanminskliga interaktionen bidrar man till att skapa en god
larandemiljo.

3.1.1 Att knécka ’den vinskapliga koden”

Flera studier visar pa ett systematiskt samband mellan beteendeproblem och bristande social
kompetens papekar Ogden (2003:12). Enligt honom kan social kompetens vara en
“vaccinationsfaktor” for att kunna klara av stress och motgangar. Det paverkar ocksa
formagan att klara av skolarbetet. Positiva framgangar i skolarbetet paverkar i sin tur en bittre
social fardighet. Barn med problembeteende, som han uttrycker det, har inte lyckats att
kndcka den vinskapliga koden och det 6msesidiga utbytesforhallandet som gor att man far
och behaller kamrater. Detta att inte veta hur man ska bete sig, gor ofta att andra barn drar sig
for att ha kontakt med de barn som kommit att bli problembarn. De svarar inte upp mot
samhdllets uppsatta normer for hur man svarar eller beter sig i interaktionen med andra
méanniskor. Det har under arens lopp funnits manga begrepp och definitioner for att beskriva
problembeteende hos barn. Aven graden av storande beteende som behdvs for att beteendet
ska betraktas som ett problembeteende dndras fran tid till annan enligt forfattaren.
Problembeteenden leder till att barn himmas i sitt larande och sin utveckling pa grund av bl.a.
Overaktivitet och koncentrationsproblem. Detta hindrar en positiv interaktion med andra och
eleven kan bli socialt isolerad. Aven om problembeteenden litt uppfattas som ett problem hos
eleven sa dr det formodligen mer ritt att hdvda att det dr ett resultat av interaktionen med
andra. Ogden understryker att beteendeproblem uppritthalls av omgivningen, savil av
kamrater som vuxna (2003:15).

I en norsk undersokning som utfordes med hjdlp av frageformulir till 10 % av alla Norges
grundskoleldrare (Ogden 1998, Elevatferd og leringsmiljp i Ogden 2003:30-34) visade pa
samband mellan elevbeteende och ldrandemiljo. Bl.a. sa visade det sig att klasser dar det
forekom mycket undervisningsstorande beteende ocksa hade stort inslag av lagpresterande
elever. I samma undersokning visade det sig ocksa att det forekom betydligt mindre
undervisningsstorande beteende i klasser med pedagogisk inriktning for att stirka elevernas
sociala fardigheter. Klasstorleken paverkade ocksa antal problembeteende i klassen. Det
visade sig i den Norska undersokningen att i de minsta klasserna forekom det farre
beteendeproblem. Aven Pape (2001:23) betonar samband mellan bristande social kompetens



och milj6 som barnet dr en del av. Det kan vara sa att nér barn fungerar daligt socialt i en viss
situation ar det i sjdlva verket miljon och det sociala klimatet som &r problemet. (a.a)

Sammanfattningsvis dr miljon en betydande faktor i utvecklingen av den sociala
kompetensen. Nir den sociala miljon inte fungerar for barnet kan den orsaka stora svarigheter,
genom att det enskilda barnet kdnner sig utestdngd ur det gemensamma sociala rummet vilket
i sin tur paverkar ldrande negativt. Det finns olika teorier om hur ldrande bast gar till bade
historiskt och i aktuell forskning. De olika teorierna skiljer sig at, bland annat har de lite olika
syn pa det sociala samspelet paverkan for lirande. Under rubriken nedan redovisas olika
teorier om ldrande.

3.2 Ett sociokulturellt perspektiv

Dysthe (2003) betonar vikten av de sociala och kulturella erfarenheter som vi méter under
livet for hur vi beter oss och hur vi blir formade som individer. Enligt Vygotskij och hans
sociokulturella teori utgdr den sociala samverkan sjdlva utgangspunkten for ldrande och
individens inneboende utveckling. Barnet moter hela tiden olika sociala vérldar dér de ska
ldra sig att kommunicera. I dessa olika vérldar rader olika kulturer och barnet maste hir lira
sig vilka regler som rader i dessa olika kulturer (1996:61-72).

Enligt det sociokullturella perspektivet uppstar ldarandet genom interaktioner mellan
minniskor. Grundantagandet i det hér perspektivet dr att en som dr mer kunnig vigleder och
hjélper en som &r mindre kunnig och pa detta sitt vidgar och fordjupas kunskap hos bada. 1
detta perspektiv dr fokus pa samspelet mellan kollektiv och individ och #dven tvértom. I ett
sociokulturellt perspektiv betraktas interaktionen och kommunikationen som Iinkar till
ldrandet (Williams 2006:47-48). Om det sociokullturella perspektivet har Siljo (2000:115)
skrivit att i ett sociokullturellt perspektiv betonas sldktskapet mellan tidnkande och
kommunikation. Det dr genom deltagande i kommunikation som individen moter och kan ta
till sig nya sitt att tinka, resonera och handla”. Bada forfattarna visar det nira sliktskapet
mellan ldrande och kommunikation.

3.2.1 Vygotskijs teori om liirande

Enligt Braten & Thurmann-Moe dr grunden i Vygotskijs teori om ménniskans utveckling,
forhallandet mellan minniska och kultur och mellan utveckling pa individ- och
samhillsplanet. Vygotskijs uppfattning av minniskans utveckling, ses som del av en
sociohistorisk process. Vilket innebér att det inte &ar individen i sig som fokuseras, utan
individen i en historisk och kulturell kontext. Han hédvdar att barnet bor uppfattas som social
och kollektiv redan fran fodseln. Barnets samspel med omgivningen bildar grunden for
utvecklingen som individ papekar forfattarna (1998:103-104).

Nyare psykologisk och pedagogisk forskning har satt fokus pa den roll som social interaktion
spelar i undervisningen. Denna betoning hinger delvis samman med okat intresse for
sociohistorisk psykologi som Vygotskij bland andra representerar. De som forskat pa
interaktionens betydelse for larande och utveckling har undersokt ldrandet inom den ndrmsta
utvecklingszonen (Braten & Thurmann-Moe 1998:103). Den nédrmsta utvecklingszonen dr
Vygotskijs nyckelbegrepp i hans utvecklingsteori. Genom denna zon “knyts forstaelsen av
barnets psykologiska och sociokulturella utveckling till undervisningsprinciper” (1998:104).



Braten & Thurmann-Moe har refererat till Vygotskij (1978), ddr han menar att barnets
kompetens inte enbart kan forstas utifran den utvecklingsniva dar det for tillféllet befinner sig.
I relation till denna niva ska man kunna ana froet till vidare utveckling, alltsa den potentiella
utvecklingsnivan. Denna niva dr inom réickhall for barnet och kan under ritt omstidndigheter
nas. I samarbete med vuxna eller mer kompetenta kamrater kan barnet prestera mer 4n det kan
pa egen hand. Det viktigaste i problemlGsningssituationen ir den potential for vidare ldrande
och utvecklig som samarbetet bidrar till. Genom detta samarbete och samspel leds barnet mot
hogre nivaer i sin utveckling. ”Det barnet klarar med hjélp idag, kommer det senare att kunna
klara sjdlv” (1998:105).

Enligt Kullbergs tolkning av Vygotskijs “the zone of proximal development” eller elevens
niarmaste utvecklingszon dr det i forsta hand ldararen som formedlar kunskap vilket blir tydligt
1 hennes bild nedan (2004:35).

——

Den larande lar med hjalp av en larare

Figur 3.2 Figuren beskriver elevs ndrmaste utvecklingszon, den som enligt Vygotskij (1978) bendms
the zone of proximal development. Denna zon dr den som morkfirgats i figuren och innehdller
skillnaden mellan vad en ldrande person ldr pa egen hand och vad han eller hon kan klara av under
guidning av en ldrare.

Enligt Braten & Thurmann-Moe (1998:108) var Vygotskij kritisk mot traditionell
undervisning for att den hade/har en atomisk syn pa ldrande. Vygotskij menade att meningen
med undervisningen fortas niar den delas upp i skoldmnen och dven nir innehéllet delas upp
inom det enskilda dmnet. Kunskapen kan bara ge mening och skapa motivation om den dr en
del av en helhet, inte nir den tas ut fran sitt naturliga sammanhang och 6verfors isolerad. Som
ett alternativ till den traditionella undervisningen rekommenderade Vygotskij att
undervisningen ska utformas for att utveckla "hogre psykologiska processer”. Detta genom ett
aktivt samspel mellan ldrare och elever, vilket stimulerar varje individ att na hogre i sin
utveckling.

Zonen for den ndarmsta utvecklingen dr utrymmet mellan den niva barnet natt och den niva det
ar pa viag mot, menar forfattarna. ”’I detta utrymme ligger borjan till en utveckling i form av
dnnu ofdrdiga laroprocesser. Det dr mot dessa ldaroprocesser som en god undervisning enligt
Vygotskij bor riktas” (s 108). Undervisning som har sin grund i att skapa och utnyttja zoner
for utveckling, bor se imitation och hjilp fran andra som nagot positivt, det &r ett tecken pa att
en utvecklingsprocess dr igang. Det som imiteras viljs ut av eleven och sker ddarmed alltid i



relation till den “potentiella utvecklingsnivan”. “Imitation kan dérfor bara fungera som hjélp i
forhallande till fardigheter och ldroprocesser under utveckling” (a.a. 1998:108).

Utifran litteratur ovan framgar att man i ldrandesituationer ska tillvarata det gynnsamma
sociala samspelet som bildas mellan den ldrande och den mer kompetenta. Detta kan vara
bade en vuxen eller en kamrat. Han poéngterar ocksa att man ska utga fran barnets niva och i
sammanhang som &r naturliga for barnet. Att ta hjdlp och motiveras av andra bidrar till en
positiv laroprocess enligt Vygotskij.

3.2.2 Kamratsamverkan

Williams m.fl. (2000) har i en forskningsoversikt studerat olika teorier om barns samarbete
och om deras samlidrande. I skolan anvinds samarbetsformen frimst for att utveckla sociala
formagor, och barnen samarbetar déarfor oftast vid roliga och inte sa viktiga aktiviteter. Men
forfattarna menar att det utifran ldrandeteorier dr samspelet och samarbetet en forutséttning
for att kunna ldra och genom att barn utvecklas och ldr, utvecklas dven den sociala
kompetensen. Det &r sa att larandet alltid sker i den sociala samvaron mellan oss minniskor
(2000:97-98). For att barn i skolan ska kunna samarbeta och ldra av varandra krivs det att
pedagogerna har ritt synsitt pa kamratsamverkan och att de ger forutséttningar for samarbete
och samverkan. Pedagogerna maste skapa ett tillatande klimat och ha en vilja att barnen
samarbetar, genom att ha en klar tanke om hur samarbetet ska ga till. De framhaller @ven att
de organisatoriska forutsittningarna ar viktiga for att samarbetsformen ska kunna fungera bra

(a.a).

Vidare menar Williams m.fl. (2000:104) att i ett 6ppet och tillatande klassrumsklimat finns
det forutsittningar for att barn ska kunna ldra av varandra. De maste pa ett lekfullt sitt fa
samspela om uppgifter som berdr dem, som dr meningsfulla, intressanta och roliga. Dérfor
maste bade forskolan och skolan skapa utrymme for barns dialoger, intresse, erfarenheter och
initiativ. Idealet &r att bade barn och pedagog delar savil engagemang som ansvar papekas av
forfattarna. Om ett samarbete fungerar vl finns det mycket att vinna pa det. Barnen far ta del
av varandras tankar och synsitt pa olika uppgifter. Vidare sdger de att samarbete skapar dven
motivation hos varje enskilt barn for att alla i gruppen ska lyckas. Barn vill samarbeta, ha
roligt och finner det meningsfullt att gora nagot tillsammans (a.a). "Samarbete mellan barn
ger ocksa forutsittningar for ett upptickande lirande och mojlighet att utveckla ett kreativt
tainkande” (Williams m.fl. 2000:109). Forfattarna menar att nidr barn samspelar och
samarbetar utmanar de sitt egna tinkande och kan dédrigenom fa en rikare kunskap.

Williams (2006) anvinder begreppet samlidrande och sdger att det dr nagot som dr mer dn bara
samverkan och samarbete, som inbegriper larande mellan ménniskor oavsett vdnskapsstatus
eller alder. Samlédrande dr mer dn kamratsamverkan eftersom vénskap ir inte forutséttning for
att barn ska ldra sig. Barn ldr sig ocksa i konflikter med andra dir de maste argumentera for
sin sak och dirigenom kan komma med en bittre 16sning pa problemet. Hon skriver att:
”Samlirande skulle kunna betraktas som en ménsklig kvalitet och ett sitt att forhalla sig till
andra och till kunskap eftersom ménniskor skapar mening, innebord och forstaelse genom att
dela sin verklighet med andra” (s 25).



Aven Kullberg pépekar vikten av kamratlirande och visualiserar detta med bilden nedan
(2004:35).

Den ledande Den ldrande

/ \

Ledande Larande Ledande Larande

N N

Ledande Larande Ledande Larande Ledande Larande Ledande Liance

A VAR A VRN

Lérande  Ledande Lérande Ledande Larande  Ledande Lérande Ledande Larande  Ledande Lérande  Ledande Larande  Ledande Larande

Figur 3.4 I figuren beskrivs hur en individ kan ldra av en kamrat. Vygotski (i Braten, 1998) bendmner
denne andre vara den sociale andre. Detta utbyte av kunskap sker i sociala sammanhang i
undervisningens lopande kontext. Kamrat moter kamrat. Nagon for kunskapen mer kompetent elev
mdrker exempelvis att en kamrat behover hjdilp (eller kanske har denna andra kamrat bett om hjdilp) och
inleder ett samtal. Han eller hon guidar sedan kamraten i hans eller hennes ldrande. Gradvis tar kamrat
som far hjdlp dver kunskapen och kan sedan i sin tur hjdlpa nagon annan for forhallandet ifraga mindre
kompetent kamrat. Kunskap sprider sig.

Om kamratldrande skriver Williams (2006) och framhéller att Damon & Phelps (1989)
betecknar ett sadant kamratlirande som peer tutoring som &dr en av tre dimensioner i
kamratldrande. De andra tva dimensionerna av kamratlirande betecknas som cooperative
learning och peer collaboration. Peer tutoring dr den dimension som utgar fran Vygotskijs
teori podangterar hon och forklarar att: ”Larandet i den hiar modellen blir bade en fraga om att
overfora kunskap fran den mer kunnige till novisen och att barn skapar egen forstaelse nér de
tillsammans soker 16sning pa ett problem /.../ Genom att barnen undervisar, fragar och
utmanar varandra skapar bada ny forstaelse” (s.62). I barns interaktioner med varandra lir sig
bada parter genom dialog som ocksa inkluderar grundldggande kognitiva processer vid
ldrandet (a.a).

Den andra dimension av kamratlirande dr cooperative learning som innebér att barnen med
olika begavningar &r blandade i sma grupper da de skulle 16sa ett problem, skriver hon (s. 64).
I dessa sma grupper skall barnen diskutera med varandra tills de kommer till en gemensam
l6sning. Undervisningen #r styrd av barnen och ldraren dr bara en handledare. Den hir
modellen dr ldmplig for aldersblandade klasser dir eleverna ldr sig anvinda varandras
formagor som resurser, da de ska 16sa uppgifter (a.a).

Den tredje dimensionen av kamratlidrande enligt samma forfattare ir peer collaboration som
innebédr 6msesidigt engagemang mellan medlemmar i en grupp (s. 65-66). Vidare forklarar
hon att alla gruppmedlemmar dessutom #r pd samma kunskapsnivd. Aven inom den hir
modellen maste barnen kommunicera och diskutera om olika tillvigagangssitt for att komma
fram till en 16sning av problemet. Modellen har sin utgangspunkt i utvecklingspsykologi eller
Piagets teorier om ldarandet. Det hidr samarbetet medfor att hos det enskilda barnet startas en
kognitiv process da barnet maste fa respons pa sina tankar och forslag. Dessa sedan i sin tur



leder a ena sida till en kognitiv konflikt och & andra sida till en social konflikt hos det enskilda
barnet (a.a).

Williams (2006:70-71) sammanfattar distinktioner mellan de tre dimensionerna:
= [ peer tutoring &r ett barn expert och det andra novis inom kunskapsomradet.
» [ cooperative learning bestar gruppen av barn som har olika férkunskaper om det
problem som det ger sig i kast med att 16sa.
= | peer collaboration dr samtliga barn nyborjare infér den aktuella uppgiften de
tillsammans ska 16sa, naturligtvis med variationer inom gruppen.

3.2.3 Bahktins teori om lirande

Dysthe har refererat till bocker om Bahktins teori. I denna teori ligger tyngdpunkten pa
dialogens betydelse, vilket ofta kallas “dialogism”. Han menar att médnniskan blir medveten
om sig sjidlv genom andra minniskor, och att kommunikationen &dr véldigt viktigt for
ménniskor. Genom sitt forhallande till andra skapar ménniskan sin identitet, ddarfor anvénds
spraket framst for att befinna sig i en dialog. Dialogen ger kvalitet i méanskligt samspel, darfor
bor den ocksa efterstrivas i samspelssituationer i klassrummet. For att det ska kunna uppsta
en dialog i klassrummet ér tillit och respekt mellan parterna en forutsittning. Utifran Bahktins
synvinkel att mening skapas genom diskurs, dger alltid ldarande rum i ett samspel. Antingen
genom en dialog mellan ménniskor eller i en dialog med texter som man léser eller lyssnar pa
(1996:61-72).

Dysthe menar att styrkan i Bahktins sprakteori ligger i att den dr bade kognitiv och social.
Han ldgger tyngdpunkten pa de sociala och interaktiva aspekterna vid uttryck, men han
bortser inte fran den individuella aspekten. Enligt Bahktin kan inte kommunikationen vara ett
budskap som overfors fran en sidndare till en mottagare. Utan kommunikation uppstar i det
konstanta och fordanderliga samspelet mellan sdndaren och mottagaren, i en omsesidighet.
(1996:61-72) Enligt Dysthe (1996:228) menar Bahktins att forstaelsen dr bade aktiv och
social. Man finner mening tillsammans, ldrandet vixer fram genom ett dialogiskt samspel och
1 ett utbyte mellan ménniskor. Hon menar att denna insikt utgdr grunden for de
inldrningssituationer hon har dokumenterat. ”"Med en sadan syn pa sprak och samspel blir
skrivande och samtalande 1 en dialogsituation inte bara mojliga inldrningsredskap utan de dr
helt grundldggande” (Dysthe 1996:228).

3.3 Perspektiv pa lirande och undervisning

Om det inte finns ett vdrde i det som ska ldras in hur ska det da kunna stanna kvar som en
bestaende kunskap undrar Petersson & Sjodin (2001:33-35). Om kunskapen ska bli virdefull
for eleven maste kunskapen kopplas till och landa i en for eleven relevant verklighet. Eleven
maste sjdlv forsta egennyttan med det specifika ldarandet. Man kan inte ldra sig bara for att
froken vill eller for att styrdokumenten sdger det, drivkraften maste vara att man sjdlv vill ldra
sig. Att lata eleven sjdlv fa funderar pa hur och i vilken situation jag ldr badst och vilken
betydelse ldrandet har for mig. Denna reflektion utvecklar en social kompetens hos eleven
menar forfattarna. Vidare menar man att problembaserat ldrande i grupp &r positivt, det bade
utnyttjar och trinar kommunikationen och den sociala kompetensen. Dessa argument stods i
skolans styrdokument Lpo-94 i Mal att strdva mot. Hir 1 ségs att skolan skall striva efter att
eleverna: lér sig lyssna, diskutera, argumentera och anvinda kunskaper som redskap for att
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formulera och prova antaganden och 16sa problem, reflektera dver erfarenheter och kritiskt
granska och virdera pastaenden och forhallanden” (s. 9).

Kunskap ér inte bara att mekaniskt nota in ett dmne. For att kunna anvéinda den teoretiska
kunskapen praktiskt sa dr det sa mycket mer man maste klara av. Petersson & Sjodin
(2001:36) menar att viktig kunskap dr att "kunna anvinda den teoretiska kunskapen, praktiska
fardigheter samt synsitt for att reflektera och fungera i det samhille vi lever i”. En
kunskapssyn som bidrar till social kompetens dr nir grunden i undervisningstanken ir att
eleverna ska bli:

= involverade i processen

» inforstadda i sin egen inldrning

= kapabla att koppla kunskapen till verkligheten

= medvetna om virdet av att kunna utbyta kunskap som ett led i social utveckling
Forfattarna ser bade sjilva interaktionen och sjdlva kunskapen som utbyts, som betydelsefulla
komponenter vid individers helhetsutveckling.

I SOU 1997:108 har de referat till Teleman (1989) som menar att det finns ett samband
mellan elevens sprakférmaga och dennes allmdnna kognitiva och sociala utveckling. En viktig
forutséttning for sprakutveckling &r att tyngdpunkten ska ligga pa ett aktivt kunskapssokande i
undervisningen. Han menar ocksa att det dr en sjdlvklarhet for manga att ldsinldrning maste
ske pa talets grund, och att det funktionella ldsandet maste dominera Over de formella
Ovningarna (s 79-80). Barns erfarenheter och kunskaper ingar alltid i ett socialt ssmmanhang,
“kunskap #r alltsa kontextuell”. Nir barn och unga ldr sig nagot sker det alltid i ett
sammanhang som dr bade socialt, intellektuellt och emotionellt samtidigt.(SOU 1997:108:89)

3.3.1 Det dialogiska klassrummet

Enligt Dysthe dr kunskap inget statiskt som kan 6verforas, utan den uppstar i samspel mellan
individer. Nu for tiden dr det de sociala aspekterna av inldrningen som &dr mer fokus dn den
konkreta kunskapen. Dessa innefattar den sociala inldarningssituationen, det kulturella bagage
eleven har med sig och det sociala samspelet som en viktig del i inldrningsprocessen
(1996:47-49). Vidare menar Dysthe att ’socialt interaktiv undervisning” innebdr undervisning
som medvetet lagger tyngdpunkten pa att skapa en dialog. Bade mellan eleverna eller en elev
och en vuxen, men dven mellan eleven och det som ska ldras in. Syftet med undervisningen &r
att eleven ska kunna konstruera sin egen/ny kunskap. Till exempel genom att det som &r nytt
kopplas till nagot eleven redan kan eller vet. Eller att det som dr nytt forklaras genom utbyte
med andra elevers tankar och kunskap. For den som ska undervisa pa detta sitt finns det tva
viktiga punkter att tdnka pa:

Den forsta giller att denna formaga maste utvecklas och 6vas hos eleverna, vilket vi kan gora genom
olika varianter av socialt interaktiv undervisning, dér eleverna blir vana vid att dialogen verbaliseras i
bade muntlig och skriftlig form. En sddan undervisning far ddrmed ett dubbelt syfte — den ger eleverna
bittre mojligheter att ldra sig stoffet, och den ger dem en prototypisk 6vning i hur de lingre fram ska
bearbeta det de hor och ldaser. Den andra punkten handlar om att det &dr viktigt att ldraren har en
grundldggande dialogisk hallning till undervisandet (1996:52).

Med detta menar Dysthe att en undervisning som har tyngdpunkten pa skapande av dialog,
maste lata eleverna 6va och utveckla denna formaga. Hon menar ocksa att traditionella
undervisningsformen dir ldraren stéller en fraga och eleverna svarar #r inte speciellt dialogisk.
Eftersom ldraren sillan bygger vidare pa elevernas svar utan bara virderar svaret, da syftet
med fragan var att kolla vad eleverna lért sig eller kommer ihag. Eleverna som ér duktiga pa
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att ldsa av ’vad ldraren dr ute efter” s.k. “cue-seeking” lir sig aldrig reflektera och jimfora de
olika forslagen till den stillda fragan skriver Runesson (1995:81) Dessa duktiga cue-seekers
ar oftast mer inriktade pa den exakta 16sning eller det rétta svaret dn pa sjdlva processen som
leder till detta svar. Runesson papekar att en grundforutsittning for en fungerande interaktion
ar ett positivt kommunikationsklimat i1 klassen. Forfattaren betonar att det &dr vildigt viktig att
ldararens mal #r ett oppet kommunikationsklimat. Med det 6ppna kommunikationsklimatet,
menar Runesson dédr man far tycka olika och komma med olika forslag som respekteras och
dessutom ses som ett bidrag till en gemensam l6sning.

Darfor ér av stor vikt vilken typ av fragor forekommer i klassen, papekar Runesson (1995:77—
79). Om det mestadels forekommer kontrollerande fragor lér sig eleverna aldrig att fragandet
kan ha en annan dimension in cue-seeking, Nidmligen den att fragandet genom att stilla
hypoteser och antaganden kan ocksa kan fungera som en metod for det egna ldrandet. Dérfor
ar av stor vikt att ldraren fostrar sina elever bade till att vilja och att kunna samarbeta med
varandra, anser hon. Da eleverna utrycker sina tankar i ord, paverkas och utvecklas deras
tankande. Grupparbete dr en utmérkt arena for dessa utvecklande processer, eftersom barnen
har léttare att forstd en kamrat dn lararen. Runesson poéngterar ocksa att just grupparbetet bor
ses bade som ett mal och ett medel i elevernas sociala utveckling och dven den kognitiva
utvecklingen som forskningen har visat.

Runesson (1995) menar att det sociala samspelet ger mojlighet till en mycket djupare
dimension av kunskap. Detta eftersom man i den sociala interaktionen med andra far chans att
diskutera sig fram till en 16sning. Sjédlva diskussionen ger mojlighet till att manga idéer slépps
fram och eleverna far da mojlighet att se och jamfora flera infallsvinklar och kunskapen hos
den enskilde eleven blir pa det viset bade storre och bredare. Vigen till kunskap blir kunskap i
sig. Att ha ett dppet kommunikationsklimat dir man vagar och respekteras och dir det inte
finns bara ett ritt svar dr gynnsamt for ldrandet. Detta uppmanas ocksa i Kursplanen for
svenska i Mal att strdva mot. Har sdger man att undervisningen ska striva efter att eleven
“forvarvar insikt i hur ldarande gar till och reflekterar dver sin egen utveckling och ldr sig att
bade pa egen hand och tillsammans med andra anvinda erfarenheter, tinkande och sprakliga
fardigheter for att bilda och befista kunskaper” (Skolverket 2002:96-97).

Genom sociala samspelet, papekar Johansson (2003), ingar barnen i olika livsvirldar och
dirmed moter olika livsvirldar i sina interaktioner hela tiden. Johansson skriver att: ”"Med
livsvirld avses en vérld som vi riktar oss mot, som vi samtidigt dr delar av och som ocksa
finns i oss /---/ vi dr delar av den, paverkar och paverkas av den” (s 24). I interaktion med
varandra moter vi varandras livsvirldar, gar in i dessa samt bekriftar och korrigerar varandra.
Dysthe (2003) skriver ocksa om betydelsen av barns livsvirldar, fast hon kallar dessa for
sociala virldar, och papekar att i dessa ldr barnen sig att kommunicera och erfar sin omvérld.

Detta att social kompetens och larande hor samman styrks i styrdokument och kursplaner for
lds- och skrivldrandet i skolan. I Kursplaner och betygskriterier fran Skolverket kan man t ex
ldsa i kursplaner for amnet svenska; Mal att strdva mot vill man pozngtera vikten av att eleven
bl.a. ldr sig att utveckla formagan att i dialog kunna uttrycka sig, stimuleras till reflektion.
Och att eleven forvirvar insikter i hur larandet gar till och reflekterar 6ver sin egen utveckling
och att man tillsammans med andra anvinder erfarenheter och fiardigheter for att bilda och
befista kunskap (Kursplaner 2000:97). Man betonar att spraket utvecklas i ett socialt samspel
med andra dir man gemensamt bygger upp en kunskap om hur spraket fungerar och pa sa sett
far perspektiv pa sin egen sprakliga formaga (s.98).
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3.3.2 Kommunikation genom skriftspraket

Enligt Bjork & Liberg (1996:11-14) maste skolan erbjuda olika arbetssitt och uttrycksformer
for att barnens olika forutséttningar ska kunna tillgodoses. Barn har olika behov och lir sig pa
olika sitt. Hogldsning och gemensamt skrivande som knyter an till barnens erfarenheter &r bra
sdtt for att na manga barn. Den litterdra amningen gynnar alla barn om det man liser dr av god
kvalitet och om texterna ir engagerande for barnen'. Texterna man liser maste engagera
barnen, och textldsningen ska foljas av fortsatta samtal, gemensamt och eget skrivande,
laborerande med spraket och utforskande av t.ex. nya ord. Detta sker @ven i arbete med drama
och rorelse, bild, formskapande och musik. I allt detta kan samtal, skrivande och ldsande ga
hand i hand. Aven i Kursplanen for svenska gir att lisa: “For att gi vidare i sin
sprakutveckling maste eleverna utifran sina erfarenheter fa mojligheter att uppticka de
kunskaper de sjédlva har om spraket och med lédrarens hjélp och i samarbete med varandra lira
sig om sprakets uppbyggnad och system. Utifran sina olika erfarenheter kan de ocksa
gemensamt bygga upp kunskap om hur spraket fungerar i samspel mellan ménniskor och
dédrigenom fa perspektiv pa sin egen sprakformaga” (Skolverket 2000:98).

Vidare menar Bjork & Liberg (1996:11-14) att en viktig grundtanke 4r att barnen ska fa lira
sig att ldsa och skriva tillsammans med andra, bade barn och vuxna. Det dr i den sociala
samvaron med andra och i métet med dem som kan mer, som barnet ska ges mgjlighet att
vixa. Pedagogen bor stodja barnen pa alla sitt sa att de blir sjédlvstindiga och vara
uppmirksam pa att inte helt och hallet ta ifran banen initiativet. Om barnen inte har nagon lust
att ta initiativ blir de passiva och osékra och litar alltid pa att det finns en pedagog som talar
om vad som &r ritt och fel. Darmed undviker barnen att prova sig fram och dven lira sig av
sina misstag. Darfor maste barn som ldr sig ldsa och skriva fa den tid de behover for att
utforska sin egen larandeprocess.

Vidare menar forfattarna att pedagoger bor ha samma syn pa ldarandet av skriftsprak som vid
larandet av talsprak. Bade tal- och skriftsprak handlar om kommunikation, om en aktiv och
meningsskapande process dir man vill gora sig forstadd eller forsta nagon annan. For att
barnen ska forsta att en text har nagot att meddela. Dérfor bor pedagogen, direkt nér skolan
borjar, skriva ner hindelser och tankar tillsammans med klassen. Pa sa sitt ser barnen hur det
talade ordet ocksa kan representeras av en skriftspraklig variant. Det dr ocksa viktigt att
barnen far forsoka skriva ner sina tankar pa papper utan att bli korrigerade. Pedagogen bor ha
samma talamod med rittning nédr barn borjar skriva, som fordldrar har med sitt barn som
borjar tala. Barnen maste fa lov att skriva ”fel” utan att nagon anmérker pa dem och tystar ner
dem sidger Bjork & Liberg. De far inte borja tinka att i skolan giller det att bara sdga och
skriva saker som ér ritt. Manga barn som borjar skolan har redan kommit en bra bit pa vig i
sin skriftspraksutveckling, vilket man naturligtvis ska ta tillvara och bygga vidare pa. Nir de
har ldst, har det handlat om textens budskap, och nir de skrivit har de velat meddela nagot.
Maénga barn vet vilken funktion skriftspraket har, att man genom att anvinda nertecknade
symboler kan kommunicera med andra. (1996:14-17)

Aven i SOU 1997:108:as forslagsomride gir att lisa att minniskans sprik #r socialt och
kulturellt betingat och att det utvecklas 1 samspel med andra. Pedagoger 1 forskolan och
skolan maste dirfor skapa ldromiljoer, didr barn och unga utifran sina egna erfarenheter far
tillfallen till muntlig och skriftlig kommunikation kring viktiga fragor och upplevelser, med
jamnariga och vuxna. Genom spraket upplever vi virlden, och i sprakandet vixer var identitet
och sjdlvbild fram. Lds- och skrivkommittén uppfattar att de aktuella ldroplanerna och

! Littersr amning betyder nir en vuxen hogliser for barn.
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kursplanerna inte inbjuder till en utveckling mot sociala och kulturskapande ldranderum for
alla barn och unga. For att 6ppna dorren mot mer dialogiska klassrum, didr verksamheten mer
priglas av lek, larande och sprakande én av trining, maste en fokusforskjutning ske. Fran
ovning av firdigheter till muntlig och skriftlig kommunikation kring erfarenheter. Denna
fokus kommer att ge en positiv skriftspraksutveckling for fler barn och unga (s 265-278).

3.3.3 Forutsittningar for lids- och skrivlarandet

Wahlstréom (2006) menar att sjilvfortroendet dr det som utgdr den bésta grogrunden for
inhdmtandet av kunskaper. Det dr forst nir eleven har en positiv sjilvbild, tro pa sin egen
formaga och en trygghet i skolsituationen som hon har mojlighet att anvinda hela sin
kapacitet till inldrning. Att i grupp fa kidnna att man duger, att man rdknas som en resurs, att
vaga sdga vad man tycker, att visa andra respekt och se olikheter som en berikande tillgang
genererar ett tillatande klimat. Enligt Wahlstrom &r de 6vergripande malen med att jobba i
smagrupper bl.a. att elever med stottande klasskamrater far starkare sjalvfortroende, upptrader
mer ansvarsfullt och presterar béttre skolmaéssigt.

Erfarenhet och forskning visar enligt Wahlstrom att:
= Inlédrning &r ett socialt fenomen och bor inte vara helt ldrarstyrt,
* Man maste uppmirksamma elevernas sociala utveckling och inte bara deras
skolprestationer
= Ett positivt skolklimat gynnar inldrning.
= Samarbete i stillet for konkurrens forbittrar elevernas resultat. (s 27)

Aven Petersson och Sjodin (2001:34) framhaller att den sociala kompetensen har betydelse
for larandet och ldarandet har i sin tur betydelse for den sociala kompetensen. Forfattarna
skriver att genom att skapa en kunskapssyn som far eleverna:

» jntresserade och nyfikna pa omradet och skapa motivation till fortsatt utveckling

* medvetna om sina virderingar och hur dessa paverkar inldrning av ny kunskap

= engagerade och delaktiga att utveckla ny kunskap

= kompetenta att koppla kunskapen till verkligheten
Detta gor eleverna till skapare av bade fragor och svar som ger vidgad kunskap bade
individuellt och i grupp. Att pa detta sitt sjdlv var skapare av kunskap ger en trygghet och
sjalvsdkerhet till att vaga ifragasitta och vidga olika fakta mot varandra, bade sin egen och
andras for att vidga sin kunskap. Helt enkelt att gora eleverna medvetna om det egna ldrandets
processer och syn pa kunskap utvecklar den sociala kompetensen. Larandet dr en del av den
sociala kompetensen menar Petersson och Sjodin (2001:34). Lirare som planerar
undervisningen med tanke pa att gora ldroprocessen synlig for eleverna sjdlva gor eleven
delaktig. Pa det viset skapas ett intresse till hur man liar och dven nyttan med att ldra.
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3.4 Piagets teori om lirande

Enligt Saljo (2003) &dr Piaget foretrddare for en rationalistisk tradition och har en
konstruktivistisk syn pa kunskap och ldrande. Vilket innebir att kunskap inte dr nagot som
finns, utan nagot som minniskan aktivt skapar. For Piaget dr utveckling nagot som kommer
inifran, alltsa att utveckla formagor till tinkande och handling som redan finns hos manniskor.
Men han var i sin utbildning biolog, och menade att man for att forsta utveckling, maste inse
att barns tidigaste erfarenheter och formagor ar vad han kallade av senso-motorisk karaktr.
Han forde alltsa in kroppen och den fysiska erfarenheten som det vixande intellektets bas. De
grundldggande processerna for Piaget var assimilation och ackommodation. Assimilation
innebdr att minniskor tar in information, medan ackommodationen upptrider nir det vi inte
erfar stimmer 6verens med vad vi forvintar oss” (Séljo 2003:81). Nar vi rakar ut for sadana
Overraskningar tvingas vi ackommodera for att aterskapa balansen i vart kognitiva system. Pa
sa sdtt betonar Piagets syn begreppsbildning och utveckling av kognitiva strukturer.

Piaget formulerade ocksa stadieteorier om utvecklingens steg, om vilka férmagor barn borde
ha pa ett visst stadium. Han ansag inte att stadieteorierna var sirskilt centrala, men det har
riktats mycket kritik mot dessa stadieteorier bland forskare. Pa en ideologisk niva kan man
dnda sidga att Piaget lyfte fram barnets perspektiv och gjorde barnet till ett subjekt skriver
Séljo. Barn har egna erfarenheter och egna perspektiv som leder dem till att tdnka och agera
pa ett visst sitt. Denna idé lever kvar i dagens samhille, da det talas mycket om behovet av att
ta barnets perspektiv, i manga sammanhang. “Piagets bild av det aktiva barnet som pa egen
hand utforskar virlden, experimenterar, formulerar hypoteser och provar sig fram, for att
sedan na en insikt som i bésta fall ligger ndra den vetenskapligt accepterade forestéllningen,
koptes av de allra flesta” (2003:82).

Piagets teori accepterades framforallt av manga pedagoger, liromedelsforfattare och
foretradare for skolan. Piaget sjdlv ansag att verbal undervisning kunde hindra att barn
verkligen forstod nagot. Dérfor skulle barns upptickande inte stéras av att man berittade for
barnet vad som var ritt. Sjélvstyrt arbete och grupparbete blev naturliga inslag i den
pedagogik som vilade pa denna teori. Piaget beskriver ocksa vikten av kamratsamverkan,
vilken kan anvindas som katalysator eller utlosare till enskilda elevens fordndring. Han menar
ocksa att barn ldr varandra eftersom de pratar med varandra pa samma niva. Om barnet moter
annorlunda uppfattningar om nagot fenomen maste barnet konstruera om tidigare kunskap och
ifragasitta sina tidigare Overtygelser. Pa sa sitt far barnet omvérdera sina gamla uppfattningar
sa att de stammer battre med den nya erfarenheten (Williams 2006:38).

Saljo menar att det i stor utstrickning fortfarande dr ett piagetinspirerat perspektiv pa lirande
som rader for manga. Piagets konstruktivistiska teori #r vildigt biologisk inriktad. Han menar
att barnet har en egen inneboende drivkraft, dir pedagogens roll &r att skapa forutsdttningar
for barnets fortsatta utveckling. Pedagogen ska inte aktivt ingripa i barnets ldroprocess utan
hélla sig i bakgrunden. Det dr barnet sjédlv som aktivt undersoker omvérlden och dr skapare till
sin egen kunskap. Trots att Piagets teori haft stort inflytande i skolans ideologi, &dr
perspektivet “antipedagogiskt”, da ldrare och andra vuxna inte har sa mycket att bidra med
och ska halla sig i bakgrunden. Piaget menar att barnets ldrande dr en individuell process dir
den kognitiva forstaelsen maste bli i harmoni med omvérldens krav. Ldrandet utspelar sig
fraimst mellan individen och en given omvirld. (2003:83-84) Piagets tankar om hur barn lér ar
fortfarande vildigt aktuella bland annat finns hans tankar i mycket av ldromedelslitteraturen
som finns ute pa skolor i dag. Hans stadieteorier om att utvecklingen f6ljer olika steg dr nagot
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som fortfarande hinger kvar i manga larobocker. Piagets syn pa det sociala samspelet var att
kamraterna kunde fungera som en katalysator som gor att den enskilde eleven kanske far
omprova sin tidigare kunskap och pa det viset kan det leda till individens utveckling, framfor
Siljo (2003:83.84).

3.5 Perspektiv pa lds- och skrivldrande

Skolan kan inte ldngre utga fran att alla barn 4r pa samma niva i lds- och skrivinldrning, nir de
borjar skolan, menar Lingsjo & Nilsson. For att barnen ska komma framat maste de vara
engagerade i sitt ldarande. Men det dr ldraren som har ansvar for barnens utveckling och
ldararen maste stodja barnens ansvarstagande och fa dem engagerade. I skolan finns det stor
frihet att vilja undervisningsform, bara man har ritt forhallningssitt. Men med friheten
kommer ocksa ett stort ansvar for larare och skolledare. Detta krdver att ldrare &r mer
medvetna om vilka teorier som finns och vad dessa leder till. Det finns en hel del
motsittningar kring hur ldrare bor undervisa for att barn ska ldra sig lasning och skrivning,
men det viktigaste dr att skapa en god lirandemiljo. For att kunna gora detta, bor ldrare vara
medvetna om hur barn ténker och uppfattar sin omvirld, och att alla barn inte kan ldra sig pa
samma sitt, da de har vildigt olika erfarenheter med sig. (2005 kap 1-3)

Vilken metodik for lds- och skrivldrande en skola viljer beror pa vilken grundsyn skolan har
pa léds- och skrivinldrning och ddarmed vilka teorier den véljer som utgangspunkt i sin ldr- och
skrivundervisning, papekar Pehrsson & Sahlstrom (1999) De forklarar att det finns tva olika
forskningsparadigm, det ena ir ett holistiskt och det andra &r ett reduktionistiskt paradigm.

3.5.1 Reduktionistisk syn

Inom det reduktionistiska paradigmet delas lds- och skrivinldrning upp i1 delkomponenter
sasom ldsande och skrivande. Barnen ldr sig att avkoda enstaka ord som ér isolerade fran ett
sammanhang och som &dr utanfér barnens forforstaelse. Sedan lir de sig stava dessa
fragmentariska ord ritt vilket kan bli vildigt svart for barnen i deras erdvrande av det skrivna
spraket. Den traditionella 14s- och skrivundervisningstradition som dr dominerande i skolan &r
en avkodningsmetod som har sin grund inom det reduktionistiska paradigmet, framhéiver
Pehrsson & Sahlstrom (1999).

Enligt SOU 1997:108 dr de som foretrdder avkodningssynen fokuserade pa mindre enheter i
en text. Ord ses som fonologisk/grafologiska enheter, alltsa ljudbokstav. Textens innehall
eller vad ldsaren har med sig in i ldsningen, i form av kunskaper och erfarenheter, diskuteras
inte. Pedagogens uppgift blir att fokusera pa att barnets mote med texten angrips utifran
formagan att hantera den som en ljud/bokstavsforbindelse. Det har referats till Kress (1996)
som menar att den allvarligaste invdndningen mot en renodlad avkodningssyn ir att ldsning
och skrivning betraktas som rutiner som ska ldras in, inte som processer som ska sittas i
funktion. Budskapet 1 denna pedagogik (avkodningsmetoden) dr att knicka ett regelsystem
som barnet inte kan paverka. Det finns inget budskap om att ldsning och skrivning bygger pa
barnets egna initiativ och uppfinningsformaga. (s 132)

I SOU:s (1997:108) utredning har det visat sig att i den i den man ldsandet och skrivandet har
studerats, beskrivs det traditionellt som fardigheter som en ménniska behérskar eller inte
behirskar. Med detta perspektiv “’star den enskilde individens biologiska, psykologiska och
intellektuella forutséttningar i centrum for intresset”. I detta individualpsykologiska perspektiv
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det finns inget fokus pa kommunikativa och sociala sammanhang dér ldsning och skrivning
sker. Utan lasfiardigheten studeras och mits som inre, mentala aktiviteter. (SOU
1997:108:112).

Pierredal (personlig kommunikation den 9:e november 2006) menar att det finns tva olika
synsitt pa lds- och skrivldrandet. Den ena dr den ovan beskrivna avkodningsinriktade teorin
som bland andra Lundberg foresprakar. Denna teori édr kvantitativ och individualpsykologisk
och ldrarens roll dr styrande. Eleven ldr sig medvetet, utstakat och systematiskt. Teorin utgar
fran de mindre delarna som sedan ska bilda en helhet, dir eleven borjar med att trina fonem
och stavelser, sen ord och till sist meningar, papekar Pierredal. Enligt Lundberg &r ldsning en
fardighet som behover trinas for att automatiseras. I denna teori avkodar man forst for att sen
fa forstaelsen. Hastigheten dr dven ett kriterium for god ldsféormaga, vilket mits genom
objektiva tester. Eleven lér sig genom upprepad ldsning och overinldrning. Denna teori sitter
stort fokus pa det grammatiska. Arbetsmetoder som dr baserade pa denna teori gar bl.a. ut pa
att kunna ldsa mekaniskt, ofta nonsensord (a.a).

Lundberg & Herrlin har gjort ett kartlaggningsmaterial; God ldsutveckling, som dr till for att
synliggora var eleven befinner sig i sin ldasutveckling. Den ska ge pedagogen ett bra underlag
for att kunna planera fortsatta pedagogiska insatser och atgirder och bygger pa ordavkodning
efter en forutbestamd ordningsfoljd. (2003:6-8) Forfattarna menar att, for att kunna ldsa och
skriva maste barnet forsta den alfabetiska principen att kndcka den alfabetiska koden. Det
krivs att barnen inser att de talade orden gar att dela upp i bitar av fonemstorlek, for att de ska
forsta hur bokstdver kan representera sprakljud. Vad giller ordavkodning menar de att: “En
viktig fas i utvecklingen dr emellertid ndr man kan avldsa ord utan nagot som helst stod av
sammanhanget. Da dr man pa vig mot full automatisering” menar Lundberg & Herrlin
(2003:13). Att barnet kan lédsa fort utan att ha stod av ett sasmmanhang dr tecken pa att barnet
natt en automatisering i sin lasning papekas av forfattarna. Detta synsitt harstammar fran den
gamla traditionen déar bokstavstroheten i ldsningen av bibel och katekes var det som
efterfragades. Detta har ldnge praglat ldsundervisningen dir sjdlva skrivandet kom i
skymundan, papekades av Lingsjo & Nilsson (2005:28-29).

3.5.2 Holistisk syn

Motsatsen till det individualpsykologiska perspektivet &r ett socialinteraktionistiskt
perspektiv. Detta perspektiv “beskriver det verbala sprakandet — samtalandet, ldsandet och
skrivandet — som delar av minniskans totala kommunikation och som aspekter av den
individuella ménniskans och samhillets hela identitet”. I detta perspektiv dr det de sociala
sammanhangen som far betydelse for vad och hur vi lédser, skriver och ldr. Har beskrivs och
forstas skriftsprakligheten bade ur ett individperspektiv och ur ett samhillsperspektiv. (SOU
1997:108:112-113).

Denna teori #r helordsinriktad och foéresprakas av bland andra Liberg. Hér bildar tala-lyssna-
lasa-skriva en helhet, och budskapet ir alltid viktigare dn formen. I denna teori blir ldrarens
roll att utga fran eleven, vigleda och inspirera menar Pierredal (2006-11-09). Texterna man
arbetar med ska vara intressanta for eleverna. Man utgar mycket fran elevernas erfarenheter
och anvinder elevernas egenproducerade texter. Forforstaelsen och samtalen kring texterna ar
vildigt viktigt i denna teori. Innehallet &r alltid viktigare dn funktionen nir pedagogen tar del
av barnens texter. Hér #dr det en jimbordig syn pa talat och skrivet sprak. Darfor har man
samma tolerans ndr elever liar sig skriva som man har nir barn borjar tala. Pedagogen gar
alltsa inte in och ”petar” och rittar i texter som eleverna producerat (a.a.).
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Lind6 (2002) menar att nér barnet uppticker skriftspraket gar det fran helheten till delen och
med det menar hon att barnet ser orden som ordbilder dir man sedan uppticker de olika
delarna som ordet dr uppbyggt utav. Dirfor dar det viktigt att utga fran en text som &r
meningsfull for barnet menar hon. Da far barnet en ldsupplevelse samtidigt som det successivt
uppmirksammar att skriftspraket dr uppdelat i meningar, ord och stavelser. Genom att leka
med spraket med stod av en vuxen, utvecklar barnet sin sprakliga medvetenhet sdger hon. Det
svaraste dr att urskilja de enskilda sprakljuden (fonemen) och kunna forsta att det finns
samband mellan sprakljud och bokstav (2002:148-149).

Lind6 (2002) menar att styrdokumenten anger vilka mal vi ska uppna eller striva mot, men
det finns en rad olika vigar for att na dit. Det 4r viktigt att pedagogen reflekterar och stindigt
ifragasitter den egna verksamheten, och att tillsammans med kolleger funderar pa vilken
pedagogisk syn undervisningen har sin grund i. Under 1990-talet har skolforskare
dokumenterat véldigt goda resultat hos barn som har undervisats av ldrare som organiserat
verksamheten utifran en helhetssyn pa spraket. Dessa resultat uppmirksammades ndr en
undersokning dér erfarna lagstadieldrare, vars elever hade utmirkt sig i ett internationellt
listest, djupstuderades.” Hon skriver att gemensamt for denna lirargrupp ér att deras frimsta
mal med lds- och skrivundervisningen dr att skapa ldslust och skrivintresse. De arbetar
tematiskt och utnyttjar aktuella héndelser for att gora undervisningen mer levande, och de
balanserar mellan struktur och dppenhet, och arbetar med en kombination av olika metoder.
Barnen uppmuntras till att ta egna initiativ, stimuleras att uppticka pa egen hand, att prova
och att vaga ta risker. Det dr inte pedagogernas metodval utan deras forhallningssitt till barns
kunskapande som blir centrala, papekar Lind6 (2002:159).

Lingsjo & Nilsson menar att barn som borjat ldsa och skriva innan skolaldern, ofta skriver
innan de ldser. Utan att kunna lidsa anvinder de skriften for att meddela sig eller av ren
nyfikenhet. Manga barn skiljer inte pa om de lér sig ldsa eller att skriva, utan ser skriften som
ett nytt sétt att kommunicera pa. Och da behdver de bade kunna ldsa och skriva. Pa detta sitt
blir barnens intresse och nyfikenhet den framsta drivmotorn. Hur barnens tidiga erfarenheter
och kunskaper i ldsning och skrivning uppstar ska skolan ta vara och bygga vidare pa menar
forfattarna (2005:kap 1).

3.5.3 Senaste forskningen

I de senaste arens forskning om ldsning och skrivning har det skett en forskjutning fran ett
individualpsykologiskt perspektiv till ett mer interaktionistiskt perspektiv skriver man 1 SOU
(1997:108:127-128). Utifran det sistndamnda perspektivet dr forutsittningarna for lds- och
skrivutvecklingen, framst samspelet och interaktionen med andra ménniskor och med texter.
Med detta perspektiv har man helhetssyn pa spraket, dir samtala, lyssna, ldsa och skriva
frimst ses som kommunikation. Vid ldsning av texter moter ldsaren forfattarens erfarenheter
och tankar men ldsarens tankar och erfarenheter paverkar ocksa lasupplevelsen, det uppstar en
kommunikation. Genom detta kan tva personer uppfatta samma bok helt olika, de har olika
erfarenheter med sig nédr de ldser och detta ger i sin tur forutsittning for samtal och
kommunikation.

Forskare med ett interaktionistiskt perspektiv menar att mycket av den traditionella 14s- och
skrivundervisningen har ett individualpsykologiskt perspektiv. Dessa forskare ar kritiska mot

2 Skolverket 1994
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individualpsykologiska perspektivet for att 1ds- och skrivinldrningen aldrig utvecklas till ett
samspel utan sker helt individuellt. Om ldsning och skrivning sker mycket som “eget arbete”,
riskerar det att tappa sin kommunikativa funktion. Barnet far inte ta del av skriftsprakets
mojligheter, och ldsning och skrivning blir aldrig nagot som ror barnets erfarenheter, tankar
och behov. Detta dr de viktigaste forutsittningarna for l1ds- och skrivutvecklingen enligt det
interaktionistiska perspektivet sitt att se pa spraket. Lisforskare menar att de barn som inte
forstar sprakets form kan fa svarigheter i en traditionell undervisning som bygger pa
fonologiska principer (SOU 1997:108 s 127-128).

Kontextualiseringsforetridare har enligt SOU fokus pa att lasning och skrivning handlar om
att skapa mening. Lisaren bearbetar texten med hjédlp av de kunskaper och erfarenheter
(forforstaelsen) som kan vara anvidndbara i den text det giller och i den situation ldsning
utspelas. Om problemet med en extrem avkodningssyn dr fokuseringen pa formen, i
undervisning om ldsning och skrivning, ar problemet med extrem kontextualiseringssyn
franvaron av fokus pa formen. Men for barn hianger forstaelse och form samman. De arbetar
mycket precist och med fokus pa bade form och mening. Barn soker forbindelser mellan form
och innehall, och i det perspektivet blir fragan om ldrarens metod intressant. (SOU
1997:108:133)

Sammanfattningsvis ses i litteraturen att det sociala samspelet har en positiv betydelse for
elevers lds- och skrivldrande. Har framhalls dven att en hog social kompetens gynnar ldrandet,
och ldrande i gruppgemenskap i sin tur gynnar elevens sociala kompetens. Teorierna som har
presenterats hir menar att kunskap uppstar i mellanminskliga relationer. Aven att barn littare
lar av varandra, da de har samma sprak. Vikten av att ldrandet sker i meningsfulla
sammanhang lyfts ocksi fram. Aven att gora eleverna delaktiga i kunskapssokandet och
ddrmed ocksa gora dem delaktiga i sin egen ldroprocess dr viktigt. I Lpo 94 star att skolan
skall stridva efter att vara en levande social gemenskap som ger trygghet, vilja och lust att
lara” (2006:9). Detta kriver att pedagogen skapar situationer dir varje elev ska fa sin plats i
det sociala rummet.
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4 Metod

Denna studie baseras pa aktuell forskning och litteratur, samt uppfattningar bland verksamma
pedagoger. Studien utgar fran en kvalitativ, empirisk undersokning. Genom djupintervjuer av
nio pedagoger som undervisar elever i de tidigare aldrarna, kom deras tankar kring det sociala
samspelets betydelse for elevers skriftspraksutveckling fram. Intervjuerna &r utforda i fyra
skolor pa tre olika platser i Vistsverige. Undersokningsgruppen ar relativt liten men
representerar tendenser pa de fyra olika skolorna. Med hjédlp av Stukats (2005) At skriva
examensarbete inom utbildningsvetenskap, bearbetas och analyseras det kvalitativa
dataunderlaget, genom att mycket tydligt beskriva tillvigagangssittet och argumentera vad
som ligger bakom de val som gjorts. Genom denna tydlighet menar Stukét "har ldasare darmed
mojlighet att kontrollera och kritisera; Oppenheten gor skriften vetenskaplig” (2005:9).

4.1 Val av metod

Studien &r baserad pa kvalitativa forskningsintervjuer for att visa pa den eventuella betydelse
som det sociala samspelet kan ha for elevers lds- och skrivldrande, genom ldrarnas utsagor
kring detta omrade. Det bista alternativet for denna studie ansag vi var en kvalitativ
undersokning, eftersom syftet med en kvalitativ intervju dr att man kan se och kénna igen
egenskaper och karaktdrer hos exempelvis den intervjuade personens uppfattningar och
funderingar om nagot fenomen (Patel & Davidson, 2003:78-79). Vi dr medvetna om att
nackdelen med detta val blir att vi bara intervjuar nagra fa pedagoger. En kvantitativ
undersokning exempelvis genom en enkit hade gett svar fran en storre undersokningsgrupp
som “ger kraft at resultaten och mojligheten att generalisera” menar Stukat (2005:42).
Eftersom denna studie handlar om samspel och kommunikation, 4r en kvalitativ
forskningsintervju ett bra sitt att berika kunskapen inom vart forskningsomrade.

Kvale (1997:13) definierar forskningsintervjuer som “en intervju vars syfte &r att erhalla
beskrivningar av den intervjuades livsvirld i avsikt att tolka de beskrivna fenomenens
mening”. En forskningsintervju skiljer sig fran ett vardagssamtal pa det sittet att samtalet ror
sig kring ett visst tema dér intervjuaren forsoker fa ett utbyte och en del av den intervjuades
tankar och erfarenheter. Enligt honom skall den kvalitativa forskningsintervjun varken vara
stringt strukturerad eller helt Oppen utan den skall vara fokuserad. Genom en halvstrukturerad
och halvstandardiserad forskningsintervju bor det framkomma betydelsefulla resonemang for
provning av vart syfte. Intervjufragorna dr utformade for att de ska tidcka alla fragestillningar
i denna studie. Kvale papekar att det dr viktigt att intervjuaren dr medveten om vad hon fragar
och varfor hon fragar. Detta for att kunna leda intervjusamtalet och klargora de inneborder
som ir betydelsefulla for den aktuella undersokningen. Han poidngterar att: I det idealistiska
fallet dr hypotesprovningar och tolkningar avslutade i och med intervjun: hypoteserna har
antingen verifierats eller falsifierats™ (s 125).

4.2 Genomforande

Intervjuerna utfordes i tva mindre samhillen utanfoér en stor stad och &dven i en smastad.
Genom intervjufragorna (bilaga 2) ville vi fa mojlighet att komma at pedagogernas
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uppfattningar om det sociala samspelets betydelse for 1ds- och skrivldrandet. Var ambition var
att forma fragor som inte behandlade ldrande i stort utan som fokuserade pa lds- och
skrivldrandet och i synnerhet den eventuella betydelse som det sociala samspelet har pa lis-
och skrivldrandet. Detta resulterade i fyra huvudfragor med foljdfragor, for att fa sa
uttommande svar som mojligt kring studiens syfte och fragestéllningar. Intervjufragorna ir
sekvenserade enligt en tratt-teknik som enligt Patel & Davidsson (2003:74) innebir att man
borjar med stora Oppna fragor och sa smaningom stiller mer specifika fragor. Enligt
forfattarna dr denna teknik mer motiverande och aktiverande och att intervjupersoner da mer
spontant uttrycker sina asikter.

Innan genomférandet av intervjuerna skickades ett forfragansbrev (bilaga 1) ut till
respondenterna. I forfragansbrevet presenterades forfattarna och syftet med denna studie. For
att testa om intervjufragorna fungerade, gjordes en pilotintervju. Den visade sig fungera bra
med bara nagra justeringar, for att fragorna skulle bli dnnu tydligare. Sedan utfordes samtliga
intervjuer som spelades in. Detta for att intervjuaren skulle kunna koncentrera sig mer pa
respondenternas svar och kunna stélla nagon foljdfraga om det behovdes. Da intervjuerna har
dgt rum pa tre olika geografiska platser, fanns inte mojlighet till att fler 4n en person utforde
respektive intervju. Efter varje utford intervju skrevs den ut ordagrant pa datorn, for att inget
skulle missas eller feltolkas. Denna utskrift skickades sen till respektive respondent for att
godkinnas. De hade dven mojlighet att ldgga till, dndra eller ta bort material om det inte var
pa det sitt de menat. Detta for att datan ska vara sa tillforlitligt som mojligt. Infor
sammanstillandet av intervjuerna lidstes dessa manga ganger for att ta fram relevant resultat.

4.3 Urvalsgrupp

Forfragan om ldrarintervjuer skickades ut till de tilltdnkta pedagogerna. I den ena kommunen
skickades det ut forfragningar till flera skolor innan vi fick tag i pedagoger som kunde stilla
upp. I de andra tva kommunerna intervjuades de forst tillfraigade pedagogerna. Avsikten med
urvalet var att medvetet vilja pedagoger for att fa en sa bred erfarenhetsmissig urvalsgrupp
som mojligt, dirmed fanga tankar som representeras av deras olika langa erfarenhet.

4.3.1 Bakgrundsvariabler:

Respondent: | Alder: | Pedagog | Ar alla &r i | Antal Vidare | Klass | Antal
iskt de yngre | elever 1 | utbildn | just elever i
verksam | aldrarna: skolan: | ing: nu: klassen:
ma ar:

Lisa 34 11 Nej Ca400 |Ja Ar2 24 st

Karin 30 6 Ja Ca400 |Ja Ar3  [23st

Anna 42 20 Nej Ca400 |Ja Ar1 | 205t

Mia 40 0,5 Ja Ca 460 | Nej Ar2 | 20st

Ulla 59 37 Ja Cad60 |Ja Ar3 |24t

Eva 46 13 Nej Ca500 |Ja Ar1-3 | 26t

Britt 48 21 Nej Cal50 |Ja Arl | 255t

Ida 58 16 Ja Cal20 |[Ja ArF-2 |32t

Per 40 8 Nej Cal20 |Ja ArF-2 | 32 st
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Dessa variabler dr infogade i en tabell for att fa en bra 6verblick av respondenterna och dven
kunna ge en inblick i variationen i urvalsgruppen. Avsikten med variablerna var inte att de
skulle anvindas i analysen av resultatet, utan for att ge tyngd och bakgrund till deras
erfarenhet. Det dr ldtt for ldsaren att aterga till denna tabell for att se en viss pedagogs
bakgrund. Namnen i tabellen &r fiktiva.

4.4 Analys av data

Larsson (1986:10-13) skriver att en kvalitativ undersokning dr en gammal foreteelse,
ursprungligen ett verktyg att tolka texter. Fran 1800-talet har denna tradition blivit allt mer
sofistikerad och vitt forgrenad. Ur denna tradition har den fenomenografiska ansatsen
utvecklats. Larsson skriver om den fenomenografiska ansatsen som blivit ett virdefullt
analysverktyg inom kvalitativa analyser. Det grundldggande for den ansatsen &r att klargora
skillnaden mellan hur nagot dr och hur nagot uppfattas vara (s 12). Enligt fenomenografiska
ansatsen finns det forsta ordningens perspektiv som handlar om fakta om nagot som
undersoks. Den andra ordningens perspektiv handlar diremot om ménniskors uppfattningar
om det undersokta fenomenet. Larsson betonar att den andra ordningens perspektiv ingar i
fenomenografins omrade dér ansatsen &r att beskriva hur minniskor uppfattar sin omvérld.
Denna studie utgar fran andra ordningens perspektiv genom kvalitativa intervjuer. Men dven
forsta ordningens perspektiv finns med i den utvalda teoretiska bakgrunden i denna studie.
Larsson (1986:13) karakteriserar den fenomenografiska ansatsen pa foljande sétt Vi vill
beskriva hur fenomenen i omvirlden uppfattas av minniskor, detta innebir att vi dr ute efter
inneborder i stéllet for forklaringar, samband eller frekvenser. Detta innebér ocksa att vi har
valt att beskriva hur nagot framstar fér dessa mianniskor och inte hur nagot egentligen &r”.

I dessa kvalitativa forskningsintervjuer blir pedagogernas uppfattningar vildigt framtriadande.
Larsson har citerat Martons & Svensson som ger definitionen av begreppet uppfattning
Uppfattning star ofta for det som dr underforstatt, det som inte behdver séigas eller som inte
kan sigas eftersom det aldrig varit foremal for reflektion. De utgor den referensram inom
vilken vi samlat vara kunskaper eller den grund, pa vilken vi bygger vara resonemang”
(Marton & Svensson 1978).

Avsikten med analysen av de insamlade intervjuerna med de verksamma pedagogerna &r att
finna tendenser och variationen 1 uppfattningar i det valda @mnet for denna studie. Genom att
lasa det insamlade intervjumaterialet dr det tidnkt att se monster och skillnader i pedagogernas
utsagor. Utifran utsagornas skillnader och likheter kommer det att bildas kategorier i resultat.
Med kategori menas en viss uppfattning hos pedagogerna kring en fraga. Det &r tidnkt att dessa
kategorier grupperas under rubriker som motsvarar syftets tre fragestillningar.

4.5 Tillforlitlighet

Att undersoka det man verkligen avser kallas for att validiteten dr god papekar Patel &
Davidson (2003:100-101). For att sdkerhetsstilla validiteten i denna undersokning gjordes en
pilotintervju med en pedagog. Pa det sittet testades det om fragorna var savil relevanta som
tydliga, for att fa sa bra dataunderlag som mojligt i denna undersokning. Pilotintervjun
fungerade bra dock med nagra sma justeringar. Tillforlitligheten 6kades genom att samtliga
intervjuer spelades in. “T och med att verkligheten ar lagrad kan vi ocksa ta den i repris sa
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manga ganger vi behover for att forsdkra oss om att vi har uppfattat allt korrekt” (Patel &
Davidson 2003:101). Vid nagra intervjutillfdllen hade vi sma storningar vilket kunde paverka
tillforlitligheten genom att respondenterna blev avbrutna och didrmed tappade sammanhanget i
sina svar. Det finns en medvetenhet om att inspelningen av intervjuerna kan ha paverkat
pedagogernas utsagor. Da det inte var sa avslappnat som de blev efter att man stdngt av
inspelningen.

Medvetenhet finns dven att denna undersokning inte dr sa omfattande att det gar att dra nagra
generella slutsatser av den. Men den gar @nda pa djupet och visar tio pedagogers uppfattningar
kring amnet vilket dr kidnnetecknet for den fenomenografiska ansatsen. Foresatsen &r att finna
pedagogernas skilda uppfattningar om ett visst fenomen, och inte efter hur stor andel
pedagoger som har en viss uppfattning. Darfor kriavs det inte att antalet intervjuade pedagoger
blir sa stort. Sammanlagda intervjumaterialet ar 255 minuters bandupptagningar inklusive
pilotintervjun. Varje intervju ér dven utskriven ordagrant och har lésts flera ganger av oss tre
forfattare, for att kunna hitta monster som bildar relevant och intressant resultat. Nagot som
ocksa kan paverka de enskilda intervjuerna #r att intervjupersonerna naturligtvis #r tre olika
individer med olika personliga bakgrundserfarenheter. Forforstaclsen inom detta dmne dr
dock vildigt lika, da intervjupersonerna har samma teoretiska utgangspunkter som tilldgnats
under den gemensamma utbildningen.

4.6 Etiska principer

Innan utforandet av intervjuerna studerades de etiska reglerna om informationskrav,
samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och nyttjandekrav. Enligt Kvale (1997:107) innebir
informerat samtycke att man informerar respondenterna om undersokningens generella syfte
vilket gjordes i det forfragansbrev, som skickades ut innan intervjutillfillet. Innan varje
intervju omtalades det for respondenten ungefir hur lang tid intervjun skulle ta, samt att de
kunde dra sig ur om det inte kéndes bra. Det fragades dven om tillatelse att spela in intervjun,
for att pa bidsta mojliga sdtt kunna aterge respondenternas utsagor. Respondenterna
informerades ocksa om att de skulle fa ett exemplar av den utskrivna intervjun for att kunna
ge ett godkdnnande av innehallet i densamma. Intervjustudien dr konfidentiell, vilket innebir
att respondenterna dr anonyma dvs. att i studien avslojas varken respondenternas eller
skolornas namn. Respondenterna fick dven veta att materialet bara skall anvindas for denna
studie och att den inte kommer att finnas tillgéinglig eller nyttjas for nagot annat syfte. Dessa
forskningsetiska principer som anvénts i studien &r till for att ge normer for forhallandet
mellan forskare och undersokningsdeltagare. Skyddet for den enskilde individen viger tungt i
forskningsetiska sammanhang, och dessa principer dr antagna av Humanistisksamhills-
vetenskapliga forskningsradet (Vetenskapsradet, ISBN:91-7307-008-4).

4.7 Metoddiskussion

Tanken bakom denna undersokning var att fanga pedagogers erfarenhet och tankar kring
fenomenet som valts for denna studie. Det valdes medvetet att utféra en kvalitativ
intervjuundersokning med fyra oppna fragor. Valet av Oppna fragor blev naturligt da syftet
var att ge pedagogerna utrymme att uttrycka sina egna tankar inom dmnet. Ambitionen var att
fa mojlighet till en djupare analys av pedagogernas erfarenheter. Hade istéllet en kvantitativ
undersokning valts hade i och for sig fler personer kunnat intervjuas men detta hade blivit pa
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bekostnad av djupet 1 intervjuerna. Anledningen till att en intervju valdes istéllet for ett
frageformuldr/intervjuenkét var dven dér att ge pedagogerna ett friare utrymme att uttrycka
sina personliga erfarenheter. Den som intervjuar har ocksa mojlighet att med foljdfragor
komma at de tankar som kanske aldrig skulle kunna komma fram i en intervjuenkit. Fordelen
med en intervjuenkit a andra sidan skulle vara att det blir betydligt littare att sammanstilla
och analysera en undersokning baserat pa svar fran exakta fragestillningar.

Att oka tillforlitligheten genom observationer skulle naturligtvis oka validiteten men detta
valdes bort eftersom undersokningen da skulle bli mer omfattande dn vad denna studie ger
utrymme for. Intervjun foregicks av en skriftlig information om déar det kortfattat beskrevs
vad denna studie avsag att undersoka och hur detta var tiankt att ga till. Denna information
skickades via e-mail forst till rektorerna pa respektive skola tillsammans med en forfragan om
det gick bra att utféra den tdnkta intervjun pa skolan i fraga. Sedan skickades denna
information och forfragan via e-mail dven till de pedagoger som 6nskades intervjuas. Tanken
med att skicka forfragan var forutom de etiska reglerna att pedagogerna som forfragades
skulle ha mojlighet att i lugn och ro utan att kinna sig pressade, skulle kunna avgora om det
fanns tid och intresse att medverka.

Genom att skicka med en kortfattad information om @mnet i studien var att vicka ett intresse.
Men dven att pedagogerna gavs mojlighet innan intervjun att tdnka till runt sina egna
erfarenheter och slutsatser. Vil medvetna om att denna information om studiens syfte skulle
kunna gora att pedagogerna forberedde sig pa att hitta de “ritta” svaren. Svar som mojligen
forvintades av dem fran styrdokument, arbetsgivare eller aktuell forskning. Denna risk ansags
anda liten jimfort med vinsten i att lata pedagogerna kénna sig bekvima infor intervjun. Detta
genom att de redan innan skulle kdnna till Zmnet i intervjun. Storsta vinsten ansags dnda ligga
i att pedagogerna skulle ha mojlighet att tidnka till om vad de verkligen anser och har
erfarenhet av i dmnet for intervjun. Pa det viset skulle intervjun kunna ger mer av djupa tankar
och spegla dessa tio pedagogers verkliga asikter. Pa det viset okas validiteten genom att
missforstand om vad fragestillningen avser och vad pedagogen verkligen anser minskas
radikalt.

Nar man vill tolka samlade data i kvalitativa undersokningar, anvidnder man sig av
hermeneutik som é&r relevant just for samhillsvetenskaperna dédr det finns en hel del av
meningsfulla fenomen, sprakliga utryck, historiska texter och méinskliga handlingar som
maste tolkas och forstés, papekas av Gilje & Grimen (2003). Darfor kallas hermeneutik ocksa
tolkningsldra. Den forklarar for oss meningsfulla fenomen t ex beteendemonster, normer,
regler, virderingar som rader omkring oss. Sedan nidr vi ska tolka olika fenomen utgar vi
alltid fran det som vi redan vet s.k. en forforstaelse. For att vi ska kunna forsta och tolka ett
fenomen maste det sittas in i ett sammanhang eller en kontext. Utan sammanhanget blir en
text eller en foreteelse meningslos och darmed svart for oss att tolka och forsta. For att kunna
sdtta tolkningsobjekt i sammanhanget spelar var forforstaelse avgorande rollen.

En grundtanke inom hermeneutiken dr att vi alltid utgar fran vara fordomar eller forforstaelse
som vi skaffat oss livet genom, papekas av samma forfattare. De skriver att: “Forforstaelse ér
ett nodvindigt villkor for att forstaelse overhuvudtaget ska vara mojligt. Vi moter aldrig
virlden som ett blankt blad utan vissa forutsittningar som vi tar for givna” (2003:183). Det ar
var forforstaelse som fungerar som en vigledare” for oss nir vi ska tolka nagot. Den hjélper
oss att fa en klarare bild och en riktning till vara tankar. Forfattarna papekar att en aktor ser
och uppfattar omvirlden med de begrepp och med det sprak som denne har till férfogande.
De begreppen man har for fenomen och foreteelser kallar forfattarna “aktorens osynliga
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glasogon”. Dirfor dr det inte konstigt att flera aktorer ser och uppfattar ett och samma
fenomen pa olika sitt. Det som &r sjdlvklart for mig behover inte vara det for dig och tvértom.

(a.a).

Denna studie &r naturligtvis inget undantag fran detta. Den empiriska datan tolkas naturligtvis
utifran forfattarnas sa kallade forforstaelse i d&mnet. For att minimera risken av for ”smal”
forkunskap har den kvalitativa analysen foregatts av en fordjupning i &mnet genom relevant
litteratur. Men dven beslutet att géra bandupptagningar av intervjuerna var medvetet for att en
sa exakt atergivning som mojligt. Med en ordagrant nedskriven kopia av vad som sades
minimerades feltolkningen. Dessutom gavs ocksa pa detta viset en mojlighet att ndr som helst
under arbetet med analysen kunna aterga till det ursprungliga intervjutillfillet, om tveksamhet
skulle uppsta. I planeringsstadiet for intervjun jamfordes fordelar och nackdelar med att
anvinda bandupptagning, med att nedteckna intervjuerna pa plats. I det senare fallet ansags
risken storre att pedagogernas svar omedvetet kunde vinklas eller fargas av intervjuarens
forforstaelse, och pa det viset kanske inte vara lika tillforlitlig. Sa valet blev att anvinda
bandupptagning som en tillforlitlig metod for denna studies syfte.

Aven Larsson (1986) papekar att problemet som kan uppsté handlar faktiskt om huruvida véira
tolkningar #r rimliga och inte representerar vara egna uppfattningar. Dessa uppfattningar
fungerar ofta som tankeramar som i sin tur hindrar att vi tar tillvara mojligheter som andra
resonemang bir med sig, framhidver Larsson (s 24). Poidngen med det dr att man uppticker
nya tankesitt i de hir olika resonemangen som man far genom kvalitativa intervjuer men det
kréaver ocksa en djupare analys vilket var avsikten med denna studie. For denna studie var det
bittre med ett farre antal intervjuer dn med omfattande material for man kan da gora en
djupare analys och didrmed hitta olika vinklar pé ett och samma fenomen. Aven Larsson
(1986:30-31) skriver att: ”En djupare granskning innebdr att intervjumaterialet begrinsas. Mot
detta star den andra ambitionen, ndmligen att ge olika uppfattningar chansen att komma fram,
vilket krdver ett visst omfang.” I denna studie beskrivs eventuella variationer i ldrarnas
uppfattningar, som framkommit under intervjuerna.

Genom en medvetenhet om forforstaelsens paverkan pa det man tolkar, kindes valet av
bandupptagning bra diar man har en mdojlighet att aterga till det ursprungliga intervjutillfillet.
Detta eftersom studien ska utga fran de nio pedagogernas uppfattningar om det undersokta
fenomenet. I foljande avsnitt presenteras sammanstillningen av resultatet som framkommit i
intervjusvaren utifran syftets fragestillningar.
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5 Resultat

Foljande resultat dr uppdelat i tre rubriker utefter fragestillningarna i studiens syfte. Da varje
rubrik motsvarar en fragestillning. Under varje rubrik har det sedan bildats kategorier utifran
intervjusvaren. Med kategori menas en viss uppfattning hos pedagogerna kring en fraga.
Vissa kategorier bildades nir det var skillnader bland pedagogernas uppfattningar och vissa
kategorier bildades da svaren liknade varandra. Amnet i rubrikerna och kategorierna gir in i
varandra, vilket gor att ett citat kan hora till flera kategorier, men att det hir redovisas bara pa
ett stille. Den forsta rubriken: Pedagogers syn pa lis- och skrivundervisning, innehaller
foljande kategorier: Fokus pa ldis, Bokstavsjobb, Skriva sig till ldsning, Individuellt ldrande,
Gemensamt ldrande, Utga fran elevens sdtt att ldra, Tanken bakom arbetssiitt,
Nivagruppering som metod och Liromedel. Den andra rubriken: Forutsdttningar for lis- och
skrivlidrande, innehaller foljande kategorier: Motivation och glidje, Sjdlvfortroende och
Trygghet. Den tredje rubriken: Syn pa socialt samspel, innehdller foljande kategorier:
Definition av socialt samspel, Sociala samspelets betydelse, Svart med socialt samspel och
Trina socialt samspel. Det dr ingen hierarkisk ordning bland rubrikerna eller kategorierna, da
den forsta dr lika viktig som den sista.

5.1 Perspektiv pa lds- och skrivldrande

Det har framkommit att det finns manga olika uppfattningar och syn pa lds- och
skrivundervisning bland pedagogerna, vilket har gjort att det under denna rubrik har bildats
manga kategorier. Det visade sig dessutom att pedagogerna hade manga tankar och
uppfattningar som rorde arbetssitt, liromedel och hur barn lédr pa bista sitt. Vilket gjorde att
deras utsagor till storst del kom att handla om detta, och dérfér upptar denna rubrik mest
utrymme i resultatet.

5.1.1 Fokus pa lis

Fran intervjuerna framkommer det att fokus framst ligger pa ldsning. Det dr viktigast att
barnen ldr sig ldsa och att skrivning kommer lite 1 skymundan for en del av pedagogerna.
Aven de fem pedagoger som lyfte skrivning som inkorsport till ldsningen, pratade dAnda
mycket mer om lds. Av de 6vriga pedagogerna hade tva av dem enbart fokus pa ldsning. 1
dessa fall kopplades skrivning endast till uppgifter till den valda ldseboken. De tva Gvriga
menar att de jobbar parallellt med lds- och skriv, men utifran svaren dr det dnda storst fokus
pa lds. De fyra sistnamnda pedagogerna framfor att de haft ldsprojekt, som resulterat i
trettiominuters schemalagd tid for individuell 1dsning eller hogldsning av pedagogen.

— Liéset &r ju det som #r nyckeln till all kunskap och det dr dérfor vi satsar sa mycket pa
det, 1 den hér skolan. (Anna)

— Vi har ett ldsprojekt pa skolan, ldser 30 min varje dag, som har pagatt i fem ar. Har
laggs tid pa att hitta bra bocker. (Karin)

— Da laser de 30 min varje dag, i fyra dagar och den femte dagen sa har dom en ldslogg,
dir dom skriver olika bokuppgifter. (Britt)
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5.1.2 Bokstavsjobb

Tva pedagoger ndmner vikten av lyssnandet pa bokstavsljud, och det viktiga med att arbeta
konkret med bokstidverna, for att komma igang med ldsning och skrivning.

— Borja med att lyssna pa ljud, /.../ vilket ljud hor du forst och vilket ljud kommer sist
och alltihop det hir. Sa att den biten finns med. (Irene)

— Mycket bokstavsjobb, som ir till stor del pa lektionerna. /---/ Diar dom mer ljudar
bokstidver och sa. (Britt)

Genom att trdna ljudning av bokstdver Okas den fonologiska medvetenheten hos eleverna
menade pedagogerna.

5.1.3 Skriva sig till léisning

Aven om det framkommit att pedagogerna har en storre fokus pa lis, dr det dndé olika hur stor
tyngdpunkt dessa pedagoger liagger pa lds respektive skriv. Samt om de anser att ldsldrandet
sker fore skrivldarandet eller tviartom. Tre av pedagogerna menar att det dr gynnsamt att borja
med att skriva for att ldra sig ldsa.

— Jag borjar med skrivning forst och forsoker fa barnen att vaga skriva sa tidigt som
mojligt, &ven om det inte blir riktigt. (Ulla)

— Jag tror att man ldr sig ldsa genom att skriva. S& vi skriver och ldser mycket
tillsammans, och barnen far skriva mycket sjélv fran borjan. (Eva)

—  Skriva ir jitteviktigt for att lira sig ldsa. Aven att skriva pa datorn for dom som har
motoriska tuffheter /---/ Jag har haft natt exempel dir det har varit svart att ldsa, a da
har dom fatt skriva brev. Det var en pojke som skrev brev till sin pappa, och da kunde
han sen ldsa dom orden han hade skrivit. Sa det 4r ju ldttare att skriva dn att ldsa, for da
har man formulerat det man ska skriva i huvudet, och sen fatt ner det pa papper. Istéllet
for att fa ett papper med en massa krumelurer pa. (Per)

De pedagoger som utgar fran skrivandet som inkorsport till ldsandet, menar att det &r viktigt
att man som pedagog inte gar in och petar och rittar for mycket i elevernas texter. Utan det
viktigaste dr att eleven kdnner att hon/han kan producera en text.

5.1.4 Individuellt larande

Pedagogerna anvinder mer eller mindre en kombination av individuellt och gemensamt
larande. Tva pedagoger menar ocksa att en del elever dr betydligt mer beroende av
individuellt ldrande for att utveckla sin skriftspraksutveckling dn andra. Till exempel de som
nagra pedagoger uttrycker det "har svart med det sociala” med vilket de menar att eleverna
hade svart att samarbeta med klasskamrater.

— Dom far man férsoka fanga upp sa mycket man kan individuellt da, det dr ju egentligen

det som giller. Vi har ju nagra som inte fixar /.../ det hdr med att samarbeta i grupp.
(Irene)
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Vi har en del som behdver mer struktur dn andra, dom far ju mindre fria uppgifter. Fast
dom far ju @nda vara med pa det, men dom far mindre av det 4n genomsnittseleven.
Annars blir det ett misslyckande for dom, ilska, irritation och sa. Da ldr dom sig absolut
inte. (Per)

Tre pedagoger menar ocksa att det dr viktigt med individuellt arbete, for att eleverna konkret
ska veta vad de ska gora och for att de ska kunna sitta och arbeta i lugn och ro.

Enskilt arbete /.../ tycker jag ocksa &r bra. Speciellt om det dr barn som har det lite
rorigt omkring sig, da far dom konkret vad dom ska gora. (Per)

Nir de skriver dagbok om veckan som har gatt, gor de det var for sig. Det dr inget som
de sitter och pratar med varandra om, utan det &r ju viktigt ocksa att de far sin lugn och
ro 1 sitt eget arbete. (Ulla)

Det (individuellt arbete) behover man ju ocksa gora ibland for att fa ut sin egen tanke.
(Eva)

Tre pedagoger namner att individuellt arbetet &r bra for att eleven ska kunna sitta med jobb pa
hennes/hans niva, och for att se vad varje enskild elev kan.

Man individualiserar. /---/ Mycket bokstavsjobb, som ir till stor del pa lektionerna. /---/
Sen har dom t.ex. tysta arbetsbocker, sadana hir Artan, Pirtan. (Britt)

Nir de gor eget arbete far de jobba med olika stenciler t.ex. Appel-Pippelserien som
finns pa vildigt manga olika nivaer, da kan man anpassa enligt nivan. (Mia)

Vi laser vildigt mycket med dom en och en, for att verkligen lyssna och hora att de
ldser ritt och sa. /---/ Nir vi forhor ldxan sa forhor vi en och en. (Lisa)

Pedagogerna anser att individuellt arbete dr nodvéndigt for att eleverna ska kunna arbeta med
material pa sin niva i lugn och ro.

5.1.5 Gemensamt ldrande

Samtliga pedagogerna menar att det dr viktigt med gemensamt ldrande, speciellt for utbyte av
tankar och for gemenskapens skull. Dock nidmner fyra av pedagogerna endast det
gemensamma ldrandet vid 1dsning

Vi sitter tillsammans i grupprummet och gar den hir bildpromenaden, vi ldser bilderna
tillsammans. (Anna)

I det sociala samspelet forsoker man hitta gemensamma ldsupplevelser, antingen i den
stora gruppen eller i smagrupper. (Lisa)

Det ar ju viktigt for klassens skull, for klasskinslan, att vi har gemensam text att

diskutera och prata omkring. Att inte bara man sitter med sina egna grejer, utan att man
far en klasskinsla i klassen om man har samma bok att resonera om. (Karin)
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— Man kanske varierar med parldsning eller gruppldsning, sa man pratar om bockerna
ocksa. (Britt)

Tva av de 6vriga fem pedagogerna menar att dven skrivning gynnas av gemensamt ldrande,
och att de diarmed lir av varandra.

— Det dr littare att skriva om man &r tva, dom kan bolla idéer med varandra. (Per)

— Om eleverna sitter alltid en och en och jobbar sa lir de sig inte av varandra. /---/ Jag
tror mycket pa de hir tankarna att man lér sig tillsammans med andra. Man kan inte
bara sitta sjdlv och likadant dr det ndr man pratar om nagonting eller nar man skriver
ner det, sa far man en fordjupad kunskap. Roger Siljo sdger att kunskapen kommer nir
man &r tillsammans med nagon. Och jag tror mycket pa det. (Eva)

Samtidigt diskuterar Eva elevers ldarande av varandra och problematiserar Vygotskijs teori om
den nidrmaste utvecklingszonen och papekar:

— Man kan fundera pa den hir utvecklingszonen som sdger att man alltid maste ha en
forebild. Da kan man inte ldra sig nagonting sjilv egentligen, om man ska tolka pa det
sdttet. Och det tror jag inte pa. Utan jag tror att man kan lédra sig mycket sjdlv genom att
man kan analysera och forsoka forsta, och darigenom ldra sig ett sitt att tdnka. (Eva)

Pedagogerna tycker att gemensamt ldrande ir betydelsefullt for elevernas utveckling da de far
med sig olika sitt att resonera om nagon uppgift.

5.1.6 Utga fran elevens siitt att lira

Samtliga intervjuer visade att pedagoger anvinder sig av flera arbetssétt som grundas i bade
syntetisk och analytisk metod. Flera papekade att man maste anpassa sig efter elevens intresse
for att ta till sig nagot nytt. Vilket innebér att det inte gar att utesluta nagon av metoderna,
utan man maste vara oppen for hur eleven ldr sig. De menade att man som pedagog maste
forsoka se pa vilket sitt varje barn lér sig ldsa och skriva, och ta hiansyn till detta.

— Man har ju ett smorgasbord som man bjuder eleverna pa sa att siga med olika metoder
pa. Man kan inte ha en metod pa alla elever. (Britt)

— Barn ldr sig pa olika sitt, barn lidr sig med olika metoder, de ldr sig vid olika tillfdllen,
man &r pa vildigt olika stéllen liksom. Det finns inte en linjar utveckling (Eva)

— Dom flesta fixar vilken (metod) man &n har, det spelar ingen roll. Sa det bista dr att ha
lite av bada sitten, blanda dom. (Per)

— Nér man jobbat ett tag, sa mirker man det att en metod passar liksom inte alla barn,
utan pa nagot vis har man varierat sig lite grann. /.../ Man kanske utgar fran en metod
fran borjan, men om man mirker att det hir inte passar for den eller den. Utan att man
forsoker hitta, hur gor det hir barnet? (Lisa)
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5.1.7 Nivagruppering som metod

Det finns olika uppfattningar bland pedagogerna pa hur en gynnsam gruppindelning vid
lasning ser ut. Fem av pedagogerna ndmner att de delar in eleverna i grupper utefter deras
kunskapsniva.

— De som dr pa samma ldsniva sitter tillsammans och ldser samma bok, och det ger
vildigt mycket. (Ulla)

— For man har ju olika ldsgrupper, sa ldser dom ju med dom barna som ir pa deras niva.
Sa att en svag ldsare sitter ju inte i en grupp med duktiga ldsare. (Britt)

— Man jobbar mycket sa att man sitter tva och tva och liser, alltsa nivagrupperar elever
nér det giller ldsning, t.ex. Pelle och Stina, de dr ungefir pa samma niva i ldasningen
och dom har ungefédr samma intresse. (Eva)

— Da brukar vi sitta samman de elever som ldser ungefir pa samma niva, for att det inte
ska bli sa att nagon dr stjarnan och nagon ir jéttedalig i gruppen. Det tror jag &r viktigt
att man tanker pa. (Lisa)

— De édr indelade i lasgrupper, utefter var de befinner sig svarighetsmissigt. (Anna)

Dessa pedagoger menar att det dr viktigt att barn dr i grupper med barn pa samma niva. Men
tva av de ovriga pedagogerna namner diremot att de inte gor grupperingar efter kunskapsniva.
Fran deras svar framgar att de inte #r ute efter homogena grupper eftersom de har
aldersintegrerade klasser.

5.1.8 Tanken bakom arbetssitt

Samtliga pedagoger tar upp att val av arbetssitt inte alltid dr nagot individuellt val, utan nagot
som hela skolan anvinder sig av. Det framkommer av intervjuerna att fyra pedagoger i samma
enhet har gatt samma fortbildningar inom bl.a. lds- och skriv dir man kan inspireras av
samma tankar.

En pedagog menar att det dr litt att fastna i samma hjulspar. Det dr viktigt att vara
uppmirksam, sa att undervisningen inte riskerar att blir slentrianmassig.

— Man maste ju hela tiden utga fran den barngruppen man har, de ir ju jitte viktigt. For
dér kan ju skolan vara lite tradig, kan man ju sdga. ”Sa hér har vi alltid gjort och sa har
gor vi det hir aret ocksa” da . Och da, kanske inte alltid barngruppen ser likadan ut fran
ar till ar. Det dr ju séllan den gor det! (Irene)

Hon lyfter dven fram att valet av arbetsmetod kanske inte alltid d&r medvetet vald.

— Na det tror jag inte alltid att metodvalet dr medvetet. Utan man far ju kanske prova.

Dom hir grejorna har jag ju provat, sa jag tycker att dom fungerar bra. Och det 4r klart,

har jag gjort det, sa blir man ju sdker i det ocksa. (Irene)

Aven tvi andra pedagoger uttrycker att de tar hinsyn till eleverna niir de viljer arbetssiitt.
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Nir jag ska ta emot en etta da tittar jag alltid pa vad de har gjort i forskoleklassen /---/
Sa det dr min bas, att jag alltid gor sa, att se vad de har med sig. Sedan, generellt sa
blandar jag lite traditionellt och nytt. Alltsa om de inte har med sig bokstavsinldrning,
har vi da en bokstavskurs” sa jag har en bokstav i veckan precis sa som man brukar
ha. (Eva)

Jag kan sédga att det dr bladning utav allt mgjligt efter vad man ser som fungerar till
barnen. /---/ Jag har alltid tyckt att det inte spelar nagon roll vilken ldsldra man viljer
bara ldraren sjélv tror pa det den gor. Da blir det bra. Men tror man inte pa det man gor
da, dr det svart att 6vertyga. (Ulla)

5.1.9 Liromedel

Sex av de intervjuade pedagogerna menar att liromedel som skolan koper in paverkar deras
lds- och skrivundervisning. De anvinder det liromedel som finns pa skolan, eller koper in det
material som de vart pa foreldsning eller kurs om. Detta utan att de nidmner, att de alltid
reflekterat 6ver vilken syn pa léds- och skrivundervisning dessa har.

Nir man kommer till en skola sa viljer man det som finns, oftast har man inga pengar.
(Per)

Det dr inget som bara jag har valt, just bara jag. Utan det koptes in av en ldrare och var
specialpedagog som var i vdg pa en kurs om detta. Det anvidnds av flera ldrare pa
skolan. (Karin)

Man ér sa styrd av liromedelsforlagen /.../ for det kdnner jag att vi dr. Man gar pa
nagon trevlig, da dom visar sina bocker och berittar och har en liten foreldsning om sitt
material. Och sa kanske man fastnar i det da. Dir tror jag att vi dr vildigt styrda. Mer
dn vad vi dr medvetna om. (Irene)

Jag har drvt mycket material, men infor nésta ar kan man forsoka skaffa sig lite mera
material. (Mia)

Men tva av de ovriga pedagogerna menar att skolans laromedel inte styr deras undervisning.
Da de enbart utgar fran skonlitteratur och skapar egna texter.

Jag anvinder ju inte nagot liromedel alltsa en bok sa, utan jag jobbar for det mesta med
skonlitterdra texter eller texter som vi har kommit pa sjilva. Sedan anvinder jag ju
idéer fran laromedel sa jag kan ha massor av bocker sjdlv som lédrare att sla upp och
titta 1. (Eva)

Nu sa blir det ju sa att man far bygga det utefter den litteratur som man har. /---/ Sa det
ar stadigt sa, att vi anvinder den litteratur som finns och inspirerar dom (eleverna).
(Ulla)

Liromedel som anvinds i alla pedagogernas skolor utgér en blandning mellan ordbilder och
ljudning som metod. Samtliga pedagoger sédger 1 intervjuerna att man behdver den variationen
for att ticka alla olika elevers behov, vilket framgar i foljande tre citat.
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— Min tanke ir att det inte finns en metod som &r bést. /---/ Sa nir jag kdper in material sa
forsoker jag ha lite av varje, sa att man har utrymme och 4ndra sig fran ldsar till 1dsar.
Beroende pa vilken barngrupp man far. /---/ For annars dr man ju last. Ténk om man far
ett barn som inte fixar storboksmodellen, ordbilden. /.../ Da maste man ha ljudmaterial,
for ljudning. Darfor maste man ha lite av varje. (Per)

— En del har jittesvart for att ljuda, dom hor inte ljuden, och dd maste man ju jobba med
ordbilder. Eller tvirtom da, att en del maste ljuda sig fram. (Anna)

— Jag anvinder bade syntetisk och analytisk metod. Anvinder oss av kiwibockerna /---/
Sen anvénder vi oss av att ldra barnen ljuda ocksa. Det beror lite pa barnen ocksa.
(Karin)

Denna rubriks resultat visar att pedagogerna har ganska olika syn pa lds- och
skrivundervisningen. Samtliga dr dock Gverens om att man som pedagog maste anpassa sig
efter elevens sitt att ldra sig pa. Darfor maste pedagogerna ha flera arbetsmetoder att tillga,
nagon som dr baserad pa ljudning och nagon som &r baserad pa ordbilder. Detta for att ha
material som passar varje enskild elevs sitt att ldra sig ldsa och skriva pa.

5.2 Forutsattningar for lis- och skrivldrande

Samtliga pedagoger lyfter fram diverse forutsittningar for ett bra lds- och skrivldarande, utan
att det var en direkt intervjufraga. De menar att hur bra en elev tar till sig nagot nytt, beror
mycket pa olika forutsittningar som presenteras hirefter.

5.2.1 Motivation och gladje

Fem av pedagogerna lyfter vikten av motivation och gliddje nér eleverna ska ldra sig ldsa och
skriva.

— Det handlar ju mycket om lust och glddje ocksa niar man lér sig ldsa, det ska va roligt,
det ska va tilltalande innehallsmissigt. (Anna)

— Ja, jag brukar ldgga upp arbetsblad, sa far de ga och himta det. De som kénner att dom
vill, och tycker att det dr roligt. (Irene)

— Det dr ju mer att det ska vara skoj att ldra sig skriva och ldsa. Och da far man ta alla
medel man kan for att det ska bli roligt, och oftast blir det roligt om man &r 1 ett par.
(Per)

— Det dr viktigast att man fangar dom, och hittar intresse, for att det ska vara roligt. Och
om man inte gor det, far man inte med sig dom. /---/ Grunden for lds och
skrivutveckling &r att man &r intresserad, motiverad och uppfattat meningen med
lasning och skrivning och ... sociala samspelet fods och utvecklas efterhand. (Mia)

— Det handlar vildigt mycket om just glddjen och om motivation. Jag tror inte att man

kan sitta och trycka in kunskapen pa eleverna och tro att det gar /---/ Mitt mal &r nér
barnet slutar skolan alltsa nér de &r 18, 19 ar, da ska de vara goda ldsare, som vill ldsa.
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Och da kan jag inte sluta motivera dem redan i ettan eller tvaan, man maste motivera
dem hela vigen och allt maste man bygga pa motivationen. (Eva)

5.2.2 Sjalvfortroende

Fyra pedagoger talar om vikten att stirka barnen ndr de lir sig lasning och skrivning och att
barnet far en tilltro till sin egen formaga.

— For det dr ju viktigt att man ger barna sjidlvkénsla, att de kiinner att de kan, att dom
lyckas. (Britt)

— Att de far ett bra sjdlvfortroende och kénna att man forsoker lyfta det dom &r bra pa och
det dom kan, istéllet for det dom inte kan. Det tror jag dr véldigt viktigt. (Anna)

— Uppmuntrar dom /.../ sa att dom dnda blir sikra och kénner att det hir kan jag nu, och
det kunde jag inte forut. (Lisa)

— Det dr vildigt viktigt att uppmuntra, berémma och inte trycka ner och tvinga, utan hela
tiden forsoka surfa med barnen. (Eva)

5.2.3 Trygghet

Tre pedagoger ndmner trygghet som en forutsittning for ett fungerande gemensamt ldrande.
Mia menar att hennes klass inte har grundtrygghet dan. Utan hon forsoker bygga upp detta
genom att lata eleverna prata infor gruppen om det som eleven sjilv kianner for. De eleverna
som fortfarande inte kidnner for detta pressar hon inte till att gora det. Tva pedagoger utrycker
foljande:

— Det beror mycket pa hur trygga de dr i gruppen, ju tryggare de ér, ju léttare dr att sitta
ihop grupper. (Lisa)

— Grunden i alltihopa, det &dr ju den hir grundtryggheten, som man maste jobba med i
gruppen Overhuvudtaget. For har man inte den, da tror jag inte man kommer
nagonstans. For det kdnns dnda som om det 4r grunden i alltihopa. (Irene)

Att det finns vissa forutsittningar for 1ds- och skrivldrande dr samtliga pedagoger 6verens om,
dven om det dr variation i vilka de ndmner. Detta visar pa att pedagogerna jobbar med mycket
mer dn att bara ldra ut nagot. De stirker, motiverar och ger eleverna en trygg gruppkinsla.

5.3 Pedagogers syn pa det sociala samspelet

I denna undersokning framkom att det dr véldigt olika hur pedagogerna uppfattar och ser pa
det sociala samspelet. Vilket dven gor att de uppfattar betydelsen av det sociala samspelet vid
las- och skrivldrande olika.

5.3.1 Definition av socialt samspel

En pedagog menar att ett socialt samspel bara uppstar nir en “duktig” elev hjidlper en som &r
”svag”. Eller att ”duktiga” elever bidrar med att nivan pa undervisningen hojs.
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— Man satsar lite hogre om det 4r manga duktiga elever, sa att de far lite att bita i, det
maste ju vara utmaningar for dom, och da kommer dom andra med lite pa kopet. /---/
De hir duktiga eleverna dr ju ofta intresserade, de &r vetgiriga, de stéller intressanta
fragor, som gor att man kan fa igang tinkandet for de andra eleverna ocksa. (Britt)

Karin beskriver det sociala samspelet foljande:

— Dels kan det ju vara sa hir att om barnen ir lite osams och tar med sig konflikten in i
klassrummet har de ju svart for att koncentrera sig pa arbetet med att ldra sig att ldsa
och skriva. /.../ Det dr ju ocksa sa att om det &r stokigt runt omkring dom sa ir det ju
mycket som stor. /---/ Men sa kan det ju vara tviartom ocksa att de har en forebild som
sitter dér, oj! Vad hon ldser, da maste jag ju gora det ocksa. Och dom ser hur fint den
andra skriver och da kan de anstringa sig lite mer. (Karin)

Irene beskriver det sociala samspelet med féljande ord:

— Man sitter ju inte /.../ liksom undervisar i en grupp, som sitter tyst och lyssnar. Utan
det &r ju hela tiden ett prat, och en diskussion och bolla fragor. Det poppar upp grejor
och sa, dér har du ju samspelet da, barnen emellan. /.../ Det ar jittepositivt! (Irene)

Ulla lyfte problematiken som kan uppsta vid socialt samspel:

— Det kan vara uppgifter som /.../ de kan hjélpa varandra. Men det far man se upp /.../
nér det blir aldersblandade klasser som var populért for nagra ar sedan. Det var sa bra
att de dldre skulle hjilpa de yngre, men manga ganger horde man det, att de som da
skulle hjédlpa dem, det blev for mycket for dem. De fick inte utveckling pa sitt eget. De
upplevde inget positivt pa det viset. /---/ Sa de som var svaga kanske hade utbyte men
det var inte sa for dem andra. Det var nog inte lika stort, positivt utbyte. (Ulla)

5.3.2 Sociala samspelets betydelse

Samtliga pedagoger menar att det sociala samspelet har betydelse vid lds- och skrivldrande,
men hur det ser ut och vilken inverkan det har, var det olika tankar om.

En pedagog lyfter hur mycket eleverna inspirerade varandra:

— For oss dr det (sociala samspelet) jitteviktigt. Jdtte viktigt! /.../ det ingéar i det
aldersblandade arbetssittet /.../ Da viljer man ett arbetssitt ddar man, dér inte aldern har
nagon betydelse. Alltsa hir tror jag, i den hér aldersblandade gruppen sa tror jag att nér
dom som inte kan lidsa och skriva, ser att dom @dldre barnen kan det. Nédr dom ser nyttan
och glddjen av att kunna det, att det inspirerar. Det &r jag helt siker pa. (Irene)

Irene och en pedagog till uttrycker att man kan anvénda det sociala samspelet som en positiv
draghjélp i forstaelsen och ldarandet.

— Absolut, det dr ju det man vill gora. For det dr ju, som dom sédger /.../ 1 dialogen /.../
det dr ju dér jag tror dom gar framat! (Irene)
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— Jaatt bolla idéer. Draghjilp och bolla idéer, ér det vil kan man séga. Och den som da i
ena fallet 4r lite duktigare kan fa go sjélvkinsla, till exempel. (Per)

Tre av de 6vriga pedagogerna menar att grupprocesserna som uppstar i socialt samspel gor att
eleverna hjélper varandra framat och det vill man anvinda.

— Ar de bara trygga med varandra kan man ju sitta samman ndgon som kanske inte ldiser
sa bra med nagon som ldser bra. Och man kan fa det att fungera bra, for att man kan fa
dom att forsta, att nu &r jag kanske bra pa det och da kan jag hjdlpa min kompis, men
han kanske sen ir jittebra pa att rita bilderna till det vi ska ha, sa att det dnda blir bra
utav det. (Lisa)

— Att dom ger och tar, och far idéer som de sjélva inte hade tankt pa, nar man jobbar i
grupp och ldser tillsammans. (Karin)

— Jag anser att det (sociala samspelet) dr en forutsittning faktiskt. For att barn lar oerhort
mycket av varandra /.../ de inspirerar varandra /.../ eleverna stimulerar varandra. /---/
Dirfor tycker jag att det dr jétteviktigt det sociala samspelet da, att man delger varandra
hur man tinker /.../ For det &r sa ldtt att man blir firgad, man tycker det dr sa sjalvklart
vissa saker hir, men det dr spannande att ta pa sig nagon annans glasdgon och lyssna in
lite hur den personen ténker. (Anna)

5.3.3 Svart med socialt samspel

Tre pedagoger ndmner problematiken med de elever som inte fungerar sa bra i socialt samspel
och har svart med den sociala kompetensen. De beskriver att det finns elever som inte gynnas
av sociala samspelet som en positiv effekt for larandet. For de eleverna blir inte den sociala
interaktionen ett medel for forstaelse och ldrande, menar dessa pedagoger. Detta eftersom
dessa elevers stora problem ér att de “inte klarar av det sociala”, som tva pedagoger uttrycker
det.

— Det finns barn som inte fungerar i det sociala samspelet och vad gor vi med dom? /---/
Da giller det att se till att de hamnar i en grupp diar dom kan fungera sa bra som
mojligt. (Irene)

— En del kan inte samarbeta /.../ for dom kanske inte alltid ldr sig i samspel med andra.
(Per)

— Har de inte social kompetens alltsa, da betyder det att de ofta rakar i brdk och r
utanfor. Da ér det klart att det sitter i och att denne sitter och grubblar 6ver det. (Ulla)

5.3.4 Trina socialt samspel

Att fungera i en social gemenskap dr inte alltid enkelt och det krévs att man far trdna pa detta
menar flera pedagoger. De menar att det dr viktigt att sétta sig in 1 hur andra tinker och att
vara toleranta med varandra.

— Sa att vi bearbetar ju ofta texten /---/ trina sig pa att sitta sig in i olika roller, hur andra
tanker och kinner /.../ de delger varandra mycket tankar och asikter. (Anna)
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— Vi pratar mycket om att man far ldsa fel och att det maste va tillatet. Att vi lir oss pa
olika stt /.../ och att en del har littare att ldra sig ldsa och andra kanske har det svarare.
Men a andra sidan kanske den som har det svarare med att ldra sig ldsa, den kanske dr
jattebra pa att spela fotboll, och det dr ju ocksa mycket virt. Vi pratar mycket om sana
saker 1 borjan. (Lisa)

— Det dr genom de tillfdllen nir de jobbar i grupp, att de far sitta ihop /.../ Och t.ex. nir de
far redovisa vixer de socialt ocksa. De mérker att kompisarna lyssnar pa dem och att de
far respons. Det ger vildigt mycket. (Ulla)

Irene poédngterar att ldra sig samspela med varandra dr “en lang kurs i demokrati”’. Hon
uttrycker samtidigt sitt forhallningssitt till de elever som har svart med det sociala samspelet:

— Vi har ju nagra barn som inte har den formagan (socialt samspel). Och den kan inte vi
stressa fram, utan det géller for oss att hitta ett arbetssétt dar dom far plats. (Irene)

Atta av pedagogerna menar att det dr positivt med socialt samspel och det dr nagot som
uppmuntras i deras undervisning. Tva av dessa pedagoger uttrycker att de uppmuntrar
eleverna att ta hjélp av varandra.

— Dom kan mycket mer 4n man tror /.../. Man glommer bort det ibland, det gor man ju.
Be nagon kompis hjilpa, kan du inte fraga den som sitter bredvid? Han kan kanske
hjilpa dig. (Irene)

— Vi har vildigt mycket grupptrining nu /.../. Som bygger mycket pa att skriva, dér du
har sammansatt olika grupper. Dér dr tanken att dom ska ldra sig att samarbeta. (Per)

Han uppmuntrar dven sina elever att ldsa for varandra, och menar att eleverna da indirekt
hjilper varandra.

Det framkom en rad olika uppfattningar kring socialt samspel, dock menar de flesta att socialt
samspel dr nagot som gynnar elevernas larande. Men att det 4r nagot som kanske maste tridnas
i klassrummet for att det ska utvecklas at det positiva hallet. Vissa pedagoger menar att det
sociala samspelet dr en forutsittning for elevers larande. Samtliga dr dock dverens om att det
sociala samspelet har en betydelse, men synen pa betydelsegraden och anviandningsomradet
skiftar mellan pedagogerna

5.4 Sammanfattande resultat

Definitionen av socialt samspel &r vildigt skiftande hos respektive pedagog. Vissa pedagoger
ser sociala samspelet bara som att “en duktig elev kan lidra en svag elev” eller att det sociala
samspelet dr nagot som sker ute pa raster och utanfor undervisningssituationer. En annan
uppfattning &r att socialt samspelet dr nagot som uppstar vid gemensamt lirande och kan med
fordel utnyttjas 1 undervisningen. Med dessa olika definitioner om vad det sociala samspelet
ar, gor att uppfattningarna dr olika om vilken betydelse det har i 1ds- och skrivldrandet.

Tolkningen av svaren visar bland annat pa att pedagogerna generellt har mer fokus pa lds dn

pa skriv. Detta eftersom de pratar mycket mer om ldsning och darfor tolkade vi det som om de
arbetar mer med ldsldarandet dn med skrivldrandet. Ett 6verraskande resultat som framkommer
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av intervjusvaren dr att pedagogerna dr 6verens om att de oftast behdver anvénda sig av bade
syntetisk och analytisk metod i sin 14s- och skrivundervisning. De menar att man maste
anpassa sig efter elevens sitt att ldra sig och darfér maste ha material for bada metoderna.

I resultatet pratar ofta pedagogerna om hur de skall/kan géra men inte om vad de gor vilket
innebdr att de inte pratar sa mycket om innehallet. Intervjusvaren visar dven att en del
pedagoger ofta anvinder den neutrala pronomen man, istillet for den personliga pronomen
jag. Detta tolkas som om pedagogerna inte ger konkreta beskrivningar av sin lds- och
skrivundervisning utan hur den borde vara. Vissa pedagoger sédger att det sociala samspelet dr
viktigt men forklarar inte pa vilket sitt. Detta uppfattas da som om de pratar mer allmént,
istéllet for att direkt beritta vad just den personen anser eller star for.

Vissa av de intervjuade pedagogerna har forekommit oftare bland citaten. Detta dr pa grund
av att deras intervjusvar varade allt fran 15 minuter till 50 minuter. Att tiden varierade sa
beror pa att intervjufragorna var 6ppna och pedagogen styrde dirfor svarens omfattning. Men
i stora drag har samtliga pedagogers uppfattningar representerats under de olika rubrikerna.

5.4.1 Reflektioner kring intervjuerna

Intervjuerna var vil forberedda med flera foljdfragor, for att verkligen fa fram uppfattningar
kring samma fenomen. Trots detta var naturligtvis varje intervjutillfille unikt och upplevdes
enbart av en av forfattarna i taget. Detta gjorde att det inte gick att spinna vidare pa nya
intressanta vinklingar som uppstod vid ett unikt tillfdlle. Om varje intervju istéllet hade utforts
gemensamt av alla tre forfattarna, kunde nya vinklingar ha tagits till vara och anvénts till
nésta intervju. Detta genom att den nya vinklingen kunde ha utvecklats till en foljfraga i de
kommande intervjuerna. Pa sa sitt kunde fler intressanta uppfattningar i resultatet komma
fram. Att ha 6ppna fragor gav en smidighet att mota varje individ i det unika mote som varje
intervjusituation blev. Men samtidigt har det naturligtvis gjort det svarare att sammanstilla ett
resultat da intervjusvaren ibland har svingt ivég i lite olika riktningar.

I foljande avsnitt kommer vi att tolka, viardera och dra slutsatser fran resultat av pedagogers
utsagor med koppling till litteraturen, utifran studiens syfte och fragestillningar.
Pedagogernas utsagor kommer &dven att sittas 1 dialog med redovisade litteratur och dessa
resonemang kommer att diskuteras med en tanke pa vad det kan fa for konsekvenser i
lararyrket.
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6 Diskussion och slutsatser

Vi utvecklas genom att vi kommunicerar med varandra, och i dag lever vi i ett samhille dar
det rader allt hogre tempo. Flera undersokningar pekar pa att vi talar allt mindre med
varandra, och da tinker vi frimst pa vara barn. Genom kommunikation far vi minniskor
chans att hora andras asikter och dven kénna att vi sjdlva har nagot att bidra med, att var asikt
raknas. I forlingningen bidrar detta till att vi kan vara med och paverka beslut som formar det
samhdlle som vi lever i och som ér viktigt for oss, bade vuxna och barn. Det ér faktiskt barnen
som dr var framtid, och de maste fa kinna att de &r viktiga och att de &r betydelsefulla for sin
omvirld. Hur ska de annars kunna skapa en positiv sjalvbild? Vi menar att alla ménniskor
maste fa bli bekriftade och bli sedda, och som pedagog blir det da mycket viktigt att man
uppmérksammar alla barn, ser dem och samtalar med dem. Spraket dr linken mellan mig och
min omgivning, det dr genom kommunikationen som vi samspelar med varandra siger ocksa
Dysthe (1996). Dirfor dr det vildigt viktigt att det sociala samspelet inte gloms bort 1 skolan.
Klassrummen behover inte vara tysta med elever som jobbar var for sig. Genom en
undervisning som innehaller kommunikation och samspel tar eleverna del av varandras tankar
och asikter, och far pa sa sitt en rikare kunskap. Vilket stirks av bade gamla teoretiker som
Vygotskij och Bahktin som nyare forskare sa som t.ex. Dysthe (1996) och Williams (2006).

6.1 Sociala samspelet och dess betydelse

Det verkar som om de intervjuade pedagogerna inte reflekterat nimnvirt over begreppet
socialt samspel. Detta da flera pedagoger papekade att mycket utav deras tankar runt
begreppet vicktes forst nir de fick forfragansbrevet om intervjuerna. Men nir de reflekterade
runt detta begrepp, sa menade manga av pedagogerna att det har en positiv inverkan pa lis-
och skrivldrandet. Resultatet visar ocksa att sociala samspelet har betydelse for lds- och
skrivldrandet enligt pedagogerna, men det dr ganska olika hur man uppfattar denna betydelse.
Aven utifrdn det mesta av den aktuella litteraturen bekriftas betydelsen av sociala samspelet
for ett framgangsrikt lds- och skrivldrande.

6.1.1 Svarigheter i det sociala samspelet — svarigheter i lirandet?

Enligt Ogden (2003) finns det samband mellan beteendeproblem och bristande social
kompetens. Han menar att formagan att klara av skolarbetet paverkas av elevens sociala
kompetens, och att framgangar i skolarbetet i sin tur ger en bittre social fardighet. Detta
styrks dven av vart resultat. Exempelvis menade pedagogen Ulla att nir eleven inte har social
kompetens hamnar hon/han ofta i brak och stills gang pa gang utanfor gemenskapen. I
resultatet tar 4ven nagra pedagoger upp att de elever som har ”svart med den sociala biten”,
(deras uttryck), att de faktiskt inte alltid gynnas av att ldra i samspel med andra. Hir kan
finnas risk att pedagogen kan se problemet som elevbetingat. Vi menar att det ar viktigt att
inte bara se eleven som ensam bérare av problemet, nir det dr problem med den sociala biten.
Utan som pedagog maste man se pa problemet utifran bade individ- och gruppniva. Detta
menar ocksa Petersson & Sjodin (2001). Darfor tycker vi att det dr viktigt att stirka elevers
sociala kompetens, sa att de kan samspela med andra. Om en elev har ”’svart med det sociala”
ar det extra viktigt att hon/han far trina den biten sa att hon/han kan klara den sa bra som
mojligt. Detta eftersom bade skola som samhille kriver att man klarar av att samarbeta med
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andra, och har en social kompetens. Skolan &r en del av samhillet och samtidigt dr det forsta
forberedande steget mot vuxenlivet. Om skolan trinar elevers sociala fardighet, okar vi
mojligheterna for eleverna att lyckas bade i skolarbetet, och i samhillslivet.

Att tréina socialt samspel dr nagot som édven flera av de intervjuade pedagogerna lyfter. De
ndmner t.ex. att de trdnar eleverna pa att sitta sig in i olika roller, och att férsoka forsta andras
och sitt eget sitt att tinka. Genom att forsta olikheter och likheter mellan ménniskor, och
forsta hur jag paverkas, och hur jag i min tur paverkar andra, utvecklas den sociala
kompetensen, menar Petersson & Sjodin (2001). Det dr genom andras syn pa mig som jag
skapar min egen uppfattning om mig sjdlv. Denna sjilvbild paverkar naturligtvis
mojligheterna att lyckas 1 interaktionen med mina medméinniskor. Har en elev som flera
pedagoger menade, huvudet fullt av daliga kamratrelationer fran rasten med in pa lektionen,
finns det inte sa mycket plats for larandet. Framgangar i savil det sociala samspelet som i
larandet starker sjdlvkédnslan och identiteten. Detta att kdnna sig trygg i sin identitet, att jag
duger, att jag dr bra och mina kompisar gillar mig, gynnar i sin tur bade det sociala samspelet
och ldarandet. Det blir en positiv snobollseffekt.

6.1.2 Det sociala rummet

Vi vill mena att det till stor d4r miljon och gruppsammansittning som skapar problem i det
sociala samspelet. Forutsittningarna i miljon som vi pedagoger skapar runt eleven, paverkar
ocksa chansen for eleven att klara samspelet. Vi i skolan kan skapa bra forutsittningar for att
ge dessa elever positiva erfarenheter i det sociala samldrandet, genom att aktivt minimera
risken for ett misslyckande. Vi stodjer detta mot forskning/litteratur av bade Ogden (2003)
och Pape (2001) som hivdar att miljon kan spela stor roll vid bristande social kompetens.
Detta att miljon spelar roll bekriftas av flera pedagoger, som lyfter vikten av ett tillatande
klimat dér eleverna kdnner sig trygga och accepterade av bade kamrater och vuxna. Vi menar
att just den sociala biten har vildigt stor betydelse bade for att klara skolarbete och for att
kunna inga i en gemenskap. Om en elev brister i den sociala kompetensen, har hon/han
troligen svart i interaktion med andra. Detta kan leda till att andra drar sig for att umgas med
denna elev, vilket i sin tur kan leda till mobbing och/eller utanférskap.

Barn som inte lyckats att kndcka den vinskapliga koden far svart att skapa och behalla
kamratrelationer (Ogden 2003). Dessa svarar inte upp mot samhillets forvintningar for hur
man ska vara mot varandra. Darfor dr det av flera anledningar viktigt att pedagoger i1 skola
och forskola dr medvetna om vikten av att eleverna klarar av att inga i ett fungerande samspel,
och att elever redan i forskolan borjar trdna pa detta. Genom denna trianing kommer elevens
skolarbete att gynnas, och dven formagan att umgas och forsta andra. Dessa tankar har vi fatt
beldgg for 1 litteraturen och de har dessutom styrkt av flera av de intervjuade pedagogerna.

6.1.3 Att utnyttja det sociala samspelet

I resultatet framkommer att flera pedagoger tar tillvara pa och utnyttjar det sociala samspelet i
klassrummet. Detta genom att eleverna far hjidlpa och lidra varandra, och dven genom att de
har gemensamma diskussioner. Pa sa sitt far eleverna ifragasitta sina egna uppfattningar och
tvingas viga olika hypoteser mot varandra. Pa det viset utvecklar varje elev sitt logiska
tinkande. Detta att vara tvungen att ifragasitta sin tidigare kunskap och pa sa sitt bilda ny
kunskap stods dven av Piagets teori om ldrande. Vissa pedagoger menar att de @ven tridnar
eleverna pa att sitta sig in i olika roller, bland annat genom att “ta pa sig nagon annans
glasbgon” som Anna utryckte det, nér de t.ex. pratar om en text. Uttrycket “att ta pa sig nagon
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annans glasogon” anvénds dven av Petersson & Sjodin (2001). Med det menas att om nagot
ses fran nagon annans synvinkel skapas en djupare forstaelse. Vi menar att pedagoger kan ta
tillvara pa det sociala samspelet i gruppen vid lds- och skrivundervisningen. Detta genom att
eleverna far samarbeta, diskutera och ta del av andras tankar, nir de skapar sin kunskap. Pa sa
sdtt menar vi att eleverna far en rikare kunskap, vilket dven styrks utav bade Vygotskijs och
Bahktins teorier om ldrande.

6.2 Syn pa lis- och skrivldrande

I bade litteratur och resultat framkommer manga olika uppfattningar och synsitt pa lds- och
skrivldrande. Synen pa lds- och skrivldarande paverkas av en rad olika faktorer som tas upp i
rubrikerna hir under.

6.2.1 Produkt eller process som mal

Om en pedagog ser larandet som en process eller produkt har stor betydelse for om man tar
vara pa resursen i det sociala samspelet. Niar pedagogen ser lirandet som en process blir
vigen till kunskapen viktigare dn kunskapen i sig. Kunskapen blir rikare och bredare om
eleven far ta del av andras tankar kring ett visst fenomen och dirmed bade ifragasitta och
argumentera for sin asikt. Detta styrks bland andra av Siljé (2003). I denna syn blir det
sociala samspelet en viktig komponent. I en gemensam lidroprocess blir alla i gruppen lika
viktiga och alla kan ldra av varandra. Vid en ldrandesituation kan det vara sa att en elev &r den
”ledande” medan den andre eleven dr den “ldrande”, och i denna process fara bada en berikad
kunskap. I nidsta situation kan rollerna vara ombyta och den som innan var den ldarande blir
istillet den ledande, i en sadan ldrandesituation ér alla vinnare. (se bild kamratlirande s. 9)

Om en pedagog istéllet har produkten som mal blir det individuella arbetet och vad som
producerats betydelsefullt. Risken med det hér synsittet dr att det viktiga for eleven blir att
svara ritt. Eleven missar da insikten om kunskapens betydelse och dess anvindning. I en
sadan undervisning finns det en risk att eleverna svarar efter det vad de tror pedagogen vill
hora s.k. “cue-seeking” som Runesson (1995:81) skriver om. Men det individuella ldrandet
behdver inte utesluta processen som mal utan eleven kan dven utmana sin enskilda
tankeprocess pa egen hand. Det viktiga om man har processen som mal dr vigen till
kunskapen, vare sig det sker enskilt eller gemensamt.

6.2.2 Syn pa elever

I resultatet framkommer att pedagogerna har véldigt olika syn pa elever. En pedagog uttryckte
hela tiden skillnaden mellan ”duktiga” och ”svaga” elever. Hon menade ocksa att det bara var
de “svaga” eleverna som kunde gynnas av de “duktiga”, eftersom det var de duktiga som
stillde intressanta fragor vid gemensam undervisning. Att en verksam pedagog kan ha en
sadan syn pa eleverna dr inte professionellt, anser vi. For vi ska mota eleven pa den niva dér
hon/han befinner sig for tillfdllet. Utifran elevens forutsittningar ska vi hitta rétt vag och
guida eleven i henne/hans utveckling. Pedagogens betydelse for elevens mojligheter papekar
dven Kullberg (2004:34) och skriver att det dr pedagogen som betyder mest i elevernas
utveckling nér det giller ett formellt 1drande.

I resultat framkom &dven att flertalet pedagoger har en minniskosyn dir eleverna &r
kompetenta och att man tar till vara pa deras kunskap. Bade den svaga” och den duktiga”
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eleven gynnas och ldar av varandra i lds- och skrivundervisning, anser flertalet av de
intervjuade. Aven i Kommentarer till kursplaner i svenska (2005:50) pépekas att
”Sprakutveckling sker inte endast i motet mellan ldrare och elever utan dven i moétet och
samarbetet mellan eleverna”. Darfor dr det viktigt att eleverna far tillfdllen dir de kan ldra av
varandra i lds- och skrivldrandet.

6.2.3 Tva olika metoder

Det finns tva olika metoder i ldsning och skrivning, analytisk (helordsinriktad) och syntetisk
(ordavkodning). Foretriadare for respektive metod menar att det finns tydliga motséttningar
och skillnader mellan de hir tva metoderna. Medan vart resultat visar att samtliga pedagoger
menar att de anvinder sig av bada metoderna i sin lds- och skrivundervisning, och ser ingen
motsittning i detta. De menar att barn ldr sig pa olika sétt och att man som pedagog maste ha
bada metoderna att tillga. Vi tycker utifran det hir resultatet att det viktigaste dnda &r att man
som pedagog har medvetenhet om vilken kunskapssyn ens undervisning har. Att vi pedagoger
ar klara over syftet med undervisningen, och att vi stidndigt reflekterar och ifragasitter var
undervisning, ir A och O. Aven Lind6 (2002) siger att det #r viktigt att pedagogen reflekterar
och ifragasitter den egna verksamheten och vilken syn undervisningen har.

Enligt den senaste forskningen har det sket en forskjutning fran det reduktionistiska
perspektivet (ordavkodning) till det holistiska (helordsinriktad). Numera ska skolan ha en
helhetssyn pa spraket. Dir samtala, lyssna, ldsa och skriva ses som en givande interaktion
vilket man som pedagog ska efterstrava. Detta ses tydligt i savil Styrdokument (Lpo94) som i
Utbildningsdepartementets utredning (SOU 1997:108). Det hér har naturligtvist fargat var
utbildning, som haft ett starkt holistiskt perspektiv. Vi tycker att det uppstar ett visst dilemma
for oss ndr vi har med oss ett perspektiv och sedan méter en skola didr bada perspektiven
samsas.

6.2.4 Arbetssiitt och liromedel

I resultatet framkom att pedagogernas val av arbetssitt och ldiromedel inte alltid d&r medvetet,
och att de ofta anvinder sig av de sétt som rader pa skolan. Pa tva skolor i samma kommun,
nidmnde fyra pedagoger att de anvinde sig av samma modell och ldromedel 1 lds- och
skrivundervisningen. Detta material hade kopts in av pedagoger, som av skolans ledning
erbjudits en kurs om denna modell. Det framkom &dven fran flera pedagoger att de anvénder
material som redan finns pa skolan. Detta kunde bero pa att man inte hade pengar for att kopa
in nytt material, och/eller att man helt enkelt fick “#rva undervisningen” fran sin féregangare,
som Mia uttryckte det. Ddrmed menar vi att arbetssitt och liromedel paverkas av ekonomiska
resurser och av ledningen. Pa vissa skolor erbjuds pedagogerna ett speciellt utbud av
laromedelsforeldasningar och ddrfér menar vi att pedagogerna dven styrs att anvédnda ett visst
material. Nér de vil gétt kursen om denna modell, var de litt att f6lja och inspireras av
modellen. I och med att pedagoger ofta anvinder sig av material som redan finns pa skolan
eller dr styrda till ett visst material, 4r de kanske inte medvetna om vilken ldrandesyn
materialet har. Liromedlet paverkar mycket hur en pedagog jobbar med lds och
skrivundervisningen. Darfor tycker vi det dr viktig att man reflekterar 6ver materialet man
anvinder. For det i sin tur kan paverka vilken kunskapssyn pedagogerna far pa eleverna. Tar
pedagogen vara pa den gemensamma kunskapsresursen som redan finns i klassen? Eller
anvinder de laromedlet for att istéllet gruppera eleverna efter kunskapsniva? Enligt Petersson
& Sjodin (2001:58) dr gruppens gemensamma kunskap storre dn de enskilda individernas
sammanslagna kunskap, detta dr nagonting att tinka pa enligt forfattarna.
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6.2.5 Fokus pa liis

I resultatet framkommer att alla pedagoger pratar mer om lés, dven de som menar att de borjar
las- och skrivundervisningen med skrivning. En del av pedagogerna pratar nistan enbart om
lasning. Detta menar vi att de flesta gor, kanske omedvetet. En pedagog “kom pa sig sjdlv” att
hon faktiskt pratat mycket mer om ldsning, niar hon beskrev sin lds- och skrivundervisning. Da
pedagogerna pratade mycket mer om ldsning dn om skrivning, drar vi slutsatsen att de kanske
dven arbetar mer med ldsning i sin undervisning. Att det dr sd, kan bero pa en gammal
uppfattning som menar att lasning #r den viktigaste fardigheten och da ska ske forst. Vi menar
att det verkar som om denna instillning lever kvar, att det kan vara sa menar ocksa Lingsjo &
Nilsson (2005). Denna kvarlevande uppfattning kan omedvetet finnas hos pedagogerna. Som
pedagog behover man reflektera och utvirdera sin lds- och skrivundervisning, for att bli
medveten om vad man prioriterar och lagger tid pa.

6.3 Forutsittningar for las- och skrivlirande

I resultatet framkommer att pedagogerna menar att det bor finnas vissa forutsittningar for ett
gynnsamt lds- och skrivldrande. Da hela atta av nio pedagoger framférde motivation, lust eller
trygghet som en viktig forutsittning, utan att det var en direkt intervjufriga. Aven Wahlstrom
(2006) papekar att forst ndr eleven har en positiv sjilvbild, tror hon/han pa sin egen férmaga.
Med en trygghet i sin skolsituation kan eleven ldgga hela sin kapacitet pa larandet.

6.3.1 Motivation, lust och trygghet

Det ar viktigare att skolans malsittning blir att skapa lédslust och intresse hos elever, dn att det
ar lasfardighet som prioriteras, papekar Lingsjo & Nilsson (2005). Aven Bjork & Liberg
(1996) skriver att skolans huvudmal for 1ds- och skrivundervisning ar att fa intresserade och
motiverade ldsare och skrivare som gérna vill ldsa och skriva i olika dndamal. Detta dr nagot
som dven framkommer i resultatet. Flera pedagoger menar att motivation och lust dr en
forutsittning for elevers lids- och skrivlirande. Aven vi menar att om det inte finns nigon
motivation infor det som ska goras, kiinns det onoddigt att gora det. Darfor dr det viktigt att
man som pedagog kan forklara for sina elever varfor det som de ska gora &r intressant eller
viktigt. Eleverna maste motiveras bade pa lang och kort sikt, det ricker inte att siga att det dr
nagot som behovs i framtiden. Det ér dven viktigt att eleverna kinner att det som de gor fyller
en funktion. Till exempel vid skrivandet, att eleverna far skriva brev som besvaras, att det inte
bara blir massor av fylleridvningar som sldngs. For som ménniska, ung eller gammal, vill man
kdnna att det man gor dr uppskattat, det ar da som man blir motiverad.

De pedagoger i intervjuerna som utgar fran skrivandet som inkorsport till lasandet, menar att
det dr viktigt att man som pedagog inte gar in och petar och rittar for mycket i elevernas
texter. Det viktigaste &r att eleverna stirker sitt sjdlvfortroende och kénner att de kan skriva,
och dven att de kédnner lust och gliddje infor skrivandet. Dessa tankar styrks dven av Bjork &
Liberg (1996), som menar att det dr viktigt att barn far skriva ner sina tankar utan att bli
korrigerade. Detta dr nagot vi ocksa anser ar ritt. Det dr viktigt att man som pedagog inte tar
dod” pa elevens lust till att skriva, vilket létt kan ske med for manga felmarkeringar i texten.
Vi menar i samklang med Bjork & Liberg att pedagoger i de yngre aldrarna bor fokusera pa
innehall istéllet for form, ndr elever producerar texter. Detta for att eleverna ska kénna lust

42



och sjélvfortroende for skrivandet. I en av pedagogernas svar framkom att en pojke fick borja
skriva brev till sin pappa och pa det viset startades en lust till skrivandet.

6.4 Slutord

Det viktigaste som den hir studien har visat dr att det sociala samspelet har en betydelse for
elevers lds- och skrivlirande. Ddaremot var det inte lika manga av pedagogerna som tog
tillvara pa det sociala samspelet i det dagliga skolarbetet. Utifran bade litteratur och resultat
som menar att det sociala samspelet har en positiv betydelse for ldrande, anser vi att det ir
nagot som man som pedagog maste ta hinsyn till. Det bor finnas medvetenhet om vad som
paverkar ett positivt lirande. Om man tinker pa att skolan fostrar morgondagens vuxna, blir
formagan att kunna samspela med andra medménniskor dnnu viktigare. For i samhillslivet
efterfragas arbetskraft med hog social kompetens diar man maste kunna arbeta sjdlvstiandigt,
men samtidigt ligger tyngdpunkten pa att kunna samarbeta. Sa skolan bor tridna elever pa att
kunna samspela, bade for att gynna ldrandet i skolan och for att kunna fungera i samhéllet.

I resultatet framkom att pedagogerna inte utgar fran att en metod dr “rétt” for 1ds- och
skrivldrandet. Utan i 1ds- och skrivundervisningen utgar de fran varje elevs sitt att lira sig pa
och inte enbart utifran en speciell metod. De flesta pedagogerna uttryckte att man som
pedagog maste anvinda bada metoderna i lds- och skrivundervisningen. Hur vil stimmer
detta overens med dagens ldrarutbildning? Vi menar att var lararutbildning dr vildigt fargad
av den ena metoden som hor hemma i det holistiska perspektivet. Detta har vi forstaelse for da
utbildningen foljer de senaste forskningsronen som menar att det ska vara en helhetssyn pa
skriftspraket. Detta medfor emellertid att det blir en krock nér vi moter det verkliga livet i
skolan. Beror det pa att skolan d4r omodern? Eller &r skolan duktig pa att ta vara pa det positiva
i de bada perspektiven?

Oavsett vilken metod man som pedagog anviénder 1 lds- och skrivundervisningen finns det
vissa grundforutsittningar. Resultatet visade pa att motivation, lust och trygghet ir tre viktiga
forutsittningar for ett gynnsamt lidrande. Eleverna behdver motiveras genom att se meningen
med arbetsuppgifterna de ska utfora. De maste dven kédnna lust infor skolarbetet och kinna att
de gor det for sin egen skull. Trygghet och ett tillatande klimat gor att eleven kidnner sig som
en resurs bade i ldrandesituationer och i det sociala samspelet. Dessa tre forutsittningar
gynnas om man jobbar med det sociala samspelet.

Om man som pedagog anvinder sig av det sociala samspelet i undervisningen, utgar man
ifran att varje elev har nagot att bidra med. Genom att de delar med sig av sina tankar och
lyssnar pa andras, berikas badas kunskap. Den som ér ldarande i den ena situationen kan vara
den ledande i nista situation. Vi tycker att det viktigt att ta tillvara pa den gemensamma
kunskapsresurs som redan finns i en klass. Detta kriaver dock att man som pedagog anser att
alla elever dr kompetenta och har nagot att bidra med. Det viktiga blir da att hitta
larandesituationer dédr var och ens kompetens far en mojlighet att komma fram. I en sadan
larandesituation kan man inte definiera en elev som “svag” eller “stark™ utan alla elever
medverkar med sin insats.

43



6.5 Forslag till vidare forskning

Vart forslag till vidare forskning &r dels att utveckla det datamaterial som vi redan har for att
hitta fler tendenser i pedagogernas uppfattningar. Syftet som vi haft for denna studie kunde
inte ta till vara pa allt det material som kom fram i intervjuerna. Det skulle dven vara
intressant att fordjupa sig i vissa resonemang t.ex. nér det sociala samspelet fungerade eller
inte fungerade. Detta skulle kunna goras bade genom intervjuer och observationer av bade
pedagoger och elever for att se vilka faktorer som paverkar det sociala samspelet. Aven
genom intervjuer med elever som har ”svart med det sociala”. Hur upplever dessa elever det
sociala samspelet? Hur kan pedagoger skapa det optimala klassrumsklimatet for just dessa
elever? Socialt samspel dr ett vildigt outsinligt dmne for vidare forskning. Nagot som
Overraskade oss var att vi inte fick nagra triaffar ndr vi sokte via Internet pa nyckelorden
’socialt samspel/kompetens ihop med lds- och skrivldrande/undervisning” bland publicerat
material. Detta tyder kanske pa att det inte finns sa mycket forskning pa detta samband.
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8 Bilagor

8.1 Bilaga 1- Forfragansbrev

Jag och tva tjejer till skriver vart examensarbete ihop och vi dr i behov av intervjuer med
pedagoger som undervisar i de lagre aldrarna (6-7aringar).

Vart tiankta dmnesval till examensarbete dr att titta pa “Betydelsen av det sociala samspelet
vid ldrande”. Vi har dven tidnkt undersoka om det finns nagot samband mellan elevers
svarigheter i lds- och skrivutvecklingen och svarigheter i interaktion med sina klasskompisar.
Intresset for detta arbete skapades bl. a. genom svenska kursen som vi ldst under utbildningen.
Dir poédngterades gruppdynamikens inverkan pa barns léds- och skrivldrande.

Vart syfte dr alltsa att undersoka om det sociala samspelet har en inverkan pa det individuella
las- och skrivldrandet.
= Finns det ett tydligt samband mellan ldrande och socialt samspel
= Paverkar detta eventuella samspel val av metod, liromedel och
undervisningsuppldgg 1 verksamheten
= Vilka erfarenheter och tankar om detta eventuella samband finns hos verksamma
pedagoger

Jag hoppas att du har mgjlighet att medverka i en intervju och dirmed bidra med dina tankar
och erfarenheter kring d&mnet.

Tack pa forhand!

47



8.2 Bilaga 2 - Intervjufragor

1. Beritta for mig hur du planerar din undervisning for att eleverna ska utveckla sitt lisande
och skrivande?

Vad utgar du fran for planering?

Hur dr grundtankarna?

Finns det nagra speciella kriterier som paverkar uppligget?
Hur kan de se ut?

Har du en viss struktur du jobbar efter?

Har du alltid haft detta uppldgg?

2. Vilken metod/er anvénder du i din lds- och skrivundervisning?
Ge exempel pa hur den kommer till uttryck i ditt klassrum?
Hur kommer det sig att du valt just denna metod?
Léiromedelsval?

Har du provat nagon annan metod?

3. Finns det nagon speciellt tanke bakom ditt val av metod/er?

Tar metoden stod i nagon viss teori?

Vad har pdaverkat/lett till ditt val? Ar det ett medvetet val?

4. Har det sociala samspelet nagon betydelse for lds- och skrivldrandet for eleverna? I sa fall,
hur skulle du beskriva denna betydelse?

Ge exempel pa denna betydelse?
Hur visar/yttrar det sig? Exempel?

Beskriv hur det sociala samspelet kan fungera i klassrummet?
Bidrar den valda lds- och skrivmetoden till att det sociala samspelet utnyttjas?

Vilken relation finns det mellan den metod du valt och det sociala samspelet mellan
elever?

5. Ar det nigot du vill tilligga?

6. Far jag aterkomma om nagot skulle kidnnas oklart?
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