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Bakgrund: Vi har under vir utbildning list olika inriktningar och ville i virt arbete kombinera dessa. Efter vfu i
sirskolan och IKT som inriktning s& vicktes intresset f6r hur pedagoger i sirskolan anvinder IKT. Kan tekniken
befrimja elever i sirskolans lirande? Kunskap om hur pedagoger anvinder IKT kan vi ha nytta av for vir egen
lirargirning.

Syfte: Syftet med vért arbete ér att f8 kunskap om hur pedagoger i sirskolan arbetar med IKT och vilka tankar de har
kring sin undervisning inom IKT. Vir huvudfriga 4r hur pedagoger i sirskolan anvinder IKT i undervisningen?

Metod: Sex kvalitativa intervjuer med pedagoger verksamma i sirskolan har genomférts. Intervjuerna har sedan

analyserats for att kunna ta reda pa hur pedagoger i sirskolan arbetar med IKT och vad de tinker och tycker kring
det.

Resultat: I vért resultat har vi kunnat hitta fyra stycken huvudomraden dir pedagoger i sirskolan anvinder IKT;
kommunikation, dokumentation, firdighetstrining och vardagskunskaper. Varje huvudomride 4r sddana som alltid
ska finnas med i sirskolans undervisning, men IKT underlittar och forenklar undervisningen for de intervjuade
pedagogerna. Pedagogerna ir 6verlag mycket positivt instillda till att anvinda IKT i sin undervisning, och ser minga
fordelar med att gora si.

Betydelse for liraryrket: Kunskapen om hur man som pedagog kan arbeta med IKT ir viktig. IKT kommer att
anvindas allt mer och det blir en viktig kunskap for framtiden att férmedla till elever. Visionen en skola for alla
betyder att sirskoleelever kommer att bli allt mer inkluderade i grundskolan. Vetskap om hur man kan arbeta med
dessa elever pd ett bra sitt blir di mycket viktig.
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1. Inledning

I detta avsnitt presenterar vi bakgrunden till studien. Vara fragestdillningar och syftet med
arbetet kommer ddrefter.

Vi ldser var sista termin pa lararprogrammet pa Goteborgs Universitet. Vi har inte 14st nagra
kurser tillsammans innan, vi triffades for forsta gangen nir vi skulle borja med detta arbete.
Vi diskuterade oss fram till vad vi skulle skriva om. Hanna har under sin utbildning bland
annat ldst social och kognitiv utvecklings hos barn, unga och vuxna. Dir ingar en vfu-period
pa sirskola. Annica har bland annat ldst ldrande, undervisning och IT och dédrigenom kommit
1 kontakt med IKT 1 skolan. IKT betyder informations och kommunikationsteknologi. Vi ville
gidrna kombinera vara inriktningar for att kunna bidra med lite var vid skrivandet. Darfor
valde vi att skriva om hur pedagoger i sdrskolan anvinder IKT i undervisningen.

Anvindandet av IT blir allt storre i samhdllet. Tekniken forenklar for manga och gor att var
virld krymper. Internet har 6kat tillgdangligheten och det &r inte langre en utopi att kunna
skota det mesta via Internet utan att behova forflytta sig geografiskt. Man skoter numera
kommunikationen pa ett snabbare sétt via mail, msn och bloggar. Anvindandet av IT finns
overallt och det &r inte bara ett &mne i skolan. Pa fritiden spelar elever dataspel och diskuterar
filmer pa Lunarstorm. Detta medfor att elever far lira sig att soka pa Internet och gora
hemsidor pa datatimmarna i skolan. De anvinder det som ett redskap i sin inldrning och ett
verktyg for kommunikation.

Att skolorna borjar anvinda IKT allt mer har vi sett pa vara respektive vfu-skolor, men hur ser
det ut pa sdrskolorna? Anvinder pedagogerna i sdrskolan sig av den teknik som erbjuds, och
gagnar det i sa fall pa nagot sitt de elever som gar i sirskolan? Far eleverna i sirskolan lika
stor anvindning for IKT som grundskoleeleverna? For grundskoleelever blir IKT en resurs
och ett redskap for inldrning. Anvinder sirskolans pedagoger IKT pa samma sitt eller skiljer
det sig at pa nagot vis? Vad formedlar pedagogerna till sarskolans elever nér det géller IKT?

Vi funderade kring fragorna och tyckte att det var intressant att ta reda pa hur det ser ut i
sdarskolan. I media diskuteras mycket kring vilka elever som gar i sdrskolan, om sérskolan ska
integreras helt i grundskolan och sa vidare, men hur sérskolan arbetar behandlas séllan. Hur
pedagogerna arbetar i siarskolan lyfts sédllan fram och vi tyckte att det var intressant att ta reda
pa hur det forhaller sig. Allt detta sammantaget ledde oss fram till vart syfte och vara
fragestillningar.

1.2 Syfte och fragestillningar

Syftet med vart arbete ar att fa kunskap om hur pedagoger i sirskolan arbetar med IKT och
vilka tankar de har kring sin undervisning inom IKT. Utifran syftet vill vi svara pa foljande
fragestillningar

e Hur anvinder pedagoger inom sédrskolan IKT i undervisningen?
e Vilka fordelar respektive nackdelar ser pedagoger inom séarskolan med IKT?



2. Litteraturgenomgang

I litteraturgenomgdngen presenteras den teoretiska delen av var undersokning. Forst kommer
historia kring sdrskolan och IKT. Ddrefter behandlas olika inléirningsteorier. Vdr studie
praglas av ett sociokulturellt och ett behavioristiskt perspektiv. Sist behandlas begreppen
kommunikation och dokumentation som dr centrala for sdrskolan i arbetet med IKT.

2.1 Bakgrund

2.1.1 Sérskolans historia

Vetskapen om att det finns ménniskor som pa nagot sitt 4r avvikande har funnits sedan lang
tid tillbaka. Redan pa de gamla grekernas tid skrev Platon i sin bok Staten om avvikande
minniskor och om hur de skulle behandlas (Tideman i SOU 2003:35 s 275). Platon skrev da
att dessa avarter bor forvaras pa hemlig ort. Denna syn har senare aterkommit under flera
hundra ar.

1882 blev det obligatoriskt att ga i skolan for alla barn mellan 7 och 12 ar i Sverige. For de
funktionshindrade var det inte aktuellt att ga i den vanliga folkskolan utan det vixte fram
institutioner dir dessa elever placerades. Pa dessa institutioner skulle de sinnessloa fostras till
samhillsdugliga medborgare. Det var privatpersoner som instiftade dessa institutioner, men
under 1800-talets sista del borjade dven landstinget starta institutioner (SOU 1991:30).
Tanken med dessa institutioner var att man skulle skydda och virna om de sinnesslda. De
skulle inte behdva bli utsatta for det 6vriga samhéllet. Man ville dven ldra dem att klara sig i
samhadllet ndr de blev vuxna. (Tideman i SOU 2003:35 s. 277)

I takt med att ldkarna blev duktigare pa att stilla olika diagnoser vixte det fram skolor f6r
manga olika funktionshindrade barn: epileptiker, dova, asociala osv. Dessa barn gick inte i
sarskolan eftersom det endast var utvecklingsstorda som gick i sdarskolan. Undervisningen vid
sdrskolorna skedde foretrddesvis vid internatskolor. 1944 kom en lag som tvingade de
sinnessloa barnen till sinnessloskolan. De var tvungna att ga dér i atta ar for att senare tvingas
vidare till sa kallade arbetshem. 1954 kom en lag som gav 6ver ansvaret for funktionshindrade
till landstingen. Da blev det allt mer vanligt med skolor som var externat (Tideman i SOU
2003:35 s. 278).

1968 kom Omsorgslagen som gav dven gravt utvecklingsstorda rétten att ga i sdrskolan. Det
fanns nu bade traningsskola och sérskola samt manga olika specialklasser. Tankarna kring
integrering av sdrskoleklasser in i vanliga skolor vixte sig allt starkare och under 70-talet blev
integrationen populdr. Manga sirskoleklasser flyttade in i befintliga skollokaler och man
kunde dédrigenom minska kostnaden for lokaler, mat etc. Det fanns dven en ideologisk tanke
bakom det hela. Man var 6vertygad om att om eleverna flyttade in i lokalerna sa skulle
integrationen flyta pa naturligt. Detta visade sig dock inte stimma, det blev ingen naturlig
integration mellan sidrskoleelever och vanliga elever. Trots att de gick i klassrummen bredvid
varandra pratade de mycket sidllan med varandra. Man borjade da titta pa orsakerna till detta
och forsokte dndra 1 den organisatoriska strukturen. Huvudmannaskapet for sérskolan
flyttades fran landstingets varddel till kommunens skoldel. Detta ansag man vara en viktig
atgdrd for att integrationen och likheten mellan skolformerna skulle 6ka (Tideman i SOU
2003:35 s. 279 och SOU 1991:30).



2.1.2 IKT-historia i skolan

I Sverige borjade man redan pa 1960-talet att tala om begreppet IKT som betyder
informations och kommunikations teknologi. Da formulerades den forsta motionen géllande
IKT i skolan. Detta utvecklades till det valbara skoldmnet datalidra som innebar att elever med
stort dataintresse hade mojlighet att fa undervisning (Strategi for IT i skolan, 2003).

Under 1970- och 1980-talet introducerades IKT i styrdokumenten, men var da formulerat for
att vara ett utvecklingsredskap for pedagogerna. Under den hér tiden fanns inga tankar kring
IKT som undervisningsverktyg. Det var forst pa 1990-talet som perspektivet pa IKT och
elevers ldrande fordndrades, detta i samband med Internets intag i skolan. Da vicktes tankar
kring IKT som en resurs att skapa forutsittningar och potentialer for barn och ungdomar i
grundskolan, savil som i sirskolan (Strategi for IT i skolan, 2003).

Aren 1998 till och med 2002 kom att handla om ITiS, en strategi for IT i skolan. Ett projekt
inom skolan som skulle leda till fortbildning for ldrare om IKT -anvéndandet som en tillgang
for savil ldarare som elever. ITiS huvudbudskap var att ha fokus pa den enskilda individen och
genom inforandet av IKT i undervisningen frimja elevers larande. IKT var dven tinkt att
hjdlpa elever i sdrskolan. Enligt ITiS skulle dessa barn kunna ha mycket hjélp av ett extra
verktyg for att kunna delta 1 undervisningen (Strategi for IT i skolan, 2003).

2.1.3 Teknikhistoria for funktionshindrade

Tekniken har blivit allt vanligare for funktionshindrade under 1900-talet. I takt med att man
borjat tillverka allt fler billiga och littillgidngliga produkter har dven funktionshindrade kunnat
ta del av detta. Tekniken har gjort det mgjligt for funktionshindrade att leva och verka i
samhillet. Man anvinder horapparater, talsynteser och i allt storre utstrickning datorer.
Datorn kan gora att sma barn med grava rorelsehinder kan titta pa bilder, rita bilder och spela
spel (Lorentzon i1 Tideman 2000). Datorn, och framfor allt Internet, har mojliggjort till mer
kommunikation ménniskor emellan och i synnerhet for funktionshindrade. De behover inte
langre forflytta sig langa strickor for att kommunicera med andra. Detta motverkar en social
isolering (Active-projektet 2004:14).

Da dven specialpedagoger innefattades i ITiS-projektet har datoranviandningen i sidrskolan
okat. Activa-projektet (2004:14) skriver i1 Aktiva med IT att elever med funktionshinder kan
kommunicera och stédja varandra pa ett sitt som annars hade varit omojligt om de inte haft en
datorstodd undervisning. Eleverna har mojlighet att utveckla sin sociala kompetens genom att
anvianda datorn eftersom de kommunicerar lar de av varandra (Active-projektet 2004).

Forskningen kring IKT i just sdrskolan idr inte sdrskilt stor. Infor ITiS satsningen gjordes det
kartlaggningar 6ver hur IKT-arbetet sag ut och det beslots att en satsning skulle goras for att
hoja kompetensen i sarskolan. Dock lades en mycket liten del av pengarna pa denna satsning
om man jaimfor med ITiS i stort (Brodin & Lindstrand, 2003:64). Elever med funktionshinder
anses ha stor nytta av IKT, men dnda har det inte gjorts nagra storre undersokningar pa denna
grupp. De undersokningar som finns beror frimst elever med grava lds och skrivsvarigheter,
samt barn med autism. De elever som har en utvecklingsstorning berérs sillan (Brodin &
Lindstrand, 2003:57).



2.2 Sarskolan och dess elever

Den obligatoriska sdrskolan bestar av tva skolformer, grundsérskolan och triningsskolan. I
grundsarskolan gar barn med lindrig utvecklingsstorning. I traningsskolan gar barn som har en
begavningsnedsittning som gor att de inte kan tillgodogora sig undervisningen i
grundsarskolan. I skollagen star det angaende sdrskolan:

Utbildningen i sédrskolan syftar till att ge utvecklingsstorda barn och ungdomar en till varje elevs forutsittningar
anpassad utbildning som sa langt det d&r mojligt motsvarar den som ges i grundskolan och gymnasieskolan.
(Skollagen kap. 6 § 1)

De barn som bedoms inte kunna na upp till grundskolans kunskapsmal darfor att de har en
utvecklingsstorning gar i sirskolan. Det gor dven barn som fatt ett betydande och bestaende
begavningsmaéssigt funktionshinder pa grund av hjiarnskada samt barn med autism eller
autismliknande tillstand (Skollagen kap1 §16).

Sedan 1994 har sédrskolan samma ldroplan som grundskolan. Det som skiljer sig at &r
kursplanerna. Grundsirskolan har kursplaner for tolv dmnen medan trianingsskolans kursplan
bestar av fem dmnesomraden; estetisk verksamhet, kommunikation, motorik,
vardagsaktiviteter och verklighetsuppfattning. Pa skolverkets hemsida star foljande att ldsa
om kring sédrskolans kursplaner:

Gemensamt for alla dmnen i skolan &r att de skall formedla gliddje och lust att fortsitta ldra. Sa 1angt som det &r
mojligt skall eleverna fa utveckla formagan att dra slutsatser och generalisera samt forklara och argumentera for
sitt tinkande och sina slutsatser. Med utgangspunkt i egna erfarenheter och fragor kan eleven utveckla sitt
omdome och fa kiinsla for vad som #r vésentligt. (Skolverket)

2.3 Vad siger styrdokumenten?

Skollagen reglerar vilka elever som far ga i sirskolan. Den beskriver d@ven hur lang tid en elev
har ritt att ga i sidrskolan. Alla elever i den obligatoriska sirskolan har ritt till ett tionde
skolar. Skolplikt rader i den obligatoriska sérskolan. I skollagen star det dven att eleverna ska
ha inflytande 6ver hur deras utbildning utformas (Skollagen kap.6 §2 i Lirarens handbok
2000).

Sidrskolan har samma ldroplan som grundskolan, men andra mal att uppna. I laroplanen for det
obligatoriska skolvdsendet (Lpo 94) star de olika malen beskrivna. Man skiljer pa mal att
uppna for elever i grundsirskolan, och mal att uppna for trianingsskolan. Eleverna i
grundsirskolan skall bland annat efter sin egen formaga kunna lyssna, ldsa och kommunicera.
De skall dven Oka sin formaga att soka kunskap och veta vart man far hjélp att gora det.
Tréaningsskoleleverna skall ha utvecklat sin formaga att kommunicera genom sprak, symboler,
tecken eller signaler. De ska dven aktivt intressera sig for nagot omrade som kan berika
individen och tillvaron ocksa utanfor skolan.

Den obligatoriska sdrskolan har sina egna kursplaner. Grundsirskolan har kursplaner for de
tolv &mnen som finns medan man i traningsskolan har kursplaner fér de fem omraden som
finns. Kursplanerna styr den verksamhet som sérskolan bedriver och det finns bade
stravansmal och uppnaendemal. I grundsiarskolan finns det mal att uppna for det femte
skolaret och mal att uppna efter avslutad skolgang. Triningsskolan har enbart mal att uppna



efter avslutad skolgang. I kursplanen nimns flertalet ganger mal att striva mot eller uppna
som behandlar IKT. I grundsirskolan finns det i &mnet bild ett mal att striva mot som innebir
att eleven skall:

-utveckla sitt kunnande for att frimja lust och vilja att pa ett personligt sitt framstilla bilder med hjilp av
hantverksbaserade metoder och tekniken samt metoder inom dator och videoteknik. (Skolverket)

Aven i smnet musik finns det ett m4l att striiva mot som innebir att eleverna ska fa kunskap
om att anvinda IT som ett redskap for sitt musicerande och skapande.

Eleverna i grundsérskolan har mal att uppna i matematik, svenska, samhillsorienterande
amnen och naturorienterande dmnen. Alltsa de behdver arbeta pa sin fardighetstrining i alla
dessa @mnen och har flera mal att uppna, precis som i grundskolan. I kursplanen for de
naturorienterande dmnena finns det inskrivet att varje elev bor fa kunskap om att kunna
hantera en dator och enklare program.

I kursplanen star det pa flertalet stillen att eleverna i sdrskolan bor hitta végar till en
meningsfull fritid. De ska fa kunskaper om hur det fungerar i samhillet och hur de ska klara
sig dér. De ska dven fa prova pa olika aktiviteter sa att de kan intressera sig mer for nagot av
dem. Eleverna ska i de samhéllsorienterande dmnena lira sig att kunna séka och bearbeta
information och anvénda den for eget larande. De ska alltsa kunna fa syn pa sitt eget larande
och dra nytta av det.

I triningsskolan finns det fem dmnesomraden och varje omrade har sina egna strivansmal och
uppniendemal. Amnesomridet kommunikation syftar till att varje elev ska hitta sitt eget siitt
att kommunicera och gora sig forstadd. Eleverna har som ett av uppnaendemalen att de skall
kunna anvinda datorn som hjilpmedel for att skriva och for att kunna himta information. De
ska dven kunna utveckla sin férmaga att anvinda tekniska hjalpmedel (Skolverket 2002).

2.4 Inlédrningsteorier

2.4.1 Sociokulturellt perspektiv

Sarskolan arbetar pa manga sitt enligt det sociokulturella perspektivet. Pedagogerna arbetar
for att eleverna ska kunna se sammanhang och arbeta utifran helheten. De vill dven att
eleverna ska kunna generalisera sin kunskap sa att de kan 6verfora det till andra omraden

Ett sociokulturellt perspektiv betonar att méanniskans tinkande paverkas av dennes milj6 och i
vilken kontext som ménniskan befinner sig i, inte genom processer som sker inuti individen.
En viktig del 1 laroprocessen dr de verktyg som anvinds av méinniskan for att ldra. Det
sociokulturella perspektivet betonar att ménniskan inte dr ensam, utan att hon fungerar
tillsammans med andra. Den milj6 och kultur som vi véxer upp i paverkar vart beteende. Den
sociokulturella inldrningsteorin stiller sig fragor som hur minsklig kommunikation paverkar
relationen mellan minniskor. Det sociokulturella perspektivet menar dven att ldrande inte &r
det samma under olika tidsepoker och i olika kulturer, utan hur och vad vi lér oss ar
foranderligt. Det vi ldr oss paverkas av de funktioner och krav som var tid och vart samhille
forvintar av oss.(Séljo, 2000:13)

Men det dr inte bara vad eller hur mycket vi skall ldra oss som fordndras. En grundliggande tes i det
foljande dr att ocksa de sditt pa vilka vi lir och tar del av kunskaper dr beroende av i vilka kulturella
omstandigheter vi lever.(Sdljo, 2000:14)



I det sociokulturella perspektivet pa har kommunikation en stor och viktig funktion for
larandet. Spraket och kommunikationen &r sjdlva férbindelsen mellan de inre och individuella
processerna och de sociala aktiviteterna (Dysthe, 2003:10). Dysthe skriver dven hur
avgorande interaktionen &r for larande:

Lirande har med relationer att gora; ldrande sker genom deltagande och genom deltagarnas samspel; sprak
och kommunikation dr grundliggande element i ldroprocesserna; balansen mellan det individuella och det
sociala dr en avgdrande aspekt pa varje liromiljo; lidrande dr mycket mer dn det som sker i eleverna huvud och
har att gora med omgivningen i vid mening.” (Dysthe, 2003: 31)

2.4.2 Behaviorism

En dator dr uppbyggd for att ge snabb respons. Trycker man pa en knapp sa hiander nagot
specifikt. Likadant i datorprogram, ritt svar pa en fraga ger en omedelbar respons i form av en
visuell bel6oning. Elever kan bli sjdlvgaende framfor en dator da den ér sjdlvrittande och de
ser ndr de har gjort rétt. Det blir strukturerat och enkelt for eleven att forsta (Heimann & Tjus
2003:110)

Behaviorismen har sitt ursprung i Ryssland, ndrmare bestimt ifran den ryske psykologen och
fysiologen Ivan Pavlovs arbete. Han lade grunden for det behavioristiska tdnkandet men det
var fost nir teorin fordes till USA som den utvecklades till det som vi idag kallar behaviorism.

Lirande handlar om kopplingen mellan stimulans och aterkoppling. Med denna
inldrningsteori menas att ménniskor syftar till att upprepa olika beteenden for att na ett
positivt resultat och pa sa sitt bli bekréftande och fa nagon sorts beloning. Genom att man
belonar ett beteende kan detta komma att bli allt vanligare och upprepas oftare. Med
behaviorismen koncentrerar man sig pa inldrningens resultat och beteende istillet for
inldrningsprocessen. Dysthe (2003) menar att behaviorismen ser kunskapen som objektiv och
kvantitativ, den har inget samband med eleverna. Lirarna besitter kunskap som ska férmedlas
till eleverna som genom att vara passiv ska efterstriva lararens mal genom att aterskapa.
Direfter ges feedback av ldraren. Behaviorismen har ingen hinsyn till ménniskans
inldrningsprocess utan koncentrerar sig endast pa det slutgiltiga resultatet. Kunskapen hos
minniskan forstirks genom ett bekriftande. (Siljo, 2000)

2.5 Kommunikation och IT

Det nya kommunikationssittet IKT bygger pa ett linjért och sekventiellt tinkande enligt
forfattarna till boken Att mota barn i behov av sdrskilt stod (Bergquist, 2003:227). For att
uppna kommunikation stélls argument mot argument och detta leder sedan vidare till en
slutsats. For sédrskolan har IKT kommit att underlétta pa sa sitt att eleverna nu kan
kommunicera med hjilp av elektronisk utrustning. Vidare i boken Att méta barn i behov av
sdrskilt stod (Bergquist, 2003:227) namns ocksa IKT som ett lampligt verktyg som eleverna
kan anvinda i1 sokandet efter kunskap.

IKT:s frammarsch i sdrskolan har medfort att eleverna fatt nya mojligheter till att utforska sitt
eget ldrande. I sirskolan arbetar man mycket med att finna en limplig metod som leder till att
elevers sitt att kommunicera utformas. Just i sdrskolan handlar kommunikation mycket om
samspel, ofta ett samspel som inte alltid finns bland eleverna. I boken Bland barn och datorer
(Alexandersson, Linderoth & Lindo, 2001:9) talar forfattarna om ménniskors behov av att
kommunicera. Att det hos oss alla skapas samspel genom kommunikation med andra
minniskor. Denna kommunikation banar sedan vigen for minniskans utveckling.



I boken Skola och erfarenhet: elevernas perspektiv (Prieto, 1992) talar forfattaren ocksa om
att elevers trivsel dr ett betydelsefullt kriterium da framst i samspelet mellan elev och
pedagog. Undersokning tyder pa att all utveckling &r beroende av att pedagogen har en varm
relation till sina elever. (Kirrby, 1992:94) I sdrskolan &r detta extra viktigt da eleverna med
sirskilda behov behdver mer uppmérksamhet och bekriftelse. Lararen ska vara en trygg
person i en trygg miljo.

Det édr ocksa extra viktigt att ldrarna har en formaga att vara lyhorda infor eleverna, deras
problem, intressen och kapaciteter. Denna lyhordhet bestar dels av strivan som pedagog efter
att lyssna och forsoka forsta eleverna och deras problem, men ocksa av en stravan efter att i
undervisningens planering och genomforande vara lyhord for och ta tillvara pa elevernas
intresse och formaga. Lyhordhet kan ocksa betyda att man &r tillginglig for sina elever, att ge
sig tid till att lyssna och att ha en vilja att sétta sig in 1 elevernas situation, att vara
uppmirksam och uppticka och atgirda elevernas svarigheter och problem i tid. (Prieto, 1992)
Det dr viktigt att fokusera pa de mojligheter till utveckling som varje individ besitter och
anpassa undervisningen och verksamheten utifran var och ens forutsittningar. (Wirnersson,
2001)

Eleverna maste bli engagerade, finna lusten till lirandet. De maste stimuleras av pedagogen,
att eleverna pa egen hand vicker nyfikenhet for larandet. Nir detta uppnatts har ocksa
kunskap vunnits, nér vil kunskapen finns kan ett virdigt mote mellan manniskor ske, likasa i
sarskolan. Har inte pedagogen tillricklig kunskap om hur eleverna i siarskolan fungerar
forsvaras arbetet.

Olga Dysthe (2003) talar i sin bok Dialog, samspel och ldrande om spraket som det viktigaste
medierande redskapet for ménniskan. Aven Vygotskij (1995:25) har patalat att vi anvinder
spraket for att forsta och tinka for egen del och for att formedla det vi forstar till andra.
Utveckling sker alltsa genom spraket. Eftersom sprak inte kan ske individuellt #r det
forknippad med sociala relationer och med IKT som verktyg i sidrskolan lér sig eleven att
hantera kommunikation dels for att forsta sig sjdlv men ocksa sin omviérld.

I sdrskolan talar man ofta om att datorn fangar elevers uppméirksamhet. Eleverna &r
motiverade till att sitta vid datorn. I boken Datorer och barn med autism (Heimann & Tjus
2003:110) skriver forfattarna att elever med uppmérksamhetsproblem gang pa gang visar en
Okning av uthallighet. Det som gor detta mojligt dr datorns och IKT mdojlighet till upprepning.
En dator kan reprisera samma sak flera ganger vilket inte en méanniska pa samma sétt kan
gora. Manga barn visar en fascination av apparater, knappar eller sladdar. Aven om detta kan
upplevas som ett stbrande moment, kan faktiskt datorn for dessa barn innebéra att man genom
att anvinda ett icke onskat intresse astadkommer ett 6kat samtal mellan exempelvis ldraren
och eleven (Heimann & Tjus 2003:110)

IKT ska ses som ett sétt att mojliggora kommunikation sérskilt for elever i sdrskolan. Detta
uppfylls genom dialog och kontakt med andra ménniskor.

2.6 Pedagogisk dokumentation

Den pedagogiska dokumentationen har blivit allt viktigare i dagens skola. Pa manga skolor
anvinds portfoliometodiken for att dokumentera elevernas lirande och utveckling. Lenz-
Taguchi (1997:13) skriver i sin bok Varfor pedagogisk dokumentation? att pedagogisk
dokumentation gor att barnen kan ta makten Over sitt eget larande. Hon menar dven att



pedagogisk dokumentation ir ett arbetsverktyg som kan hjdlpa pedagogerna att fa syn pa sina
elevers uttryck, bade de individuella och de gemensamma. Det &r ett forhallningssétt och en
kommunikation. Barnen kan kommunicera till pedagogen vad de kan och vad de har varit
med om genom att visa bilder, malningar etc. Pedagogen kan da i sin tur kommunicera
tillbaka till eleverna genom att visa pa vad de tidigare lart sig. Eleverna far da en mojlighet att
fa syn pa sitt eget lirande. Pedagogen kan dven kommunicera denna kunskap vidare till
forédldrar och andra pedagoger (Lenz-Taguchi, 1997:59).

Dokumentationen skall vara ett underlag for vara reflektioner kring det som skett for att vi skall kunna ta nésta
steg (Taguchi 1997:69).

Reggio Emilia pedagogerna har en lang tradition av att dokumentera barns ldrande. De
anvinder det som ett redskap for att dokumentera och utvirdera, men ocksa for
fordaldrasamarbete och fortbildning. De anser att dokumentationens viktigaste uppgift dr att
synliggora barnen som rika, kompetenta och aktivt kunskapssokande. De vill d@ven att det ska
vara utgangspunkten for fortsatt kunskapsskapande (Lenz-Taguchi, 1 997:13). Reggio Emilia
menar att det dr skillnad mellan begreppen se och observera. Nir man observerar har man en
avsikt med det man gor och viljer ett perspektiv. Det far komma i fokus. (Wehner-Godeé,
2000:19). Wehner- Godeé skriver om atelieristan Vea Vecchi fran en forskola i Reggio
Emilia. Hon &r en drivkraft i arbetet med att utveckla den pedagogiska dokumentationen med
hjdlp av olika medier. Hon menar att dokumentation handlar om att synliggtra processen inte
resultatet. Méanniskors kreativitet finns i1 processen. Dokumentation ska ske kontinuerligt, inte
bara i slutet av arbetet. (Wehner-Godeé, 2000:20).

Man kan anvinda manga olika medier for att observera. Det vanligaste ir troligtvis att man
anvénder sig av sina 6gon och penna och papper. Dock ér digitalkameran och videokameran
nagot som anvinds allt oftare. Wehner-Godeé (2000: 73) beskriver hur man kan anvinda sig
av de olika medierna. Man kan fotografera allt som hiander under en dag eller fokusera pa
nagra detaljer. Sjélvklart dr det bra att kunna kombinera med att anvéinda sig av papper och
penna for att fanga kénslor och vad barnen sdger. Digitalkameran kopplas till datorn och alla
bilder sparas ddr. Man kan skriva ut dem snabbt och enkelt.

Videokameran kan anvindas for att fa syn pa bade rorelser, bild och ljud. Videokameran &r
ett bra medium da man vill fa syn pa hur barn och vuxna agerar mot varandra eller gentemot
andra barn/vuxna. Manga barn gillar dessutom att fa se sig sjdlva pa film. (Wehner-Godeé,
2000: 80)

2.7 Dataprogram

Elever och pedagoger i sidrskolan anvinder datorn mycket och det dr da nagra program som
anvidnds mer dn andra, Widgit som &r ett symbolprogram och Lexia som hjélp i 1ds och
skrivprocessen.

2.7.1 Widgit

Widgit ar fran borjan ett amerikanskt program som man anvénder for att skriva med symboler
och text. Det har blivit 6versatt till svenska och anvénds nu flitigt i sdrskolor. Programmet ar
fran borjan tankt som ett symbolstdd i 1ds- och skrivprocessen, men anvénds dven for att
kommunicera via bilder, fa skriven text illustrerad med symboler samt till att gora scheman.
Det finns bade svartvita och fargade bilder i programmet. Alla skolor vi besokte anvinde
widgit i stor eller lite mindre utstrickning. De som anvinde programmet till manga saker var



mycket ndjda med det och angav att det hade 6kat kommunikationen for barnen.
(www.kommed.se taget den 21/5 2007)

2.7.2 Lexia

Lexia anvénds i skolans léds och skrivinldrning. Eleverna trdnar pa ordsammansittning,
begreppsinlidrning, stavning och manga andra fardigheter. Lexia &r ett datorprogram med
manga pedagogiska och funktionella mojligheter. For barn med inldrningssvarigheter fungerar
Lexia utmérkt da programmet &r uppbyggt beroende pa elevens kunskapsniva. Lexia dr inte
bara konstruerat efter eleven utan dven moderniserad pa sa sitt att pedagogen litt kan gora
eget material till sina elever.

Syftet med Lexia &r att 6ka elevens kunskapsniva med hjélp av trining. Med hjilp av de olika
svarighetsgraderna kan man anpassa varje 6vning till den enskilde eleven Programmet lampar
sig bist for elever med inldrningssvarigheter. (www.elevdata.se, taget den 16/5)

2.8 Sammanfattning av litteraturgenomgangen

Minniskor i behov av stod har funnits i alla tider. Sirskolan har vuxit fram for de elever som
behover den. Nu gar dir barn med en utvecklingsstorning som inte kan tillgodogora sig den
vanliga undervisningen. I liroplanen, som #r samma for grundskolan som for sirskolan, star
det att man ska striva mot att uppna en kunskap kring IKT. P& 70- och 80-talet var IKT ett
utvecklingsredskap, men har nu kommit att bli ett undervisningsverktyg. Forskningen kring
IKT i skolan &r inte sirskilt omfattande och speciellt inte om sérskolan.

De teorier som vi ansag vara passande for studien dr sociokulturellt perspektiv pa grund av
sdarskolans arbetssitt som pa manga sitt dr inspirerade av det sociokulturella synsittet. Vi
valde dven att ta med behaviorismen pa grund av IKT som vi anser dr behaviorism i den form
att den ger beloning direkt.

Litteraturen visar pa att IKT dr lampligt for sarskolan da kommunikationen férenklas mycket
med hjilp av tekniska hjdlpmedel. Med hjilp av IKT som verktyg kan man skapa samspel
mellan ménniskor. Detta samspel banar vig for utveckling och kommunikation. Aven vid
dokumentationen underléttar det for pedagogerna vid anvdndning av tekniken.



3. Metod

I foljande kapitel redogor vi for vilken metod vi valt for var undersokning.
Undersokningsgruppen presenteras ddrefter. Vi beskriver ocksa hur vi har gatt tillviga, samt
presenterar studiens tillforlitlighet.

3.1 Val av metod

I studien har vi valt att gora kvalitativa intervjuer med verksamma pedagoger i sdrskolan, som
dven har erfarenhet av att arbeta med IKT inom sédrskolan. Anledningen till att vi valde att
anvinda metoden intervju, var for att vi ville klargéra pedagogernas tankar kring sin
undervisning inom IKT i sirskolan. Vi ville dven ta reda pa hur de arbetar med IKT i
sdarskolan. Intervjuer anvinds for att forsta hur respondenten tinker, kdnner och uppfattar ett
visst fenomen (Trost 1997:7). Vi har alltsa blivit inspirerade av de fenomenografiska tankarna
om variation. Alla pedagoger har olika tankar och asikter om sin verksamhet. For att fa grepp
om olikheterna anvinder vi oss av de fenomenografiska tankarna. Enkitundersdkningar eller
endast observation hade inte gett samma redovisning av pedagogernas tankar kring sin
undervisning. En komplettering med observationer av undervisningen hade dock varit
intressant for arbetets del, men vi kinde att tiden som gavs for undersokningen begrinsade
oss. Vi tror dven att det hade varit svart att fa tillstand fran alla vardnadshavare att fa
observera i sédrskolan.

Intervjuerna var halvstrukturerade, detta for att kunna komma lédngre och na djupare inom
ramen for var studie (Stukat 2005:38). Med strukturering menas de olika svarsalternativ som
respondenten ges vid intervjutillfillet. Vid en strukturerad intervju foljer intervjuaren ett givet
frageformulir dir frageordningen och formuleringen av fragorna dr densamma vid alla
intervjuer. Utrymmet for f6ljdfragor och utveckling av svar blir begrinsad. Helt
ostrukturerade intervjuer stiller dock stora krav pa intervjuaren i fraga om forkunskaper och
psykologiska formagor (Stukat 2005:39). Vi valde att anvinda oss av en kombination av
dessa alternativ. Vi stillde oppna fragor, men f6ljde en intervjumall. Det gav oss mojligheten
att stdlla vara fragor i den ordning som passade, samtidigt som vi fick med de fragor vi ville
ha svar pa. Vid behov stillde vi foljdfragor for att fanga upp tankar som kom fram eller for att
fortydliga ett svar. For att inte komma bort fran dmnet alltfor mycket gick vi tillbaka till var
intervjumall. Stukat (2005:39) menar att ostrukturerade intervjuer kan ge nytt och spinnande
material, men jimforbarheten mellan svaren minskar. En kombination av strukturerad och
ostrukturerad intervju kan alltsa vara gynnsam.

Trost (1997:14) menar att en kvalitativ undersokning dr motiverad da man &r intresserad av att
fa reda pa ménniskors sitt att resonera och reagera. Backman (1998:31) skriver att kvantitativ
metodik kidnnetecknas av att siffror och tal inte anvénds. Utfallet blir verbala formuleringar
bade skrivna och talade. Med grund i detta valde vi en kvalitativ intervju framfor en
kvantitativ.

3.2 Urval
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Var undersokningsgrupp bestar av 6 pedagoger, som alla arbetar i sdrskolan. Vi valde ut var
undersokningsgrupp efter vissa kriterier. Vi valde att bara ta med rena sérskolor, alltsa inte
skolor ddr det fanns nagra fa integrerade elever. Pedagogerna skulle arbeta i klasser med
enbart sirskoleelever. Vi ville dven att de skulle ha erfarenhet av arbete med IKT.

Da vart syfte med studien var att undersoka hur pedagoger i sirskolan tanker kring IKT sokte
vi pa Skolverkets hemsida efter sidrskolor. Direfter mailade vi ut till ett stort antal rektorer pa
olika sdrskolor och berittade om vad vi gjorde och undrade om de anvinde IKT i sin
undervisning. Vi undersokte om vi kunde fa komma och intervjua nagon pedagog om sa var
fallet. Ett antal rektorer svarade och vi fick namn och telefonnummer eller mailadress till de
pedagoger som rektorerna ansag arbeta med IKT. De personer som vi har intervjuat har vi
saledes blivit rekommenderade att intervjua. Vid ett tillfdlle tog vi kontakt med en pedagog
direkt utan att ga via rektor.

Hir foljer en kort presentation av de pedagoger som vi har intervjuat. Vi har tagit med deras
alder, erfarenhet inom sérskolan och hur linge de har arbetat med IKT samt arbetssituation.
Gruppen bestar av en man och fem kvinnor som &r i varierande aldrar. De har skiftande
utbildningar, men arbetar alla med IKT i sin undervisning dagligen. Namnen ir fingerade sa
att det inte ska ga att identifiera dem.

Anna idr 58 ar och tog sin lararexamen 1971. Hon har arbetat i grundskolan fram till 2000 da
hon borjade arbeta i sdrskolan. Hon har alltid varit intresserad av IKT och borjade redan pa
90-talet med IKT i sina klasser. Har under sin tid pa sirskolan arbetat hela tiden med IKT.
Arbetar nu i en klass med fem elever.

Borje dr 51 ar och har varit verksam som mellanstadieldrare i manga ar. Har utbildat sig till
IT-pedagog och har under det senaste aret arbetat i sdrskolan. Har ett stort intresse av IKT. Nu
arbetar Borje som klassldrare och IT-pedagog.

Clara ir 25 ar och har en ekonomi- och pedagogikutbildning. Har arbetat i skolan i fyra och
halvt ar och de senaste tva aren inom sérskolan. Har ett intresse av IKT och sitter med bland
kommunens IT-pedagoger. Arbetar som klassldrare och IT-pedagog

Doris ir 50 ar och utbildad specialpedagog med forskolldrarbakgrund. Har hela tiden arbetat
inom funktionshinder och inte som forskolldrare. Har de senaste 7 aren arbetat inom sérskolan
och har ett intresse av IKT. Ar klasslérare i en klass med 4 elever.

Eva dr 53 ar och ér utbildad specialpedagog med forskolldrarbakgrund. Har arbetat i 32 ar
med forskolebarn och inom sdrskolan. Har arbetat sedan 2000 med IKT och fortbildat sig
flera ganger sedan dess. Ar klassforestandare for en klass med 4 elever.

Frida idr 35 ar och nyutexaminerad ldrare. Har arbetat ett ar och da inom sérskolan. Har

tidigare varit elevassistent pa samma skola och diarigenom kommit i kontakt med IKT. Har
dven gatt fortbildningar under aret. Ar klassforestandare for en klass pa 5 elever.

3.3 Genomforande av intervjuerna
Vi borjade, med stod av vart syfte och vara fragestillningar fundera ut fragor som vi tyckte

skulle passa till var intervju. Vi lédste igenom fragorna manga ganger och diskuterade oss fram
till formuleringar sa att fragorna skulle spegla vart syfte.
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Efter kontakten med rektor, som beskrivits ovan, tog vi kontakt med pedagogen som rektorn
rekommenderat. Vi kom 6verens om en tid for intervjun. Vi berittade dven om
undersokningens syfte, om anonymiteten samt att vi bandade intervjun. Fore intervjuerna
mailade vi fragorna till respondenten sa att denne kunde ldsa igenom fragorna. Vid
intervjutillfillet fragade vi igen om de godkinde att vi bandade intervjun och forklarade syftet
med var undersdkning. Respondenten fick dven tillfille att stdlla fragor innan vi startade
1ntervjun.

Alla respondenter godkénde att bli bandade. Trost (1997:54) skriver att en av fordelarna med
att banda intervjuer dr att man inte behover anteckna utan kan rikta hela sin uppmérksamhet
mot respondenten och ddrigenom stilla bra foljdfragor. En nackdel kan vara att respondenten
kan bli besvirad och hammad. Vi var alltid tva nir vi intervjuade, men endast en av 0ss
pratade. Den andra antecknade for att fa med egna reflektioner och dven for att forhindra att
intervjun skulle vara bortkastad vid eventuella tekniska problem. Respondenten kunde saledes
rikta sig mot en person och behdvde inte kidnna sig i underldge pa grund av att vi var tva, som
Trost (1997:46) skriver om. Aven Stukat (2005:41) tar upp risken med att vara tva vid
1ntervju.

Vi gjorde en forsta pilotintervju. Denna intervju foll sa vil ut att vi valde att ta med intervjun i
materialet. Dock formulerade vi om nagra av fragorna, sa att de skulle bli enklare att forsta.
Vi la dven till nagon fraga baserat pa den forsta respondentens svar, som vi tyckte var
intressant for att kunna jamfora mot de andra svaren. Denna fraga handlade om vilka ramar
som styr verksamheten (fraga 10 se bifogad intervjumall).

Vid alla intervjuer satt vi i avskilda tysta rum dér vi inte blev storda. Stukét (2005:40) skriver
att intervjun ska ske ddr miljon dr sa ostord som mojligt. Han skriver dven att respondenten
bor vilja plats att bli intervjuad pa. Vi valde alltid att komma till den skola dir pedagogen
arbetade och respondenten foreslog en plats att sitta pa. Vi gjorde alltsa en uppsokande
intervju. Intervjuerna tog ca 30 minuter.

Inledningen av intervjun handlade om pedagogens bakgrund och erfarenhet inom grundskolan
och sérskolan. Vi fragade hur linge de arbetat inom skolan och specifikt hur linge de arbetat
med IKT. Detta for att ta reda pa om han/hon var en erfaren pedagog eller inte. Andra delen
av intervjun kretsade kring hur undervisningen sag ut med hjélp av IKT och pedagogens
tankar kring detta. Denna del har stor relevans for var studie.

3.4 Bearbetning av insamlad data

Alla intervjuer har efter intervjutillfillet transkriberats ordagrant. Vi tar tagit med pauser och
talsprak och ord sasom mm och ah etc. Vi har delat upp transkriberingsarbetet och gjort det
enskilt. Intervjuerna har sedan lists igenom flera ganger, bade enskilt och tillsammans. Vi har
diskuterat svaren vi fick pa fragorna och delat in dem i huvudomraden. Dérefter skrev vi ut
alla intervjuer i pappersform och markerade alla svar som inneh6ll de omraden som vi delat in
svaren i. Varje huvudomrade fick en egen firg. Pa detta sitt kunde vi littare strukturera de
svar vi fatt.

Analysen av intervjuerna borjade vi géra redan medan vi intervjuade. Vi diskuterade efter

varje intervju hur pedagogen hade svarat i forhallande till de andra vi intervjuat Vi hittade da
snabbt tre huvudomraden dar pedagogerna anviande IKT i sin undervisning. Efter
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genomldsning och strukturering av materialet hittade vi dnnu ett omrade dér IKT anvénds.
Dessa beskrivs i resultatdelen.

3.5 Studiens tillforlitlighet

3.5.1 Reliabilitet

Enlig Stukat (2005:125) kan reliabilitet beskrivas som hur bra ett métinstrument &r pa att
mita. Det visar alltsa hur tillforlitligt matinstrumentet dr. Det kan finnas manga
reliabilitetsbrister i en undersokning enligt Stukat. Feltolkningar av fragor eller svar hos den
intervjuade eller av intervjuaren, yttre storningar under intervjun, dagsformen hos
respondenten, tur eller otur vid valet av fragor eller felskrivningar/felrdkningar vid
databearbetningen kan vara nagra brister.

Eftersom vi valt intervju som metod férekommer det en méngd subjektivitet och olika
tolkningar naturligt i undersokningsformen. En av de faktorer som okat var reliabilitet &r att
respondenterna i forvig fatt fragorna skickat till sig och kunnat sitta sig in i materialet. Vid
tveksamheter kring svaren har vi bett respondenten fortydliga. Eftersom att vi valde en
halvstrukturerad intervju dér det var mojligt att stélla fragorna i en annan ordning dn vi forst
tankt kunde respondenterna ha tur eller otur med fragorna. Vi kan ha stillt fragor som passade
det som de ville formedla.

Nagot som hade kunnat dka var reliabilitet hade varit om vi intervjuat fler pedagoger och
dirigenom kunnat ta del av fler tankar kring undervisningen. Vi kunde dven ha gjort
observationer for att forstdarka den bild vi fick av pedagogerna men orsakerna till att vi inte
gjorde detta dr beskrivna tidigare.

3.5.2 Validitet

Validitet r enligt Stukat (2005:126) hur bra méitinstrumentet miiter det man vill méta. Aven
om reliabiliteten dr hog sa behover inte validiteten vara det. Métinstrumentet kan vara bra
men @nda inte ta med det som ska mitas. Vi ville ta reda pa pedagogernas tankar kring IKT i
sdarskolan och forsokte fa med fragor i intervjun som tickte detta omrade. I intervjufragorna
tog vi dock med fragor som strickte sig lite utanfor vart omrade, men dessa fragor har vi inte
med i lika stor utstriackning i resultatet.

En annan faktor som Stukat tar upp dr drligheten hos de intervjuade. Man kan svara felaktigt
medvetet eller omedvetet. Vi kan inte bortse fran att sa kan ha skett vid vara intervjuer. Man
kan anta att pedagogerna vill visa pa att de har en bra undervisning och férmedlar de bitar
som de tycker fungerar bra.

3.5.3 Generaliserbarhet

Stukat (2005:129) menar att i en undersokning bor det resoneras kring dess generaliserbarhet.
Kan resultatet generaliseras till en stor grupp eller giller det enbart for den undersokta
gruppen? Var undersokning bestar av enbart 6 intervjuer och vi har valt ut de som intervjuats
med tanke pa att de ska vara erfarna i sitt arbete med IKT. Det &r alltsa inte representativt for
sdarskolan i allmdnhet. Daremot hittade vi snabbt de omraden dir de anviande IKT och detta
var lika for de olika pedagogerna. Resultatet kan dirmed generaliseras nagot vid anvindandet
av IKT i undervisningen.
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3.6 Etiska principer

Vi har f6ljt Vetenskapsradets riktlinjer for forskningsetiska principer. Vi har inte skrivit ut
vilka skolor vara respondenter arbetar pa och inte heller vilka kommuner dessa skolor ligger i.
Vi har dopt om vara respondenter till namn i alfabetisk ordning och ordningen ér inte
densamma som ordningen som vi intervjuade dem. Alla respondenter har blivit informerade
om att de kommer att vara anonyma i arbetet och att de nér som helst kan avbryta sitt
medverkande. Detta enligt det informations- och samtyckeskrav som Stukét skriver om
(Stukét 2005:131).

Vi har dven informerat vara intervjupersoner om att de uppgifter som de lamnar endast
kommer att anvindas i vart arbete och att de kan fa ta del av uppsatsen nir den &r klar. Deras
identitet kommer att forbli skyddad och informationen kommer inte att anvindas i nagot annat
syfte.
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4. Resultat

I resultatkapitlet presenteras studiens empiriska del. Resultaten baseras pa vdra sex
intervjuer med pedagoger verksamma i siirskolan. For att besvara var forsta fragestdllning,
hur anvdnder pedagoger inom sdrskolan IKT i undervisningen?, har vi delat in resultatdelen
i fyra kategorier. Intervjusvaren presenteras inom respektive begrepp. I slutet av kapitlet
besvarar vi var andra fragestdillning, vilka fordelar respektive nackdelar ser pedagoger inom
sdrskolan med IKT? Citaten i texten dr hdamtade fran olika delar av intervjuerna och dr alltsa
inte presenterade fraga for frdga.

4.1 Kommunikation

Kommunikation anses tillsammans med dokumentation som de tva viktigaste begreppen inom
sarskolans IKT-arbete enligt de pedagoger vi intervjuat. Ett av sidrskolans viktigaste mal 4r att
eleverna efter avslutad skolgang ska kunna klara sig sjdlva i samhillet. Att kunna
kommunicera med andra &r en stor del av detta mal. Elever i sdarskolan ska i skolan ges
mojlighet till att tridna sig att verbalt eller pa annat sétt kunna uttrycka sig. Detta gors i ofta
med hjilp av olika IKT verktyg. Alla pedagoger som intervjuades beskrev hur viktigt det var
med en god kommunikation.

...och dnnu stérre vinst har ju da de hir som anvinder det med de héir bilderna da, barn som inte kan prata kan
Jju skriva med hjdlp av bilderna och kommunicera med personal (Anna)

Sen sa skriver alla dagbok ocksa dhh kommunikation med hemmet dd (Eva)

Tex. da det hiir med att i sdrskolans arbetsplan ddr finns ju, ddr star det nagonstans att man ska sdrskilt trycka
pa det hiir med det estetiska och det skapande och det kreativa for att dels skapa mdjligheter for kommunikation
och dels for att ge majligheter till en meningsfull fritid. Och da tycker jag att de kreativa programmen som jag
anvdnder, har borjat med hdr da, det ger barnen nya mdojligheter att uttrycka sig. Att ta kort och berditta till
bilden da vad har jag gjort, filmar och gor teater eller att man som vi har gjort spelar in radio och lyssnar pa
sig sjilv, maojlighet till ett jag, ett reflekterande. Det dr inte speciellt for vara barn det vill alla se sig sjdilv pa tv
da. (Birje)

Kan IKT ge nagra specifika fordelar just for sirskolan om man jimfor med grundskolan?
Det tror jag dr kommunikationen. Bdde kommunikationen att vilja kommunicera for att man kan plotsligt fa
hjdlpen till att gora det och viljan. (Doris)

For de elever som inte har ett verbalt tal sa arbetar sirskolan mycket med bilder i tex.
programmet Widgit. Det ir ett program som gor symboler till text och ger didrigenom
begrepps- och ldstraning. Det anvinds dven till att gora schemabilder, samt att barnen kan
kommunicera till pedagogerna.

Har ni mdrkt att ndr ni anvinder widgit tex, har ni mdrkt att eleverna kommunicerar till er?
Ja det har det ju helt klart och att de ocksa dr vakna och far syn pa att vad det dr och titta déir och sa (Doris)
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Sa uppstar det ibland problem sa kan man ga till datorn dd och prata om vad det dr som bekymrar dig? Genom
att skriva da sa kan man fa fram budskap till oss da. Vad var det som var felet? Man kan uttrycka kéinslor da.
(Eva)

Det hiir med widgit da som vi har fatt dr ett viildigt hjilpmedel for oss. Vi kan skapa vart eget ldromedel.

Hur arbetar ni med det?

Eh, just nu arbetar bara vi vuxna i det da, mest, men sa har vi ju de hdr barnen som inte kan lisa. De skriver vi
berdttelser ndir de berdttar sa kan de ldsa med hjdlp av det. (...) De kan kommunicera pd ett helt annat vis med
de hdir bilderna. Da far de en helt annan kommunikation de som inte ens har ett tal. (Clara)

Det verktyg som pedagogerna anviande mest forutom datorn var digitalkameran. De
anviandningsomraden som kameran anvindes till, var att ta kort pa barnen, dokumentera deras
vardag for att kommunicera med forédldrarna. De tog kort pa vardagshéndelser och utflykter
for att komma ihag och diskutera med barnen kring detta. Kameran anvéndes ibland i
kombination med Widgit for att ha riktiga bilder till texten.

Ok, anviinder ni tex. digitalkamera?
Ja mycket, det dr néistan allt. Allt dokumenteras med den, schemat dr med bilder. Allt som vi har gjort. (Eva)

Det dir for att de ska komma ihag vad de har gjort och kunna berdtta for fordldrarna hemma vad de har gjort
ndr de tittar i den hdr boken for da sdtter vi in det som i en loggbok en mdnadsbok. Sa sitter bilden diir vad de
har gjort sa har vi ju skrivit under for dem som inte kan skriva sa da anviinder vi det som kommunikation till
hemmet for att visa att det hdr har vi gjort idag och en liten paminnelse om att det hir gor vi i skolan och sa kan
man ga tillbaka sedan. Men det dr ett vildigt stod for barnen och sd anvdnder vi digitalkameran till de hdr
widgitbilderna nu da sa att det blir riktiga fotografier istillet for pahittade. Vi har pd forskoleklassen t.ex. och
da har vi ju pa dem och da vet de det, de kinner igen dem. (Clara)

Det har vi pratat om det sista for just de mindre ndr vi gor det hir mdste man ha med sig kameran i alla ligen
(Doris)

Sdirskolan skriver ut oerhort mycket, manga bilder till t.ex. sadana héir scheman fran det hir widgitprogrammet.
(Anna)

Ett annat verktyg som anvindes pa nagra skolor var videokameran. Tva pedagoger utmirkte
sig genom att anvinda videokameran mycket och de andra var intresserade av att komma
igang med att filma. Videokameran anvinds dels for att filma eleverna och dels anviander
pedagogerna den for att se sig sjdlva och hur de agerar i klassrummet. Filmerna de spelar in
kan vara ren spelfilm eller for att dokumentera hur en elev agerar pa skolgarden och
dédrigenom fa syn pa sig sjilv och sitt beteende.

Vi har en tjej da som kor drama hir med de barnen och ndr de da kan sina delar, det kan vara Hamlet t.ex., sa
videofilmar de det och sa spelar vi in da till en film som vi kan titta pa allihop. (Borje)

Ja, vi filmar ocksa jdttemycket. Sen tittar vi ocksa pa oss sjilva da, , man kan liksom visa pa sa hér sag det ut pd,
alla barnen har ju varsitt VHS-band, nu har vi borjat med DVD. Hdr har vi histen 03 dd. (...) Vi har en kille
som har problem da och da har vi filmat sa att han kan se hur han reagerar da. De kan kommentera varandra,
de gillar ju jdttemycket att se sig sjilva och kan kommentera sig sjilva, ddr blev han arg och ja. (Eva)

Det dir klart att det dr bra for barnen med, men for personalens skull dr det ju vildigt bra for att se hur vi
Jjobbar. Hur mycket vi pratar och sa och hur vi ldr ut. Da tinker jag pd vara barn med autism. Hur vi uttrycker
oss. (Frida)

Skulle ni vilja ha en videokamera?

Ja absolut. (...) Det kan man ju utveckla mycket mer. Just med digitala eller vad sdger jag, videokameran.
Sekvenser pa skolgdrden eller i idrottshallen eller ja sa att

For dokumentations skull da?
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Ja och sa for barnens skull da att de kan titta tillbaka, sa dakte du skridskor det aret, ja. Titta vad du har lirt dig.
(...) allt abstraherande dr ju svart for de héiir barnen. Da behovs det sa viildigt konkreta och tydliga, en tydlighet
som hjdlper dem. Ddir dr ju videokameran jdtteviktig. (Doris)

Sarskolan har en nédra kontakt med forédldrarna da méanga av eleverna inte sjdlva kan formedla
vad som hint under dagen. Kommunikationen mellan hemmet och skolan dr viktig. Dels for
att pedagogerna ska kunna ta emot eleverna pa basta sitt och forsta dem, men ocksa for att
fordldrarna ska veta vad som hinder i skolan.

Ja vi har ju da pa den hér skolan i det som heter Kunskapsnditet IT for Goteborgs stad da va, Goteborgs stads
skolor ddr vi har ndgot som heter projektrum. Typ som en hemsida ddr vi visar upp vad barnen gor och ligger
bl.a. upp de hdr bildspelen och vi har dven lite fordldrainformation och lite liinkar for fordldrar(...) och pa sa
sdtt okar intresset for vad som héinder pa skolan och man ser da vad vi gor vilket jag tror leder till ett okat
engagemang. (Borje)

Vi for in bilderna sedan i en dagbok, loggbok som barnen tar med sig till fritids och hem och det dr tanken med
det hdr dr att barnen ska kunna fa stod till sitt eget minne och for att kunna berdtta om vad som hént hemma och
for andra vad de har varit med om. Komma ihag det och tinka ut ja just det. Det dr ocksa for att fordldrarna ska
bli eller annan personal istdllet ska bli mer delaktiga och sahdr ser det ut. Sa héir var det idag, precis idag har
det varit sdahdr. (Doris)

4.1.1 Kommentar till kommunikation

Kommunikation dr enligt de pedagoger vi intervjuade den storsta delen inom sérskolan.
Pedagogerna arbetar varje dag med att hitta viagar for kommunikation for eleverna. De
anvénder sig av olika verktyg for att na malet att ha en fungerande kommunikation. IKT har
blivit stort inom detta omrade och fort med sig en mingd forenklande verktyg. IKT mojliggor
kommunikation pa ett enklare och snabbare sitt. Pedagogerna verkade mycket n6jda med att
anvinda IKT inom detta omrade. De pratade alla kring hur digitalkameran har underlittat
arbetet for dem och vilken skillnad den hade gjort for eleverna.

4.2 Dokumentation

Att dokumentera vad eleverna gor i skolan &r inte specifikt for sdrskolan. Det gors 1 alla
skolformer. Det som gor dokumentationen unik i sdrskolan dr att den #r for manga avgorande
for att komma ihag vad de har gjort. Daligt minne &r vanligt bland eleverna i sédrskolan. Nér
pedagogerna dokumenterar vad som hint dr det ett sitt for eleverna att fa ta del av sin egen
verklighet. Dokumentation gor dven att eleverna kan fa syn pa sitt eget larande.

Dokumentation dr ju lite grunden for ldrandet och det. Da kan man ha en vildig hjilp av den hdr tekniken.
(Doris)

Vi dokumenterar ju viildigt mycket, dels da for att barnen skall ha en chans att kunna folja sitt lirande och siitta
in det i sin portfolio och sa. (Frida)

Ja, vi dokumenterar mycket och jag de kan ga tillbaka och kolla liksom vad de har gjort och sa. Titta i sina egna
bocker da for de kommer ju ihag da. Sen tydliggor de ju ocksa for IUP: n och portfolion da. Se sitt eget ldrande,
det dr ganska spannande da. Just barn med autism. Vi har gjort ganska ja vi har fortydligat det for dem. (Eva)

Ibland har vi det pa datorn bara for att komma ihdg. Minns du hur det var forra aret néir vi gjorde det och det
och det? Och sa tar man fram bilderna och ja just det sa kommer de ihdg det. De har ofta daligt minne. (Anna)

Att fa syn pa sitt eget larande &r viktigt. Eleverna behover se att de kommer framat och att de
har ldrt sig. Vissa gor stora framsteg snabbt, medan det for andra tar lang tid.

Dokumentationen blir da viktig for att kunna komma ihag och uppfatta dessa sma steg. Ingen
av pedagogerna anvinder sig av digital portfolio annu, men nagra uttrycker en 6nskan om att

17



gora det. Diaremot sitts de bilder som tas med digitalkamera in i portfolio och man sparar
dven videofilmer som varje barn har.

Sen tror jag ocksa att fa syn pa sitt eget ldrande som jag tror att de hdir eleverna behdver fa mycket hjalp med.
Ddirfor att det inte dr sa sjilvklart, eftersom att de har svart att abstrahera och generalisera sa va att tinka
framat och bakat i tid sa va. (Doris)

Ja dels som en dokumentation men ocksa lite for portfolio dd. Att man ser sitt eget ldrande dor det dr ju det
svdraste att visa pd sitt eget ldrande. (Eva)

Nagot som vi inte heller har hiir som vi skulle fortséitta med dr ju den héir portfoliotekniken. (Doris)

Vardagen och utflykter dokumenteras for att kunna tas fram vid senare tillfdllen. Det ger
tillfalle till att diskutera och komma ihag tillsammans. Hindelser som upprepas varje ar
dokumenteras for att skapa forforstaelse infor nésta ar. Allt for att det inte ska bli for abstrakt
for eleverna.

...vid en dokumentation ndr vi skulle pd en studieresa. Och sa har en gjort en dokumentation nu efter. Kan det
vara ett halvt ar typ for att se hur mycket de kom ihag. (Frida)

Sedan dd ndir vi har varit nagonstans sd dr det mycket att skriva da, vad sdag du? For ibland kommer man bara
ihag bussresan och sa. Man sag inte sdrskilt mycket, men da far jag ocksa som lirare reda pa vad som fastnat.
(Eva)

Det som dr bra med de digitala bilderna dr att man kan éh ha bilder kvar pa saker som man upprepar alltsa
traditioner och sa att barnen kan ndr vi har lucia sa att man inte bara sdger lucia ni vet och de vadda lucia?
Men da kan man bliddra i den ddir pdrmen och titta pa datorn eller vad som helst. Ja lucia det var da och det dr
vad vi ska gora igen. Alltsa att man far in forforstaelsen. (Doris)

De verktyg som anvinds vid dokumentation &r forst och framst digitalkameran. Den anvinds
mycket. Aven videokameran som vi ndmnt i avsnittet om kommunikation anvdnds mycket.

...man skulle alltsa kunna stilla sig och filma ett beteende pa skolgdrden och visa upp for dem for att de ska fa
se sin roll i vad som héinder. (Borje)

Hur anviinder ni digitalkameran? Anvinder ni det som en kommunikation hem eller dokumentation?
Bade och, det dar for att de ska komma ihag vad de har gjort. (Clara)

Det har vi pa ett scitt just med digitalkameran, for vi samlar barnens bilder i deras mappar. Vi brinner en CD
och de far den i slutet. (Doris)

4.2.1 Kommentar till dokumentation

Dokumentation over sitt eget ldrande &r viktig for alla ménniskor, men féar en sidregen stillning
inom sérskolan. Mojligheten att fa syn pa sitt eget larande 6kar med dokumentationen. Vad
pask innebir ér en sjidlvklarhet for de allra flesta, men kan vara omojligt att komma ihag och
sdtta i ett sammanhang for en sdrskoleelev. Da har bilderna eller filmen fran forra arets
paskfirande stor betydelse. Pedagogerna beskrev hur viktig de tyckte att dokumentationen var
for eleven som fick syn pa sitt lirande, men dven for egen del da de kunde se framsteg eleven
gjorde pa ett tydligare sitt. Alla pedagoger dokumenterade eleverna med hjilp av IKT.

4.3 Fardighetstrianing
Sarskolan har precis som grundskolan mal att uppna och mal att striva mot. Man arbetar varje

dag med svenska, matematik och andra dmnen for att barnen ska ldra sig grunderna. Man
arbetar mycket med lds och skrivprocessen. I denna tridning har datorn blivit ett viktigt
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hjidlpmedel. Eleverna arbetar i korta pass framfor datorn for att utveckla sina firdigheter inom
skoldmnena. Datorn har i detta arbete blivit ett verktyg som stottar i processen.

Sen har vi ju datalektioner eller databitar dd under hela dagen fast for de olika barnen. (...)

Kan man sdiiga att datorn ersiitter en bit av undervisningen ndr det giller t.ex. liis och skrivinlirning ?

Ja bara sddana arbeten néistan, vi har inte sa mycket spel, det dr for de hér som inte orkar skriva for hand sa
anvéinder vi det och sa for de som behdver ha det horande istdllet da. (Clara)

Men det finns ju trdningsprogram som dr anpassade efter de hdr barnen bland annat minnestrining och det
finns program for, det hiir Lexia dr ju for att ldra sig skriva och stava och det finns andra program som dr
anpassade for barn med handikapp. (Borje)

Det gor de inte med datorn, de upplever det inte sd, de blir lite lurade. Fattar inte riktigt att det blir samma sak.
For fardighetstriningen dr ju viktig och det tycker jag att den liksom, den dr jittebra pa firdighetstrining.
(Anna)

Mpycket utav lis och skrivinldrningen sker ju vid datorn dd, lite som jag berdittade att man har talsyntes eller att
man lir sig bokstavsljud och sa. Vildigt tidigt sa borjar vi att skriva i och med att det kommer en symbol, man
forstar ju sjdlva, ja och med detta. (Eva)

Vissa pedagoger anser att IKT kan ersitta liromedlen nir det giller fardighetstrining. De
tycker att bockerna @nda inte kan anvindas i sa stor utstrickning eftersom att det i mangt och
mycket dr anpassat efter grundskolans behov. Pa datorn kan pedagogerna sjidlva bestimma
vilken ordning eleverna ska trina och hur manga ganger de behdver upprepa det.

Ja vi hdimtar mycket kunskap aktuella dmnen da pa ndtet, det kan vara att vi jobbar med insekter da. Dd har man
datatid pa schemat dd, de ldr sig valdigt mycket genom att lyssna. Mycket dr idag att man kan hdmta
informationen pd ndtet dd.(...) Vi kan liksom inte anvinda lirobocker. Utan kanske bara forsta, andra och tredje
sidan en dr resten av boken inte intressant liksom. Man far plocka fran sa mdnga andra, jag kan ga in pa nditet
och se om jag hittar ndt som passar mina elever. (Eva)

Och program som finns pa datorerna idag, mdnga dr ju viildigt bra och lirorika. Det finns enkla, det finns en
variation hela tiden som man inte kan hitta i ldrobdcker. Sen ocksd for siirskolebarn, en lidrobok som dir
utformad for grundskolebarn, det gar ju inte att anvinda da och det kan vi inte ge till vara. Ddirfor dr datorn
dnnu bdttre. Da kan vi siga att det hiir gor du nu och sa vidare. (Clara)

Flera pedagoger framholl fordelen med att datorn alltid gor pa samma sétt och att den kan
upprepa sig i odndlighet. Sdrskolans elever behdver trina manga ganger innan en kunskap
sitter. Vanliga larobocker har inte den variationen eller sa manga upprepade 6vningar. For
barn med autism &r det viktigt att inte allt for mycket foridndras. Datorn ér 1 det ldget
oovertriffbar. Den ser ut och agerar pa samma sitt gang pa gang.

I sdirskolan generellt dr det sa att det funkar bra med dem for att en dator tar det lugnt, den dr monoton, den gor
samma saker om och om igen. Den gor som man vill, den ger rutin, det hiinder ju inga ovintade saker. (Anna)

Eleverna vet ju att de alltid kan ga till en dator och de far alltid samma. Det skall ske ganska lika. Att vi sdiger
lika for att de da. Med vara elever kan det liksom fastna sadana diir saker, saker som du tar sa fort du siger pa

ett sdtt, da far de ldra sig fyra olika sditt att gora samma sak. Datorn ger alltid samma. (Eva)

Det lugna tempot och man kan géra det gang pd gang men da brukar vi ju ofta variera om det dr samma évning
sd den inte ser exakt likadan ut. Det blir ju sma variationer. (Anna)

Datorn trottnar aldrig pd att sitta och ligga fram samma om och om igen medan jag som pedagog kan ju trotina
ganska sa fort kiinner jag (Borje)

4.3.1 Kommentarer till firdighetstrining
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Fardighetstriningen i sirskolan dr lika viktig som i grundskolan, men pedagogerna forsoker
att hitta andra vigar att na dit. Att sitta vanliga ldaromedel i hinderna pa en sirskoleelev ger
inte lika stor effekt utan dodar snarare lusten att lara. IKT har visat sig fungera pa ett bra sitt
da eleverna far den tid med varje 6vning som de behdver. Alla pedagoger vi intervjuat
anvinder datorn i det dagliga arbetet med fardighetstrining.

4.6 Vardagstrining

Ett av triningsskolans dmnen dr vardagsaktiviteter och i grundsérskolan betonas hem och
konsumentkunskap som ett viktigt &mne. Detta for att eleverna 1 sdrskolan ska trénas i
vardagliga situationer och for att de ska kunna klara sig ute i samhaéllet. I kursplanerna for
sdarskolan betonas det upprepade ganger hur viktigt det &r att eleverna far prova pa olika
aktiviteter sa att de kan fa en meningsfull fritid. I detta arbete har pedagogerna borjat anvéinda
IKT.

Denna kategori stod inte helt klar fran borjan, men vid ndrmare ldsning kunde vi urskilja att
alla pedagoger 4r mana om att eleverna ska lédra sig saker som de har nytta av i framtiden, och
som kan hjélpa dem till ett sjalvstindigt liv. Eleverna i sdrskolan behover tridna pa att klara sig
i samhdllet och att gora saker som for andra &r sjalvklara sasom att dka buss, soka efter
information pa Internet eller ta en fika pa stan.

Jag tror ju att det underldttar deras vardag och det dr en utvecklingsstrategi som jag tinkte att jag skulle
utveckla héiir mer. Det gar att anvinda och det som alla ungdomar har idag dr ju mobiltelefonen. (...) Det finns
Jju barn som inte vdagar ga ut och ga pa bio for de vet inte hur man gor och man vet inte nér man handlar hur
man ska betala eller hur man ska , vad man ska jittestor osiikerhet. Da finns det ju typ sadana héir handtelefoner
eller handdatorer dda som man kan fa detta programmerat sa att du har en riknedosa diir du ser pengar i bilder
och liknande sa att du kan, du vet att du kan betala rdtt osv. (Birje)

Sa tanker jag ocksa att jag som har jobbat med vuxna da kan ju se hur det hdr kan vara en hjdlp till ett mer
sjalvstindigt liv i framtiden. Ja hjdlp med pengar och tid och vider hur man ska kld sig och hur man ska
forhadlla sig till det som dr runt omkring. En beredskap. (Doris)

De far dnda en bild av hur det dr att soka och hitta. Det tycker vi dr viktigt att de har med sig hdrifran. Den hiir
virlden ser dinda ut att bygga mycket pa teknik. Allt man ska kunna med mobiltelefoner och allt sant. Ja det dir
viktigt att de hiinger med i utvecklingen i sitt tempo ocksa. (Clara)

Ja dom blir ju vildigt duktiga pa att hantera datorn och att sjdlv hitta och sa smaningom menar jag ocksa att de
ska alltsd att man visar pa bra sidor pa vad man séker pd och dda lir de sig att séka kunskap, att sjdilva inse att
mdnga ganger blir de liksom matade med information. I datorn finns sa mycket mer och pd egen hand kunna
soka kunskap. Samhdllet gdr ju mer och mer at det hallet, att man mdste kunna saker. Flytta hemifran gor de ju
hdir ocksa och da dr det bra att vara sd sjalvstandig som mdjligt. Da dr datorn ett kommunikationsmedel for att
klara sig ocksd. Man kan pa ett enkelt sditt kommunicera med kompisar och skicka email till fordldrar pa ett
sdkert sditt och dir tycker jag ocksa, sa kan man ocksa skriva sadant som man inte formedlar pd andra sdtt.
(Eva)

Nagra elever har vi ju borjat visa hur man soker via ndtet da, man ser ju dven att fordildrarna tinker pa lang sikt
liksom, de ser det som en bra aktivitet. (Frida)

4.4. 1 Kommentar till vardagstriining

Vardagstrianingen med hjélp av IKT handlar alltsa mycket om att anvéinda Internet pa ett bra
sdtt, men ocksa att med teknikens hjélp klara av vardagsbekymmer. Borje utmérker sig i detta
arbete. Han vill att eleverna ska kunna aka buss sjdlva och ga pa bio med hjilp av tekniken.
Han anser att det &r skolan som bor hjélpa eleverna att tréina detta. Han finner stod at detta i
kursplanerna dér det betonas att det dr en viktig kunskap for att ha ett meningsfullt liv.
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Det var svart att fa syn pa denna tréning bland allt det andra, men det &r en nog sa viktig del.
Eleverna i sdrskolan har inte samma kunskap om att rora sig i samhéllet och det dr skolans
skyldighet att visa dem hur de ska agera for att pa bésta sétt skapa en sjidlvstandighet.

4.5 Fordelar och nackdelar med IKT

4.5.1 Fordelar

Var andra fragestéllning handlade om vilka fordelar respektive nackdelar med IKT enligt
pedagogerna. Vi stillde fragan som en del av intervjun och fick skiftande svar. Alla
pedagogerna var rorande eniga om att det fanns manga fordelar med IKT. Vi valde att
intervjua pedagoger som vi visste arbetade med IKT sa sjdlvklart kunde de visa pa manga
fordelar.

Roligare form av firdighetstrining och bdde ljud och bild och firg och musik ibland mot om vi skulle ha suttit
med papper eller nagot gang pa gang eller nagon dvning. (Anna)

Just datorn dr jatteviktig i sarskolan. Den ger sa mycket som andra barn far gratis. Alltsa med hjdilp av kompisar
och de leker liksom fram spraket pa ett annat sditt men vdara maste liksom konkret prova gang pa gang och det dr
sd bra for att alltsa kan upprepa saker manga ganger samma sak, for kompisar trottnar och gar ddrifran och
orkar inte lyssna pa dem men datorn kan liksom upprepa samma sak utan att det blir tjatigt. (Eva)

Det dr ett bra hjidlpmedel. Det dr vildigt ofta som de vill ha datorn hellre dn ldroboken. Vi har elever som kan
ha svart att sitta och jobba med vanligt liromedel diir detta kan vara jiittebra. (...) Ndr de kommer till datorn sa
liksom hdller den igang dem hela tiden. Och samtidigt som de jobbar pd, fordelen dr ju att man kan ldta dem
vara lite sjilvstindiga da. (Frida)

Jag tror ju att det underliittar deras vardag (Borje)

Program som finns pa datorerna idag, mdnga dr ju vildigt bra och ldrorika. Det finns enkla, det finns en
variation hela tiden som man inte kan hitta i lirobdcker. Sen ocksa for sdrskolebarn, en ldrobok som dr
utformad for grundskolebarn, det gar ju inte att anvdnda da och det kan vi inte ge till vdara. Dérfor dr datorn
dannu bdittre. (Clara)

Och det sporrar ocksa barnens kommunikation. Bdde att de far forstaelse for vad de har varit med om och vad
de ska vara med om. De har en formaga att beriitta vidare. De héir bilderna som en annan har i huvudet ligger
vi utanfor och da kan de plotsligt vara delaktiga och berditta mer for andra. Sen tycker jag ocksa att det ir
Jjdttebra for barnen och fordldrarna. Det dr delaktighet, det dr delaktighet som dr ordet. Vi kan verkligen
individanpassa. (Doris)

4.5.1.1 Kommentar till fordelar

Svaren pa fragan om fordelar kretsade kring de omraden som vi har skiljt ut, men
pedagogerna betonade olika kring vad de tyckte var viktigast. Man kunde tydligt se att det
som de pratade mest om tog de @ven upp som den storsta fordelen. Det som pedagogerna
tyckte var den storsta fordelen med datorn var att den fanns dér och inte fordndrades. Datorn
kunde arbeta pa och ge samma arbetsuppgifter gang pa gang. Pedagogerna upplevde att
datorn gav manga fordelar gentemot ldroboken som de ansag var anpassad till grundskolebarn
och inte till de barn som gar i sdrskolan. Datorns program gar att anpassa till varje elev pa ett
enklare sitt dn larobockerna.

4.5.2 Nackdelar

Pedagogerna hade inte lika létt att hitta nackdelar med arbetat inom IKT. Vi stillde
foljdfragor for att fa fram bade vad de tyckte om nackdelarna for eleverna och for dem sjélva.
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De hade svart att se nagra stora nackdelar for eleverna, men det fanns nagra for dem sjélva.
Det kretsade mycket kring tekniken i sig och tiden det tog i ansprak.

Som sagt tekniken maste fungera nu alltsa. Inte boka in sig och sa kommer den ndsta vecka eller sa(...)
Finns det nagra nackdelar som du kan se for eleverna?
N inte alls, jag kan inte se ndgra alls. (Doris)

Det dar klart att det kan bli ganska tungt om alltsd alla vara fordldrar kanske inte vill ha alla information pa
ndtet, for vi far jobba mycket dubbelt dnda. (...)

Kan du se nagra nackdelar for eleverna?

Det dir ju att vissa elever kan fastna i det hdr, dom vill sitta dir i timmar men dem far man dnda styra. Alltsa vi
skiljer till exempel pa ihh, vi har viildigt lite sadana héir lekprogram i skolan. (Eva)

Det dir ju tiden. Att man ska séitta sig in i allt i saker och ting. Barnen ska hinna, hinna med och lira sig sa att
man inte gor alla stegen och eftersom att det tar sddan tid for vara barn att lira sig ndgonting kan det ju ta. Det
blir mdnga steg oftast om man ska ga in i ett program. Man ska starta och trycka pad rdtt ikon och sa hér och det
kan ju vara en liten nackdel att det inte gar sa ldtt. (Clara)

Det dr om programmen da inte dr bra (skratt). Nd men jag ser det som ett komplement men de kan ju alltid
ersdtta allt, men dr det sd att man har problem sa tycker jag att det dr ett bra hjdlpmedel. (...) For man
anvéinder ju detta varje dag och sa néir ndagot hénder sa star man ddr. Ja vi fick ju inte ut ndagot ur skrivaren
heller. Sa det var ett problem. Sa dd mérker man hur svag man dr. (Frida)

Man far passa sig sa att man inte blir for beroende av tekniken att det, man glommer sa att siiga det man haller
pa at jobba med for teknikens skull da. (Birje)

Med saker som kranglar och hon och han sladdar och kontakter och alla batterier, allt det hdr (...)

Ja det finns det for man maste vara med dem hela tiden. De flesta for att det dr ju sa ldtt att datorn, bara hdlla
pa att flippra och de ser ju inte att de blir belonade om de kommer till en skattkista och far tre poing och gar
vidare som andra barn sporras av. Det gor ju inte vara barn, de sporras av att bara flippra runt. (Anna)

4.5.2.1 Kommentar till nackdelar

Nagra pedagoger hade svart att se nackdelar med IKT f6r eleverna. Detta kan naturligtvis bero
pa att de arbetar med IKT och &r vana vid det. Om de hade sett manga nackdelar med IKT-
arbetet hade det inte varit intressant att fortsitta med det. Nagot som nagra pedagoger
papekade var att barnen litt kunde fastna framfor datorn. Den var sa intressant att de glomde
allt annat runt omkring dem.

Det som var en 6vervigande nackdel for pedagogerna var tekniken. De var beroende av att
allt med datorer och andra verktyg skulle fungera. Gick nagot sonder blev de sarbara. Flera av
pedagogerna talade om att det var virdefullt med en tekniskt kunnig person som kunde hjilpa
dem pa direkten om nagonting kranglade. Var de tvungna att vénta ldnge pa att nagon extern
person skulle komma och hjédlpa dem blev det plotsligt jobbigt med IKT.

Clara far avsluta var resultatdel med ett citat som vi tycker speglar det som vi kdnde vid
intervjuerna.

Vi tycker att det dar jdittebra och vill bara utveckla allt som har med IKT att gora. (Clara)
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5. Diskussion

I detta avslutande kapitel kommer vi att diskutera de resultat som vi har fatt fram. Vi har
delat in kapitlet i likadana delar som resultatkapitlet. Vi presenterar dven pedagogiska
konsekvenser och forslag till fortsatt forskning.

5.1 Metoddiskussion

Vi valde att anvénda oss av kvalitativ intervju som metod. Vart syfte var att ta reda pa hur
pedagoger tinker och da ansag vi att intervju var den mest limpade metoden. Vi gjorde
halvstrukturerade intervjuer och hade darmed mojlighet att stilla foljdfragor och be
pedagogerna att utveckla sina svar. Vi anvinde oss av en intervjumall for att fa med de fragor
som vi ville ha svar pa. Vi kunde ha kompletterat intervjuerna med observation av
pedagogerna. Detta for att sjdlva se hur de arbetade med IKT i verksamheten och se hur det
verkligen gick till. Da hade tillforlitligheten pa studien okat. Vi kunde dven ha gjort fler
intervjuer for att sikerstélla att de resultat som vi har fatt fram stimmer.

5.2 Kommunikation

Pedagogerna vi intervjuat har betonat vikten av kommunikation i sérskolan. For vanliga barn
ar det naturligt att ta kontakt och borja prata i tvaarsaldern. For manga elever i sdrskolan
kommer talet langt senare om det kommer alls. Da maste det finnas andra vigar for
kommunikation (Brodin & Lindstrand 2003:105). Alla ska ha ritten att kunna goéra sig hord
och kunna paverka sitt eget liv. I sidrskolan arbetar man mycket med alternativ
kommunikation sasom tecken eller bilder. Har blir IKT ett viktigt verktyg. I datorn gar det latt
att redigera bilder och himta dem fran olika program. Med digitalkameran kan man enkelt ta
kort pa eleven och anvinda. Med videokameran filmas agerande och man kan diskutera
elevens roll i ett sammanhang efter att ha fatt se det pa film. Brodin & Lindstrand (2003:147)
skriver om pedagogers utvirdering efter ITiS-utbildning. Ett av de verktyg som ansags vara
mest anvindbar var digitalkameran och det bekriftar dven de pedagoger vi intervjuat.
Kommunikations roll i sdrskolan kan inte nog betonas. All undervisning 1 sdrskolan syftar till
att eleverna ska fa en god kommunikation och att de skall klara sig sjilva efter avslutad
skolgang.

Kommunikation sker inte bara mellan pedagog och elev. Minst lika viktigt blir det med
kommunikation mellan skolan och hemmet. Elever i sdrskolan har ofta daligt minne eller
ocksa saknar de mojligheten att verbalt kunna kommunicera vad som hént under dagen. For
att fordldrarna ska fa veta vad som hint barnen under dagen och kunna diskutera det med dem
maste pedagogerna i sarskolan dokumentera barnens vardag. Manga skriver i kontaktbocker,
men vill man fa eleverna delaktiga dr det en stor fordel om de kan fa med sig bilder hem for
att visa vad de har gjort. IKT underléttar mycket for pedagogerna hir. De kan pa ett enkelt sitt
kontakta fordldrarna genom att maila dem eller ligga ut information pa den gemensamma
plattformen. De kan dven anvinda digitalkameran och ta kort under dagen for att skriva ut och
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skicka med hem. Manga anvénder programmet Widgit for att skriva text med symboler sé att
eleverna kan beritta om dagen med hjélp av symbolerna.

Aven kommunikationen mellan elev och pedagog ir viktig for att sirskoleverksamheten ska
bedrivas vil. Detta fick vi bekriftat av pedagogerna under intervjutillfillena. Eleverna i
sarskolan soker standig bekriftelse for sitt arbete, vilket leder oss till behaviorismen. Genom
elevens aktiva sokande efter bekriftelse kommer inldrningsprocessen i klam da fokus pa
resultatet dr sa stort. Genom att en viss sak upprepas manga ganger far vi en bestamd reaktion,
det vill sédga ett bestimt beteende som gensvar. Vi tycker att om eleverna i sdrskolan lir sig
genom att de uppmuntras sa har man natt en bit pa vigen. Det ar trots allt elevernas
kunskapsniva som ska hojas och da tycker vi att det behavioristiska tinkandet borde anvindas
mer och inte vara tabubelagt som vi fatt uppfattningen att det &r efter de sex genomforda
intervjuerna. Under intervjuerna med pedagogerna uppkom det vid flera tillfdllen indikationer
pa for att denna teori dnda existerar i sirskolan. Nér vi uppmirksammade detta fick vi det
dock inte gehor for detta fullt ut. Vi fick bilden av att flera av de intervjuade inte ser sin
arbetssituation ur ett behavioristiskt perspektiv utan endast ur det sociokulturella. Dock tyder
vissa uttalanden som framkommit under intervjuerna pa att det behavioristiska synsittet
emellanat forekommer.

Att det sociokulturella perspektivet efterstriavas i sdrskolan har alla pedagogerna mer eller
mindre visat prov pa. Hér har pedagogens roll ocksa visat sig vara viktig. Elevens lirande
paverkas mycket av omgivningen. Nagra pedagoger som vi intervjuat har valt att eleverna ska
arbeta tva och tva framfor datorn for att de ska kunna ldra av varandra och hjdlpa varandra.
Andra tycker inte att eleverna ska arbeta tva och tva for det blir enligt dem alldeles for svart
och storande.

5.3 Dokumentation

Dokumentationen i skolan &r viktig och pedagogerna betonade hur viktig den var i sidrskolan
eftersom manga av eleverna har daligt minne. De anvinde dokumentationen for att eleverna
skulle fa syn pa sin egen utveckling. Det kan vara mycket sma steg som tas varje ar och for att
man ska kunna komma ihag vad som hint dr det viktigt att ha dokumenterat. Digitalkameran
anvindes mest nir det gdllde dokumentation. Man tog kort pa vardagshédndelser och utflykter.
Eleverna blev fotade nér de arbetade och nir de lekte. Nagra pedagoger skickade hem bilder
varje dag som en kommunikation men dven som en dokumentation for att hjédlpa eleverna att
komma ihag dagen.

Dokumentationen av eleverna gynnar inte bara vardagsarbetet utan dven det langsiktiga
arbetet med IUP som bedrivs under hela skolgangen. Genom att flitigt dokumentera elevens
arbete underlittas arbetet med [UP och portfolio. Med mycket material ger man inte bara
eleven sjdlv stod utan dven kommande pedagoger erbjuds en inblick i elevens situation.

Inom sérskolan finns inga direkta begriansningar géllande dokumentation av elevers ldrande.
Hir ser vi en avsevird skillnad pa sirskolans och den vanliga skolans forutséttningar att flitigt
dokumentera elevers vardagsarbete. Detta har vi ocksa fatt bekriftat av pedagogerna som
intervjuats. For att elever 1 sirskolan ska kunna utvecklas och for att sdrskolan ska ha
mojlighet att utéva den verksamhet som idag bedrivs forutsitts en god ekonomisk situation.

5.4 Fardighetstrining
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Med firdighetstrining menar vi den dagliga triningen av skolimnen. Firdighetstridning sker
nér eleven riknar matematik, trdnar pa att stava, tar reda pa fakta om ett djur eller 6var pa
virldens flaggor. Dessa kunskaper dr naturligtvis viktiga och en av grundpelarna till att
eleverna lér sig. Dessa fardigheter behover tridnas varje dag och mycket av denna trianing sker
alltsa framfor datorn. Eleverna i siarskolan behover trina pa varje del fler gdnger 4n en
grundskoleelev. Datorn later dem ta den tid de behover.

Vi tror att manga inte tdnker pa hur mycket tid sdrskolan lagger pa fardighetstrining. Den
allménna bilden av sédrskolan dr nog snarare att det &dr elever som ir helt obildbara som enbart
leker i skolan. Ingenting kunde vara mer felaktigt. Pedagogerna ldgger ner mycket tid pa att
hitta 6vningar som ska passa varje elev sa att de ska utvecklas i lasning, skrivning och
matematik. Eleverna tridnas varje dag for att utvecklas. Fardighetstrining handlar ocksa om att
eleverna ska skapa larande och forstaelse for vérlden utanfor skolan. Det som for elever i
vanliga skolan ir sjdlvklart kan vara nagot som eleverna i sirskolan ldnge far brottas med.
Utvecklingen tar mycket tid, det gar langsammare &n i grundskolan. Varje litet steg som
eleverna tar uppmuntras.

5.5 Vardagstrining

For elever i sdrskolan dr leken minst lika viktig som for elever i vanliga skolan om inte dn
viktigare. Skillnaden &r att elever i sarskolan trianar vardagsfunktioner genom lek. Sadant som
elever i vanliga skolan har med sig hemifran och som fallit naturlig i deras utveckling kan
vara nagonting som eleverna i sdrskolan linge brottas med. Elever i sdrskolan som inte har
kunnat leka sjédlvstindigt ges med IKT mdojlighet till att pa egen hand utveckla och utforska
leken. IKT fungerar da som ett lekredskap.

Nir det géller datorn som lekredskap inriktar man sig pa kdnda figurer som Pippi Langstrump.
Genom att anvinda kinda figurer hjdlper man eleven att undersoka sin omviérld pa egen hand.
(Brodin & Lindstrand, 2003:159). IKT ger barn och ungdomar i sidrskolan mojlighet att leka,
dock bor hdr nimnas att barn fungerar bést i sampel med andra. Ndr ménniskor har en
gemensam sysselsdttning blir leken mer lustfylld.

Gillande barn i sdrskolan och leken talar man i boken Perspektiv pa IKT och ldrande (Brodin
& Lindstrand, 2003:88) om att eleven oftast inte d&r medveten om att han eller hon befinner sig
i en traningssituation nir han eller hon leker. Oftast uppfattar man inte leken som nagonting
givande for det egna ldrandet. Att datorn inte tolkas som ett traningsredskap for eleverna kan
bero pa att den inte ses som nagot kravfyllt. Vi tror att IKT och framforallt datorn genom sin
upplevda kravloshet gor att eleverna omedvetet skaffar sig kunskap och presterar mer.

Vardagstrianingen &r viktig for att sirskoleeleverna ska kunna klara sig i samhéllet och kunna
ta del av det utbud som samhdllet erbjuder. Ett biobesok kan for en person med autism vara
ett ooverstigligt hinder da denne inte vet hur man ska ta sig till stan om ingen kor, vet inte
vem man ska betala biljetten till och inte vart salongen ligger. Oron Over att gora fel viger
inte tyngre dn upplevelsen av att ga pa bio. Kan denna person fa hjélp fran skolan att trdna pa
att aka buss, ha en handdator med pengar inlagt och en liten karta 6ver biografen sa blir denna
persons liv mycket mer sjédlvstindigt.

Internets mojligheter 6kar hela tiden och for personer med social problematik dr detta en vig

att ga for att soka kunskap om vad som hinder. Hér finns det dven mojlighet att fa triffa andra
utan att behova sta 6ga mot 6ga. Att fa kunskap om hur man soker pa Internet, vilka sidor som
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tillforlitliga och vad som kan hédnda om man hamnar fel dr kunskaper som alla borde fa med
sig.

5.6 Sammanfattning

Vart syfte med arbetet var att fa kunskap om hur pedagoger i sdarskolan arbetar med IKT och
vilka tankar de har kring sin undervisning inom IKT. Detta har vi fatt fram genom att
intervjua pedagogerna. Pa var forsta fragestillning, hur anviander pedagoger inom sirskolan
IKT i undervisningen?, hittade vi fyra kategorier: kommunikation, dokumentation,
fardighetstraning och vardagstrining. Inom dessa fyra kategorier anvinde pedagogerna IKT i
stor utstrackning.

Pa var andra fragestillning, vilka fordelar respektive nackdelar ser pedagoger inom sérskolan
med IKT?, hittade vi skiftande svar. Pedagogerna var snabba med att hitta férdelar och detta
sjalvklart for att de arbetade sa mycket med IKT. Fordelarna de kunde se var bade fér dem
sjdlva som pedagoger, men dven for eleverna. Nackdelarna hade pedagogerna som vi
intervjuade nagot svarare att se. Det handlade mest om tekniken i sig och egentligen inte sa
mycket kring sjdlva arbetet med IKT.

Vi kidnner att vi fick bra och tydliga svar pa vara fragestillningar. Vart syfte var att ta reda pa
hur pedagogerna arbetar med IKT och det har vi fatt svar pa. Metoderna for att arbeta med
IKT skiftar, men resultatet dr detsamma for de olika pedagogerna.

5.7 Didaktiska konsekvenser

Det vi har lért oss och forstatt under denna undersokning dr hur viktig IKT &r for sédrskolan.
Det dr genom datorn manga elever kommunicerar. Har far de en mojlighet att vara med och
paverka och gora sin rost hord. Det ér inte bara en forstroelse for att de ska ha nagonting att
gora utan det dr livsviktigt for att gora barnens liv mer meningsfullt. Genom digitalkameran
kommunicerar fordldrar med barn och med pedagogerna. Bilderna fran dagen &r inte bara ett
bevis att skolan har gjort nagonting roligt och bra utan det dr den enda vigen for fordldern att
fa veta mer om sitt barns skoldag. For eleven med en grav synskada &r talsyntesen en del av
végen till att fa ett sjalvstandigt liv. Att anvidnda IKT i sédrskolan &r lika med att skapa ett
meningsfullt liv for eleverna. Pa inriktningen social och kognitiv utveckling hos barn, unga
och vuxna talas det mycket lite om IKT. Inriktningen har en vfu-period 1 sdrskolan och det dr
mojligt att arbeta i sdrskolan med denna inriktning. Att da inte fa med sig undervisning om
IKT, som for eleverna i sdarskolan &r sa viktigt, ir mycket underligt. Det borde vara med som
en sjdlvklar del av inriktningen. Inriktningen IKT och larande har med sig en del som riktar
sig mot elever i behov av sirskilt stod. Det dr mycket bra och fler inriktningar borde ta efter.

Vi har lidrt oss mycket av de pedagoger som vi intervjuat. Sdrskolan kommer séllan till tals
och det dr mycket synd eftersom det ofta arbetar erfarna och kunniga pedagoger i sérskolan.
Det talas mycket om att det ska bli en skola for alla. Det som de flesta pedagoger tinker &r da
att siarskoleeleverna ska inkluderas i den vanliga skolan, men man kan dven vinda pa
begreppen. Om alla grundskoleelever kunde integreras i sdrskolan hade mycket av det
kunnande som finns i sdrskolan kunnat anvindas. Hér finns en pedagogik och
individualisering som passar alla. Vi tror att anvdandningen av IKT har kommit lingre i
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sarskolan dn vad den har gjort i den vanliga skolan vad géller till vilken grad den paverkar
elevernas liv. Sdarskolan borjar alltmer inse hur mycket nytta IKT kan gora for dess elever. |
grundskolan har datorn i mangt och mycket fortfarande statusen av att vara en leksak som kan
anviandas till forstroelse och ibland for att trdna stavning.

IKT kommer att vixa och bli allt storre. Datoranviandning och framfor allt att kunna hantera
Internet och alla dess fordelar dr ett maste for varje barn som vixer upp idag. For att IKT ska
kunna utvecklas och anvindas mer i skolorna maste pedagogerna ha kunskap om hur det
anvinds. For att pedagogerna ska fa 6kad kompetens maste det satsas pengar pa
vidareutbildning och det maste bli obligatoriskt pa ldrarutbildningen att fa med sig IKT. IKT
kan anvindas inom sa gott som alla &mnen och borde enligt oss vara en naturlig del inom
varje inriktning.

5.8 Forslag till fortsatt forskning

Vi har i var undersokning valt att bara ta med pedagogernas tankar kring arbetet med IKT i
siarskolan. Det finns manga intressanta uppslag pa vad som mer skulle kunna undersokas.
Sarskolan ar daligt representerad vad géller studier. Det &r inte sa vanligt att studenter gor sina
undersokningar i sdrskolan, men hir finns mycket kunskap och erfarenhet att himta fran
pedagogerna. For att fa en nagot mer tillforlitlig undersokning hade det varit intressant att
intervjua fler pedagoger dn sex stycken. Vi valde dven att enbart intervjua pedagoger som var
i rena sédrskolor. Detta begrinsade vart urval. Man hade kunnat gora en studie med pedagoger
som arbetar i integrerade klasser eftersom att detta blir allt vanligare.

Det hade varit intressant att observera hur eleverna anvinder sig av IKT i sdrskolan. En

jamforande undersokning om hur pedagoger i grundskolan ténker jamfort med pedagoger i
sdrskolan hade dven det varit intressant.
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Bilaga 1
Intervjumall

Namn

Alder

Utbildning

Arbetslangd

Arbetsldngd inom sirskolan

Hur ldnge har du arbetat med IKT inom skolan?
Hur ser din klass/arbetssituation ut pa skolan?

1)Nir borjade arbetet med IKT pa skolan?
-varfor borjade det? Lirare, ledning, kommun, annat

2) Har du/ni fétt ga nagon vidareutbildning for IKT?
- far ni ga nagon utbildning nu fo6r att utveckla IKT?
3) Beriitta lite om hur arbetet med IKT ser ut pa skolan?
4) Vilka verktyg anvénder ni? Dator, kamera etc
5) Vilka fordelar ser du med att arbeta med IKT?
-finns det nagra nackdelar?
6) Ger IKT-arbetet nagra specifika fordelar just for sdrskolan?

7) Vilka kunskaper kan elever fa genom att anvénda sig av IKT?

8) Finns det nagra andra som har nytta av att ni anvénder IKT ex fordldrar, andra pedagoger
etc?

9) Vilka program anvinder ni inom undervisningen?
-varfor har ni valt att anvédnda just dessa program?

10) Vilka ramar styr verksamheten med IKT? Ekonomi, personal etc

11) Vill du ldgga till ndgonting om ditt arbete med IKT?
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