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SKOLANS
DEMOKRATIUPPDRAG

Denna bok handlar om gymnasieskolans roll i den politiska socialisationspro-
cessen och dmnar svara pa fragan hur gymnasieskolan lyckas med uppdraget
att forbereda alla ungdomar till ett aktivt medborgarskap. Studiens fokus &r det
som brukar bendmnas skolans andra uppgift vid sidan av utbildningsuppdra-
get; att framja elevers vilja att aktivt bidra till att férdjupa demokratin i sam-
hallslivet. Det dr det som dven kallas for skolans demokratiuppdrag.

Skolans demokratiuppdrag &r numera véletablerat. I samtliga ldroplaner ef-
ter andra virldskriget har demokrati och demokratiska viarden haft en fram-
skjuten plats i skolans malbeskrivning (se till exempel Carlsson 2006 f6r en
bra genomgéng av hur skolans demokratiuppdrag formulerats genom tiderna).
Till skillnad fran skolans utbildningsuppdrag, med olika styrdokument for
varje program, dr skolans demokratiuppdrag gemensamt for alla. I ldroplanen
Lpf 94 for de frivilliga skolformerna tilldelas skolan huvuduppdraget att:

... formedla kunskaper och skapa forutscittningar for att eleverna skall tilldgna sig
och utveckla kunskaper. Utbildningen skall frdmja elevernas utveckling till ansvars-
kédnnande mdénniskor, som aktivt deltar i och utvecklar yrkes- och samhdllslivet. All
verksamhet i skolan skall bidra till elevernas allsidiga utveckling (Lpf 94:5).

Forutom citatet ovan anges att varje elev som ldmnar gymnasieskolan ska ha
forutsattningar for att delta i demokratiska beslutsprocesser i samhills- och
arbetsliv (Lpf 94:10). Liroplanen lyfter dessutom fram att all verksamhet i
skolan ska vara foérenlig med grundliggande demokratiska virderingar. Det
omfattar skolan bade som institution och organisation och syftar till att all un-
dervisning ska formedla kunskap om grundliggande demokratiska viarden och
strdva mot att bedrivas i demokratiska arbetsformer. Andra relaterade mal att
strdva mot Ar att varje elev ska utveckla sin vilja att aktivt bidra till en fordju-
pad demokrati och stirka sin tilltro till den egna férmagan att ta initiativ, ta
ansvar och paverka sina villkor (Lpf94:13). Skolan ska dessutom ha en de-
mokratisk organisation som ger elever mojligheter att utdva inflytande bade
over sin skola och 6ver sin egen utbildning.
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Det rader ddrmed ingen tvekan om att skolan har ett demokratiuppdrag, och
att uppdraget &r relativt vildefinierat avseende skolan som arbetsplats och l4-
rosédte. Daremot &r det inte lika tydligt hur detta inre demokratiarbete &r sam-
mankopplat med skolans storre uppdrag, att forbereda eleverna till ett aktivt
samhéllsliv. Laroplanen dr nagorlunda konkret i sin malbeskrivning avseende
skolinflytande, men gér inte alls in p& vad som menas med aktivt samhéllsliv.
Eftersom det utifran en statsvetenskaplig horisont &r i hogsta grad intressant att
studera skolans demokratiuppdrag utifran ett vidare samhéllsperspektiv, méste
laroplanens texter tolkas utifran tidigare forskning kring skolans demokrati-
uppdrag, for att en meningsfull analysmodell for skolans demokratiarbete ska
kunna konstrueras. Hér nedan f6ljer en inledande diskussion kring vilka di-
mensioner en sadan analys bor omfatta.

Det &r ndgra inslag som sérskilt bor uppméirksammas i1 laroplanscitatet
ovan. Den ena ir en tydlig koppling till kunskapsmaélet, eleverna ska tilldgna
sig och utveckla kunskaper’. Kunskaper ses ddrmed som ett medel som leder
till att ungdomarna blir ansvarskédnnande och aktiva samhéllsmedborgare. Det
andra inslaget dr att medan utbildningens yrkesférberedande mélséttning tyd-
ligt forankras i amnesspecifika kursplaner och betygskriterier, ndrmar sig den
samhéllslivsforberedande malsdttningen snarare det klassiska bildningsbe-
greppet, eftersom maélet beskrivs i termer av karaktérsutveckling.

Det finns en skillnad mellan att vara utbildad och att vara bildad. Medan
kunskapskriterier riacker for sirskilja en utbildad individ, 4r kriterierna for en
bildad individ mer omfattande. En bildad individ &dger en kunskapsgrund och
agerar ddrutover utifran ett etiskt stéllningstagande. Medan utbildning normalt
relateras till en begrdnsad kompetens, syftar bildning till en stérre omvandling
av hela ménniskan (se t.ex. Gustavsson 1997).

Det konkreta moralvirde som ldroplanen utpekar &r ansvarskédnnande.
Medborgarnas aktiva deltagande inramas med hjélp av normen att individen
bor kdnna ansvar for sitt handlande. Det medfor att ldroplanens text kan tolkas
som ett uttryck for ett normativt medborgarideal. Politiska filosofer har genom
alla tider definierat ett antal olika medborgarideal, som stracker sig fran Aris-
toteles praktiska klokhet — en ideal medborgare forstar att ens handlande leder
till konsekvenser hos andra, och agerar moraliskt dérefter — till ett liberalt
medborgarideal som ldgger storst vikt vid individens rittigheter och friheter
gentemot staten (Badersten 2002).

Eftersom dagens laroplan betonar vikten av att elevernas samhélleliga an-
svarstagande utvecklas ligger laroplanens medborgarideal i detta hdnseende
nérmare Aristoteles @n det liberala frihetsidealet. Men det &r inte hela sanning-
en, eftersom dagens gymnasieskola samtidigt praglas starkt av den liberala
visionen om individens frihet och rittigheter. Detta kommer till uttryck genom
att ungdomar har ritt att vélja vilken skola de vill gé i, att programutbudet &r
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rikt och valméjligheterna avseende programinnehall har blivit allt mer omfat-
tande. Den viktigaste forklaringen till denna utveckling ar att den statliga styr-
ningen av skolan i borjan 1990-talet ersattes med en decentraliserad modell,
dér enskilda skolor ges stérre mdjligheter att styra sin ekonomi och verksam-
het, och dir konkurrensen om elever leder till allt tydligare profilering. Om
man tidigare sag skolan som en kompetensformedlande samhaéllsaktor, med ett
antal firdiga programpaket att vilja emellan, innebdr valfrihetsreformen att
man idag ser ungdomar som kompetenta att sjélva fatta de avgorande besluten
om utbildningens inriktning och innehall. Gymnasieutbildningen blir dirmed
ett personligt projekt istdllet for en samhillsangeldgenhet. Denna omstrukture-
ring kan forstds som ett uttryck for att skolans medborgarfostrande uppgift
hamnat i skymundan for dess uppgift att producera en efterfradgad utbildning
(Englund 1999; Lindblad & Lundahl 2001).

Om man sétter dagens skola i ett langre tidsperspektiv framstar en mycket
tydlig idékonflikt, dar den tidigare jamlikhetsstrdvande och likriktade utbild-
ningspolitiken méter en individorienterad och mojlighetsskapande utbild-
ningspolitik. En het politisk fraga &r om 1990-talets skolreformer leder till att
klyftorna i samhéllet okar eller inte. Hogeranhéngare argumenterar for att kon-
kurrens framjar kvalitet och att det, tillsammans med mojligheten att fritt vélja
en utbildning, gér ungdomarna béttre rustade for vuxenlivet. Motargumentet
fran vénster ar att konkurrensen fran friskolorna utarmar den kommunala sko-
lan, och att det mest dr barnen i de vélbestéllda familjerna som utnyttjar valfri-
hetsreformen.

En forsta granskning visar att 1990-talets reformer generellt sett inte har
gynnat resursstarka elever 1 friga om studieresultat. Trots att man kan se en
tendens till att det fria skolvalet har lett till en 6kad segregation — skillnader
skolor emellan 6kar avseende forildrars utbildningsniva och elevers etniska
bakgrund — har man inte kunnat se att sambandet mellan betyg och familje-
bakgrund har okat. Inte heller har man kunnat se att konkurrensen i sig &r kva-
litetsh6jande, eftersom man inte kunnat bevisa att elevresultaten generellt bli-
vit bittre sedan reformen (Bjorklund m. fl. 2003).

Den alltmer segregerade skolan har dock visat sig paverka elevernas demo-
kratikunskaper. Ellen Almgren har studerat skillnader mellan elever i olika
grundskolor avseende kunskaper om demokrati och samhillsfragor. Hennes
studie visar att elever i invandrartita skolor och i skolor med ldgre social status
har sdmre kunskaper, oavsett elevernas egen bakgrund (Almgren 2006:181).

Malet som léroplanen anger — en ansvarskdnnande ménniska som aktivt
deltar i och utvecklar samhillslivet — dr bade brett och ospecificerat. Vilken
typ av aktivitet i samhéllslivet som léroplanen syftar pé klargors inte. Begrep-
pet samhéllsliv omfattar alla offentliga aktiviteter som inte ingér i individernas
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privatliv', och deltagande i den demokratiska beslutsprocessen 4r dirfor bara
en bland méanga uttryck for medborgerliga aktiviteter 1 samhallet.

I denna studie &r det ungdomars instéllning till ett antal politiska aktiviteter
som studeras. Dessa aktiviteter tillsammans tacker ett brett filt av det politiska
samhéllslivet, och dven om analysresultaten inte kan generaliseras till det bre-
da begreppet samhillsliv s4 kommer de att kunna séga en hel del om hur gym-
nasieskolan forbereder ungdomar till ett aktivt politiskt medborgarskap.

Pé grund av karaktdren i skolans demokratiuppdrag — tydligt avseende det
som sker under skoltiden, otydligt avseende det som sker efter avslutat gymna-
sium — kommer gymnasieskolan att granskas utifran en tvastegsmodell. I ett
forsta steg studeras hur gymnasieskolan lyckas med malet att utbilda ungdo-
mar till kompetenta samhéllsmedborgare som forstdr demokratins principer
och som vet hur samhéllet styrs och dessutom har tilltro till sin egen formaga.
Jag kallar det for demokratisk kompetens, och enligt min definition omfattar
demokratisk kompetens tva dimensioner, ndmligen demokratikunskaper och
politiskt sjalvfortroende. Min ldsning av skolans maldokument ligger till grund
for studiens plan for analys, ndrmare bestdmt ldroplanens syn pa kunskap som
ett medel for att forverkliga idealet om en aktiv medborgarroll. Villkoret for att
skolans ska lyckas med sitt uppdrag att frimja elevers utveckling till ansvars-
kédnnande ménniskor som aktivt deltar och utvecklar samhaéllslivet &r alltsa att
kunskapsmalet dr uppfyllt och att elevens tilltro till den egna férmégan har
utvecklats.

I ett andra steg studeras hur dessa tvé dimensioner av demokratisk kompe-
tens paverkar synen pa aktivt politiskt medborgarskap, det yttersta demokrati-
maélet for skolan. Jag viljer ddrmed att i min analysmodell utgd fran mélbe-
skrivningar 1 dagens laroplan och demokratipolitik, istdllet for att kritiskt
granska dessa. Resultaten kommer att tolkas utifran att skolans priméra skyl-
dighet ar att utbilda alla ungdomar till kompetenta samhéllsmedborgare. Hur
de sedan sjdlva viljer att delta i samhéllslivet 4r en fraga om demokratiska fri-
och rittigheter och ligger ddrmed utanf6r skolans ansvarsomrade. Daremot ar
det i hogsta grad intressant utifran statsvetenskaplig deltagandeforskning att
studera vilken instéllning som 18-aringar med skiftande demokratikompetens
har till olika politiska aktiviteter. Medan det forsta steget berér bade pedago-
giska och statsvetenskapliga perspektiv &r det andra steget mer renodlat stats-
vetenskapligt.

! Definitionen 4r himtad fran Nationalencyklopedins nétupplaga 2006-09-25.
http://www.ne.se.ezproxy.ub.gu.se/jsp/search/article.jsp?i_art id=0306709
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Skolan har det huvudsakliga samhillsansvaret for att bilda framtidens med-
borgare, men vi vet att unga péverkas fran flera olika hall. Tidigare forskning
har visat att utover hemmets priméira paverkan &r dven fritidsmilj6er, vénner
och medier viktiga under socialisationsprocessen (Jennings 2001). Denna stu-
die kommer framfor allt att undersoka skolans roll, och i viss mén familjens
roll, for den politiska socialisationen. Koncentrationen pa skolan och familjen
kan motiveras med att skolan &r den viktigaste socialiserande demokratiinstitu-
tion vi har, bade ur ett samhélls- och ett individperspektiv. Stora forvantningar
vilar pé skolan, och dérfor bor ocksa skolutbildningens resultat std under en
standig granskning. Min ambition &r att ge ett statsvetenskapligt bidrag till
forskningen om skolan, och bidra till att fylla ndgra kunskapsluckor i forsk-
ningen om ungdomars politiska socialisation.

Syftet med denna avhandling ar att soka svar p& fragan hur den svenska
gymnasieskolan lyckas med uppdraget att férbereda alla ungdomar for ett ak-
tivt medborgarskap. Kan skolan stirka ungdomars vilja att aktivt delta i sam-
héllslivet, oavsett social bakgrund eller andra medfodda eller tidigt erdvrade
egenskaper? Vi vet sedan tidigare att elevsammansittningen p&d gymnasiets
olika program varierar stort avseende social bakgrund, studiemotivation och
kon (Skolverket 2003; Ungdomsstyrelsen 2003c). Vi vet dock mycket lite om
hur dessa initiala skillnader forhéller sig till ungdomars erfarenheter av skolans
demokratiarbete under gymnasietiden. Studiens beskrivande ambition dr att
klarlagga ungdomars instéllning till aktivt politiskt medborgarskap och huru-
vida demokratisk kompetens paverkar attityden till olika former av medborger-
liga aktiviteter. Studiens forklarande ambition dr att studera om olika pro-
grammilj6er erbjuder likvdrdiga mojligheter for elever att utveckla sin demo-
kratiska kompetens.

Studiens tva centrala begrepp, demokratisk kompetens som &r en formed-
lande variabel i min analysmodell, och aktivt politiskt medborgarskap som é&r
modellens beroende variabel, introduceras och diskuterats 1 de tva nistkom-
mande avsnitten.
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Demokratisk kompetens

Gymnasieskolan ska forbereda ungdomar for ett aktivt samhéllsliv pa ett lik-
vardigt sétt, oavsett var i landet skolan ligger eller vem som éar skolans hu-
vudman. Nyckelordet for detta arbete dr demokratisk kompetens.? Aven om
hela skolan tilldelas ett allmént ansvar for att i all sin verksamhet férmedla en
demokratisk virdegrund, och att genom elevinflytande fraimja utvecklingen av
ungdomars demokratiska fardigheter, vilar ett sdrskilt ansvar pad d&mnet sam-
héllskunskap. Amnet skapades med den explicita uppgiften att ge ungdomar
sddan kunskap som de behover for att kunna handla som ansvarstagande de-
mokratiska medborgare (Bronds 2003). I samtliga nationella program ingar
samhillskunskap A som ett kirndmne. Amnets syfte #r att fordjupa elevernas
kunskaper om och forstaelse for samhéillet och dess historia, *att med demokra-
tin som virdegrund bredda och fordjupa elevernas kunskaper om nutida sam-
héllsforhallanden och samhillsfrigor. Amnet syftar vidare till att ge eleverna
okade forutsittningar att aktivt delta i samhéllslivet och en beredskap att han-
tera fordndringar i samhéllet’ (Skolverket 2006e). Det historiska perspektivet
och det nutida samhillets historia ska sirskilt beaktas i de studieinriktningar
ddr dmnet historia inte ingar. Efter avslutad kurs ska eleverna ha uppnatt f6l-
jande mal:

Eleven ska ha kunskap om demokratins framvéixt och funktion samt kunna tillimpa ett
demokratiskt arbetsscitt, kunna forsta hur politiska, ekonomiska, geografiska och so-
ciala forhallanden har format och stindigt paverkar savdl vart eget samhdille som det
internationella samhdllet, kunna formulera, forsta och reflektera over samhdillsfragor
ur savdl historiska som framtida perspektiv, kunna ldgga etiska och miljomdssiga
perspektiv pa olika samhdillsfragor, kunna anvinda olika kunskapskdllor och metoder
vid arbetet med samhdillsfragor samt kdnna till hur dsikter och attityder uppstar samt
vara medveten om hur virderingar och stdillningstaganden formas (Skolverket
2006¢).

2 Begreppet demokratisk kompetens har pa senare tid haft en central roll i minst tvé statsveten-
skapliga avhandlingar. Maria Jarls tolkning omfattar tre dimensioner, namligen politiskt sjalv-
fortroende, kunskaper om politiska processer och spelregler samt politiskt intresse (Jarl 2004).
Ellen Almgren ser politisk kunskap som den viktigaste komponenten av demokratisk kompe-
tens, vid sidan av demokratiska virderingar och demokratiskt beteende (Almgren 2006). En
ytterligare definition ges i en utvdrdering av samhéllsorienterade dmnen i grundskolan, dér
begreppet demokratisk kompetens delas in i fyra dimensioner: kunskap, attityder, deltagande
och engagemang samt samtalsdemokrati (Oscarsson 2005b).
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Dessa mél ska vara uppfyllda for att eleven ska f& ett godként betyg. Kurs-
planscitatet ovan kan tolkas som att elever bor tilldgna sig en mangdimensio-
nell kunskap, bestaende av bland annat sakkunskaper, forstaelse av komplice-
rade orsakssamband samt en formaga att praktiskt tillimpa kunskaper. Enligt
kursplanen ska sakkunskaper bilda en bas for ndgot som béast kan beskrivas
som ett demokratiskt forhallningssétt. Att ungdomar utvecklar ett demokratiskt
forhallningssétt betyder att de bearbetar sina sakkunskaper genom att reflekte-
ra over olika perspektiv och genom att formulera egna fragor. Kursplanen om-
fattar en ytterligare aspekt som &r viktig i &mnet samhéllskunskap, ndmligen
det dynamiska samspelet mellan virderingar, stillningstaganden och kunska-
per. Helhetsintrycket &r att kursplanen fér samhéllskunskap A ldgger stor vikt
vid en aktiv ldroprocess, dir den tinkande eleven sitts i centrum och den tradi-
tionella kunskapsformedlingen, dér liraren foreldser och eleverna antecknar,
fér sta tillbaka.

Detta sétt att sammanvéava kunskap och etik for ater tankarna till Aristoteles
och hans sitt att betrakta vetande, kunnande och klokhet (episteme, techne och
fronesis) som olika kunskapsdimensioner. Bernt Gustavsson och Ninni Wahl-
strom utgér fran Aristoteles idégrund nér de diskuterar gymnasieskolans kun-
skapsuppdrag (Gustavsson & Wahlstrom 2004). De finner att olika kunskaps-
traditioner priglar kursplanerna for de olika &mnena. Amnet samhillskunskap
beskrivs som djupt forankrat i en vetenskaplig kunskapsbildning (episteme),
men ocksa som beroende av ett gott omdome och ett etiskt handlande (frone-
sis). Till Gustavsson och Wahlstroms bild kan ldggas ambitionen att elever ska
utforma sina egna fragor som ett led i ldrandet, ndgot som anknyter till den
tredje aristoteliska kunskapsdimensionen, ndmligen det praktiska kunnandet
(techne).

Skolans kunskapsformedlande uppdrag stannar emellertid inte vid att ele-
verna tilldgnar sig kunskaper pa ett sadant sitt att de sedan kan anvénda dessa
som redskap i kommande uppgifter i arbetslivet och i samhillslivet. Skolan ska
enligt ldroplanen dessutom strdva mot att varje elev tror pa sin formaga. Lérar-
na ska stirka elevernas sjalvfortroende, visa respekt for den enskilda eleven
och i det vardagliga arbetet ha ett demokratiskt forhallningssétt. Skolans arbete
som helhet ska leda till att elever stirker sin tilltro till den egna formagan att
sjalv och tillsammans med andra ta initiativ, ta ansvar och paverka sina villkor
(Lpf 94). Sjélvfortroende dr en viktig komponent i férklaringar om individens
attityder och beteende. Sjdlvfortroendet paverkar bade individens motivation
att uppfora en uppgift och vilka strategier som individen kommer att anvénda
sig av, hur stor insats individen dr beredd att ligga ner och hur uthéllig indivi-
den &r i utférandet av uppgiften (Ahlgren 1999:105). Utifran skolans demokra-
tiuppdrag dr det ddrmed viktigt att skolan pa ett medvetet sétt stérker alla ele-
vers sjélvfortroende avseende deras demokratiska kompetens, for att malet om
aktivt deltagande i samhillslivet ska kunna forverkligas.
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Léroplanen formedlar hoga forvintningar pa skolans demokratiuppdrag,
bade i den generella beskrivningen av skolans uppdrag och i den specifika
beskrivningen i kursplanen for &mnet samhéllskunskap. Dagens gymnasiesko-
la har ambitionen att minska skillnaderna i utbildningens kvalitet mellan de
hogskoleforberedande och de yrkesforberedande programmen. Tidigare hade
de olika programmen egna kursplaner i samhéllskunskap, till skillnad frén
dagens ungdomar som ldser samma kurser och har samma betygskriterier, oav-
sett vilket program de foljer.

Déremot har den enskilda ldraren ritt att anpassa sin undervisning till elev-
gruppen. Lirobocker som anvénds pé yrkesforberedande program har till ex-
empel oftare en vardagsnéra och enkel framtoning jamfort med larobocker pa
hogskoleforberedande program. Detta giller &n idag, trots att kravnivén &ar
densamma for alla (Bronids 2000:248). Dessutom aterfinns en mer negativ in-
stallning till att delta i arrangemang som skolval bland gymnasieskolor med
inriktning pé praktiska program. Man kan till exempel se en tendens att farre
skolor med inriktning pé praktiska program anmdler sig till skolvalet, jamfort
med gymnasieskolor med i huvudsak teoretisk inriktning (Ekman & Eklund
2002).

Vi kan alltsa se en inkonsekvens mellan skolans styrdokument och praxis.
A ena sidan syftar styrdokumenten till att skapa lika mojligheter, & andra sida
har ldrarna friheten att vilja mellan olika pedagogiska metoder utifran elev-
gruppens forutsittningar. Det man blundar for ar att det géngse valet av olika
pedagogiska metoder och ldromedel rimligtvis inte bara bidrar till att uppratt-
hélla skillnader mellan gymnasiets olika program, men dven till att 6ka dessa.
Om man verkligen ville minska skillnaderna mellan olika elevgrupper borde
pedagogiken pa de yrkesforberedande programmen &gnas storre uppmérksam-
het. Dagens system accepterar att undervisningen forenklas, ndgot som sanno-
likt gor det svért att uppfylla ldroplanens ambition om likvirdig medborgarut-
bildning.

Skolans uppgift dr att forbereda ungdomar till ett aktivt yrkes- och sam-
hillsliv, och i skolans styrdokument betonas ocksa vikten av att formedla kun-
skaper och stodja lirandeprocessen, som ett medel att uppnd dessa mal. Att
eleverna uppnér mélen i amnet samhéllskunskap é&r sérskilt viktigt i forhallan-
de till deras aktiva deltagande i samhillslivet senare i livet. Det motiverar mitt
val att anvénda elevers demokratikunskaper som en forklaring till deras syn pa
aktivt politiskt medborgarskap. Men goda kunskaper racker inte for att malet
om aktiva medborgare ska kunna uppnas, en individ maste ocksa dga tilltro till
sin egen kompetens. Demokratisk kompetens tolkas dérfor i denna studie som
bestdende av tva dimensioner, nimligen individens demokratikunskaper och
individens tilltro till den egna demokratikompetensen, det vill sdga politiskt
sjalvfortroende. Sjalvfortroende &r en viktig forklaring till individens attityder
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och beteende, eftersom bristande sjilvfortroende inom ett filt tenderar att leda
till ett passivt forhéllningssitt till aktiviteter som &r relaterade till det aktuella
kompetenstiltet. Individer som ser sig sjdlva som omusikaliska ar séllan med i
korer eller orkestrar, och individer som uppfattar sig sjélva som mindre kunni-
ga i politik &n andra deltar mer séllan i politiska aktiviteter. Demokratikunska-
per och politiskt sjalvfortroende dr vidldokumenterade som forklaringar till
politiskt deltagande inom statsvetenskaplig forskning, men anvénds séllan som
sinsemellan kompletterande eller konkurrerande férklaringar (se t.ex. Delli
Carpini & Keeter 1996; Holmberg & Oscarsson 2004).

Aktivt medborgarskap

Skolans uppdrag dr att frimja viljan till ett aktivt deltagande i samhaillslivet.
Eftersom skolans styrdokument &r vaga i sina malbeskrivningar kommer ett
antal aktiviteter av olika karaktdr att fa illustrera ett aktivt medborgarskap i
den kommande analysen. Vad som kan riknas som en politisk aktivitet forand-
ras med tiden. Den tidigare forstaelsen om att det framfor allt handlar om val-
deltagande, partiaktiviteter och liknande har ersatts av en mer dynamisk tolk-
ning av hur medborgarna uttrycker sin politiska mening. En véndpunkt kom
med Sidney Verba och Norman Nies studie fran 1972, dér forfattarna definie-
rade politiskt deltagande som ett multidimensionellt fenomen (Verba & Nie
1972). Senare, i Voice and Equality karaktériserar forfattarna Sidney Verba,
Kay Lehman Schlozman and Henry Brady politisk aktivitet pa foljande satt:

...activity that has the intent or effect of influencing government action — either di-
rectly by affecting the making or implementation of public policy or indirectly by in-
fluencing the selection of people who make those policies (Verba, Schlozman & Brady
1995:38).

Denna definition omfattar forutom valdeltagandet olika medborgerliga aktivi-
teter som kan dga rum bade fore och efter sjdlva det politiska beslutsfattandet.
Allt eftersom medborgarna finner nya sitt att paverka kan aktiviteter inklude-
ras pa listan, alltsd dr denna definition anvdndbar som en Gvergripande ram.
Den senaste och kanske mest omfattande studien om politiskt deltagande i
Sverige, Deltagandets mekanismer, kartlagger politiskt deltagande lidngs fyra
dimensioner: valdeltagande, partiaktiviteter, kontakter och manifestationer.
Inom varje kategori finns en rad konkreta aktivitetsformer, som stricker sig
fran deltagande i politiska moten till politisk konsumtion (Esaiasson & West-
holm 2006).

Det empiriska material som denna studie bygger pa dr inte lika omfattande,
och dirfor viljs en enklare indelning av aktiviteter som &nda ticker ett brett
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félt. En urvalsgrund é&r att aktiviteterna representerar olika dimensioner av po-
litiskt deltagande.” Tv& av aktiviteterna exemplifierar representativt deltagan-
de, namligen valdeltagande i nationella val och medlemskap i ett politiskt par-
ti, medan tre har en icke-representativ karaktdr. Dessa dr deltagande i legala
demonstrationer, deltagande i illegala protestaktiviteter — den explicita frédgan
ar deltagande 1 trafikblockering — samt socialt inriktat frivilligarbete.

Traditionellt deltagande inom den representativa demokratin har en nedét-
gaende trend medan icke-representativ aktivism snarare dr uppatgaende, i Sve-
rige savil som i de flesta vistdemokratierna (Franklin 2005; Holmberg & Os-
carsson 2004; Micheletti 2003; Norris 1999; Petersson m. fl. 1998). En del
studier har visat att ungdomar tenderar att vélja bort representativa deltagande-
former for att istédllet agera sjédlva (se t.ex. Sorbom 2002). En annan ténkbar
trend é&r att de politiskt aktiva och intresserade ungdomarna viljer méanga olika
sdtt att agera politiskt, bade representativa och icke-representativa, medan de
ointresserade &r passiva och inte ens intresserar sig for de allménna valen (se
t.ex. Johansson 2007). En studie om unga aktivister i globala rattviserorelser
visar att unga med ett politiskt engagemang deltar i manga olika aktiviteter och
att de kan tdnka sig bade att rosta och att engagera sig i utomparlamentariska
rorelser, och att de dessutom ser deltagande i partipolitiken som en framtida
mojlighet (Zackariasson 20006).

Tidigare analyser av samma empiriska material som min studie bygger pé,
IEA Civic Education Study, har avslgjat omfattande och systematiska skillna-
der i instdllningen till framtida politiska aktiviteter mellan ungdomar i olika
gymnasieprogram (Skolverket 2003; Ungdomsstyrelsen 2003c). Denna studie
tar vid dir de tidigare avslutade, genom att nidrmare undersoka hur skolans
arbete med att frimja ungdomars demokratiska kompetens paverkar viljan att
delta senare i livet. Problemstdllningen illustreras med hjilp av diagrammet i
figur 1.1, dér variationen i 18-dringars attityder avseende medborgerliga akti-
viteter &r sammanstélld efter gymnasieprogram.

31 det material jag har haft tillgang till, och som presenteras i kapitel 3, finns sammanlagt 12
olika aktiviteter som ungdomarna fick ta stéllning till. Genom principalkomponentanalys kunde
fem dimensioner urskiljas. Dessa var valdeltagande, partianknutna aktiviteter, legala protestak-
tiviteter, illegala protestaktioner samt frivilligt socialt arbete.
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Figur 1.1. Gymnasieungdomars instéllning till aktivt politiskt
medborgarskap, efter programkategori. (Procent.)
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Kommentar: Staplarna sammanfattar svarsalternativen ”Det gér jag nog” och “’Det gor jag sdkert” pa foljan-
de fragor: Hur troligt &r det att du kommer a) att rosta i nationella val? b) bli medlem i ett politiskt parti? c)
delta i en fredlig demonstration? d) blockera trafiken som en form av protest? e) arbeta frivilligt for att
hjdlpa gamla och fattiga i samhallet?.

Yrkesforberedande pojkdominerade program omfattar foljande nationella program: bygg-, el-, energi-,
fordons- och industriprogrammet. Yrkesforberedande flickdominerade program omfattar foljande nationella
program: barn- och fritidsprogrammet, omvardnadsprogrammet. Ovriga program omfattar foljande nationel-
la program: estetiska, handels- och administrations-, hantverks-, hotell och restaurang-, livsmedels-, medie-
och naturbruksprogrammet.

N-talet varierar mellan 2586 (partimedlemskap) och 2603 (fredliga demonstrationer). Det totala antalet i
undersokningen &r 2645.

Diagrammet visar att 80 procent av samtliga 18-aringar svarade att de nog eller
sakert kommer att rosta i framtiden, vilket far ses som ett rimligt resultat, efter-
som det ligger i nivd med det faktiska valdeltagandet vid de senaste riks-
dagsvalen. Men variationen &r stor. Medan hela 94 procent av eleverna pé na-
turvetarprogrammet har svarat att de kommer att rosta dr andelen endast 49
procent bland eleverna pa de pojkdominerande yrkesférberedande program-
men (bygg-, el-, energi-, fordons- och industriprogrammen). Nér vi granskar
attityden till de andra deltagandeformerna kan bland annat noteras att andelen
framtida partimedlemmar néstan ar obefintlig pd de flickdominerande pro-
grammen (barn- och fritidsprogrammet och omvérdnadsprogrammet), samti-
digt som andelen som svarat att de kommer att arbeta frivilligt 4&r hogst bland
elever pa dessa program. Ungdomarna pa de pojkdominerade yrkesforbere-
dande programmen visar lagst intresse for valdeltagande, demonstrationsdelta-
gande och socialt frivilligarbete, medan deras intresse for partimedlemskap
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ligger pd medelnivé och deltagande i trafikblockering ligger pa en klart hogsta
niva.

For att ndrma sig laroplanens mél, att varje elev utvecklar sin vilja att aktivt
bidra till en fordjupad demokrati, bor skolan forsdkra sig om att varje elev un-
der sin utbildning erévrar en sddan kompetens som mojliggor ett framtida del-
tagande. Detta ligger inom skolans ansvarsomrade. Det slutgiltiga beslutet att
delta i samhillslivet vilar ddremot hos individen. Var och en &dger den demo-
kratiska réttigheten att vélja om hur och nir man deltar. Om resultatet i figur
1.1 endast dr ett uttryck for ungdomars individuella stéllningstaganden &r inte
det ett problem for vare sig skolan eller samhillet i stort. Men ldget blir annat
om det vi observerar istdllet &terspeglar systematisk skiftande forutséttningar
som en konsekvens av dagens utbildningssystem.

Vi kan, utifran den omfattande variationen i synen pa aktivt medborgar-
skap, konstatera att det finns forutséttningar for intressanta observationer om
hur viljan till ett aktivt medborgarskap forankras hos ungdomar i dagens Sve-
rige, och vilka faktorer som stodjer respektive forsvagar intresset for olika
politiska aktiviteter. En ytterligare illustration av skillnader inom ungdoms-
gruppen &r det skiftande sitt normen att man bor rosta — hérnstenen for repre-
sentativ demokrati — dr forankrad bland unga pa olika gymnasieprogram. Av
samtliga 18-aringar anser 48 procent att det &r mycket viktigt att en god med-
borgare rostar nir det &r val, 27 procent av eleverna pa de flickdominerade
programmen och 58 procent pé naturvetenskapliga programmet valde detta
svarsalternativ.*

Man kan formoda att skolans sétt att skota sitt demokratiuppdrag, sorter-
ingseffekter till f6ljd av valet av gymnasieprogram, olikheter i individegen-
skaper samt den priméra politiska socialisationen hos familjen alla bidrar till
att skapa dessa skillnader i ungdomsgruppen, och mitt syfte ar att ndrmare stu-
dera skolans roll i det hela. Anledningen till att vi ska bry oss om dessa skill-
nader dr det 6vergripande samhéllsmalet om ett jamlikt demokratiskt medbor-
garskap, nagot som diskuteras ndrmare i nésta avsnitt.

* Det var det hogsta vérdet pa en fyrgradig skala, med svarsalternativen Mycket viktigt, Viktigt,
Inte sdrskilt viktigt, Inte alls viktigt samt Vet ej.
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Jamlikhet

Vi har redan inledningsvis noterat att den traditionella socialdemokratiska
skolpolitiken till vissa delar har styrts om mot liberala mal. Moderaternas star-
kare stdllning under de borgerliga regeringséaren i borjan av 1990-talet satte sin
préigel dven pa skolpolitiken, genom stérre betoning pa valfrihet och individ-
baserade rittigheter (Bergstrom 2003:344-346). Den socialdemokratiska skol-
politiken vilar ddremot i mangt och mycket pa antagandet att alla ungdomar
kan uppna studieframgéng, om bara de far de ritta forutsdttningarna. Studier
har traditionellt sdtt varit vdgen till framgéng for arbetarklassens ungdomar,
och sé lidnge efterfradgan pa utbildad arbetskraft var hogre an tillgdngen var
valet att satsa pd utbildning relativt enkelt att fatta.’

Stravan efter jamlikhet har varit det 6vergripande samhéllsmalet for svensk
demokrati dnda fran kampen for en allméin rostritt fram till 2000-talets demo-
kratipolitik. Skolan har tilldelats en mycket viktig roll under denna period.
Under hela 1900-talet har den obligatoriska skolan haft som mal att erbjuda
alla barn utbildning pa likvardiga villkor (Bjorklund m. fl. 2003). Den senaste
gymnasiereformen innebar bland annat att de tidigare tvaariga yrkesinriktade
programmen forldngdes till tredriga, och att en gemensam kérna av allminna
amnen infordes for alla program. Vigen till hogre studier skulle 6ppnas for
alla ungdomar, oavsett programval. Dessvérre har verkligheten visat att allt
flera ungdomar saknar gymnasiebehorighet efter grundskolan, och dérfor hén-
visas till gymnasieskolans individuella program med anpassad studiegéng.®

> I dagens lige 4r bilden mer komplicerad. Gymnasieutbildning dppnar vigen till arbete for
elever pa de yrkesinriktade programmen, medan den hogskoleférberedande gymnasieutbild-
ningen maste kompletteras innan den blir attraktiv hos arbetsgivarna. Inom manga akademiska
yrken &r det osédkert om livsinkomsten kommer i kapp de kvalificerade arbetarnas, om man tar
hinsyn till studieldn och inkomstbortfall under studiearen. Generellt sett paverkar dock akade-
misk utbildning fortfarande l6neutvecklingen i en positiv riktning (Bjorklund m. fl. 2003).

S For att en elev ska vara behorig att soka till gymnasieskolans nationella och specialutformade
program krévs ldgst betyget G (Godkind) i &mnena svenska/svenska som andra sprak, engelska
och matematik. For de elever som saknar behdrighet dr det individuella programmet tillgéngligt.
Andelen behoriga till gymnasieskolan minskade fran 91,4 procent 1998 till 89,2 procent 2001.
Direfter har andelen behoriga elever varit ganska stabil. Varen 2006 var andelen 89,5 procent. [
de @mnen som krivs for behorighet dr det vanligast att eleven saknar betyg i matematik
(Skolverket 2006b).
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Begreppet jamlikhet var tongivande i de svenska ldroplanerna fram till slu-
tet av 1970-talet, da de forsta inslagen av valfrihet introducerades och begrep-
pet jamlikhet ersattes med likvardighet (Englund 2005). I dagens styrdoku-
ment anges likvirdiga mojligheter for alla elever som skolans generella mél-
sittning. Begreppet jamlikhet ar starkt forknippat med den socialdemokratiska
politiken, och forekommer inte i den nu géllande ldroplanen frén 1994, som &r
framtagen av den davarande borgerliga regeringen, och som inte har &ndrats
sedan dess.

Jamlikhet som begrepp ar inte entydigt, och dérfor kan jamlikhet som me-
del leda till olika resultat, beroende pa hur man definierar begreppet. Goran
Bergstrom har analyserat hur begreppet jimlikhet har anvénts i den socialde-
mokratiska skolpolitiken. Han har funnit tre olika tolkningar, jamlikhet i chan-
ser, resursjamlikhet och jamlikhet i resultat (se dven Francia 1999). Enligt
Bergstrom handlar valet av definition ytterst om olika ideologiska utgangs-
punkter. Jamlikhet i chanser dr en klassisk liberal utgangspunkt. Alla ska ges
fritt tilltréde till gymnasiet och inne i utbildningen ar det individens egen for-
maga, snarare &n till exempel kon och social bakgrund, som ska avgora presta-
tionen (Bergstrom 1993a; b).

Kritiken mot denna definition av jamlikhet utgér ifrdn att ungdomar fran
socioekonomiskt starka hem far mer stod hemifrén under sin skolgang. Om sa
sker forstarks de existerande socioekonomiskt baserade skillnaderna ytterliga-
re. Inom socialdemokratisk utbildningspolitik dr det vanligt att man med jam-
likhet menar att resurser bor omfordelas utifrén en strivan for en mer jamlik
utgangspunkt, det vill sdga resursjimlikhet (Bergstrom 1993b; Bronds 2000).
Om skolan pa ett medvetet sétt kompenserar for sddana skillnader i prestation
som beror pa kon eller hembakgrund hamnar man i ett ldge dér skillnader i
resultat i huvudsak beror pa skillnader i individens egen formaga. Strévan efter
jamlikhet i resultat vill utplana dven sddana skillnader, till exempel genom
sdrskilda insatser f6r svagt presterande elever for att de ska nd malen (se t ex
Regeringens skrivelse 2001/02:188). Det 4r det starkaste uttrycket f6r skolans
kompensatoriska arbete som syftar till att minimera skillnader i kunskapsniva-
er elever emellan.

Enligt Bergstrom har utvecklingen fran 1970-talet gatt mot farre inslag av
initial resursjamlikhet, och att jaimlikhet i resultat i stort sett &r frdnvarande
under perioden fram till 1990-talets bérjan (Bergstrom 1993a:39). Det 4r alltsa
den liberala tolkningen jdmlikhet i chanser som har dominerat synen pa jim-
likhet inom skolvdsendet under de senaste artiondena. Samtidigt vill jag po-
dngtera att det inte 4r enkelt att bestdimt ange vilket jamlikhetsbegrepp som
kénnetecknar den svenska skolpolitiken, oavsett om man tolkar styrdokument,
skolreformer eller den verklighet som rader idag. Man skulle kunna goéra det
l4tt for sig och avfirda hela jamlikhetsdiskursen, eftersom begreppet inte fore-
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kommer i dagens ldroplan. Min tolkning av det hela &r att skolans styrdoku-
ment &r avsiktligt vaga, eftersom jdmlikhet som samhéllsmal béde ar politiskt
kontroversiell och komplicerad att forverkliga.

De senaste reformerna av gymnasieskolan ger stod for min tolkning. I den
politiska debatten aterges jamlikhet och frihet som sinsemellan konkurrerande
idétraditioner, men jag vill &nda hévda att i den faktiska svenska skolpolitiken
lever idealen sida vid sida. Aven om gymnasieutbildning inte ingér i den obli-
gatoriska skolgéngen dr kommunerna skyldiga att erbjuda alla ungdomar en
utbildningsplats, och négra andra val avseende sysselséttning finns i realiteten
inte for dagens 16-aringar. Alla ska till gymnasiet, nagot som kan tolkas som
ett starkt uttryck for en strévan efter ett mer jamlikt samhélle. Gymnasieutbild-
ningen préglas av individuella valmgjligheter, samtidigt som kérnan i de olika
programmen har f6érindrats till att bli sinsemellan mer lika. Och inte att for-
glomma, skolans demokratimal ar lika for alla ungdomar, oavsett programval.
Jamlikhetsmélet 4r djupt rotat i den svenska demokratisynen’, och dirfér kan
inte jag se att en skola som leder till 6kade klyftor i politiskt medborgarskap
vore forenlig med vare sig den liberala eller socialdemokratiska skolpolitiken.
Dérfor dr det hogst sannolikt att jimlikhetstdnkandet fortfarande &r ett patag-
ligt inslag i skolvarlden, trots att sjidlva begreppet inte ldngre existerar i dess
styrdokument.

I denna studie véljer jag att s6ka svar pa fragan om skolan bidrar till att for-
bereda alla elever till ett aktivt samhillsliv genom att ta fasta vid malbeskriv-
ningen att varje elev som ldmnar gymnasieskolan ska ha forutséttningar for att
delta i demokratiska beslutsprocesser i samhdéllsliv (Lpf 94:10). Den forutsitt-
ning som pekas ut dr kunskaper, och dédrfor kommer jag att studera om alla
ungdomar har en grundldggande forstielse om demokrati och hur samhillet
fungerar. Det viktigaste kriteriet for att skolan kan anses uppfylla malet &r att
alla ungdomar, oavsett programvalet, kommer upp till en niva som mojliggér
att de kan forsta och folja en aktuell samhéllsdebatt.

Det dr ocksa vad ungdomarna forvintas behdrska efter en genomgéngen
grundkurs i samhéllskunskap, som alltsé ingér i samtliga nationella gymnasie-
program som ett obligatoriskt &mne. Dérfor kan man anse att skolan formellt
sett uppfyller det liberala jamlikhetskriteriet. Alla ungdomar ges lika chans att
forkovra sig 1 dmnet samhillskunskap, och dirigenom i framtiden pa lika

7 Den gillande demokratipolitikens mal &r ett mer jamlikt politiskt deltagande, som ska uppnas
genom ett dkat valdeltagande, att fler personer ndgon gang innehar ett politiskt fértroendeupp-
drag, att fler medborgare ska delta och paverka den politiska processen samt att medborgarnas
mojligheter att paverka ska bli mer jamlika (Regeringens proposition 2001/02:80).
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grund delta i demokratiska beslutsprocesser.® Men, sd som jag redan har po-
angterat, dr inte lika chans till utbildning en garanti for att skillnaderna inte ska
oka. De resursstarka eleverna har bittre forutséttningar att ta till sig undervis-
ningen och tillvarata méjligheterna till demokratisk l&rande i skolmiljon, vilket
Okar deras forsprang ytterligare (se t.ex. Niemi & Junn 1998; Verba, Schloz-
man & Brady 1995). Dessutom samlas de resursstarka eleverna pa de hogsko-
leférberedande programmen, som ett resultat av sorteringseffekten (Broady
2000). Det i sin tur skapar olika forutsattningar for larandet, eftersom elevun-
derlaget programmen emellan varierar systematiskt avseende intresset for teo-
retiska studier och skolmotivation (Skolverket 1999).

Det finns sammanfattningsvis ménga goda skél att aktualisera forskningen
kring hur ungdomars politiska vérderingar, attityder och beteenden bildas, det
som &dven kallas politisk socialisation. For det forsta, det saknas studier som
utgar ifran aktuella forhéllanden i Sverige. Den senaste storre studien inom
omradet politisk socialisation bygger pa data som insamlades under forsta half-
ten av 1980-talet (Westholm 1991). For det andra, sjédlva problematiken kring
ungas politiska vérderingar har fordndrats. Den tidigare fokuseringen 14g pa
partival, medan dagens brannande fraga ar under vilka former — om nagra —
som den unga generationen ir beredd att delta i det politiska livet.

For det tredje, utbildningsvésendet har genomgétt en stor férédndring i och
med gymnasiereformen i borjan av 1990-talet, dé alla utbildningsprogram blev
tredriga och ger en allmén behorighet for vidare studier. Darutdver finns det en
uttalad ambition inom utbildningspolitiken att alla ungdomar ska genomga en
gymnasieutbildning. Dessutom har skolan ett tydligt demokratiuppdrag i nu
gillande laroplan och i skollag. Det som gor det sérskilt intressant &r att ldro-
planens mal att “varje elev utvecklar sin vilja att aktivt bidra till en fordjupad
demokrati i arbetsliv och samhéllsliv’ (Lpf 94) snarare har ett individ- &n ett
jamlikhetsperspektiv. Individens vilja behover inte vara densamma som sam-
héllets radande kollektiva vilja. Vi kan didrmed stélla fragan om skolans demo-
kratiarbete leder till en mer méngfasetterad demokrati eller en mer jamlik de-
mokrati.

For det fjérde, svenska folket dr allt mer heterogent, pa grund av okad glo-
bal rérlighet under de senaste decennierna. Omkring tio procent av dagens
ungdomsgeneration &dr fodda utanfoér Sverige, och ytterligare tio procent har en

¥ Detta med lika chans kan dock diskuteras utifrén at dmnet samhallskunskap ar ett program-
specifikt &mne for samhillsvetarprogrammet, och eleverna dir ges mojlighet att dven ldsa for-
djupningskurser pa B- och C-niva. Det medf6r rimligtvis en bittre utgangspunkt infor framtida
politiska aktiviteter.
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eller tva fordldrar som ar immigranter, vilket innebér att en av fem svenska
ungdomar har en utlindsk bakgrund (SCB 2004). Om det medfér nagra konse-
kvenser for den representativa demokratins framtid vet vi inte mycket om,
eftersom det saknas studier som lyfter fram ungdomars politiska vérderingar
utifran det etniska perspektivet.

For det femte, den svenska vilfdrdsutvecklingen hade ett trendbrott under
1990-talet, da klyftan mellan fattiga och rika ckade (SOU 2001:79). Att det
haft konsekvenser for viljan att delta i demokratiska aktiviteter, som till exem-
pel att rosta i riksdagsval, framgér av de véljarstudier som gjordes efter 1998-
ars val. Valdeltagandet sjonk drastiskt bland individer med svag arbetsmark-
nadsstatus, de arbetslosa och okvalificerade arbetare, medan hogutbildade fort-
satte att rosta pd samma hoga niva som tidigare (Bennulf & Hedberg 1999;
Teorell & Westholm 1999a). Villkoren for den politiska socialisationen har
sammanfattningsvis forédndrats i centrala avseenden under de senaste decenni-
erna.

I kapitel 2 diskuteras tidigare forskning om hur skolan bildar framtidens
medborgare, i kapitel 3 beskrivs studiens samlade design och plan for analys. |
kapitel 4 studeras hur skolans demokratiarbete framjar ungdomars demokratis-
ka kompetens och om det sker pa likvardigt sitt pa samtliga program, i kapitel
5 utsdtts dessa resultat for provning med hjélp av alternativa forklaringar. I
kapitel 6 studeras ungdomars syn pé aktivt politiskt medborgarskap, med hén-
syn taget till deras demokratiska kompetens, erfarenheter av skolans demokra-
tiarbete och valet av studieprogram. I kapitel 7 slutligen diskuteras studiens
resultat utifran bade frdgan vad som forklarar skillnader i demokratisk kompe-
tens och attityden till ett aktivt politiskt medborgarskap och vilken typ av poli-
tisk aktivitet som attraherar olika ungdomsgrupper.
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MEDBORGARE UNDER BILDNING

Var kunskap om hur ungas politiska virderingar och politiskt beteende formas
hiarstammar fran studier i politisk socialisation. Med begreppet socialisation
menas formedling och inlédrning av siddana fardigheter som formar en individs
personlighet. Genom socialisationsprocessen antas individen internalisera
samhillets eller gruppens vedertagna beteendemoénster, normer, regler och
virderingar, och denna process formodas paga hela livet (Chinapah 2000; Fri-
sén 2006; Kerr m. fl. 2003b; Marcia 2006; Stattin & Kerr 2002).

Till de viktigaste socialisationsagenterna (dvs. védrderingsférmedlarna) rak-
nas familjen, skolan, kamratgruppen, yrkeslivet och massmedier (Jennings
2001). Begreppet socialisation anviands bland annat for att forklara konformt
beteende och didrmed bevarandet av den samhilleliga ordningen, men &ven for
att forklara reproduktionen av klassklyftor och kulturella skillnader mellan
grupper. Den sociala omvirlden inverkar pa individuell personlighetsutveck-
ling, i en Omsesidig interaktion mellan individen och omvirlden (Rosén
2001b:213). Begreppet politisk socialisation syftar till dverfoéring av saddana
fardigheter, virderingar, normer och beteenden som kinnetecknar politisk kul-
tur. Denna overforingsprocess for med sig en troghet mot fordndringar i bete-
endemonster pa individniva (Rosén 2001b), ndgot som kan kopplas till den
normativa institutionsteorin som betraktar samma fenomen ur ett systemper-
spektiv. Enligt den normativa institutionsteorin skapar de politiska institutio-
nerna sddana beteendenormer som férmedlar till barnen, och #ven till oss
andra, vad som ingdr i ett 6nskvirt politiskt beteende.

Politisk socialisation som studiedisciplin har sina rotter inom beteendeve-
tenskap, men blev ett forskningsfilt inom statsvetenskap under 1960-talet.
Intresset vixte snabbt, men mot 1970-talets slut hade de flesta forskarna sokt
sig till andra filt, delvis beroende pa att arbetsmetoderna och resultaten i de
tidiga studierna blivit utsatta fér omfattande kritik. Synen pa politisk socialisa-
tion som en uppifran-och-ner process dir de tidigare generationers erfarenheter
och beteendemoénster fors over till den framvéxande generationen samt miss-
tolkade och uteblivna resultat var ndgra av problemen (Jennings & Stoker
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2001; 2005; Niemi & Hepburn 1995; Stolle & Hooghe 2002). Men under
1990-talet tilltog intresset ater och manga forskare gav sig in i problematiken
kring medborgarfostran, ofta utifran frdgan vilken roll som skolan hade i det
(Almgren 2006; Amadeo m. fl. 2002; Amna, Ekman & Almgren 2007; Amna
& Munck 2003b; Andersson 2002; Carle 2000; Carlsson 2006; Denck 1999;
Eriksson 2006; Flanagan m. fl. 1998; Galston 2001; Hahn 1998; Kerr m. fl.
2003a; Nie & Hillygus 2001; Niemi & Junn 1998; Norris 2004; se t ex Oscars-
son 2002; Oscarsson 2005b; Skolverket 2001b; 2003; Sorbom 2002; Torney-
Purta m. fl. 2001; Ungdomsstyrelsen 2003c; Verba, Schlozman & Brady 1995;
Westholm 1999; Yates & Youniss 1998).

Det hir kapitlet fokuserar i skolans medborgarfostran, bade utifran ett
forsknings- och ett policyperspektiv. Den forsta frdga som jag stéller dr ratt
generell och handlar om vilken roll utbildning och samhéllskunskaper har for
individens politiska intresse och vilja att inta en aktiv medborgarroll. Den
andra fragan &r om, och i s fall hur, skolan kan frimja ungdomars intresse for
samhéllsfrédgor och deras demokratiska fiardigheter. Den tredje fragan &r vilka
andra faktorer 4n skolan som &r aktuella som forklaringar till att ungdomar
intresserar sig for olika aspekter av politiskt medborgarskap. Syftet med denna
genomgéng &r att faststdlla om det finns skél att anta att olikheter i skolans
demokratiarbete kan ge upphov till sddana skillnader i synen pa medborgarrol-
len som figur 1.1 visar. I det inledande kapitlet diskuterades hur olika tolk-
ningar av jamlikhetsbegreppet kan leda till helt olika resultat. Vi kunde ocksé
notera att skolans styrdokument inte ger nadgon végledning for hur okad jam-
likhet i kompetenser — det ultimata syftet med den senaste gymnasiereformen’
— kan uppnés nér bade individuella och strukturella forutséttningar varierar.

Utbildningens demokratiska relevans

Utbildning har en mycket speciell roll i ett demokratiskt samhélle. Det for-
knippas med makt och framgéng, en lang utbildning 4r en intrddesbiljett till
samhdllets elit. Utan utbildning &r storre delen av arbetsmarknaden stingd, och
i samband med politiskt deltagande ligger vdlutbildade individer ndrmast med-
borgaridealet. Det dr dock inte en formell titel som &r det atravérda utifran ett
samhillsperspektiv, utan snarare den djupare forstaelse for komplexa samband

’ Jag hamtar stod till detta pastaende bland annat fran Jan-Erik Gustafsson, Anette Andersson
och Michael Hansson som studerat prestationsskillnader i 1990-talets skola (SOU 2000:39,
s.171).



28 2.Medborgare under bildning

som dr en produkt av utbildning. Upplyst forstéelse &r ett annat begrepp for
samma fenomen. Foljaktligen, nér statsvetare talar om utbildningens roll for
politiskt deltagande dr det oftast just individens kunskaper och fardigheter de
vill komma at. Eftersom utbildningsnivan 4r en god indikator for individens
allménna kunskapsniva, och betydligt behéndigare att hantera i undersékning-
ar, anvénder de flesta individens formella utbildning som indikator for demo-
kratisk kompetens i sina studier. D4 sambanden 4r mycket tydliga — ju hogre
utbildning, desto hogre kompetens, respektive ju hogre kompetens, desto hog-
re deltagande — skulle man kunna tro att den omfattande utbildningsexpansio-
nen under det forra seklets senare hilft skulle ha gynnat det allménna politiska
deltagandet, till exempel valdeltagandet.

Som vi vet har det politiska deltagandet i dess representativa former istéllet
sjunkit de senaste decennierna. Men &ven om befolkningens allt hégre utbild-
ningsnivé inte har lett till ett generellt hogre deltagande bestar dock utbild-
ningens positiva forklaringskraft: de med langre formell utbildning &n befolk-
ningsgenomsnittet &r mer politiskt aktiva och intresserade &n andra (Galston
2001; Holmberg & Oscarsson 2004; Nie, Junn & Stehlik-Barry 1996; Verba,
Schlozman & Brady 1995).

Utbildningseffekten, det vill sdga ju lingre utbildning desto hogre politiskt
deltagande, har framfor allt férklarats med hjélp av att de hogre utbildade har
béttre kunskaper om hur samhillet och demokratin fungerar, och att det i sin
tur bade motiverar och underldttar deltagandet (Campbell m. fl. 1960; Delli
Carpini & Keeter 1996; Holmberg & Oscarsson 2004; Nie, Junn & Stehlik-
Barry 1996; Niemi & Junn 1998; Verba, Schlozman & Brady 1995).

I dagens Sverige soker sa gott som en hel ungdomskull till gymnasiet direkt
efter grundskolan.'” Aven om gymnasieutbildningen inte dr obligatorisk &r
kommunerna skyldiga att erbjuda alla ungdomar en plats pa gymnasiet. Den
senaste gymnasiereformen 1991 innebar att alla utbildningar gjordes likvérdi-
ga 1 meningen att de alla dr tredriga och ger allméin behorighet till hogskole-
och universitetsstudier. I praktiken kraver dock s& gott som alla hogre studier
en sdrskild behorighet, vilket gor att elever som valt andra studieprogram dn de
generellt studieforberedande samhills- och naturvetenskapliga programmen
ofta maste komplettera sina betyg for att kunna komma in pa hégskolan.

' Andelen elever som avslutade grundskolan varen 2005 och bérjade pa gymnasiet samma host
var 98 procent enligt Skolverkets statistik (Skolverket 2006a).
http://www.skolverket.se/content/1/c4/62/39/Tab3_13At.xl.
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Dessutom har vissa elevgrupper hamnat i svarigheter, ndmligen de som inte
ar studiemotiverade. Tidigare kunde de komma ut p& arbetsmarkanden anting-
en direkt efter grundskolan eller efter en tvaarig yrkesforberedande utbildning.
Pa de yrkesinriktade programmen har ménga elever svért att bli godkénda i
teoretiska d&mnen, och darfor lamnar de antingen skolan i fortid eller utan full-
standiga betyg. Det i sin tur diskvalificerar dem fran dven de enklaste jobben
(Broady 2000, Skolverket 2003). Av den anledningen kan man hivda att re-
formen har misslyckats med att uppna sitt syfte, en 6kad jémlikhet inom ung-
domsutbildningar. Istéllet har reformen bidragit till en 6kad ojamlikhet bland
unga, eftersom andelen som ldmnar skolan med ofullstindiga betyg, och som
dirmed saknar en nodvindig merit till ett arbete, har 6kat (Olofsson & Osth
2004).

Att forlanga den formella utbildningen &r en stor samhéllsekonomisk sats-
ning, som kan motiveras bland annat genom hénvisningar till arbetsmarkna-
dens okade kunskapskrav, men ocksa utifrin malen fér demokratipolitiken,
nédmligen ett mer jamlikt politiskt deltagande (SOU 2000:1). Som redan sagts,
langden av den formella utbildningen har ett starkt samband med individens
politiska kunskaper, och ddrmed &ven med hennes politiska deltagande
(Campbell m. fl. 1960; Delli Carpini & Keeter 1996; Nie, Junn & Stehlik-
Barry 1996; Niemi & Junn 1998; SOU 2000:1). Att garantera alla tillrdckligt
goda demokratiska kunskaper for att kunna kdmpa f6r och foérsvara sina intres-
sen dr en av grundpelarna i ett demokratiskt samhille. Just for att skolan for-
véntas att spela en sa viktig formedlande roll &r det viktigt att férstd vad inom
skolutbildningen som kan bidra till det 6nskade resultatet, politiskt kompetenta
och kunniga medborgare.

Det finns olika normativa tolkningar om vilka kvalitéer som &r onskvérda
hos en god medborgare (se t ex Oscarsson 2003; 2006; Petersson m. fl. 1998;
Skolverket 2001b). Alla dr emellertid 6verens om att gedigna kunskaper om
savdl demokratins grundprinciper som aktuella samhéllsfragor &r grund-
laggande. Déremot har synen pé skolans demokratifostrande uppgift varierat
under aren. Medan skolan under 1970- och 1980-talen priaglades av en delta-
gardemokratisk inriktning med elevinflytande i centrum har man pa senare tid
oftare framlyft betydelsen av deliberativa samtal som en pedagogisk metod
inom samhéllsundervisningen. Fran forskarhall har man dock kritiserat skolan
for att undervisningen fortfarande domineras av faktaférmedling och att en
problematiserande samtalskultur inte far ett sddant utrymme som pedagogiska
forskare anser den fortjanar (Englund 2003:60).

Moral och etik lyftes fram som en viktig bestandsdel av skolans verksamhet
i 1994 érs laroplaner. Enligt laroplanen ska demokratisk virdegrund genomsy-
ra all verksamhet i skolan. De vérden som lyfts fram och som skolan ska ge-
stalta och férmedla ar:
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...mdnniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika
vérde, jamstdlldhet mellan kvinnor och mdn samt solidaritet med svaga och utsatta.”

(Lpf94:3).

Under 1999 stimulerade regeringen vérdegrundsarbetet med inriktade sats-
ningar pa gymnasieelever, ldrare och forskare. Det senare i form av etablering
av sérskilda kanslier for viardegrundsfrdgor vid Goteborgs och Umeé universi-
tet (Larsson 2003; Zachari & Modigh 2000). Bekymret som flera larare dock
vittnar om éar att det &r svart att hinna med djupare samtal under gymnasiets
grundkurser i historia och samhaéllskunskap, eftersom kursplanerna &r sd om-
fattande (Larsson 2003:167). Man kan darfor forvénta att elevernas upplevel-
ser av undervisningen varierar bade mellan skolor och mellan olika kursnivaer.
Om A-nivan i manga fall — och trots kursplanens ambitioner — fortfarande
préiglas av kunskapsformedling av det mer traditionella sittet borde samhélls-
kunskapsstudier pa B- och C-niva erbjuda fler tillfillen for samtal och proble-
matiseringar.

Aven om skolans demokratiarbete till vissa delar har omformulerats i den
nu géllande ldroplanen, till att i en stérre omfattning ta hénsyn till moraletiska
fragor, har deltagardemokratin i form av elevinflytande fortfarande en given
plats i skolomna. Deltagardemokrater anser ju som bekant att deltagande i be-
slutsprocessen péa arbetsplatsen, i skolan och i andra vardagsmiljéer kan funge-
ra som en alternativ laroprocess till den formella utbildningen (Pateman 1970).
Skollagen fran 1988 (lagen &r under revidering, ett betdnkande om en ny skol-
lag presenterades 2002) stipulerar formerna for elevdemokrati, dér skolkonfe-
renser dr obligatoriska arbetssitt for samtliga gymnasieskolor, klassrad &r obli-
gatoriska 1 grundskolor och Ovrig samverkan tillats ha fria former (SFS
1988:655). I dagens svenska skolor strévar man ocksa efter att erbjuda alterna-
tiva mojligheter till inflytande, genom mindre formella och snabbare strukturer
for elevdemokrati (Danell m. fl. 1999). Eventuella kunskapshdjande effekter
av informell elevmedverkan har hittills inte studerats. Jag ser denna avsaknad
som en god anledning att studera effekter av savil formellt som informellt
elevinflytande, och pa sa sétt bidra till att fordjupa forstaelsen av demokratisk
deltagande i skolan. De enskilda skolorna har idag stérre mojligheter att ut-
forma det elevdemokratiska arbetet efter lokala prioriteringar och forutsétt-
ningar. Det dr dérfor inte otdnkbart att detta i sin tur gor elever i olika skolor
olika rustade infor framtida politiskt deltagande.

Olikheter kan dessutom finnas inom skolor. Till gymnasieskolans villkor
tillhor dven programindelningen. Det finns utpriglade konsmonster och socio-
ekonomiska monster i valet av gymnasieprogram, férutom de skillnader i ele-
vers kognitiva formaga som ocksa dr styrande for valet av teoretisk respektive
praktisk inriktning (se till exempel Broady 2000; Gustafsson 1998; Reuterberg
& Svensson 2000; Skolverket 2000c; Ohrn 2002). Eftersom jag studerar elever



Demokratisk kompetens 31

som gar pa gymnasieskolans olika program &r de initiala selektionsmekanis-
merna i samband med elevernas programval viktiga att ta hansyn till. En moj-
lig forklaring till det skiftande monster vi ser i figur 1.1 kan alltsé vara att ele-
ver pé det naturvetenskapliga programmet kommer fran en mer gynnad socio-
ekonomisk miljo jamfort med elever pa de yrkesinriktade programmen. Efter-
som uppvixtvillkoren &r vésentligt olika 1 ett akademikerhem jamfort med ett
arbetarhem kan det leda till olika syn pa medborgarrollen, oavsett hur skolan
organiserar och genomfor sitt demokratiuppdrag. Om det ar sa vet vi forst nér
en empirisk kontroll har genomforts.

Ett gott exempel for en studie ddr man undersoker hembakgrundens effek-
ter pa medborgarbeteendet dr Verba, Schlozman och Bradys studie Voice and
Equality. Forfattarna analyserar hur det sociala och politiska arvet paverkar
medborgarnas politiska deltagande i USA och finner att de initiala skillnaderna
ir avgorande, tack vare att fordldrarnas socioekonomiska status i hog grad
paverkar valet av skola och hogre utbildning, och dérmed den framtida karrid-
ren och inkomsten (Verba, Schlozman & Brady 1995).

Till skillnad frén USA har den svenska skolan under i stort sett hela 1900-
talet haft jamlikheten som ett 6vergripande mél (Bjorklund m. fl. 2003; Eng-
lund 2003). Den allménna och avgiftsfria ungdomsskolan &r ett centralt uttryck
for utbildningspolitikens strivan mot ett mer jédmlikt och demokratiskt samhal-
le. En av de grundliggande principerna for det obligatoriska skolvdsendet i
Sverige &r att alla elever, oavsett fordldrars ekonomiska stéllning och var i
landet man bor, ska ha en lika god mgjlighet till likvérdig utbildning (SFS
1985:1100, §2, 1.kap. Allménna foreskrifter). Det leder till antagandet att fa-
miljens socioeckonomiska stillning inte borde framstd som lika viktig for
svenska ungdomars medborgerliga identitet som for ungdomarna i USA, dar
familjens ekonomiska resurser i hogre grad villkorar utbildningsmgjligheterna.
Valet av skola i USA har ett betydligt starkare samband med socioekonomisk
bakgrund &n 1 Sverige med andra ord. Men likvél &r familjens socioekonomis-
ka stéllning en viktig alternativ forklaring till ungdomars medborgerliga identi-
tet, inte minst pa grund av att senare forskning har visat att den 6kande segre-
gationen 1 allt hogre grad har blivit ett skolpolitiskt problem dven i Sverige
(Almgren 2006; Bunar & Kallstenius 2006).
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Skolan som demokratifostrare

Vi ska nu ga over till de svar som tidigare forskning funnit pa fragan Aur sko-
lan péverkar elevers demokratiska kompetens. Det finns en generell tro pa att
skolan genom att férmedla kunskaper och fardigheter kan bidra till ungdomars
medborgerliga bildning, badde nidr man granskar deltagandeforskning, pedago-
gisk forskning och policyutveckling. Men hittills har vi inte bekantat oss med
de sdrskilda mekanismer som effekterna av skolans demokratiarbete antas vila
pa.

Ett till synes enkelt antagande, som provades i ett antal studier pa 1960-
och 1970-talen, ar att ju fler kurser i samhillskunskap som ungdomarna laser
desto béttre blir deras kunskaper om samhillet och demokratin. Resultaten var
dock svartolkade. Man kunde inte faststidlla om elevernas val av kurser i &mnet
samhéllskunskap faktiskt paverkade deras politiska kunskaper, eftersom effek-
ten antingen var icke-signifikant eller av ringa betydelse (Beck 1977; Jennings
& Niemi 1968; 1974; Langton & Jennings 1968). Skolforskarna var kvar dir
de startade, de kunde beldgga att utbildningsldngden har en signifikant effekt
pa individens kunskaper om politik och samhéllsfragor. Daremot kunde de inte
pavisa nagra skillnader mellan ungdomar som hade ldst samhillskunskap i
olika omfattning. Utbildning kunde ddrmed fortfarande betraktas som nyckeln
till demokratisk kompetens, men vilken komponent inom utbildningen som
gav den eftersokta effekten var dnnu oklart.

Dessa kontraintuitiva resultat har naturligtvis omprovats i flera omgéngar,
men forst relativt nyligen har man kunnat identifiera en del mekanismer som
kan forklara delar av utbildningseffekten (Amadeo m. fl. 2002; Nie, Junn &
Stehlik-Barry 1996; Niemi & Junn 1998; Torney-Purta m. fl. 2001; Westholm,
Lindquist & Niemi 1990). Richard G. Niemi och Jane Junn prévade ett stort
antal hypoteser om vad som kan forklara den positiva effekten av skolunder-
visningen pé elevernas kunskaper demokrati och samhillsfrigor.!" Antalet
kurser som eleven list, bredden av fragorna som behandlats under kurserna,
undervisningsmetoder, kontextuella faktorer om antalet elever i undervis-

"' Cirka 4300 elever i 17-ars alder som gick 1 &r 12 1 high school 6ver hela USA ingick i en
NAEP-studie (The National Assessment of Educational Progress) i amnet samhéllskunskap.
Kirnan i elevtestet bestod av 150 flervalsfragor om demokrati och samhéllsfragor, dessutom
ingick ett antal bakgrundsfragor samt skolrelaterade fragor om elevens studier och erfarenheter i
amnet samhéllskunskap.
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ningsgruppen, elevgruppens demografiska sammanséttning, skoltyp, skolans
ekonomiska resurser och region provades forst i en serie bivariata analyser, for
att sedan testas i en multivariat analys mot ett antal kontrollvariabler. Dessa
omfattade forédldrarnas utbildning, elevens tv-tittande, deltagande i elevdemo-
krati, intresset for skolimnet American Government/Civics samt elevens kon,
ras och etnicitet. Niemi och Junns generella slutsats &r att skolundervisningen
paverkar bade attityden till politiskt deltagande och kunskaperna om politik
och sambhéllsfragor. Den positiva effekten av samhéllsundervisning pé elever-
nas kunskaper var tydlig, men med ett viktigt forbehall. Den positiva effekten
av att ha last samhillskunskap var tydligast nér eleverna — samtliga gick i ar 12
i high school — rapporterade att de lidst samhillskunskap det aret undersok-
ningen dgde rum.

Niemi och Junn drog slutsatsen att flera unga blivit intresserade av sam-
héllsfragor i den aldern, och darfor kunde ta till sig undervisningen bittre. Dér-
for bor man enligt Niemi och Junn rekommendera att elever i stérre omfattning
studerar samhéllskunskap under det avslutande high school-aret. En alternativ
forklaring, som forfattarna dessvérre inte tar upp, ar att kunskaper &r farskvara
och att man tenderar att fa bést provresultat pa4 de &mnesomraden man nyligen
studerat. Det signifikanta sambandet kan alltsa tolkas &dven utifran inlédrnings-
processer och hur linge som man aktivt behirskar innehallet av en studiekurs.

Eftersom det 4r svart att finna ett gediget samband mellan skolutbildning-
ens olika pedagogiska kvalitéer och demokratisk kompetens fir man utvidga
letandet efter alternativa antaganden. Norman Nie, Jane Junn och Kenneth
Stehlik-Barry testade tvd mekanismer i en omfattande empirisk studie i syfte
att forklara sambandet mellan undervisning och politiskt deltagande.'* Den ena
hypotesen utgick fran ett samband mellan utbildningens kognitiva utfall och
politiskt deltagande medan den andra provade sambandet mellan utbildningens
materiella utfall — det vill sdga dess positiva verkan pé individens levnadsvill-
kor — och politiskt deltagande. Bdda mekanismerna visade starka positiva
samband. Forfattarna kunde dessutom visa att utbildningen spelar en avgoéran-
de roll f6r individens positionering i sociala nitverk. Resultaten visade att in-
dividens position i olika sociala och politiska sammanhang 4r beroende av den
formella utbildningen, och att positioneringen i sin tur paverkar graden av po-
litiskt engagemang.

12 Det empiriska underlaget som anvinds dr 1990 ars Citizen Participation Study, som ocksa
utgor underlaget for Verba, Schlozman och Bradys Voice and Equality. Civic Voluntarism in
American Politics fran 1995.
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Fragan hur kvalitén i demokratikunskaperna péverkas av skolan ingick
ocksa i Nie, Junn och Stehlik-Barrys studie. Eftersom den generella utbild-
ningsnivéan har okat kraftigt under efterkrigsperioden &r det individens relativa
utbildningsniva som férutsdger det politiska engagemanget, de med hogst ut-
bildning &r mest engagerade. Men nédr man déremot talar om upplyst forstéelse
om demokratins villkor (democratic enlightment) spelar den formella utbild-
ningen en helt annan roll. Utbildningen har en positiv verkan pa individens
kognitiva fardigheter och bidrar kontinuerligt till individens djupare forstéelse
av demokratins villkor. Nér utbildningsnivan i samhallet 6kar, dkar ocksa ni-
véan pa den upplysta demokratiska forstaelsen. Individen blir inte enbart kun-
nig i ett specialomrade, utan ocksé bildad.

Den forlangda utbildningstiden framjar alltsd medborgarnas demokratiska
fiardigheter — individerna blir mer bildade, eller upplysta — men utan att det i
sig ger nagra direkta effekter pé det politiska deltagandet. Forfattarna utvecklar
i och med detta en teori om utbildningens tvéafaldiga effekt pd demokratiskt
medborgarskap. Utgangspunkten foér deras teori dr att demokratin bygger pa
medborgarnas politiska engagemang och upplysta forstaelse. Utbildningen har
en central roll visavi bdda dessa medborgardimensioner. Dessutom beror ut-
bildningseffekten dels pa en relativ sorteringsmekanism avseende samhéllspo-
sition, dels p& en kumulativ verkan pa individens demokratiska fardigheter.
Det ger oss ett nytt perspektiv pa hur den expanderande utbildningstiden pa-
verkar medborgarnas politiska engagemang (Nie, Junn & Stehlik-Barry 1996).

Bidraget frdn denna forskning ar tvafaldigt. Det forsta bidraget &r tolkning-
en av utbildningseffekter som négot som bade resulterar i bildning och sam-
héllsposition, och att bade bildning och samhaéllsposition har ett positivt sam-
band med graden av politiskt deltagande. Det andra bidraget &r en bekriftelse
av tesen att utbildningseffekten pa politiskt deltagande &r relativ. Det innebér
att det inte ricker att hoja den allménna kunskapsnivén i ett samhille for att
vitalisera demokratin. De aterstdende nivaskillnaderna mellan individer avse-
ende utbildning och samhéllsposition &r fortfarande avgérande prediktorer for
politiskt deltagande.

Svéarigheten att finna beldgg for att skolans anstringningar att bredda de-
mokratisk kompetens nér sitt syfte 4r inte enbart ett problem inom det ameri-
kanska skolsystemet. Aven svensk forskning har visat att utbildningseffekten
atminstone till en del kan foérklaras med hjilp av sorteringsmekanismer. Bade
samhéllskunskaps- och historieundervisningen har forvisso en signifikant ef-
fekt pé studenternas kunskaper om samhille och politik, men dessa effekter
kan i sjdlva verket bero pa de selektionsmekanismer som styr rekryteringen till
hogre utbildning (Teorell & Westholm 1999b; Westholm, Lindquist & Niemi
1990).
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De flesta forskare dr 6verens om att selektionseffekten ligger bakom en stor
del av variansen i individuella studieresultat, men det finns ocksa studier som
lyfter fram att skolans organisation, ldroplan eller pedagogiska metodval kan,
atminstone till en viss del, jdimna ut selektionseffekter. En internationell kom-
parativ studie, IEA Civic Education Study, om gymnasieungdomars demokra-
tiska kunskaper, vérderingar och beteende i 16 liander visade exempelvis att
den starkaste prediktorn for elevernas kunskaper om demokrati och samhille
var hemmets sociokulturella status, som méttes med hjélp av indikatorn antalet
bocker 1 hemmet. Effekten av forédldrarnas formella utbildning och elevens
forviantade framtida utbildning var i nédstan samma klass. Paverkan fran hem-
bakgrund var alltsé pataglig. Men studien kunde &dven beldgga att skolan har en
sjdlvstindig effekt pé elevernas kunskaper. Bade deliberativa undervisnings-
metoder, dér eleverna upplever att allas asikter méter respekt, och deltagande i
elevrad visade en tydlig positiv effekt pa elevernas kunskaper om demokrati
och samhillsfragor (Amadeo m. fl. 2002:147-151)."

Aven andra studier har visat att deltagande i skoldemokratin, till exempel i
elevrad, frimjar elevernas kunskaper om samhéllsfragor (Torney-Purta m. fl.
2001; Verba, Schlozman & Brady 1995). En nyligen avslutad jamférande eu-
ropeisk studie visade att ungdomar som deltagit i elevrad eller varit ordférande
i klassrad har ett hogre deltagande i politiska aktiviteter nir de blivit vuxna
(Sora 2005).

Ett annat exempel pa en bakomliggande faktor, som kan forklara sddana
skillnader som till synes beror pa utbildningen, &r kon. Henrik Oscarsson fann
tydliga skillnader i grundldggande virderingar nidr han jimforde ungdomar
med olika ldngd och inriktning pad sina gymnasiestudier (Oscarsson 2002).
Mycket av variationen kunde foérklaras med hjélp av att dessa utbildningar &r
flick- respektive pojkdominerade, dvs. att den bakomliggande forklaringen ar
kon. Men utbildningsinriktningen visade sig ha &ven en oberoende effekt pa
ungdomars virderingar. Resultaten pekade pa att viardereproduktionen varierar
mellan de olika gymnasieutbildningarna, & ena sidan vard- och humanistutbil-
dade och andra sidan teknikutbildade ungdomar. Oscarsson papekar dock att
den kausala riktningen inte gick att prova i den aktuella studien, det vill sdga
att det inte gér att fastsla om det dr utbildningen som péverkar individens vér-
deringar eller om individer med vissa virderingar soker sig till en viss utbild-
ning (Oscarsson 2002). Det &r intressant av tva skil, varav det ena dr de bevi-

13 Upptéckten av att en demokratisk och ppen undervisningsmetod framjar elevernas kunska-
per hdrstammar fran den forsta komparativa IEA-studien om skolungdomars demokratikunska-
per (Torney, Oppenheim & Farnen 1975).
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sade konsskillnaderna och det andra att Oscarsson hér upptéckt en kontextuell
forklaringsfaktor, ndmligen en viardegemenskap hos elever som studerar pa ett
visst utbildningsprogram.

Nir vi talar om selektionseffekter dr det ddrmed bade individuella och
strukturella effekter som kan diskuteras. Olika gymnasieprogram skapar unika
miljoer med skilda kulturer for bade studier, fritid och synen pa samhillet i
stort. Det dr det jag kallar en strukturell effekt. Men det man oftast diskuterar
ar den individuella effekten, i form av olika kompetens som en konsekvens av
programmens olika inriktningar och kvalitéer. Ibland &r forskare for snabba
med att dra slutsatsen att det &r skolans arbete som leder till de observerade
skillnaderna mellan elever som valt olika utbildningsvigar. Men det behdver
alltsa inte enbart bero pa skillnader i undervisningens kvalité eller inriktning.
Det ar mojligt att andra egenskaper som ocksa varierar mellan de studerade
elevgrupperna — fordldrarnas sociala klass och deras engagemang i barnens
skolgéng samt barnens intelligens och politiska intresse — paverkar medborger-
ligt beteende mer jamfort med skolan. Darmed far den formella utbildningen
dran av effekter som egentligen borde forklaras med faktorer som forskarna
inte tagit med i sin studie (Luskin 1990; Niemi & Junn 1998).

Det &r stallt utom allt tvivel att man bor kontrollera eventuella skoleffekter
for de selektionsmekanismer som finns i1 den svenska skolan, varav den socio-
ekonomiska snedrekryteringen till olika gymnasieutbildningar &r mest véldo-
kumenterad (se t ex Gustafsson 1998; Reuterberg & Svensson 2000). Socio-
ekonomiska resurser paverkar ocksa ungdomars studieresultat. Ungdomar frén
arbetarklasshem har sédmre studieresultat jamfort med medelklassbarn (se t.ex.
Reuterberg & Svensson 2000; Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Higer-
strom 2002). Studier har visat att omkring tio procent av variationen i betygs-
resultat i de svenska skolorna kan forklaras med hjilp av social bakgrund
(SOU 2000:39, s.151).

Andra aktuella egenskaper 4r individens kon och etniska bakgrund. Flick-
ornas skolframgéngar har lett till moralisk panik inom framfor allt brittisk och
australiensisk skolforskning (Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Héger-
strom 2002:130). Hér i Sverige har regeringen forordat sirskilda satsningar i
skolan i syfte att hoja pojkars studieprestationer (Utbildnings-
och kulturdepartementet 2006).

Sambandet mellan studieprestationer och etnisk bakgrund ar férmodligen
det mest komplexa av de hittills diskuterade. Gruppen invandrarungdomar &r
ytterst heterogen, bade avseende kunskaper i det svenska spraket, vistelsetiden
i landet och socioekonomisk bakgrund. De utlandsfodda skolungdomarna
kommer fran en méngd olika ldnder, ddr f.d. Jugoslavien, Bosnien-Hercego-
vina, Iran och Irak dr de vanligaste (Skolverket 2004b). Den svenska skolans
etniskt normerande referensramar har inte problematiserats i ndgon stérre om-
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fattning, eller synliggjorts i férhallande till etniska minoriteter. Darfor dr kun-
skapen bristfillig avseende effekterna av den okade rorlighetens olika sidor.
Bristen pa kunskap é&r sérskilt pataglig avseende ungdomar med band till andra
lander eller andra etniska grupper vid sidan av Sverige och det svenska — post-
nationella ungdomar kallas de ibland — och deras syn pa medborgarskap
(Tallberg Broman, Rubinstein Reich & Hagerstrom 2002:187).

En generell iakttagelse ér att elever med invandrarbakgrund har sémre skol-
resultat 4n elever med svensk bakgrund. Det finns ett antal andra bakgrunds-
faktorer som samvarierar med skolframgéng, bland annat fordldrars utbild-
ningsnivé och anknytning till arbetsmarknaden samt om elevens fordldrar ar
ensamstdende eller inte. Enligt Skolverkets studie har elever med utléndsk
bakgrund ett simre utgéngsldge dn infédda elever, eftersom de oftare har for-
dldrar som uppbar socialbidrag, star utanfor arbetsmarkanden, &r ldgutbildade
och dr ensamstdende. Om man tar hédnsyn till dessa bakgrundsfaktorer sa for-
svinner mycket av skillnaderna i skolframgang mellan elever med respektive
utan utlindsk bakgrund. Det dr bara for gruppen elever som anlént till Sverige
efter 1993 som det aterstar betydande negativa skillnader (Skolverket 2004b).
Det faktiska problemet kvarstar dock. Aven om statistisk analys kan trolla bort
initiala skillnader, forsvinner inte de fran verkligheten. En betydande grupp
elever med utldndsk bakgrund har stora svarigheter under sin skolgéng, och
oavsett som den tyngsta forklaringen dr sociala bakgrundsfaktorer eller det
etniska ursprunget bor deras situation uppméarksammas.

De konkreta forskningsresultaten avseende skolans medborgarbildande ar-
bete ticker bdde generella utbildningseffekter, selektionseffekter, pedagogiska
végval, studieplan och elevinflytande. I tabellen nedan &r de viktigaste resulta-
ten samlade.
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Tabell 2.1. Politisk socialisation, skolans roll. (Teoretiska ansatser.)

Kategori

Mekanism

Forskare

Kunskaper och
fardigheter

Kursplanering

Larandemiljoé

Elevinflytande

Selektion, forald-
rars socioekono-
miska stéllning

Utbildningen har en kumulativ verkan pa indi-
videns demokratiska fardigheter.

Skolans laroplan kan paverka undervisningens
utfall. Genom att I1agga samhéllsundervisning-
en pa skolans avgangsklass nar man battre
resultat eftersom eleverna ar mer motiverade.

Valet av undervisningsmetoder &r avgérande
for inldarningsprocessen (deliberativ klass-
rumsmilj).

Deltagande i elevrad eller motsvarande.

Foraldrarnas socioekonomiska status paverkar
barnens studieresultat.

Socioekonomisk snedrekrytering till gymnasie-
skolan ligger bakom kunskapsskillnader i olika
skoldmnen.

(Nie, Junn & Stehlik-Barry
1996)

(Niemi & Junn 1998)

(Torney, Oppenheim &
Farnen 1975)
(Torney-Purta m. fl. 2001)
(Amadeo m. fl. 2002)

(Verba, Schlozman &
Brady 1995)

(Torney, Oppenheim &
Farnen 1975)
(Torney-Purta m. fl. 2001)

(Verba, Schlozman &
Brady 1995)

(Torney, Oppenheim &
Farnen 1975)
(Torney-Purta m. fl. 2001)
(Luskin 1990)
(Gustafsson 1998)

(Reuterberg & Svensson
2000)

Tabellens sista rad omfattar sidana selektionseffekter som &r f6ljden av elevers
hembakgrund. Eftersom hembakgrund 4r sa intimt sammankopplat bade med
skolprestationer och med ungdomars medborgerliga identitet finns det god
anledning att dgna en stund &t problematiken kring hembakgrund och medbor-
garskap. I nésta avsnitt kommer flera forskningsresultat som ber6r familjens
roll i den politiska socialisationsprocessen att redovisas.

Familjen som vérderingsformedlare

Flera forhoppningar avseende demokratins framtid och medborgarfostran &r
riktade mot skolan. Detta till trots &r de flesta forskare 6verens om att familjen
alltjamt &r den centrala formedlaren av ungdomars vérderingar. Det finns dock
vissa invindningar som kan goras mot denna géingse uppfattning. Aven om det
rader enighet om att familjens roll ar viktig dr det inte enkelt att beskriva Ahur
familjen férmedlar vérderingar. For det forsta, normen om vad som ir en fa-
milj och vad som kan betraktas som en avvikelse frdn en normalfamilj har f6r-
4ndrats betydligt. Aven om de flesta ungdomarna bor ihop med sina bida for-
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dldrar — enligt SCB levde 72 procent av barn och unga upp till 17 &r med sina
bada foréldrar &r 2003' — &r det vanligt att barn under sin uppvéxttid har rela-
tioner som liknar den mellan barn och en biologisk fordlder med flera vuxna
an ursprungsfordldrarna. Vilka eller hur ménga vuxna som ingér i ett barns
tolkning av begreppet forilder &r inte alltid sjélvklart, inte heller &r det sjélv-
klart att paverkan av en biologisk fordlder alltid &r storre &n av en eller flera
andra vuxna som ingatt i familjen en kortare eller langre tid.

Min andra invidndning ber6r problematiken att precisera hur familjen repro-
ducerar vidrderingar. Tidigare forskning har visat att foréldrarnas livsstil och
vérderingar, sévél som fordldrarnas utbildningsniva paverkar barnens virde-
ringar. Det finns dock ingen automatik i vérderingsoverforingen, eftersom
ungdomarna béde kan ta efter fordldrarnas varderingar, vara likgiltiga for dem
eller opponera sig mot dem. Attitydoverféringen dr villkorad av sittet man
umgas och kommunicerar inom familjen (jmf. Rosén 2001a; Westholm 1991),
eftersom virdegemenskap forutsitter kinnedom om vad den andra parten
tycker och tinker om olika fenomen i livet. Déarfor kan man anta att frekventa
samtal mellan fordldrar och barn framjar lika attityder inom familjen. Ett mer
specifikt antagande &r att fordldrarnas utbildningsniva paverkar barnens intres-
se for politik. Ungdomar med vélutbildade fordldrar skulle i s& fall vara mer
exponerade for politiska fragor hemma, eftersom individer med hog utbildning
oftare &r intresserade av politik och darfor oftare diskuterar politiska fragor.
Jag ska nu ndrmare presentera tva studier som gér pé djupet med varsitt anta-
gande kring dessa mekanismer. Forst Anders Westholms studie om hur
psykosociala mekanismer inom familjen forklarar hur attityder och virderingar
fors over fran fordldrar till barn, sedan Sidney Verba, Kay Lehman Schlozman
och Henry Bradys studie om hur férdldrarnas ekonomiska resurser pa olika sétt
paverkar barnens intresse fér medborgerligt deltagande.

En studie som grundligt diskuterar tinkbara psykologiska mekanismer i
overforingen av politiska vérderingar i relationen mellan fordldrar och barn &r
Anders Westholms The Political Heritage. Testing Theories of Family Sociali-
zation and Generational Change (1991). En viktig iakttagelse som han gor ar
att andelen politiska rebeller — det vill séga individer som opponerar mot de
gillande normerna — 4r liten bland de unga. Det dr kontinuitet snarare 4n av-
stindstagande som priglar forhallandet mellan generationerna. '’

14 Uppgiften dr hamtad fran SCB:s webbplats http://www.scb.se/ den 31 augusti 2005.

15 Westholms iakttagelse bekréftas av Eva Chinapah, som i sin avhandling studerar hur virde-
ringar som férmedlats av hemmet och férdldrarna konfronteras under tonérstiden med andra
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Westholm identifierar tvd dynamiska processer som kan forklara virde-
ringsoverforing mellan generationer. Den forsta processen har sin utgéngs-
punkt i fordldrarnas politiska identitet. Styrkan i forédldrarnas ideologiska Gver-
tygelse paverkar graden av Overensstimmelse mellan forédldrars och ungdo-
mars politiska véarderingar. Ju mer 6vertygad en fordlder &r i sin politiska ideo-
logi, desto starkare blir 6verféringen (se dven Andolina m. fl. 2001; Verba,
Schlozman & Brady 1995). Den andra processen berér den kénsloméssiga
relationen och kommunikationsmonstret mellan fordldrar och barn. Det krévs
samtal mellan fordldrar och barn for att ungdomarna ska kunna veta vad for-
dldrarna tycker och tianker om olika foreteelser i livet. Ju titare kommunikation
mellan f6rdldrar och barn, desto stoérre blir samstdmmigheten generationer
emellan.

Utover psykosociala processer har individbaserade socioekonomiska fakto-
rer visats vara betydelsefulla forklaringar av variation i politiskt beteende och
politiska attityder. Utbildning ar en viktig indikator for socioekonomisk status,
och inom politisk socialisation ar det framfor allt effekten av forédldrars utbild-
ning pa barnens politiska vérderingar som studeras. Eftersom det politiska
deltagandet har ett starkt samband med den formella utbildningens ldngd ar det
rimligt att anta att ldingden av fordldrarnas utbildning kan péverka de ungas
politiska vérderingar, till exempel genom mer gynnsamma villkor for politisk
socialisation 1 hemmiljon. Mycket riktigt, Verba, Schlozman och Brady (1995)
har funnit att lingden av foréldrars formella utbildning péverkar barnens fram-
tida deltagande i politiska aktiviteter. De identifierade tvd mekanismer i syfte
att forklara den observerade effekten.'® Bdda mekanismerna ér mellanliggande
och har sin utgdngspunkt i fordldrarnas formella utbildning. Den ena meka-
nismen beskriver en kausal lank som leder fran foérdldrars utbildningsniva till
barnens utbildningsniva och dérifran vidare till yrke och inkomst, vilka i sin
tur dr vilbeprovade indikatorer for politiskt deltagande. Den andra mekanis-
men beskriver relationen mellan fordldrars utbildning och politisk stimulans
hemma. Studien visar att vdlutbildade forédldrar oftare dr politiskt intresserade
och darfor ocksa oftare diskuterar politik med sina barn. De ungdomar som
hade politiskt intresserade fordldrar var sjdlva mer aktiva inom elevdemokra-

vérderingar och normer, nagot som ibland fall leder till normbrott hos tondringen. Hon anger,
med st6d fran tidigare forskning, att de flesta tonaringar internaliserar konventionella vardering-
ar, men att dessa séllan 4r en garanti fér konventionellt beteende (Chinapah 2000).

'® Verba och hans kolleger studerade fyra olika former av politiskt deltagande. Dessa var att
rosta, samtala om politik, ge ekonomiska bidrag och delta i tidskridvande aktiviteter. Den kom-
pletta modellens formaga att forklara variationen var hogst avseende politiska samtal och att
rosta. Den fungerade sdmst avseende ekonomiska bidrag till politiska d&ndamal.
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tiska aktiviteter i skolan jamfort med sina jéimnariga kamrater, och fick ddrmed
ytterligare niring for sitt politiska intresse och kunnande (Verba, Schlozman &
Brady 1995:438-439).

Verba, Schlozman och Bradys studie visar att amerikanska ungdomar med
vélutbildade fordldrar skaffar sig en ldngre utbildning, deltar i hogre omfatt-
ning i skoldemokratin och i foreningslivet och oftare skaffar sig ett yrke som
leder till en god samhéllsposition. Alla dessa faktorer gynnar intresset f6r poli-
tiskt deltagande. Den goda effekten forstdrks ytterligare av att vdlutbildade
fordldrar tenderar att vara mer politiskt intresserade @n andra, vilket ocksé bi-
drar till att frimja nésta generations politiska kunskaper och deltagande. Deras
studie visar tydligt hur viktigt det &r kontrollera for fordldrarnas utbildningsni-
vé nir man har som ambition att férklara skillnader i ungdomars politiska vér-
deringar, nadgot som jag ocksa avser att goéra. Studien visar ocksa hur det poli-
tiska intresset vixer kumulativt, genom att en gynnsam startposition i hemmet
Okar chansen for att ungdomar under sin skoltid far ytterligare erfarenheter
som gynnar deras framtida politiska deltagande. Med andra ord, utbildningsef-
fekten &r ett resultat av att skolan i USA fungerar som en selektiv institution
dér elever med sédmre utgangslidge hemifran inte kompenseras fér det under
skoltiden. Hur den ser ut i Sverige, diar ambitionen &r att ge alla ungdomar en
likvardig skolgang, och dir skillnader i elevprestationen skolor emellan tradi-
tionellt sdtt har varit betydligt mindre jamfort med USA (se t ex Almgren
2006:75; PISA 2003), &r en av de stora fragorna som jag kommer att analysera
1 denna studie.

Resultaten av Verba, Scholzman och Bradys studie far dock tolkas med en
viss reservation, eftersom dess design inte dr optimal. Det empiriska underla-
get dr hdmtat fran en vuxenpopulation, som har fatt svara pa fragor om béade
sin uppvixttid och sina samlade politiska erfarenheter och aktiviteter. Risken
ar uppenbar att man med ett sddant upplédgg far tillrittalagda svar, ddr den som
svarar medvetet eller omedvetet véljer ett svarsalternativ som stimmer §verens
med nuldget. Den som i vuxen alder &r politiskt aktiv tenderar att dverskatta
sin politiska aktivitet under uppvéxttiden, och tviartom. Risken ar alltsé Sver-
héngande att de politiska aktiv vuxna har Gverskattar sitt intresse for politik
under skoltiden och eventuellt &ven betonat de individuella egenskaperna (po-
litiskt intresse, deltagande i elevrad) framfor de kontextuella, som till exempel
skolans politiska kultur. Man tar hellre upp sina egna framgéangar &n lyfter
fram en stimulerande miljo eller en engagerad rektor."’

'7 Férfattarna dr medvetna om problematiken och diskuterar detta (Verba, Schlozman & Brady
1995:424-426). Att de retrospektiva fragorna skulle gynna individfaktorer framfor kontextuella



42 2.Medborgare under bildning

Om man istéllet foljer samma individer under en lédngre tidsperiod kan man
undvika brister i validitet, en design som till exempel Westholm samt Jennings
och Niemi valde i sina studier om politisk socialisation. Problematiken kring
studiens validitet vad giller Verba, Scholzman och Bradys resultat leder alltsa
till vissa reservationer, trots studiets uppenbara empiriska och metodologiska
styrka i andra hénseenden. Som en ytterligare konsekvens av designen &r mo-
dellen koncentrerad pa individbaserade mekanismer. Aven om forskarna hade
ett relativt rikt material som kunde belysa skoleffekter pa béde individ- och
kontextuell niva, avfiardades de kontextuella faktorerna i ett tidigt skede, kan-
ske pa grund av att den valda retrospektiva designen ledde till en underskatt-
ning av dessa faktorers betydelse.

Samtidigt som Verba, Scholzman och Brady var observanta pad de ménga
satten som fordldrarnas utbildningsniva kan paverka ungdomars framtida poli-
tiska engagemang, kom de till korta vad géller de psykologiska mekanismerna.
Medan Westholm betonade vikten av att studera kommunikationsmonstret
inom familjen, och pé det sittet lyfte fram ungdomarna som en aktiv part i
processen, ndjde sig Verba och kollegorna med att mita fordldrarnas politiska
aktivitetsgrad och om fordldrarna diskuterade politik hemma medan ungdo-
marna var nirvarande. De fragade alltsd inte om ungdomarna samtalade om
politik med sina forédldrar, vilket kan ses som en svaghet i det empiriska under-
laget.

Jag har nu presenterat tva teorier om hur vérderingar och beteendemonster
overfors fran en generation till en annan. Westholm har & ena sidan studerat de
psykosociala mekanismerna inom familjen och visat att bade fordldrarnas poli-
tiska overtygelse och kommunikationen mellan forédldrar och barn &r viktiga
forklaringar till hur attityder och vérderingar fors 6ver. Verba, Schlozman och
Brady har & andra sida studerat hur familjens socioekonomiska status paverkar
ungdomars instéllning till politiskt deltagande. Bada betonar vikten av kom-
munikation, fast fran olika utgangspunkter. Dessa tva perspektiv sammanlédn-
kas genom iakttagelsen att utbildningsnivén fordndrar kommunikationsmonst-
ret 1 familjer och det sitt fordldrarna stéttar och bemoter barnet (Rosén 2001b,
s.222). Jag betraktar dessa teorier som sinsemellan kompletterande, och hér
nést foljer ett resonemang om hur familjens roll relaterar till de tidigare presen-
terade skolhypoteserna.

faktorer tar de dock inte upp, trots att de efter en initial analys utesluter de kontextuella skolva-
riablerna fran vidare analys.



Demokratisk kompetens

43

Tabell 2.2. Politisk socialisation, familjens roll. (Teoretiska ansatser.)

Kategori

Mekanism

Forskare

Politiskt engagemang

Vérderingsoverforing

Resurséverforing —
samhaéllsposition

Resurséverforing —
intresse for politik

Ju mer politiskt engagerade foraldrar,
desto starkare dverféring av politiska
varderingar.

For att politiska varderingar ska kunna
Overforas kravs det en levande dialog
mellan féréldrar och barn.

Sambhallsposition férklarar attityden till
politiskt deltagande. Samhéllsposition
gar i arv genom socioekonomiskt
styrda utbildningsval, som i sin tur
paverkar attityder och varderingar.

Valutbildade foraldrar ar oftare intres-
serade av politik, och genom att de
diskuterar politik hemma fors intresset
Sver till barnen.

(Westholm 1991)

(Westholm 1991)

(Verba, Schlozman &
Brady 1995)

(Verba, Schlozman &
Brady 1995)

Forskningen om familjens roll under den politiska socialisationsprocessen ger
en god grund for forstdelsen hur olikheter i medborgerliga identiteter fram-
bringas. Familjen dr den priméra socialisationsagenten som skapar basen for
den uppvixande individens identitet. Skolan ddremot &r en sekundér socialisa-
tionsagent med politiskt satta riktlinjer, och dess roll ar att formedla de géllan-
de samhillsnormerna avseende politiska védrderingar och beteende, vid sidan
av huvuduppgiften att formedla de nddvindiga kunskaperna och fardigheterna
for ett aktivt yrkes- och samhaéllsliv.
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Ojamlik start — likvérdigt slut?

Det finns onekligen starka krafter som paverkar ungdomarna under deras ut-
veckling. Startldget pd den medborgerliga banan &4r i hog grad ojimn, med
hinsyn taget endast till hembakgrund, kon och etnicitet. Lagger man dérutéver
till programval pd gymnasiet och olikheter sévil i individers studieférmaga
som mellan enskilda skolor bérjar man inse vidden av skolans demokratiméal
och ldroplanens ambitioner att erbjuda alla ungdomar en likvirdig utbildning. I
denna studie tolkas demokratimalet som att all gymnasieutbildning pé ett lik-
vardigt sitt ska resultera i kompetenta samhéllsmedborgare som forstar demo-
kratins principer och vet hur samhillet styrs, och darutdver utvecklar sin vilja
att aktivt bidra till en fordjupad demokrati.

Jag stillde nagra fragor i borjan av kapitlet, i syfte att utréna om det i hu-
vudtaget dr rimligt att anta att olikheter i ungdomars syn pa medborgerliga
aktiviteter kan bero pa olikheter i skolans demokratiarbete. Efter att ha gétt
igenom ett antal studier som brottats med liknande fragor 4r min bedémning
att det dr mojligt. Tidigare forskning har bevisat att skolans medvetna arbete
med pedagogiska metoder, framfor allt genom deliberativa samtal, gor skillnad
avseende skolprestationer. Aven satsningar pa demokratisk organisation och
elevinflytande har visat ha vissa framgangar i frdga om ungdomars demokrati-
kunskaper.

Kunskapsldget avseende mojliga bakomliggande forklaringar till dessa
synbara skoleffekter dr varierande. Det finns en gedigen forskningstradition
avseende den socioekonomiska bakgrundens betydelse bade inom statsveten-
skaplig deltagandeforskning och i pedagogisk forskning. Vi vet ocksa en del
om skillnader mellan kdnen inom dessa filt. Ddremot &r fragan om etnicitet av
senare datum och ocksa mer komplicerad att sdga nagot generellt om. Jag har
dock funnit en del anvéndbara instrument for den fortsatta analysen om sko-
lans demokratiarbete och dess betydelse fér ungdomarnas instéllning till ett
aktivt medborgarskap. I nista kapitel ska jag utveckla mina idéer om hur man
pa bésta sitt kan studera hur den svenska skolan lyckas med sitt demokrati-

uppdrag.
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ATT STUDERA UNGAS
POLITISKA IDENTITET

Det finns ménga forklaringar till hur politiska attityder formas. Eftersom det ar
ménskligt beteende som studeras sé &r ocksa dessa forklaringar sammanvévda
och hopkopplade pa ett sdtt som man svérligen kan éaterge i en analys. Daremot
kan man forséka skapa en hypotetisk modell och testa den, och dven om mo-
dellen inte helt kan aterge verklighetens komplexitet och mangfald kan studien
dnda bidra till att forbattra kunskapslidget, om man gér systematiskt till viga.
Ett bra exempel dr Verba, Schlozman och Bradys modell f6r politisk socialisa-
tion dar skillnader i politiskt deltagande forklaras utifran forédldrars socioeko-
nomiska status. Det dr formodligen ockséd den mest omfattande studien om
politisk socialisation ddr man med utgdngspunkt i uppvixtvillkoren under
barn- och ungdomsaren forklarar varfér vuxna individer har olika instdllning
till aktivt medborgarskap.

Bilden pé nésta sida visar Verba, Schlozman och Bradys socialisationsmo-
dell (Verba, Schlozman & Brady 1995). Huvudantagandet &r att ett gynnsamt
utgangsliage — vilutbildade fordldrar — f6r med sig foljande: en hogre expone-
ring for politik hemma, langre utbildning, ett mer aktivt deltagande i elevde-
mokrati under high school, bittre kunskaper om samhéllsfragor, ett stérre poli-
tiskt intresse, en aktivare bevakning av politiska hindelser och som slutpoéng;
ett mer aktivt politiskt deltagande.
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Figur 3.1. Verba, Scholzman och Bradys modell éver politisk socialisation.
(Konceptuell modell.)

Familjinkomst
Féradrars utbildning| | - Otisk exponering Ledig tid
hemma
Koén Samhallskunskaper
Respondentens "
tbildni Politiskt deltagande
Etnisk grupp utoridning ™ Ordkunskaper
Etnicitet  Aktiviteter Politiskt intresse
i High school
Politisk information

Modellen har bade fordelar och nackdelar. Till dess fordelar hor att den sam-
manlédnkar ett antal vilbeprévade orsaksfaktorer till en teoribaserad kausal
forklaringsmodell. Dess brist 4r att den inte tar hansyn till skolans aktiva roll i
det demokratiska samhéllet. Istédllet for att problematisera skolans samhalls-
uppdrag formedlas en forenklad syn pa utbildningseffekter, ndmligen att goda
resurser i uppvaxtmiljon medfor en méngd fordelar som tillsammans bidrar till
att upprétthalla de existerande, socialt baserade skillnaderna i politiskt delta-
gande.

En mer dynamisk utgangspunkt utifran den svenska skolans demokratiupp-
drag vore att i stéllet studera i vilken man som skolan strdvar mot att bryta
detta monster och bidra till ett mer jidmlikt politiskt deltagande. Skolans upp-
gift i Sverige dr att inte endast forvalta och forddla individens initiala féormaga,
utan ocksa att kompensera for sddana skillnader som olika hemforhéllanden
skapar. Hur skolan lyckas med det jamlikhetsstravande uppdraget nir den fri-
villiga skolformen priglas av social selektering &r en komplicerad fraga att
svara pa i en enda studie, och det sitt man viljer att angripa problemet blir
avgorande for de svar man kommer fram till 1 slutdndan.

Min fragestéllning &r om de stora skillnaderna i attityden till politiskt delta-
gande hos 18-aringar som gatt pa olika program pa gymnasiet uteslutande kan
betraktas som ett resultat av de initiala skillnaderna ungdomar emellan, eller
om det gar att sirskilja effekter av skolans demokratiarbete. Gymnasieskolan
har ett likvdardighetsmal avseende utbildningens kvalité; *Utbildningen skall
inom varje skolform vara likvirdig, varhelst den anordnas i landet’, enligt
skollagens paragraf 2. Sa oavsett om ungdomarna véljer en gymnasieskola i en
fattig eller vilmaende stadsdel eller kommun bor de fa en likvirdig utbildning
inom det nationella program de valt. Fér varje nationellt program finns det
sdrskilda programmal och kursplaner, vilket medfor att gymnasieskolans yr-
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kesforberedande uppdrag ar tydligt differentierat mellan programmen. Dar-
emot dr malbeskrivningen avseende skolans demokratimél gemensam for hela
gymnasieskolan, vilket kan tolkas som en jamlikhetsstrivande mélbeskrivning.
Det &r ocksé ansatsen for den kommande analysen.

Den generella utgangspunkten i denna studie dr att det &r naturligt att det
finns kunskaps- och virderingsskillnader mellan elever pa de olika program-
men, eftersom elever med olika studieintressen och -formagor véljer olika pro-
gram. Skillnader i virderingar och kunskaper &r déarfor ofrankomliga. Rimligt-
vis finns det dock granser for hur omfattande dessa skillnader far vara for att
man inte ska sédga att skolan misslyckats med sitt utbildningsmal, och dessa
granser sétts framst i betygskriterierna. Om det finns en programbaserad sys-
tematik i hur eleverna klarar utbildningsmélet bor intresset snarare riktas mot
skolans sitt att arbeta med dessa elever 4n till de enskilda individerna.

I USA har man kunnat tydliggora att klassbakgrund paverkar bade valet av
skola och individens medborgerliga beteende (Verba, Schlozman & Brady
1995). Det finns dock stor anledning att uppméirksamma att Sverige skiljer sig
fran USA 1 ménga avseenden. Bland annat har jamlikhetsmalet styrt den
svenska skolans villkor under stérre delen av 1900-talet. Darfor &r det av sér-
skilt intresse att studera om den svenska skolan kan kompensera for de starka
identitetsformande krafterna som ens sociala bakgrund medfor.

Vigval inf6r studien

Jag soker alltsa bevis for att skolan kan stdrka ungdomars vilja att aktivt delta i
samhdllslivet, oavsett social bakgrund eller andra medfodda eller tidigt erdvra-
de egenskaper. Hur gar man bést tillvdga att préva en sddan ansats? Utifran
studiens ambition — att kunna dra bade generella och villkorade slutsatser'® om
den svenska gymnasieskolan — &r en studie som omfattar ett sort antal indivi-
der att foredra. Underlaget bor vara bade representativt och tillrackligt omfat-
tande for att kunna delas i undergrupper. Det talar for en design som redan fran
borjan forsdkrar att ungdomar i de olika programmiljoerna blir tillrdckligt vél-
representerade i urvalet for att man dven ska kunna préva antaganden som
exempelvis utgar ifran kon eller social bakgrund.

'® Med villkorade slutsatser menas att jag utgar ifran att det kan finnas sadana skillnader mellan
de olika programmiljoerna som leder till att vissa slutsatser giller endast for vissa elevgrupper.
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Det optimala nidr man vill uttala sig om hur beteende och virderingar for-
mas dr att folja en stor grupp individer under en léngre tid. Anders Westholm
foljde en grupp ungdomar fédda 1965 under den forsta halvan av 1980-talet,
med uppfoljningar dren 1981, 1983 och 1985 (Westholm 1991). En panelstu-
die ger mycket goda forutséttningar att studera hur olika végval paverkar indi-
viden, och hur individens utveckling sker. En liknande design fanns hos pion-
jérerna inom politisk socialisationsforskning, Richard G. Niemi och M. Kent
Jennings, vars arbete att folja en ungdomskohort startade under 1960-talet, och
dédr de senaste avrapporteringarna dr fran 2004. (Jennings 1996; Jennings &
Niemi 1968; 1974; Jennings & Niemi 1981; Jennings & Stoker 2004; Walsh,
Jennings & Stoker 2004).

En paneldesign har dven nackdelar, varav den tyngst vigande &r att de &r
bade mycket kostsamma och tidskrdvande att genomféra. De intressanta resul-
taten léter sig vénta tills man gjort ett antal métningar. Dérfor &r det betydligt
mer vanligt att i en tvérsnittstudie forsoka kompensera for det man gér miste
om genom att stélla vilformulerade tillbakablickande fragor. Ofta anvinds
fragor som berdr individens sociala bakgrund, utbildning och erfarenheter av
varierande slag. Det gar att skapa en kausal modell - villkor tidigare i livet
paverkar livssituationen vid en senare métning - med hjélp av en enda studie,
nagot som till exempel Voice and Equality bevisar (Verba, Schlozman & Bra-
dy 1995).

Jag riktade viss kritik mot analysen i Voice and Equality i kapitel 2. Studien
hade en lang retrospektivitet i sin design, i och med att en grupp vuxna fick
svara pa en hel del detaljerade fragor kring sina aktiviteter under uppvéxtéren.
Det medfor en risk att individen, medvetet eller omedvetet, tillrattaldgger sina
svar sd att dessa stimmer overens med nuldget. Man minns fel eller vill ge ett
gott intryck, tva vanliga och vildokumenterade ménskliga beteenden. Utifran
denna kritik kan man dra slutsatsen att det &r béttre att studera ungdomar istél-
let f6r vuxna, nér studiets fokus — de forklarande mekanismerna — ligger i ung-
domsaren. Chansen att man fér ett mer korrekt underlag att arbeta ifrén forbatt-
ras avsevirt om individen ombeds att endast aterblicka ett par &r bak i tiden,
jamfort med flera decennier.

Det man didremot gér miste om é&r sjédlva facit, man fér inget svar pa fradgan
hur dessa ungdomar blev nér de vél hade etablerat sig i vuxenlivet. I mitt fall
ar inte det tillkortakommandet sa allvarligt, eftersom min avsikt inte &r forut-
sdga framtida beteende, utan att prova ldroplanens malbeskrivning avseende
viljan att delta:

...varje elev ska utveckla sin vilja att aktivt bidra till en férdjupad demokrati och stér-
ka sin tilltro till den egna formagan att ta initiativ, ta ansvar och paverka sina villkor.

(Lpf 94:13).
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For att kunna analysera maluppfyllelsen ricker det i princip att frdga ungdo-
marna om de vill bidra aktivt eller inte. Det 4r viljan, det vill séga attityden,
som ligger i fokus och inte sjdlva beteendet.

Det finns goda argument for bade tvirsnitts- och panelstudier. Valet i denna
studie dr en tvérsnittsanalys av en kohort 18-ariga gymnasieelever som é&r i
férd att avsluta sin utbildning. En sddan population har méanga fordelar. For det
forsta, de dr myndiga och har ritt att rosta i nationella val och stélla upp pa
politiska fortroendeuppdrag, vilket innebér att fragor om politiska aktiviteter
har storre relevans for dem jamfort med yngre elever. For det andra, de har
férska erfarenheter av gymnasieskolans demokratiarbete och har en god over-
blick pa det som sker i dagens ungdomsskola. For det tredje, eftersom de till-
hor en och samma alderskohort delar de i méngt och mycket samma tidsbund-
na erfarenheter av bade skolreformer och omvélvande politiska handelser.

Analysstrategi

Jag har utvecklat en tvastegsmodell for att analysera skolans demokratiarbete.
Deltagande i elevdemokrati och larandemiljon i klassrummet dr de tvd meto-
derna for skolans demokratiarbete som kommer att studeras. I ett forsta steg
studeras om och hur gymnasieskolan genom elevinflytande och liarandemiljo
framjar ungdomars demokratiska kompetens. I ett andra steg studeras hur de-
mokratisk kompetens paverkar synen pa aktivt politiskt medborgarskap. En
viktig del 1 arbetet 4r att ta reda pa hur de skolrelaterade faktorerna samverkar
med andra faktorer som &r kopplade till individens sociala ursprung, kén och
forhallningssitt till politik. I ndstkommande avsnitt beskrivs hur det konkreta
analysarbetet ska genomforas steg for steg. Men forst ett kort resonemang
kring analysstrategin.

Intern validitet i forklarande studier handlar i méngt och mycket om 1 vil-
ken grad som man kan dra slutsatser om kausalitet i analysarbetet. Morris Ro-
senberg utvecklade en metod f6r surveyundersokningar dér han lanade element
fran den experimentella forskningen, och kallade sin teknik att elaborera sam-
band. Genom att systematiskt prova olika samband kan man antingen utesluta
alternativa forklaringar eller visa hur det observerade sambandet har fore-
kommit, det senare genom att avsléja den bakomliggande kausala mekanismen
eller processen (Rosenberg 1968). Jag har valt att anvénda en vidareutveck-
ling av Rosenbergs elaborering av samband, som Carol S. Aneshensel precise-
rat i sin bok Theory-Based data analysis for the social sciences. Aneshensels
metod innebér att man styrker ett kausalt antagande med hjilp av en sé kallad
inkluderande modell, som férutom det centrala antagandet 4ven omfattar alter-
nativa forklaringar. Man konstruerar en inkluderande modell for att systema-
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tiskt testa hypoteser om varfor det ursprungliga sambandet har uppstatt, och
ddarmed spara och precisera de kausala mekanismerna i fraga (Aneshensel
2002:12-13).

I figuren nedan éterges en konceptuell modell f6r den kommande analysen.
Det centrala sambandet som jag studerar dr Skolans demokratiarbete 2 Attityd
till aktivt politiskt medborgarskap. Den kausala mekanism som jag antar ligga
bakom det centrala sambandet &r Demokratisk kompetens. Jag provar antagan-
det genom att kontrollera om dessa samband behéller atminstone en del av sin
forklaringskraft nér alternativa forklaringar fors in i samma modell. Om sa &r
fallet har mitt centrala antagande styrkts, enligt logiken bakom Aneshensels
vidareutveckling av Rosenbergs teknik for sambandselaborering.

Figur 3.2. Studiens analysmodell. (Konceptuell modell.)

Skolans
demokratiarbete
Demokratisk | Attityd till aktivt
kompetens 7 politiskt
medborgarskap
Alternativa
forklaringar

Analysarbetet genomfors bade i den samlade elevpopulationen och i de olika
programgrupperna. Dessutom ingar jamforelser mellan programmen. Analys-
metoden omfattar bdde enkla jamforelser med hjidlp av procentuella fordel-
ningar, och strukturell ekvationsmodellering som 4r en metod for sambands-
analys mellan latenta konstruktioner. Dataanalysprogrammet SPSS anvinds i
den enklare delen av analysen. I arbetet med strukturell ekvationsmodellering
anvénds tva programvaror, ndmligen Amos, som i likhet med bl. a. Lisrel och
M-plus &r speciellt framtagen for multivariat analys med hjilp av latenta vari-
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abler, och Streams, som ir ett interfaceprogram till ett antal SEM-program."
Amos berdknar ett antal matt f6r hur vil den hypotetiska modellen passar i det
observerade datamaterialet, och for sannolikheten att det underliggande data-
materialet pa ett korrekt sétt avspeglar verkligheten. Det matt som jag framfor
allt kommer att anvénda mig av 4&r RSMEA (the root mean square error of ap-
proximation), men dven Chi-2-virdet kommer att redovisas.*

Eventuella skillnader mellan programmen kommer att analyseras med hjilp
av en sérskild teknik inom strukturell ekvationsmodellering, ndmligen fler-
gruppsanalys. | flergruppsanalys berdknas modellen separat for varje grupp, i
detta fall blir detta aktuellt nir olika programkategorier jimfors sinsemellan.
Flergruppsanalys ger flera vérdefulla bidrag till arbetet. For det forsta,
RMSEA-virdet anger om gruppmodellen beskriver verkligheten béttre jamfort
med helgruppsanalys. Om det finns systematiska skillnader mellan grupperna
avseende det undersokta sambandet kommer RMSEA-viérdet att sjunka — ett
tecken for att modellspecifikationen har forbéttrats — och en signifikanstest
avslojar om skillnaderna mellan grupperna ir signifikanta. For det andra, fler-
gruppsanalysen berdknar separata stigkoefficienter fér varje grupp. En jamfo-
relse av stigkoefficenters styrka och riktning kommer att ge information om
det provade antagandet i de olika grupperna. Tolkning av flergruppanalysen
kommer didrmed att visa om elever pa gymnasiets olika program har lika eller
olika erfarenheter av skolans elevdemokrati och ldrandemiljo, och huruvida
det i sin tur paverkar deras syn pé olika medborgerliga aktiviteter.

1 Den som vill veta mer kan besska http://www.mwstreams.com for information om Streams
eller http://www.smallwaters.com/ for information om AMOS.

20 Chi-tva-testet 4r inte sirskilt palitligt vid stora urval, da dven sma avvikelser ar signifikanta.
Dirfor foreslar Byrne att Chi-tva vérdet kan anses indikera en god modellanpassning om vérdet
ar hogst tva-tre ganger hogre 4n antalet frihetsgrader (df). (Byrne 2001:80-81, Bohrnstedt &
Knoke 1994:457-458).

RMSEA-testet dr diaremot oberoende av bade modellens och urvalets storlek, och anvinds dérfor
allt mer frekvent inom strukturell ekvationsmodellering. Metoden utvecklades redan 1980, men
har forst nyligen blivit erkédnd som ett av de mest informativa kriterier inom SEM-forskning.
RSMEA-virden under .05 anses indikera en god modellanpassning, virden under .08 en medio-
ker och virden 6ver .10 en dalig modellanpassning (Byrne 2001:84-85).
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Analyssteg

Det forsta steget i analysarbetet dr att studera effekterna av gymnasieskolans
arbete med demokratiuppdraget. Ett antal indikatorer fér elevdemokrati och
larandemiljon i1 klassrummet dr modellens oberoende variabler, och deras sam-
variation med elevens demokratiska kompetens och attityder till aktivt politiskt
medborgarskap kommer att analyseras bade i bi- och multivariata analyser.
Om skolans demokratiarbete faktiskt forbereder ungdomarna till ett aktivt
samhillsliv genom att frimja demokratisk kompetens ska bada leden i det kau-
sala antagandet kunna styrkas:

Skolan demokratiarbete > Demokratisk kompetens > Attityder till aktivt
politiskt medborgarskap.

I kapitel 4 kommer samtliga indikatorer for skolans demokratiarbete att pre-
senteras. Det andra analyssteget i kapitel 5 omfattar en liknande genomgéang av
alternativa forklaringar:

Alternativa forklaringar > Demokratisk kompetens > Attityder till aktivt poli-
tiskt medborgarskap.

Studiens alternativa forklaringar kommer att presenteras i kapitel 5. De rela-
terar forst och frimst till den aktuella forskningen om politiskt deltagande.
Vissa &r dven viktiga forklaringar till valet av gymnasieprogram. En kontroll-
variabel ska samvariera med modellens beroende variabel. Dessutom kan den,
men behover inte, samvariera med den kausala mekanismen och det centrala
sambandets oberoende variabler.

Efter dessa inledande steg i kapitlen 4 och 5 provas det centrala sambandet
med hjélp av strukturell ekvationsmodellering. Resultaten kommer att beskriva
dels hur skolans demokratiarbete paverkar ungdomars demokratiska kompe-
tens, dels hur demokratisk kompetens paverkar ungdomars syn pa framtida
aktiv politisk medborgarskap. Huruvida detta sker pa lika sétt i alla program-
miljoer blir analysens nésta steg, som genomfors med hjilp av flergruppsana-
lys. Fragan om det finns systematiska skillnader avseende skolans sitt att
fraimja demokratisk kompetens mellan elever pa de olika programmen kommer
saledes att besvaras med hjdlp av flergruppsanalysen. Om sé é&r fallet stérks
antagandet att gymnasieskolan inte formar att péa likvérdigt sétt forbereda alla
ungdomar till ett aktivt medborgarskap.

Slutligen, 1 sista steget kommer skoleffekterna att kontrollerats med hjélp
av vilbeprovade forklaringar till politiska attityder och beteende, i en fullt
utvecklad analysmodell. Finns det d& kvar signifikanta effekter av skolans
demokratiarbete styrker det antagandet att skolans demokratiarbete ger resul-
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tat. Den slutgiltiga modellens omfattning forhindrar en flergruppsanalys. Det
tillgéngliga empiriska underlaget &r helt enkelt inte tillrdckligt stort pa de yr-
kesinriktade programmen. Istdllet kommer attityden till de olika medborgerliga
aktiviteterna att granskas en och en.

Den avslutande diskussionen huruvida skolan formar att pé likvardigt satt
forbereda alla ungdomar till ett aktivt medborgarskap kommer att bygga pa
resultaten av dessa avslutande analyser, kombinerat med flergruppsanalysen
dér skoleffekterna granskas efter programkategori. Dessa analyser kommer att
ge svar pa fragan vilka karaktirsdrag som bést beskriver individer som fore-
drar de olika deltagandeformerna, och i vilken utstrickning som kompetens
och erfarenheter som hérror fran skolan bidrar till att forklara variationen i
dessa preferenser.

Operationaliseringar

De konkreta operationaliseringarna beskrivs och diskuteras i samband med den
empiriska redovisningen i kapitlen 4 och 5. I detta sammanhang vill jag fora
en mer allmidn metoddiskussion kring temat operationalisering, med tonvikt pa
valet av latenta och manifesta variabler. King, Keohane & Verba definierar
validitet som att man méter det man avsett att méta (King, Keohane & Verba
1994:25). De anser att det generellt sett dr enklast att maximera studiens vali-
ditet genom att endast bearbeta och analysera manifesta variabler och avsta
ifran att konstruera icke-observerade, latenta variabler.

Eftersom jag mestadels arbetar just med icke-manifesta konstruktioner
finns det anledning att diskutera for- och nackdelar med att arbeta med latenta
variabler, samt hur valet av latenta eller manifesta konstruktioner kan péverka
studiets validitet. Inom sambhéllsforskningen finns det méngder av centrala
koncept som inte kan métas med hjélp av en enda manifest variabel, till exem-
pel intelligens, kunskaper, politiska varderingar, makt eller social klass. Dessa
koncept kan och bor métas med hjélp av latenta variabler istéllet. De observe-
rade, manifesta variablerna fungerar som indikatorer for latenta variabler, med
syfte att den enskilda indikatorns brister avhjédlps med andra indikatorer. For-
delen med att arbeta med strukturell ekvationsmodellering med latenta variab-
ler &r bland annat att man kan estimera effekten av mitfel som till exempel
beror pa tillkortakommanden i enkétfragorna. Man separerar métfelen fran de
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substantiella elementen i analysmodellen och kan didrmed halla isér métfelen
och meningsbérande resultat.”’

Hur man konstruerar sina latenta variabler dr vésentligt for studiens interna
validitet. En vanlig arbetsprocess dr att med teorins hjdlp forst identifiera
lampliga indikatorer for det underliggande begreppet i frdga, och dérefter pro-
va konstruktionens validitet genom konfirmativ faktoranalys och en test for
skalreliabilitet. De manifesta variablernas faktorladdningar granskas, och fra-
gor som har for lag andel forklarad varians i forhéllande till det undersokta
konceptet tas bort fran konstruktionen. Om resultatet av den konfirmativa fak-
toranalysen visar att minst fyra faktorladdningar — en latent variabel bor ha
minst fyra indikatorer — 4r starka, (en tumregel &r att de inte bor understiga .40,
men man ser gérna att faktorladdningarna kommer upp 1 storleksklass .60) kan
man vara tillfreds med sin konstruktion.

Nér man arbetar med strukturella ekvationsmodeller — som jag kommer att
gora i delar av kommande empiriska analysen — &r just framtagandet och tes-
tandet av latenta variabler en viktig del av arbetet. Barbara Byrne anger tva
huvudsakliga skal till att man ska dgna mycken omsorg pé att skapa valida
latenta variabler. For det forsta, strukturella ekvationsmodeller innehéaller i
forsta hand relationer mellan latenta variabler. For det andra, det huvudsakliga
syftet dr att prova kausala antaganden om relationer mellan dessa latenta vari-
abler. Forst niar man forsékrat sig om validiteten i de ingéende latenta variab-
lerna kan man forlita sig pa@ analysresultatet av den strukturella ekvationsmo-
dellen (Byrne 2001:145).

2! Aven om manga foredrar att arbeta med manifesta variabler finns det statsvetare som sedan
lange arbetar med latenta variabler och strukturell ekvationsmodellering. Russel J. Dalton har
anvint metoden redan 1980, da han omprévade Jenning och Niemis resultat avseende familje-
socialisationen i en omanalys av deras data, med hjilp av analysprogrammet Lisrel (Dalton
1980).
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Det empiriska materialet

Studiens empiriska material dr data om svenska 18-aringar pad gymnasiesko-
lans nationella program. Data insamlades &r 2000 av den projektgrupp pa
Skolverket som ansvarade for det svenska deltagandet i /EA Civic Education
Study.* Det internationella forberedande arbetet paborjades redan ar 1994, och
det forsta steget i arbetet var att varje deltagande land gjorde en fallstudie ut-
ifran fyra teman. Dessa var a) en sammanfattning av hur samhéllsundervis-
ningen bedrivs inom ungdomsskolan, b) en genomgang av befintliga studier
kring samhillsundervisning samt om unga och deras attityder och beteenden
avseende politik och samhéllsfragor, c¢) information om hur unga férbereds
infor myndigblivandet och medborgarskapet och d) en analys av aktuella kérn-
frdgor inom demokrati, medborgarskap, nationell identitet och méngfald, in-
klusive en genomgéang av hur dessa @mnen behandlas inom undervisningen,
laroplanen och i laromedel.

Eftersom Sverige bestimde sig sent for att delta i studien saknas det svens-
ka underlaget i den tryckta fallstudierapporten. Sammanlagt 24 ldnder ldimnade
in sina bidrag, vilka tillsammans utgjorde ett underlag for fas 2 i studien, som
var en skolundersokning bland 14-&ringar i 28 ldander. Fas 3 var en undersok-
ning bland gymnasieelever i &lder 16-18 (de deltagande l4dnderna fick vilja
fritt vilket studiear som eleverna skulle representera).

Den svenska datainsamlingen genomférdes under varen 2000 och omfattar
2645 18-aringar i gymnasieskolan, varav 8 procent dr fodda utanfor Sverige
och 54 procent flickor. Urvalet gjordes med hjilp av tva-stegs stratifierad klus-
terdesign. Det innebir att man under steg ett valde skolor utifrdn en explicit
stratifiering i tre kommuntyper, storstad, forortskommuner och smé till medel-
stora kommuner. 35 skolor inom varje kommuntyp ingick i urvalsramen, till
ett total av 105 gymnasieskolor, varav 11 valde att inte delta (94 skolor del-
tog). Mycket sma skolor uteslots fran urvalsramen. Skolorna valdes utifran en
stratifiering i fyra programkategorier. Alla elever som tillhérde denna specifika
programgrupp i den valda skolan ingick i studiens urval. Dessa elever bildar
ett kluster, som kinnetecknas av att dess medlemmar 4r sinsemellan mer lika
varandra jaimfort med andra studenter i urvalet. Stratifiering anvindes for att

*? Datafilerna och kodbdckerna avseende fas 2 och 3 finns tillgéngliga pa

http://www.iea.nl/cived_datasets.html.
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gora urvalet mer precist, eftersom man pa detta sétt kan forsékra att olika pro-
gram och olika kommuntyper &r representerade pé ett adekvat sitt.

Deltagarna fick under vélordnade foérhallanden svara pa en omfattande en-
kédt som inneholl bade kunskaps- bakgrunds, beteende- och attitydfragor (se
bilaga 1). Det hela tog tva lektionstimmar, med ett avbrott i halvtid som mar-
kerade att ifyllandet av den forsta delen av enkiten ska avslutas. For att fa till
stand en s& god kvalitet som mojligt i resultaten genomfordes undersékningen
med hjélp av kontaktpersoner pa varje deltagande skola. Dessa personer hade
till uppgift att se till att eleverna fick en god information om undersékningen
och att de insag betydelsen av att besvara enkétfragorna seriost. Kontaktperso-
nerna férde anteckningar om elevernas nédrvaro och samlade in enkéterna och
skickade dessa till Skolverket. Kvaliteten foljdes upp genom béade telefonsam-
tal till de deltagande skolorna dagen efter genomford test och genom ett sér-
skilt frigeformuldr med fragor om datainsamlingen (Schulz & Sibberns 2004).
Fran de deltagande gymnasieskolorna rapporterades inga incidenter som skulle
ha kunnat ha negativ inverkan péa resultatens kvalitet.

Den genomsnittliga svarsfrekvensen for eleverna vid de deltagande skolor-
na dr 76 procent.” Urvalspopulationen — 18-aringar som gar pad gymnasiet —
tacker cirka 84 procent av alderskohorten (Amadeo m. fl. 2002). Studiets slut-
satser kan darfor generaliseras till att omfatta svenska 18-aringar som &r i fird
med att avsluta sina gymnasiestudier.

Urvalsmetoden, tvéstegs stratifierat klusterurval, har fordelen att utgora en
latthanterlig ram for valet av skolor, men har som effekt att eleverna i studien
inte har lika hog sannolikhet att ingd i urvalspopulationen, en klar nackdel
jamfort med ett enkelt slumpmaéssigt urval. For att kompensera for detta berdk-
nade ICC en sirskild sampling weight for varje deltagande elev, utifran varje
lands sérskilda urvalsdesign.*

# Insamlad data registrerades vid institutionen for internationell pedagogik vid Stockholms
universitet. Darefter behandlades samtliga ldnders datafiler vid IEA Data Processing Center i
Hamburg, dir varje datafil kontrollerades for eventuella inmatningsfel. Sedan omvandlades
datafilerna till SPSS-format och lamnades 6ver till the International Coordinating Center (ICC)
vid Humboldt Universitet i Berlin for viktning.

** 3¢ Heiko Sibberns och Pierre F oy i Schulz & Sibberns 2004:61-64.
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Vad tyckte ungdomarna om enkéten?

Skolverket anlitade SCB for att prova enkéten innan sjidlva datainsamlingen
skulle dga rum. Tio 18-aringar fick svara pa enkétfragorna en och en i nédrvaro
av undersokningsledaren, och de ombads att kommentera sa fort de tyckte att
nagot var otydligt eller svarbegripligt. Alla kommentarer dokumenterades. De
deltagande ungdomarna gick pé olika gymnasieprogram — en av ungdomarna
hade gjort studieavbrott och jobbade vid intervjutillfillet — nagra hade annan
etnisk bakgrund &n svensk och antalet flickor och pojkar var lika, vilket gav en
bra bredd i undersdkningen, utan att gora ansprak pa att vara representativt.
Jag har fatt ta del av testresultaten, cirka femton A4-sidor ddr ungdomars av-
identifierade kommentarer 4&r sammanstillda fraga efter fraga, och kan darfor
referera undersdkningen i korthet. Testet resulterade i ndgra mindre justeringar
i enkéten, vissa fortydligande ord infordes i de fragor som testpersonerna hade
haft problem med.

Frageenkiten inneholl flera typer av fragor, som kunde innebéra varierande
problem for den som svarade. Forsta delen omfattade 43 kunskapsfragor, med
fyra svarsalternativ att vilja emellan. Anvisningarna fungerade bra, eller som
en av testpersonerna uttryckte det, "Harligt tydligt... 6vertydligt... bra”. De tio
testpersonerna hade olika uppfattningar om sjdlva fragorna, nagra tyckte att det
var latt att forstd fragorna och vélja ritt svarsalternativ, medan andra hade
svart att forstd vissa ord som forekom, sasom tariff, subventionering, koali-
tionsregering, fodelsetal, men ocksé att begripa meningen med enskilda fragor.
Det var sirskilt fragorna som relaterade till ekonomiska samhéllsfragor som
nagra av testpersonerna tyckte var svéra att férstd och svara pa. En av ungdo-
marna kommenterade spontant kunskapsfragorna efter att ha genomfort mo-
mentet och tyckte att fragorna var komplicerade och svéra, ’de syftar direkt pa
intelligensen” ... bra att det finns ménga alternativ annars kan man ingen-
ting...”.

Del 2 i enkidten omfattade bakgrundsfragor. Nagra av fragorna saknade re-
levanta svarsalternativ enligt nagra av ungdomarna, som till exempel *Bor na-
gon av foljande personer alltid, ofta eller regelbundet tillsammans med dig? a)
mamma, b) pappa’. Fragan kommenterades ”...bor med béada, ska jag fylla i
bada tva” eller ocksa tycke nigra att det var svart att férstd hur man ska svara
ndr man bor varannan vecka hos mamma och varannan vecka hos pappa. Fra-
gan om mammas och pappas utbildning var ocksa svar att svara pa. Man visste
inte vilket av de sju alternativen som lag ndrmast, eftersom vissa var snarlika.
Det fanns tre alternativa eftergymnasiala utbildningar att vélja pa, ’Léste en
yrkes- eller teknisk utbildning efter gymnasiet’, *Liste négra kurser pa hog-
skola eller universitet’, *Tog examen p& hogskola eller universitet’. Eftersom
vissa utbildningar har &ndrat status fran att tidigare varit yrkesinriktade till att
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idag bendmnas som hogskoleutbildningar ar det létt att forstd ungdomarnas
bekymmer. Dessutom bendmns inte utbildningarna pa samma sétt i alla lénder,
vilket ocksé utgjorde en svarighet for dem vars mamma eller pappa inte gick i
skola i Sverige. I dvrigt tycke ungdomarna att det var enkelt att svara pa de 17
bakgrundsfrdgorna.

Del 3 i enkéten métte ungdomars attityder och vérderingar i olika demokra-
ti- och sambhaéllsfragor, till exempel "Vad dr bra och vad dr daligt for demokra-
tin’, "Hur dr en god medborgare’, "Vilket ansvar bor staten ha’ och "Hur ofta
kan man lita pa olika institutioner’. For varje virderingstema stilldes 10-20
fragor som belyste olika dimensioner av frdgan. IEA:s projektledning har ock-
sd utnyttjat mojligheten att vinda om vissa av pastaendena, for att minimera
tendensen att alla kryssen hamnar i samma kolumn. Generellt sitt tyckte ung-
domarna att vérderingsfragorna var trevligare att fylla i jamfort med kunskaps-
frdgorna, ”... inga rétta eller fel svar, det kénns kul...”.

Framfor allt var det pastdendena om vad som é&r bra och daligt fér demokra-
tin som testpersonerna fastnade i, enskilda formuleringar upplevdes som kons-
tiga, som till exempel A# alla dr garanterade en minimal levnadsstandard
dr...(fyra svarsalternativ fran Mycket daligt for demokratin till Mycket bra till
demokratin). Ordet minimal vallade problem f6r sex av de tio testpersonerna.
De funderade om det syftade pa en viss levnadsstandard, en minsta niva eller
en lag levnadsstandard. Bendmningen ’god medborgare’ fick nagon att reage-
ra, testpersonen tyckte att ”... det later som att denna ska sitta och vara tyst”. |
frageserien om statens ansvar reagerade nagon pa svarsalternativen, da de tva
mittenalternativen 16d Kanske statens ansvar respektive Kanske inte statens
ansvar. Dels uppfattades svarsalternativen som lika, dels papekades att ordet
kanske inte &r ett bra ord att ha i ett svarsalternativ. I fragebatteriet som mdtte
attityden till alla gruppers lika mojligheter i Sverige fick ungdomarna ta stéll-
ning till pastdendet att alla etniska grupper borde uppmuntras att stélla upp i
val till politiska tjanster. Vad som menades med politiska tjénster framkom
inte, tyckte en testperson.

Med undantag for négra otydliga formuleringar och kréngliga 6verséttning-
ar upplevdes attitydfragorna som létta att svara pa. Ingen tog upp svarigheten
att halla isér ideal och vérderingar, det vill siga om man bor svara utifran vad
man tror dr korrekt att tycka eller utifran vad man egentligen tycker. Férmod-
ligen &r risken att svaren hamnar i kategorin ’korrekta asikter’ storst nir man
inte har sddana egna konkreta erfarenheter som gér att relatera till fragan. Da-
gens 18-aringar har varierade erfarenheter om politik, for vissa dr det fortfa-
rande ett frimmande och ointressant filt, medan andra har ett stort samhillsin-
tresse och egna erfarenhet av elevradsarbete och annat som gor att de kénner
sig hemma 1 diskussioner och fragestéllningar som berdr demokratiska vérden
och principer (Ungdomsstyrelsen 2003a).
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Till skillnad frén SCB:s enkétprovning skedde sjdlva datainsamlingen i
skolprovliknande férhallanden, under tva lektionstimmar med ldrar6vervak-
ning och tydliga instruktioner for ndr det dr en obligatorisk rast och nidr man
fér g& vidare med enkéten. Den situationen kan ocksé tdnkas paverka en del
elever att svara enligt det som de uppfattar som den géllande normen. Efter-
som en del ungdomar identifierar sig som normbrytare kan man férmoda att
det ocksé paverkat deras val av svarsalternativ, at det andra hallet. Jimfort med
14-&ringar, som ocksé testades med hjilp av samma attitydfragor, boér dock de
flesta 18-aringarna ha uppfattat att enkéten inte var ett centralt prov eller lik-
nande, och darfor svarat utifran de egna stéllningstagandena.

Kort beskrivning av gymnasieskolan

Den faktiska fordelningen av elever pa de olika gymnasieprogrammen varierar
fran ar till ar, vid undersokningstillfillet varterminen 2000 gick omkring half-
ten av landets elever pa de studieforberedande programmen, antingen péa det
naturvetenskapliga programmet, 23 procent eller pa samhillsvetenskapspro-
grammet, 29 procent. De ovriga programmen hade en elevandel som varierade
mellan 1 och 6 procent av samtliga gymnasieelever (Skolverket 2000a). Dessa
siffror avser den faktiska férdelningen, som man i undersékningen inte lycka-
des att aterspegla fullt ut, trots alla anstrdngningar. Eleverna pa de studieforbe-
redande programmen &r overrepresenterade i det insamlande dataunderlaget,
medan eleverna pd de yrkesforberedande programmen &r for fa jamfort med
verkligheten.”

Ungdomar som studerade pa gymnasiets individuella program ingick inte i
urvalsramen, eftersom de inte studerar samhillskunskap eller historia pa gym-
nasienivd. Under ldsaret 1999/00 gick omkring sex procent av gymnasieele-
verna pa det individuella programmet, och de allra flesta l4r ha vart i 16- eller
17-ars alder. Om detta saknas det dock nidrmare uppgifter. Men att utesluta
eleverna pé det individuella programmet har formodligen inte bidragit till na-
got storre avkall pa malséttningen att studien ska omfatta samtliga 18-aringar i
gymnasiet.

25 Fgr att fa en bittre balans har datafilen viktats om. Den omviktade datafilen r bittre, men
inte helt perfekt, balanserad i jamforelse med den verkliga férdelningen av elever pa de olika
programmen. Den viktade datafilen har anvénts i alla analyser, med undantag for strukturell
ekvationsmodellering. Anledningen till undantaget ar att programmet Amos inte kan hantera
vikter.
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Elevunderlaget &r for litet for att man ska kunna jamfora samtliga program
med varandra, darfor har jag kategoriserat programmen i fem olika program-
grupper, omfattande mellan 210 och 908 elever var. Skolverket anvidnde en
liknande uppdelning bade vid urvalsproceduren och i slutrapporten, men med
naturvetar- och samhiéllsvetarprogrammen hopslagna i en och samma grupp
(Skolverket 2003). Detta forde med sig tva nackdelar, dels blev gruppen "hog-
skoleforberedande program’ alltfor stor jamfort med de andra grupperna, dels
gick man miste om en intressant jimforelsemojlighet mellan naturvetar- och
samhéllsvetarprogrammen.

Elever som gér p& samhillsvetenskapsprogrammets inriktning ’samhéllsve-
tenskap’ utmérker sig genom att ha samhéllskunskap som ett programspecifikt
amne. De har darfor mojlighet att ldasa fordjupningskurserna, B- och C-kursen i
samhéllskunskap, medan de 6vriga oftast bara laser A-kursen, som &r gemen-
sam for alla programmen. Elever pé det naturvetenskapliga programmet har i
likhet med samhéllsvetare ofta visat goda studieresultat i grundskolan och rak-
nar med att studera vidare i hogskolan. Déaremot har de oftast ldst endast A-
kursen i samhéllskunskap. Fragan om fordjupade studier i &mnet samhéllskun-
skap kan bidra till att forklara skillnader i attityden till politiskt deltagande kan
ddarmed besvaras pé ett mer nyanserat sétt nir man jamfor elever pa de olika
hogskoleforberedande programinriktningarna.
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Tabell 3.1. Fordelningen av elever pa de olika gymnasieprogrammen i
studien. (Procent.)

Programgrupp Antal Andel Antal
elever elever Program elever  Procent
Naturvetenskapliga
programmet 853 32
Nv +IB 857 32
International
Baccalaureate 4 0
Samhallsvetenskaps-
Sv 908 34 programmet 908 34
Byggprogrammet 32 1
Elprogrammet 30 1
Yrkesférberedande .
pojkdominerade 266 10  Energiprogrammet 26 1
Fordonsprogrammet 97 4
Industriprogrammet 81 3
Yrkesférberedande 210 8 Barn- och fritidsprogrammet 157 6
flickdominerade Omvérdnadsprogrammet 53 2
Estetiska programmet 43 2
Handels- och admini-
strationsprogrammet 139 5
Hantverksprogrammet 50 2
Ovriga 404 16  Hotell- och restaurang
programmet 13 1
Livsmedelsprogrammet 1 0
Medieprogrammet 118 4
Naturbruksprogrammet 40 2
Total 2645 100 2645 100

Ungdomar véljer gymnasieprogram efter intresse for inriktningen, tillgang pa
och behorighet till studieplatser. Dessutom viéljer pojkar och flickor olika pro-
gram. Det 4r mest pojkar pa det naturvetenskapliga och mest flickor pa det
samhillsvetenskapliga programmet. Men de storsta skillnaderna avseende kon
finns pa de yrkesinriktade programmen (se tabell 5.2). Eftersom tidigare
forskning om politiskt deltagande har visat skillnader i kvinnors och mins
politiska kunskaper, intresse och beteende, och eftersom det rader brist pa
goda forklaringar till varfor dessa skillnader uppstér, véljer jag att halla isdr de
tydligt pojkdominerade och flickdominerade yrkesforberedande programmen.
En central del i denna unders6kning &r att prova olika antaganden om vad som
skapar skillnader i attityden till aktivt politiskt medborgarskap, och d& kommer
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de kontrasterande elevgrupperna att vara hogintressanta att jaimféra med var-
andra.

Den femte programgruppen, dvriga program, omfattar bade studieforbere-
dande och yrkesforberedande program av olika slag. Det finns ingen relevant
forklaring till varfor dessa program bildar en gemensam grupp, utan det hand-
lar helt enkelt om program som inte hor ihop med de andra fyra grupperna, och
dérfor samlats i en Gvrig grupp.

Det &r dock vért att ndmna att den socioekonomiska rekryteringen é&r rela-
tivt jamn till de nyare gymnasieprogram som ingar i gruppen ovriga program,
det vill sdga det estetiska programmet och medieprogrammet (Skolverket
2000c). Det generella monstret dr annars att arbetarbarn i forsta hand viljer
yrkesforberedande program och akademikerbarn hogskoleforberedande
(Skolverket 2000c).
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Ungdomars syn pa aktivt medborgerligt deltagande

I denna korta presentation av gymnasieskolan har vi fatt stifta bekantskap med
nagra olika selektionsfaktorer som mojligen kan bidra till att forklara varfor
elever pa de olika programmen har sé olika syn pé sin egen framtida medbor-
garroll, ndmligen forédldrarnas socioekonomiska status, individens kén och
kunskaper om samhillet. Dessa faktorer dr intimt sammankopplade med pro-
gramvalet och programprofilen. I tabellen nedan ges en presentation av studi-
ens kirnfraga, ndmligen attityden till olika medborgerliga aktiviteter.

Tabell 3. 2. Gymnasieungdomars instillning till olika medborgerliga
aktiviteter. (Procent.)

Det Det
gérjag goérjag Detgor 2k

Aktivitet Fraga sikert nog jag nog g_t?rjag Vetej Total
inte inte sl

Hur troligt ar det att
Valdeltagande du kommer att rosta 6 7 33 49 6 100
i nationella val?

Hur troligt ar det att
Partimedlem- du kommer att bli
skap medlem i ett politiskt
parti?

36 45 7 4 8 100

Hur troligt ar det att
du kommer att delta
Demonstration i en fredlig protest- 16 34 33 9 8 100
marsch eller pro-
testmote?

Hur troligt ar det att
du kommer att
Trafikblockering  blockera trafiken 66 23 5 2 5 100
som en form av
protest?

Hur troligt ar det att
du kommer att arbe-

Socialtfrivillig- 4 siviligt for att 17 47 21 4 11 100
arbete

hjalpa gamla och

fattiga i samhallet?
N=2645

Andelen saknade svar &r 2 procent fér samtliga fragealternativen.

18-aringarna besvarade f& fraigor om medborgerliga aktiviteter med svarsalter-
nativet ”det gor jag sikert”. Aktiviteterna med flest svar i den kategorin var att
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rosta i allménna val, 48 procent och att delta i en fredlig demonstration, 9 pro-
cent. De andra aktiviteterna har lockat hogst 4 procent av eleverna att vélja
svarsalternativet “det gor jag sékert”. Majoriteten av ungdomarna tar avstand
fran lagstridiga protestaktiviteter, fler &n 60 procent av ungdomarna svarade att
de sdkert inte kommer att delta i en trafikblockering.

Att rosta i allmdnna val dr den mest centrala politiska aktiviteten i en re-
presentativ demokrati. Rostrétten har ett historiskt skimmer av att vara just en
rittighet, ndgot exklusivt med ndra koppling till makt. Rostrétten i riksdagsval
i Sverige tillf6ll &nda fram till 1921 endast mén, och bland médnnen enbart dem
som betalat sina skatter (Jonsson 2001). Idag har det exklusiva skimret kring
rostritten bleknat, men en nyfikenhet finns kvar for de tidigare exkluderade
grupperna. Det sétt som arbetare, kvinnor, forstagangsviljare och invandrare
hanterar sin rostritt har allt som oftast beskrivits utifran ett problemperspektiv,
det vill séga utifrdn en negativ avvikelse frdn normen. Valdeltagandet i Sveri-
ge har minskat sedan 1980-talet, frdn den hogsta noteringen 1982 med 91 pro-
cents deltagande till 82 procent vid 2006 ars val.*®

Dessutom har valforskare funnit att skillnaderna i valdeltagandet har 6kat
under samma period. 1998-ars riksdagsval utgor en historisk skiljelinje, efter-
som gapet mellan viljare i arbetarklass och medelklass d& okade till tolv pro-
centenheter, fran att tidigare ha rort sig mellan 5-9 procentenheter (Bennulf &
Hedberg 1999). Bland unga viljare i aldern 18-29 &r varierade valdeltagandet
ar 2002 mellan 60 procent (férgymnasial utbildning och 87 procent (eftergym-
nasial utbildning). Bland unga laginkomsttagare (arsinkomst under 100 000 kr)
rostade 74 procent och bland hoginkomsttagare (&rsinkomst 6ver 300 000 kr)
87 procent. Bland samtliga arbetslgsa rostade 71 procent och bland de syssel-
satta 85 procent.”’

Sociala bakgrundsfaktorer, sdsom élder, inkomst, sysselsittning och utbild-
ning, visar ddrmed ett allt starkare samband med valdeltagandet. Det 4dr fram-
for allt lagutbildade, laginkomsttagare, forstagdngsviljare, arbetare och in-
vandrare som rostar i mindre omfattning, medan de socialt gynnade grupperna
1 stort sétt rostar i samma omfattning som under den tidigare perioden (Bennulf
& Hedberg 1999; Ersson & Wide 2001; Teorell & Westholm 1999a).

% Andelen som réstade vid riksdagsvalet 2006 ar hamtad fran Valmyndighetens webbplats,
http://www.val.se/val/val2006/slutlig/R/rike/roster.html den 8 mars 2007.

2 Redovisningen av 2002 ars valdeltagande har sammanstillts med hjélp av databasen pa
SCB:S webbplats, http://www.ssd.scb.se/databaser/makro/Produkt.asp?produktid=ME0105 .
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Resultaten som redovisas i figur 1.1 i det inledande kapitlet visar hur elever
pa olika program ser pé sitt framtida deltagande. Instédllningen till att rosta
skiljer sig mest mellan programmen. Den hogsta andelen elever som troligen
kommer att rosta i framtiden finns pa det naturvetenskapliga programmet, 94
procent, och den ldgsta bland eleverna pd de pojkdominerade yrkesfoérbere-
dande programmen, 49 procent. Vi kan harmed konstatera att det finns en stor
spannvidd 1 attityden till att rosta bland 18-aringar, som alla var i férd att ge-
nomga en tredrig gymnasieutbildning. Konsekvensen av detta for deltagande-
forskning 4r att det inte ladngre ricker att kategorisera véljarna efter utbild-
ningsnivéa for att finna de substantiella skillnaderna i véljarbeteende, man mas-
te dven ta hinsyn till utbildningens inriktning.

Intresset for partimedlemskap har varit nedatgadende sedan mitten av 1980-
talet. Utvecklingen var under en period s& dramatisk att statsvetaren Olof Pe-
tersson forutspadde att partierna helt kommer att st utan medlemmar, om inte
utvecklingen vénder (Petersson m. fl. 2000). Idag kan vi se att den negativa
utvecklingen har stannat och antalet partimedlemmar har stabiliserats. Andelen
partimedlemmar, inklusive medlemmar inom kvinno- och ungdomsférbund,
har minskat sedan 1985, fran davarande 15 procent till 6 procent 2005. Bland
ungdomar har andelen minskat fran 9 procent till 3 procent under samma peri-
od (SCB). En liknande negativ trend finns avseende partiidentifikation. Medan
65 procent av de svenska viljarna identifierade sig med ett politiskt parti 1968
var antalet nere pa 40 procent ar 2002 (Holmberg & Oscarsson 2004).

Trenden har forklarats med hjdlp av tesen om att resursstarka individer i
postindustriella samhéllen dr kapabla att sjdlva agera for att ta tillvara sina
intressen och behover inte partier som intresserepresentanter (Inglehart 1997;
Moller 2000). Misstro mot politiker och politiska partier har ocksé lanserats
som en forklaring till det minskande intresset for partimedlemskap (Dalton
1999; Holmberg 1999a). Ett okat ideologiskt och sakpolitiskt avstdnd mellan
véljare och partier har ocksa funnits ligga bakom det minskande partiengage-
manget (Holmberg & Oscarsson 2004).

Faktorer som relaterar till individens socioekonomiska stillning, till exem-
pel yrke och utbildning har ddremot inte funnits vara relevanta som forklaring-
ar till partiidentifikation. Individens politiska kunskaper, politiskt intresse och
politiskt sjalvfortroende har starka positiva samband med partiidentifikation
(Holmberg & Oscarsson 2004).

Partimedlemskap lockar inte manga i dagens Sverige, och dven bland 18-
aringar i denna studie aterfinns samma ljumma intresse. Den hogsta andelen
ungdomar som svarat att de nog eller sdkert kommer att gd med i politiskt parti
studerar pa det naturvetenskapliga programmet, 14 procent, medan den ldgsta
andelen, 3 procent, finns pa den flickdominerade yrkesférberedande program-

gruppen.
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Demonstrationsdeltagande daremot forefaller att bli ett allt vanligare sétt
att agera politiskt. Eftersom en storre del av det politiska vardagsarbetet utfors
av en liten minoritet av befolkningen, de partianknutna fortroendevalda, och
den stora majoriteten inte kommer i nirheten av de politiska beslutsfattarna, &r
olika uttryck for folkopinionen intressanta att studera. Ar medborgaren inte
ndjd med den politik som fors i samhillet finns det olika sitt att gora sin rost
hord, férutom genom aktivitet inom ett politiskt parti. Politiska manifestationer
kan anta olika former, och bland dem som &r tillgdngliga i mitt empiriska ma-
terial (skriva insdndare, delta i en demonstration, samla namnunderskrifter) har
jag valt att studera attityden till demonstrationsdeltagande. Anledningen till det
valet dr att dven individer som inte har létt for att uttrycka sig eller inte vill sta
i frontlinjen kan tédnkas delta i en laglig demonstration. En annan anledning till
att studera attityden till demonstrationsdeltagande ar att demonstrationer ar en
viktig del av sociala rorelsers verksamhet. Olika toppmdoten mellan stormak-
terna har f6ljts med massiva demonstrationer, med borjan i WTO-moétet i Se-
attle 1999. EU-toppmotet i Goteborg 2001 dr ett exempel pa ett stort arrange-
mang dir foreningar och sociala rorelser arrangerade bade seminarier och de-
batter, vid sidan av den stora demonstrationen.

Inom deltagandeforskning finns olika teorier om vad som forklarar demon-
strationsdeltagandet. De individinriktade forklaringarna utgar fran att resurs-
starka individer i postindustriella samhéllen &r mer beredda att utrycka sin
opinion och protestera mot politiska beslut som berér dem individuellt (Dalton
2000; Inglehart 1977; 1997). Demonstrationsdeltagande har ocksa tolkats som
ett uttryck for att framfor allt den unga generationen distanserar sig fran de
etablerade politiska institutionerna (Crozier, Huntington & Watanuki 1975).
Den postmoderna utvecklingen antas leda till en minskning av traditionellt
politiskt deltagande, och i 6kat deltagande i sociala rorelser eller i individuellt
ansvarstagande i vardagliga situationer som stimmer §verens med individens
livsstil (Bennett 1998; Norris 2004; Sérbom 2002). I senare forskning har man
nyanserat bilden av demonstrationsdeltagare. Individer ur alla samhéllsgrupper
finns representerade bland demonstranter, 4ven om unga och vilutbildade ar
mer benidgna att delta jimfort med andra grupper. Dessutom &r inte den ge-
nomsnittliga demonstranten negativt instélld till de mer traditionella formerna
av politiskt deltagande, utan demonstrationer utgér snarare en utdkning av
deras politiska repertoar (Norris, Walgrave & Van Aelst 2005)

Enligt denna undersokning &r 42 procent av 18-aringarna beredda att delta i
en demonstation. Andelen dr hogst bland eleverna pa det naturvetenskapliga
programmet, 49 procent, och ldgst bland eleverna pa pojkdominerade yrkes-
forberedande program, 28 procent. Detta kan jamféras med att 21 procent av
befolkningen sédger att de nidgon géng har deltagit i en demonstration (SCB
2003a).
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Ett mer kontroversiellt sétt att paverka opinionen ar att genomfora illegala
protestaktioner. Man kan tycka att illegala aktioner &r ett hogst osdkert kort i
det politiska spelet, eftersom risken dr §verhdngande att man far emot sig bade
allménheten och det politiska etablissemanget. Det finns dock ménga, idag
véletablerade, grupper som brukat sig av olika lagstridiga metoder i sin kamp,
bland andra delar av fredsrorelsen, miljororelsen och djurréttsrorelsen. Olika
typer av protestaktioner har gang efter gdng fatt stor uppmérksamhet i medier-
na. Om legala demonstrationer genom mediers uppmérksamhet kan tjdna tva
syften, att na politisk uppmérksamhet och att paverka folkopinionen, géller det
kanske i dnnu hogre grad for de illegala protestaktionerna. Medieuppmérk-
samheten kan uppfattas som ett tillrdckligt resultat i sig (Zackariasson
2006:186). Man vill fanga den vanliga medborgarens uppmirksamhet och
skapa opinion, ndgot som kan sitta storre press pa de folkvalda dn vad den lilla
aktionsgruppen kan é&stadkomma péa egen hand. Nagra unga miljoaktivister
(Gron ungdoms sprakror, Filtbiologernas vice ordférande och Miljoforbundet
jordens vénners ordférande) argumenterar varfor illegala aktioner &r ett nod-
véndigt inslag i deras arbete pa f6ljande sitt:

...Listan dver reformer som genomforts tack vare civil olydnad dr lang. Indiens sjdilv-
sténdighet, avskaffandet av slaveriet i manga ldnder, rostrditt for kvinnor och avskaf-
fandet av apartheidreglerna i USA utgor bara nagra av dem. Genom att bryta mot la-
gen kan ickevaldsaktivister frimja en snabbare kursdndring, vilket just nu dr nodvdn-
digt. Kommande generationer ma sakna rostrdtt, och ddrmed dasidosdttas av manga
politiker, men de drabbas inte mindre av klimatfordndringar for det (Goteborgs-
Posten, 20006-11-14).

Illegala aktioner tjdnar formodligen ocksa ett tredje syfte, ndmligen att peka pa
de ojamlika maktfoérhallandena i vart samhille ddr de som &r unga och saknar
materiella resurser f6r opinionsskapande arbete kan erfara att de har svart att
gora sig horda. Aven om yttrandefriheten #r stadgad i grundlagen kan det vara
svart att komma till tals i medierna om man inte dger en viss auktoritet inom
det aktuella omrédet.

Om deltagandet i lagliga demonstrationer idag kan anses vara ett av manga
uttryck for politiskt deltagande, tolkas deltagande i olagliga protestaktioner allt
som oftast som en utmaning for den traditionella politiken. Den tolkningen
medfor att deltagande 1 illegala aktioner inte betraktas som ett uttryck for indi-
videns goda politiska resurser, utan istillet som ett kraftfullt utryck for aliena-
tion fran samhdallet och for misstro for de politiska institutionerna (se t.ex. Gurr
1970). Mot den tolkningen talar bland annat de unga milj6aktivisters syn pa
olagliga protestaktioner som ett nodvéndigt sitt att fa tillstand en fordndring
(se citatet ovan fran en debattartikel i G6teborgsposten). Det dr mojligt att man
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numera finner bdde mycket samhillsengagerade och helt samhillsalienerade
individer bland deltagarna i olagliga protestaktioner.

Eftersom protestaktioner far mycket uppmérksamhet kan man tro att det
handlar om ett fenomen som tilltalar stora delar av dagens unga. Men det ar
endast en liten minoritet, 5—7 procent av 18-aringarna, som dr beredda att ta
del i ndgon av de tre protestaktioner som de blev tillfragade om. Dessa var att
sprejmala slagord pa véggar, blockera trafiken som en form av protest eller att
ockupera en offentlig byggnad. Jag har valt att i den fortsatta analysen anvén-
da fragan om trafikblockering som ett exempel for deltagande i illegala aktio-
ner. Anledningen till det valet &r att husockupationer &r ovanliga, och att
ménga kopplar sprejmalandet av slagord pd védggar ihop med klotter, nagot
som det stora flertalet 18-aringar formodligen tar avstand ifran. Ingen av akti-
viteterna var populér bland ungdomarna, men andelen som svarade att de nog
eller sikert kommer att delta i en trafikblockering var nagot hogre, 7 procent,
jamfort med de andra alternativen, 5 procent.

Pojkar &r oftare positivt instillda till att delta i olagliga politiska aktioner dn
flickor. Det &r framfor allt pd de pojkdominerade praktiska programmen man
hittar elever som uttrycker ett intresse att delta i illegala protestaktiviteter. Tra-
fikblockering var den av de tre protestformerna som fick mest stod bland de
unga. 20 procent av eleverna pé bygg-, el-, energi-, fordons- eller industripro-
grammet ser det som en trolig framtida aktivitet f6r sin egen del. Som jamfo-
relse kan ndmnas att endast 6 procent av eleverna pa natur- eller samhéllsve-
tenskapliga programmet och 2 procent pa barn och fritids- eller omvardnads-
programmet svarade att de nog eller sidkert kommer att delta i aktiviteten. Ille-
gala protestaktioner var den enda aktivitetsform som elever pa de pojkdomine-
rade praktiska programmen visar storre intresse for jaimfort med andra ungdo-
mar.

Socialt frivilligarbete i syfte att hjdlpa de utsatta i samhillet dr fortfarande
ett udda inslag i den svenska demokratin, till skillnad frén till exempel i USA
dér frivilligarbetet utgor en viktig del av de vuxnas medborgaransvar. Daremot
ar frivilligarbete inom foreningslivet mycket utbrett i hela det svenska samhal-
let. I 1998 ars medborgarundersokning svarade 52 procent att de jobbar frivil-
ligt, de flesta just inom foreningslivet. Att ge av sin egen tid och kraft till andra
ar en solidarisk handling, som ocksé skapar en kénsla av gemenskap béde hos
den som utfor handlingen och den som far ta emot hjélp. I jakten efter den
ansvarsfulla medborgaren ska vi dérfor inte glomma bort dem som utf6r dessa
oftast osynliga insatser. Det sociala frivilligarbetet har traditionellt sett haft en
mer blygsam omfattning i Sverige, jaimfort med frivilliginsatser inom fore-
ningslivet (Jeppson Grassman & Svedberg 1995; 1999; Lundstrom & Wijk-
strom 1997).
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Den relativt hoga andelen unga, 26 procent, som &r villiga att arbeta frivil-
ligt bland de utsatta (se tabell 3.2) ligger i linje med de senaste forskningsre-
sultaten avseende socialt frivilligarbete i Sverige. Bade det informella hjélpar-
betet, det vill sédga frivilliginsatser for hjélpbehdvande gamla, sjuka och handi-
kappade, och frivilligarbete inom socialt inriktade foreningar, till exempel
humanitdra foreningar och Svenska kyrkan, har okat kraftigt det senaste de-
cenniet (Olsson, Svedberg & Jeppson Grassman 2005). Det &r en trend som
inte bara géller i Sverige utan dven i USA, dir ideellt arbete bland unga vuxna
hade en nettodkning pa 39 procent under aren 1975-1998 (Putnam 2001:136).
Aven om inslaget av vilgorenhet dr nytt i det svenska samhillet finns det nu-
mera ett flertal tecken som visar att frivilligsektorn far ta en allt stérre del av
ansvaret 6ver den allménna vilfdrden, dar olika typer av institutionsvard, skola
och barnomsorg ingér (Lundstrom & Wijkstrom 1997). Ett annat alltmer van-
ligt fenomen &r uppkomsten av frivilligcentraler, forst i de storre stiderna men
numera utspritt 6ver hela landet, ndgot som en enkel sokning pa Internet kan
visa.”

Socialt frivilligarbete tilltalar framfor allt elever pa de flickdominerade yr-
kesforberedande programmen. Hela 43 procent tror att de kommer att arbeta
frivilligt for att hjédlpa de utsatta i samhdéllet, vilket gor socialt frivilligarbete till
den nést populdraste aktiviteten i denna elevgrupp, efter valdeltagandet. Den
lagsta andelen framtida frivilligarbetare finns pa de pojkdominerade yrkesfor-
beredande programmen.

Attityden till de olika politiska aktiviteterna varierar med andra ord betyd-
ligt mellan 18-aringar som gjort olika utbildningsval for sina gymnasiestudier.
Eleverna pa samhillsvetenskapsprogrammet ligger hogt, men intressant nog
inte hogst, for nagon av de tillfrigade formerna for medborgerligt deltagande.
Det tyder pa att det inte finns nagot enkelt och tydligt samband mellan antalet
kurser i samhéllskunskap och viljan att aktivt delta i olika medborgerliga akti-
viteter.

Vi har nu fétt en forsta inblick i ungdomars intresse for att delta i olika ak-
tiviteter, men den andra sidan av myntet dr ocksa intressant, ndmligen om det
finns ungdomar som viljer bort alla dessa medborgerliga aktiviteter. I tabell
3.3 nedan har jag sammanstillt andelen ungdomar som har valt svarsalternati-
ven Det gor jag nog inte eller Det gor jag sdkert inte for samtliga fem aktivite-
ter. De finns sammanstéllda i kolumnen *Nej till aktiviteter’. P4 samma sétt har

¥ Skordet frivilligcentral gav 759 traffar i en Google-s6kning pa sidor fran Sverige den 14
november 2006.
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jag granskat om det finns elever som svarat Det gor jag nog eller Det gor jag
sakert till samtliga fem alternativen. De aterfinns i kolumnen ’Ja till aktivite-
ter’. Slutligen finns en sammanstéllning 6ver ungdomar som svarat Vet ¢j till
samtliga frdgor om medborgerligt deltagande.

Tabell 3.3. Andelen unga som genomgaende viiljer Ja, Nej eller Vet ej som
svarsalternativ till fragorna om framtida medborgerliga aktiviteter.
(Procent.)

Nej till aktiviteter Ja till aktiviteter
Icke- Icke-
Repre- represen- Repre- represen-

Program Alla sentativa tativa Alla sentativa tativa
Naturvetenskapliga pro-
grammet, IB 2 3 36 0 14 2
Sambhallsvetenskap-
liga programmet 3 7 33 1 8 3
Yrkesférberedande pojk-
dominerade program 13 24 36 3 8 4
Yrkesférberedande flick-
dominerade program 6 20 24 0 1 0
Ovriga program 12 17 41 0 7 1
Total 5 10 35 1 9 2

n= 2645

Kommentar: Kolumnen Nej till aktiviteter omfattar svarsalternativen 'Det gor jag nog inte’ och 'Det
g0r jag sakert inte’. Kolumnen Ja till aktiviteter omfattar svarsalternativen 'Det gér jag nog’ och
'Det gor jag sakert’. Representativa aktiviteter &r valdeltagande och partimedlemskap. Icke-
representativa aktiviteter ar legala demonstrationer, trafikblockering och socialt frivilligarbete.

De traditionella representativa politiska aktiviteterna, valdeltagande och parti-
medlemskap, lockar flest ungdomar oavsett programinriktning. Ungdomarna
pa de pojkdominerade yrkesférberedande programmen &r mest negativt in-
stdllda till alla medborgerliga aktiviteter, med ett undantag for att blockera
trafiken som en form av protest. I den gruppen finner vi ocksd manga som inte
tagit stdllning till fragorna. En tiondel av dem har valt svarsalternativet Vet ej
till alla de fem fragorna, vilket dr betydligt fler jamfort med de andra pro-
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grammen.” Detta ger oss ytterligare vigledning i tolkningen av resultaten i
studien.

Tabellen 3.3 visar ddrutdver att omkring 20-25 procent av eleverna pé de
yrkesinriktade programmen inte &r beredda att delta i ndgon av de representa-
tiva medborgerliga aktiviteterna, att rosta eller att gd med i ett politiskt parti,
det vill sédga aktiviteterna med tydligast politisk koppling. Nina Eliasoph har
studerat olika grupper individer som har alla undviker aktiviteter som de ka-
raktdriserar som politiska (Eliasoph 1998). Hon beskriver de oengagerade in-
dividernas beteende som fyllt med paradoxer. A ena sidan 4r politiken ett om-
rdde som upplevs som svart och komplicerat f6r en vanlig ménniska, & andra
sidan kan politikens utfall kritiseras ingédende. Aktivister som vill paverka till
exempel miljofragor betecknas som naiva, eftersom sakfragor krdver expertis-
kunskaper. Samtidigt hidmtas mycket av de egna asikterna frén TV-
underhéllningen i stéllet f6r nyhetsprogrammen. Intressant nog visar Eliasoph
att det finns en kategori politiska frdgor som en del oengagerade medborgare
verkligen brinner for, ndmligen djurréttsfrigorna. Anledningen till detta feno-
men har enligt henne att géra med att det &r enklare att ta stéllning for djurens
rittigheter jamfort med andra sakfragor, eftersom djurrittsfragor inte framkal-
lar politiska motargument pad samma sitt som traditionella politikomraden.
Stillningstagandet kriver darfor mindre sakkunskaper, samtidigt som det ger
ett tillfalle att visa empati och engagemang (Eliasoph 1998:145).

Beskrivningen ovan kédnns triffande dven utifran ett svenskt perspektiv. I
denna studie uppmérksammas en ny trend i politiskt deltagande som framstatt
bland flickor i gymnasiets yrkesinriktade program: de dr positivt instéllda till
att delta i socialt frivilligarbete, medan de ar tveksamma infor de 6vriga poli-
tiska aktiviteterna. En liknande trend finns pa gymnasiets yrkesforberedande
pojkdominerade program, dir eleverna dr mycket tveksamma till att delta i
politiska aktiviteter, med ett undantag for illegala protestaktioner. Framtida
studier kan forhoppningsvis battre beskriva och nyansera bilden av medbor-
gerligt engagemang bland den grupp medborgare som synbart saknar ett poli-
tiskt engagemang, métt med hjélp av traditionella fragor om politiskt deltagan-
de.

Den normativa institutionsteorin erbjuder en mojlig forklaring till skillna-
derna mellan de olika programmen. Sorteringseffekten &r nyckeln i denna for-
klaring, det vill séga att olika elevsammanséttningar ger upphov till olika poli-

%% Endast 1 % av eleverna i de studieforberedande programmen och upp till 6 % av eleverna i de
andra yrkesfoérberedande programmen valde svarsalternativet Vet ej ” samtliga fem alteranti-
ven.
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tiska kulturer i programmiljéerna. Elever i samma grupp tenderar att bli mer
lika varandra 1 sitt forhallande till vitt skilda saker, fran skolarbete till stilar
inom ungdomskultur (Bjurstrom 1997). Det dr mojligt att homogena miljder,
som till exempel gymnasiets olika programmilj6er, gynnar likriktningen av
asikter och vérderingar, pa samma sétt som till exempel vissa foreningsmiljoer
gor (Eliasoph 1998; Putnam 2001; Stolle & Hooghe 2002). Att elever som gar
pa samma gymnasieprogram ocksa blir lika varandra avseende forhallningssétt
till politik &r darfor inte en alltfor djarv gissning. Det intressanta med denna
kontextuella forklaring &r att den forklarar det sorteringseffekten &r tyst om,
nédmligen varfor den dominerande gruppens egenskaper praglar beteendet dven
hos den minoritet som inte dger dessa egenskaper, till exempel att arbetar-
klassungdomar som gér pa naturvetarprogrammet har liknande virderingar
som sina klasskamrater med medelklassbakgrund (se till exempel Nilsson
1996).

Enligt detta tankesdtt har de dominanta aktorerna skapat starka beteende-
och virderingsnormer som de andra ungdomarna anpassar sig till. Tillsam-
mans med andra elever skapar de en normerande kultur i den klass de gar i.
Om den politiska kulturen i klassrummet bejakar de regerande samhéllsnor-
merna &r sannolikheten stor att de enskilda eleverna ocksé viljer att agera en-
ligt den, till exempel genom att rosta nédr det dr val. Men om klassrummets
politiska kultur istéllet praglas av samhéllsfranvénda attityder hamnar indivi-
den i en svarare valsituation. Den identitetsndra normen styr mot politiskt apati
medan samhéllsnormen styr mot deltagande. Det 4r svért att férespd hur indi-
viden agerar i en saddan konfliktsituation, men individens position &r utan tve-
kan svérare ndr man utsétts for skilda normtryck. I nésta kapitel ska vi studera
likheter och olikheter i elevers uppfattningar om deras larandemilj6 och avse-
ende deras erfarenheter av deltagande i skolans beslutsfattande. Eftersom vi
redan vet att det finns tydliga skillnader i hur ungdomarna i de olika program-
miljoerna ser pé sin framtida medborgarroll finns det anledning att tro att &ven
de skolrelaterade erfarenheterna kommer att visa olikheter.
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SKOLANS DEMOKRATIARBETE

I detta kapitel paborjas analysen av ungdomars attityder avseende politisk ak-
tivitet. Till att borja med provas antagandet att skillnader i demokratisk kom-
petens dr forklaringen till att synen pa deltagande varierar i sa hog grad mellan
ungdomar pa olika gymnasieprogram. Dérefter foljer en beskrivning av ung-
domars erfarenheter av skolans demokratiarbete, bade avseende upplevelser av
undervisningen av samhéllskunskap och deltagande i elevdemokratin. Syftet &r
att studera om ungdomar pa samtliga program har likvirdiga erfarenheter av
skolans demokratiarbete eller inte, nir de i 18-ars alder dr i fird att avsluta sin
skolgang. Malsittningen &r ju en likvérdig forberedelse till ett aktivt samhills-
liv, oavsett programval.

De skillnader i synen pa politiskt deltagande som figur 1.1 avslgjade kan
vara ett resultat av att elevernas programval beror pa sadana faktorer som dven
paverkar dessa attityder, till exempel skillnader i generell kognitiv férmaga,
kon, etnicitet eller socioekonomisk bakgrund. Det vill sdga att vi eventuellt
bevittnar en sorteringseffekt. Men det dr ocksa tdnkbart att en del av variatio-
nen kan forklaras av sddant som direkt relaterar till elevernas skolupplevelser,
och framf6r allt till deras erfarenheter i samband med samhillskunskapsunder-
visning och deltagande i skolans elevrad och liknande. Analysen i detta kapitel
avser att bringa klarhet i denna fraga.

Aven om denna studie 4r inriktad pa skolans roll i ungdomars demokratiska
utveckling far vi komma ihag att ungdomars skiftande kunskaper om demokra-
ti och samhillsfragor rimligtvis inte endast beror pé skolan. Déliga kunskaper
pa ett visst omrade kan vara ett resultat av bade brister i utbildningssystemet
och individens bristande motivation, begavning eller intresse (Beckman 2003).
Brister i utbildningsmiljén kan till exempel handla om sdmre studiemiljé 1 vis-
sa skolor eller klasser. Den centrala fragan i denna studie dr huruvida vissa
program erbjuder sémre mojligheter till demokratisk inldrning &n andra. De tva
nistfoljande forklaringarna till daliga kunskaper, det vill sdga bristande moti-
vation eller intresse, &r sinsemellan nira besldktade. Det antagandet f6ljs upp i
kapitel 5, ddr det bland annat studeras om det dr skillnader i politiskt intresse
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som ligger bakom de observerade olikheterna i elevernas kunskaper. Daremot
ar det en svarare utmaning att prova om kunskapsskillnaderna dr en foljd av
skillnader i begévning. Begavning, eller intelligens, &r ett begrepp som omfat-
tar ménga dimensioner och att kartldgga skillnader i 18-aringars intelligens ar
en utmaning i sig, och later sig inte goras inom denna studie. Det tillgdngliga
empiriska materialet omfattar dock ett ordkunskapsprov. Ddrmed &r det moj-
ligt att studera skillnader dtminstone i en sérskild dimension av 18-aringars
kognitiva formaga, ndmligen ordforstéelsen, och huruvida det paverkar ung-
domars demokratiska kompetens och deras syn pé politiskt deltagande. Ord-
kunskap har i tidigare studier visats ha ett starkt samband med generell intelli-
gens, och dr dérfor en god indikator for den sprékliga dimensionen av kognitiv
forméaga (Alwin 1991:625-638, 627; Verba, Schlozman & Brady 1995:306).
En hel del internationella studier har identifierat ett positivt samband mellan
individens utbildningsnivé — alternativt generella kunskapsniva — och nivén av
politisk kunskap. Det dr ddrmed bekriftat att det finns ett samband mellan ge-
nerella kunskaper och politiska kunskaper, och att det &r starkt (Amadeo m. fl.
2002; Delli Carpini & Keeter 1996; Gronlund & Milner 2006; Nie, Junn &
Stehlik-Barry 1996; Niemi & Junn 1998; Torney-Purta & Amadeo 2003; Tor-
ney-Purta m. fl. 2001; Verba, Schlozman & Brady 1995).

Det ar dérfor latt att motivera valet att studera elevers demokratikunskaper
som en forklaring till deras syn pé aktivt politiskt medborgarskap. Faktiska
demokratikunskaper dr en viktig del av demokratisk kompetens, men dock inte
den enda. En annan dimension utgdrs av politiska férdigheter, det vill sdga
formagan att tolka politiska budskap och att agera i politiska sammanhang. En
ytterligare dimension av demokratisk kompetens utgérs av demokratiska atti-
tyder (se t.ex. Almgren 2006; Jarl 2004; Oscarsson 2005b). Dessutom kan man
dela upp kunskapsaspekten péa ytterligare ett sdtt, namligen i sjdlvuppfattad
formaga (politiskt sjélvfortroende) och métbar sakkunskap (se t.ex. Bennett
1997).

Generellt sett ar sjélvfortroende &r en viktig forklaring till individens attity-
der och beteende, eftersom bristande sjélvfortroende tenderar att leda till pas-
sivitet (Bandura 1986; 1997; Carmines 1978; Rosenberg 1962; 1981/1992).
Nér man studerar ungdomars syn pa framtida aktivt medborgarskap &r det
vélmotiverat att studera huruvida politiskt sjalvfortroende fraimjar medborger-
lig aktivitet. Denna studie stéller frigan huruvida skolans demokratiarbete
framjar ungdomars demokratiska kompetens, och hir kommer tva dimensioner
av demokratisk kompetens att provas, och dessa dr demokratikunskaper och
politiskt sjalvfortroende.
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Demokratisk kompetens: dimensionen
demokratikunskaper

Demokratikunskapers betydelse for politiskt deltagande har studerats framfor
allt 1 forhallande till valdeltagande. Allménna kunskaper om politik har ett
starkt samband med valdeltagande. Andelen som rdstade i riksdagsvalet 2002
var hela 95 procent bland individer med mycket goda politiska kunskaper, och
sa lagt som 54 procent bland individer med sdmst kunskaper. Det starka sam-
bandet kvarstar dven niar man kontrollerar effekten av politisk kunskap pa val-
deltagandet med hjdlp av andra vidldokumenterade faktorer sasom utbildning,
alder eller politiskt intresse (Holmberg & Oscarsson 2004:216-217).

Amnet samhillskunskap har naturligtvis en central stillning nir man stude-
rar skolans demokratiuppdrag. Amnet 4r ett av gymnasiets kirnimnen och har
som syfte att bredda och fordjupa de kunskaper om samhéllsférhallanden som
eleverna har ifran grundskolan. Ett annat syfte &r att ge eleverna dkade férut-
sdttningar att aktivt delta i samhaéllslivet och en beredskap att hantera fordnd-
ringar 1 samhéllet (Skolverket 2005). Samhéllskunskap finns i ldroplanen for
gymnasiet sedan 1965, och dmnet &r tvarvetenskapligt till sin karaktdr. Tidiga-
re hade samhillskunskapen ingétt i historieimnet, da kallat "historia med sam-
hillsldra". Fran borjan byggde dmnet mest pa statskunskap och nationaleko-
nomi, men har idag inslag fran bade sociologi, kulturgeografi och rittskun-
skap. Kunskaper om samhéllsfragor och forstaelse av samhdillet dr centralt i
dmnet. Vid studier av olika samhéllsfragor &r politiska och ekonomiska aspek-
ter visentliga, liksom forstaelse av begrepp som inflytande, makt, konflikt,
ideologi, klass, intresse och paverkan. Aktuella samhéllsfrdgor anges vara en
naturlig utgangspunkt for valet av studieobjekt i &mnet. I Skolverkets &mnes-
beskrivning podngteras ocksa att elever och larare tillsammans bor vélja vilka
samhiéllsfridgor som ska studeras, eftersom elever da kan ovas i ett demokra-
tiskt arbets- och forhallningssatt (Skolverket 2005). Kursen samhéllskunskap
A ldses av elever pa samtliga program, samhéllskunskap B dr gemensam kurs
inom samhéllsvetarprogrammets inriktning samhéllsvetenskap, medan sam-
hillskunskap C 4r en valbar kurs.

Som ett forsta steg kommer sambandet mellan 18-aringars demokratikun-
skaper och deras syn pa aktivt politiskt medborgarskap att granskas. Det som
studeras dr alltsa intentionen att delta som vuxen, och inte om man redan del-
tagit. Intentionen att delta kan betraktas som en god prediktor for sjdlva aktivi-
teten (Bauhr 2005; Fishbein & Ajzen 1975). Den som svarar att hon inte tror
att hon kommer att rosta kanske gor det anda, men sannolikheten ar lagre jam-
fort med den som svarat att hon sékert kommer att géra det. Men jag vill 4nda
mana till en viss forsiktighet i att tolka ungdomars svar som en framtidspro-
gnos. Attityder och vérderingar fordndras med dndrade levnadsforhallanden.



76 4. Skolans demokratiarbete

Vid 18-érs alder bor de flesta ungdomarna i fordldrahemmet, innan de flyttar
ut och bildar eget hushall och sa smaningom eventuellt far en egen familj. Med
forédndringarna i samband med frigérelsen och vuxenblivandet fordndras ofta
dven en del prioriteringar och synsitt, och politiskt deltagande &r en del av
livet som paverkas av individens 6vriga villkor. Bade livscykel och alder &r
viktiga faktorer ndr man undersoker bakomliggande forklaringar till individens
politiska varderingar och politiskt deltagande (Jennings & Stoker 2004). Dess-
utom har forskningen om politisk socialisation visat hur yttre hindelser — eko-
nomiska kriser, terrorattacker, krig — patagligt paverkar individens handlings-
grund (Jennings 1987; Jennings & Niemi 1981).

Ungdomars instdllning till en politisk aktivitet kan anvéndas som en upp-
skattning av deras faktiska framtida deltagande. Det &r dock inte det som &r
huvudsyftet i denna studie. Jag vill istéllet lyfta fram sjdlva attityden som det
viktigaste och mest intressanta att studera. Svaren pa fragorna som stilldes i
undersokningen ger oss en bra bild pd hur dagens unga vérderar ett aktivt
medborgarskap och vilken typ av aktiviteter som attraherar olika ungdomska-
tegorier. Vi kommer att ldra en hel del om 18-dringars instéllning till centrala
politiska fri- och réttigheter, till exempel att rosta i riksdagsvalet eller att vicka
opinion, och vad som gor att vissa inte ténker sig utnyttja den rattigheten.

Kunskapsprovet

Ungdomarnas kunskaper om demokrati méts i denna studie med hjilp av IEA
Civic Education Study, och mer specifikt med den del av IEA-studien som
avsag att mita skolelevers kunskaper om demokratin som institution. Kun-
skapsprovet togs fram genom ett kollektivt utvecklingsarbete bland forskare
frén olika lidnder i IEA:s arbetsgrupp for Civic Education-studien. Det f6ljer en
tradition dédr kunskaper méts med ett stort antal flervalsfragor, som utvalts i
samarbete med de deltagande linderna och provats i pilotstudier.”® Kunskaps-
testet méter individens forstdelse om vad som karaktédriserar demokratin som
styrelseform, dess institutioner och praktiker, medborgarnas rittigheter och
skyldigheter, jamstidlldhet och jamlikhet, nationell identitet, internationella
relationer samt ekonomi.

30 Som ett forsta steg genomfordes ett antal fallstudier, dér nationella experter redogjorde mal-
sittningarna fér &mnena samhillskunskap och historia, samt vilka andra eventuella demokrati-
uppdrag som skolan tilldelats i laroplanerna. Utifran dessa nationella fallstudier utvecklades 140
testfragor, som efter pilotstudier gav upphov till de 43 slutgiltiga fradgorna.
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Fragorna miter alltsa inte politiska kunskaper i den vanligaste meningen,
det vill sdga faktakunskaper om aktuella politiska maktforhéllanden och makt-
havare eller olika politiska sakfrdgor (se t.ex. Oscarsson 2005a). Frdgorna fo-
kuserar istéllet i demokratin som styrelseform, och hur den péaverkar villkoren
for relationer mellan lidnder, institutioner och medborgare. Detta &r forklarligt
utifran studiens internationella mélpopulation, 14-aringar under fas 1 och 16—
18-&ringar under fas 2, och dess tita koppling till skolans samhéllsundervis-
ning.

For att tydliggora vad fragorna handlar om viljer jag att anvénda begreppet
demokratikunskap, och inte politisk kunskap. Aven om demokratikunskap inte
ar lika intimt sammankopplat med véljarbeteende som politisk sakkunskap ér,
kan man anta att individer som é&r vélorienterade i den ena dimensionen har en
hog tendens att dven behirska den andra (Delli Carpini & Keeter 1993; Os-
carsson 2005a).

Samtliga fragor som ingick i IEA:s kunskapstest ar flervalsfragor. Samtliga
kunskapsfrdgor hade fyra svarsalternativ, och saknade alternativet ’Vet ej’.
Provsvaren &r inkodade i en nominalskala (O=fel/1=ritt). I denna studie an-
vinds elevernas totala testresultat som indikator f6r deras demokratikunskaper.
Medelvirdet i testet var 33 rétt och medianen 36 ritt. De sammanlagt 43 fra-
gorna kan indelas i tre olika fragetyper. Den forsta fragetypen testar faktakun-
skaper pa olika omraden, som var Demokratins grundliggande innebord, Or-
ganisationer, sdrintressen och allmdnintresse samt Jamlikhet, jamstdlldhet och
mdnskliga rdttigheter. Exemplet nedan bedomdes vara en litt friga. Bland 14-
aringar 1 samtliga 24 lander var det 68 procent som svarade ritt, och bland 18-
aringar i de 16 deltagande ldnder 85 procent (Amadeo m. fl. 2002). Bland
svenska 18-aringar var det 92 procent som angav ritt svar (svarsalternativ C)
pa frégan nedan.

3. Maénga organisationer i ett demokratiskt samhille dr bra, darfor att det gor
det mojligt for...

A. en grupp mdnniskor att forsvara medlemmar som blir arresterade.

B. regeringen att fa fler att beskatta.

C. mdnniskor att uttrycka olika uppfattningar.

D. regeringen att informera mdnniskor om nya lagar.

Den andra fragetypen avsag att testa ungdomars férmaga att tolka politiska
budskap i olika texter och bilder. Ett exempel for den fragetypen ges nedan,
dér fragestillningen byggde pa en péhittad valaffisch.
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Vi medborgare har fatt nog!

En rost pa Silverpartiet &r en rost for hogre skatter.
Det innebir slutet fér ekonomisk tillvixt och ett sloseri med vart lands
tillgangar.
Rosta istillet fér ekonomisk tillvédxt och fri féretagsamhet.
Rosta sa att alla far mer pengar kvar i planboken!

Lat oss inte sldsa bort ytterligare fyra ar! Résta pa
Guldpartiet.

Fragan handlade om att identifiera avsdndaren till affischen.

11. Valaffischen har formodligen gjorts av...

A. Silverpartiet.

B. ett parti eller en grupp som dr motstandare till Silverpartiet.
C. en grupp som forscker se till att valet dir rdttvist.

D. Silverpartiet och Guldpartiet tillsammans.

I den internationella studien svarade 81 procent av 18-aringarna rétt (alternativ
B), jamfort med 91 av 18-aringarna i Sverige och 61 procent av 14-aringarna
(Amadeo m. fl. 2002).

En tredje fragekategori, som endast riktades till gymnasieungdomar, préva-
de studenternas ekonomirelaterade samhéllskunskaper. Det var den svaraste
fragetypen, bade ur ett internationellt och svenskt perspektiv. Endast 52 pro-
cent av samtliga deltagande gymnasieungdomar (Amadeo m. fl. 2002), och 57
procent av de svenska 18-aringarna svarade ritt (alternativ B) pé fragan nedan:

42. Ett land har ett underskott i den internationella handelsbalansen ndir...

A. de varor nationen sdljer till andra ldnder har storre virde dn de varor den
koper fran dem.

B. de varor nationen kiper ifran andra ldnder har stérre virde dn de varor
den sdljer till dem.

C. nationen investerar mer i andra ldnder cn den erhaller fran dem.

D. statens utgifter overstiger skatteintdkterna.



Demokratisk kompetens 79

Gymnasieungdomarna var lika bra pa de rena faktafragorna som pa tolknings-
fradgorna, medan grundskoleeleverna fick béttre resultat i faktafragorna. Av de
olika frageomréddena behérskade 18-aringarna bist frigorna om demokratins
grundldggande innebord (Skolverket 2003). I en internationell jaimforelse kla-
rade sig de svenska ungdomarna kunskapstestet bra, med ett resultat signifi-
kant 6ver det internationella genomsnittet och en placering strax under toppna-
tionen Danmark (Amadeo m. 1. 2002).

I tabell 4.1 delas eleverna in i tre grupper, utifran resultatet av kunskapstes-
tet. Indelningen f6ljer kvartilgrénserna i mojligaste mén. Den optimala fordel-
ningen 25 procent — 50 procent — 25 procent ger tva extremgrupper, de med
bést respektive sdmst resultat samt en mellangrupp bestdende av hilften av
ungdomarna. Har blev férdelningen istéllet 27 procent — 48 procent — 25 pro-
cent, eftersom manga elever med lika resultat hamnade pé& gransvérden.

Tabell 4.1. Antalet riitta svar i kunskapsprovet, indelat efter
gymnasieprogram. (Procent.)

x Naturvetar- x Yrkesforb.  Yrkesforb. - .

Antalet ratta Samhalls- ) . Ovriga Samtliga
program, pojkdom. flickdom.

svar (av 43) B vetarprogram program program
program program

max 20 6 19 70 60 45 27

21-39 48 58 24 38 48 48

Minst 40 47 24 6 1 7 25

procent 100 100 100 100 100 100

N 857 908 266 211 404 2646

Kommentar: Yrkesférberedande pojkdominerade program omfattar féljande nationella program:
bygg-, el-, energi-, fordons- och industriprogrammet. Yrkesférberedande flickdominerade program
omfattar féljande nationella program: barn- och fritidsprogrammet, omvardnadsprogrammet. Ovri-
ga program omfattar foéljande nationella program: estetiska, handels- och administrations-, hant-
verks-, hotell och restaurang-, livsmedels-, medie- och naturbruksprogrammet.

Resultaten visar ndgot 6verraskande att eleverna pa samhéllsvetarprogrammet
— som har samhéllsvetenskap som sitt fordjupningsdmne — inte fick hogsta
resultat i kunskapstestet. I stéllet var eleverna pd naturvetarprogrammet helt
Overldgsna, nédstan hilften hade minst 40 ritt av 43 mojliga. Eleverna pa de
yrkesinriktade programmen har de klart sémsta kunskaperna enligt testet. Allra
sdmst var kunskaperna bland elever pa yrkesforberedande programmen, 70
procent av eleverna pa de pojkdominerade och 60 procent av eleverna pa de
flickdominerade yrkesinriktade programmen hade endast upp till 20 ritt av 43
mojliga.

Spridningen av testresultaten var tillfredstéllande ndr man granskar provre-
sultaten for samtliga elever, provet uppfyllde ddrmed syftet att aterspegla niva-
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skillnader 1 ungdomars demokratikunskaper. P& naturvetarprogrammet nadde
dock néstan hélften av ungdomarna ett resultat med minst 40 ratt av 43 mojli-
ga. Detta dr en takeffekt, med andra ord provet har upplevts som ldtt av de
flesta eleverna. Och omvént, de flesta eleverna pa de yrkesférberedande pro-
grammen har férmodligen upplevt provet som svart.

Diremot dr det svarare att veta om testresultatet méter sddana kunskaper
som eleverna lirt sig skolan eller inte, eftersom testet 4r sammansatt av en in-
ternationell grupp och inte har som syfte att méta sdidana kunskaper som direkt
relaterar till de svenska dmnes- och ldroplanerna. Det vi vet &r att den interna-
tionella arbetsgruppen efter ett langt forarbete som omfattade ett antal om-
géngar med provenkéter har kommit fram till att dessa fragor méter sddana
demokratikunskaper som man rimligen kan finna hos gymnasieelever
(Amadeo m. fl. 2002; Husfeldt & Torney-Purta 2004).

Héarndst undersoks relationen mellan kunskaper i demokrati och attityder
till politiskt deltagande. I figur 4.1 &r eleverna indelade i tre grupper efter re-
sultatet 1 kunskapstestet. Detta framstélls i tre staplar, och som jimforelse finns
en stapel med samtliga 18-&ringar. Staplarna bestar av fem olika filt som re-
dovisar andelen som svarat ”det gor jag nog” eller ”det gor jag sékert” pa fra-
gorna om politiska aktiviteter. Aktiviteterna &r att rosta i nationella val, g med
i ett politiskt parti, delta i en fredlig demonstration, blockera trafiken som en
form av protest samt att arbeta frivilligt for att hjélpa gamla och fattiga i sam-
héllet. Sambandet mellan valdeltagande och demokratikunskaper har bekraf-
tats i en méngd undersdkningar, ddremot dr vetskapen mindre nér det kommer
till relationen mellan demokratikunskaper och andra former av politiskt delta-
gande.
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Figur 4.1. Gymnasieungdomars instéllning till aktivt politiskt
medborgarskap, efter resultatet i kunskapsprovet. (Procent.)

Kunskapstest

Total

Minst 40 ratt

21-39 ritt

Max 20 ratt

0 50 100 150 200 250

a Valdeltagande u Partimedlemskap = Demonstrera

Trafikblockering .Frivilligarbete

Kommentar: Staplarna sammanfattar svarsalternativen ”Det gor jag nog” och “Det gor jag sdkert” pa foljan-
de fragor: Hur troligt ar det att du kommer a) att rosta i nationella val? b) bli medlem i ett politiskt parti? c)
delta i en fredlig demonstration? d) blockera trafiken som en form av protest? e) arbeta frivilligt for att
hjélpa gamla och fattiga i samhéllet?.

Demokratikunskaper mittes med hjélp av 43 flervalsfragor, som bildar en summavariabel, och ar hér indelad
efter kvartilgrinser.

N-talet varierar mellan 2585 (partimedlemskap) och 2601 (frivilligarbete). Det totala antalet i undersdkning-
en dr 2645.

Figur 4.1 indikerar att kunskaper om demokrati och samhillsfragor spelar en
mycket viktig férklarande roll avseende 18-aringars forhallningssitt till poli-
tiskt deltagande. Attityden till valdeltagande utgér det tydligaste exemplet; 97
procent av eleverna med bést testresultat (de 25 procent av eleverna som hade
minst 40 ritt av 43 mojliga) har svarat att de nog eller sdkert kommer att rosta i
nationella val i framtiden. Vi bevittnar ddrmed en nistan total uppslutning
kring valdeltagande bland hogpresterande elever. Aven bland elever med ett
resultat i mittfiltet 4r de allra flesta, 86 procent, positivt instéllda till att rosta.
De flesta tveksamma till framtida valdeltagande finns i gruppen med det ldgsta
testresultatet. 27 procent av samtliga 18-&ringar hade hogst 20 ritt i testet, och
i den gruppen &r andelen som svarade att de sdkert eller nog kommer att rosta
endast 55 procent.

Dessa resultat ligger anmérkningsvirt néra resultaten avseende det faktiska
valdeltagandet i 2002 ars val. Valdeltagandet var 80 procent bland samtliga
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véljare, 95 procent bland individer med mycket goda politiska kunskaper och
54 procent bland dem med simst kunskaper (Holmberg & Oscarsson
2004:216). I denna studie har vi alltsa lyckats med att spéra ett liknande mons-
ter mellan demokratikunskaper och attityden till framtida valdeltagande bland
18-&ringar. Denna upptickt gor det dnnu angeldgnare att framhalla vikten av
skolans kunskapsférmedlande uppdrag, och att undersoka de bakomliggande
mekanismerna till den omfattande spridningen av demokratikunskaper hos
gymnasieungdomar.

Ungdomarna med bést testresultat 4r dessutom mer positivt instéllda till att
delta i fredliga demonstrationer. I den gruppen har 55 procent svarat att de nog
eller sékert kommer att demonstrera. Bland ungdomar med légst testresultat &r
den motsvarande andelen 26 procent, och i mellangruppen 43 procent. Sam-
bandet mellan kunskaper och instdllningen till demonstrationsdeltagande ar
ddarmed linjért och positivt, ju hogre kunskaper man har, desto mer positivt
instélld &r man till att delta.

Det positiva sambandet aterfinns mellan kunskaper och instéllningen till
partimedlemskap. Nivéerna dr betydligt ldgre men monstret tydligt, 17 procent
av eleverna med bist testresultat svarade att de nog eller sékert kommer att ga
med 1 ett politiskt parti, jamfort med 7-9 procent av eleverna med medelgott
eller lagt testresultat.

Sa hér langt har vi studerat traditionella deltagandeformer sa som att rosta,
gé med 1 ett politiskt parti eller att visa sitt missndje genom att demonstrera,
och har kunnat konstatera att goda demokratikunskaper sammanhénger med en
positiv instéllning till aktivt deltagande. Bilden blir den motsatta nér vi grans-
kar attityden till frivilligarbete. Den hogsta andelen positivt instéllda, 28 pro-
cent, aterfinns bland elever med légst testresultat, och den ldgsta, 17 procent,
bland de med bist testresultat. Instillningen till trafikblockering déremot ar
jamnt fordelad mellan elever, vilket leder till slutsatsen att kunskapsnivén inte
paverkar viljan att agera genom illegala aktioner.

Vi kan dérfor bekrifta att kunskaper spelar roll for installningen till politisk
aktivitet, men att denna inverkan &r olika beroende pé vilken politisk aktivitet
som ungdomarna fatt ta stallning till. Ungdomar med goda testresultat &r mer
positiva till sédana deltagandeformer som ingar i den traditionella medborgar-
rollen i en representativ demokrati. De &r mer benigna att rosta, bli partipoli-
tiskt aktiva och hdja en kritisk rost om och nér situationen sa kraver. De med
samst kunskaper ddremot dr mer bendgna att genom frivilliginsatser stotta de
svagaste i samhdllet.
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Demokratisk kompetens: dimensionen politiskt
sjalvfortroende

Forhallandet mellan individens politiska sjdlvfoértroende och attityden till
medborgerliga aktiviteter kan motiveras bade pa policygrunder och utifran
teoretiska skél. Policyskilet gér att finna i laroplanen, dér det anges att ldrarens
uppgift 4r att stiarka varje elevs sjalvfortroende, vid sidan av viljan och forma-
gan att liara (Lpf 94:13). Det teoretiska argumentet har en lang historia. Anta-
gandet att politiskt sjdlvfortroende dr en forutsittning for politiskt deltagande
hiarstammar fran 1950-talet, och introducerades for forsta gangen i en omfat-
tande studie om viljarbeteende (Campbell, Gurin & Miller 1954) och har se-
dan dess provats i en méngd studier. Forskningen om en individs sjalvuppfatt-
ning kan indelas i tva traditioner, self~concept traditionen och self-efficacy
traditionen. Den forra ldgger tyngdpunkten pa den virderande delen av hur
individen uppfattar sig sjdlv, det vill sdga individens sjélvkénsla, medan den
senare utgar ifran hur individen bedémer att hon klarar av vissa bestimda upp-
gifter, det vill sdga individens sjélvfortroende (Ahlgren 1999:104-105).

Morris Rosenberg, som &r en av foretrddarna for self-concept traditionen,
upptickte tidigt att ungdomar med 1ag sjdlvkénsla dr mindre intresserade av
politik, mindre intresserade av att f6lja politiska héndelser i medier, samtalar
mer sdllan om politik och har séllan en djupare kunskap om politik (Rosenberg
1962; 1981/1992). Edward Carmines kontrollerade vilken roll individens poli-
tiska intresse hade i det hela. Han fann att bland politiskt intresserade gymna-
sister, var individer med ett starkt generellt sjdlvfértroende oftare mer kunniga
om politik och samhéllsfrdgor, mindre cyniska i sin instillning till politiker
och hade en starkare politisk sjdlvkinsla. Dessa resultat stod fast d&ven nir de
kontrollerades for intelligens, socioekonomisk status, kon och antal gymnasie-
ar (Carmines 1978).

En mer generell teoretisk forstaelse av uppfattningen om den egna forma-
gan och dess effekter pa prestation och beteende ges av Albert Bandura, vars
arbete utgér en vésentlig del av self-efficacy traditionen. Enligt self-efficacy
teorin tenderar personer som tror pa sin egen formaga att prestera bittre och
uppna mer, medan individer som &r osdkra pa sin formaga ofta undviker an-
svar och tenderar att uppnd mindre (Bandura 1986; 1997).

Eftersom mitt intresse &r riktad mot effekterna av ungdomars uppfattning
av sin formaga att forsta politiska fragor och att bidra till politiska samtal pa
deras uppskattade framtida politiska deltagande, véljer jag att arbeta med be-
greppet politiskt sjdlvfortroende, och ansluter ddrmed till self-efficacy traditio-
nen (jfr Ahlgren 1999). Begreppet operationaliseras med hjdlp av fragor som
miter individens egen bedomning av hur hon eller han kan klarar av sadana
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situationer som kriver politisk kompetens. Aven om politiskt sjilvfortroende
och politisk kunskap dr centrala begrepp inom forskningen om politiskt delta-
gande &r det f4 som studerat hur de samvarierar pa individniva. Ett undantag &r
dock Stephen Earl Bennett. Enligt hans studie existerar det forvintade sam-
bandet mellan kunskapsnivén och politiskt sjalvfortroende, men &r inte sérskilt
starkt (Bennett 1997). Hur det tar sig i uttryck hos svenska ungdomar redovi-
sas senare 1 detta avsnitt.

Ungdomarna fick svara pa tre frdgor om hur de ser pa sin egen demokratisk
kompetens, nimligen om anser att de vet mer om politik dn de flesta i samma
alder, om de oftast har nigot att sédga nér politiska fragor eller problem disku-
teras och i fall de har l4tt att forstd de flesta politiska frdgorna. Omkring half-
ten av 18-aringarna ansag att de har litt att forstd de flesta politiska fragorna
och att de oftast brukar ha nagot att séga nér politiska frdgor diskuteras.

Tabell 4.2. Politiskt sjilvfortroende. (Procent.)

Jag har oftast nagot

Jag vet mer om att séga nar politiska  Jag har latt att forsta

politik an de flesta i fragor eller problem de flesta politiska

min alder diskuteras fragorna

Procent Procent Procent

Haller absolut inte med 29 14 9
Haller inte med 37 31 32
Haller med 15 35 42
Haller absolut med 6 11 8
Vet gj 13 9 10
Total 100 100 100
Andel saknade svar 2 2 2

N=2645

De tre fragorna bildar en sammanhéllen dimension, och bildar ddrmed ett
lampligt underlag for en latent variabel som maéter politiskt sjélvfortroende.
Principalkomponentanalysen som den slutsatsen baseras péa redovisas i tabell 2
i bilaga 2. I den internationella slutrapporten f6r IEA Civic Education-studien
redovisas dessvirre inte svaren pa dessa fragor, men i en nordisk jamforelse,
baserad pa samma material, utmérker sig de svenska 18-aringarna med ett stor-
re politiskt sjdlvfoértroende d4n ungdomarna i de nordiska grannlédnderna Norge
och Danmark (Amna, Ekman & Almgren 2007; Bruun, Johansen & Allerup
2003).
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Hur ser dd sambandet mellan faktiska kunskaper och politiskt sjalvfortro-
ende ut hos 18-aringarna? For enkelhetens skull &r ungdomarna indelade i tva
kategorier, de som dr under respektive over medelvérdet i respektive avseende.

Tabell 4.3. Sambandet mellan demokratikunskaper och politiskt
sjdlvfortroende. (Procent.)

Demokratikunskaper

Laga Héga Total

Lagt 33 19 52
Politiskt sjalvfor- Hogt 16 32 48
troende

Total 49 51 100

N=2645

Kommentar: Demokratikunskaper mattes med hjalp av 43 flervalsfragor, som har bildar ett index.
Varden under medelvéardet har klassats som laga och alla andra som héga demokratikunskaper.

Politiskt sjalvfortroende mattes med hjalp av tre fragor, som har bildar en faktorkomposit variabel.
Varden under medelvéardet har klassats som lagt och alla andra som hoégt poliskt sjalvfortroende.

Den som forvintade ett perfekt samband mellan demokratiska kunskaper och
politiskt sjdlvfoértroende far hédr en anledning till att modifiera sin syn. Pear-
son’s r = .27 visar ett tydligt, men langt ifr&n perfekt samband. Tabellen visar
att det inte bara &r individer med solida kunskaper om demokrati som har ett
starkt politiskt sjalvfortroende. En tredjedel av ungdomarna med laga politiska
kunskaper tillhor ocksé denna kategori. Och, som vi kommer att ldra oss langre
fram, kon spelar en viktig roll for det politiska sjélvfortroendet. Medan det inte
finns ndgon ndmnvérd skillnad i flickors och pojkars faktiska kunskaper ligger
pojkarna betydligt hogre avseende politiskt sjélvfortroende, ndgot som fram-
kommer i tabell 5.11.

I tabell 4.1. sag vi dramatiska skillnader i demokratisk kunskap mellan ele-
ver pa olika gymnasieprogram. I tabellen nedan kan studeras om variationen i
politiskt sjalvfortroende &r lika omfattande.
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Tabell 4.4. Politiskt sjilvfortroende, fordelat efter gymnasieprogram.
(Procent.)

Kvartiler Naturvetar- Samhalls-  Yrkesforb. Yrkesforb. Ovriga Samtliga
program, vetar- pojkdom. flickdom. program program
1B program program program

Nedre 18 24 23 55 33 26

Medel 50 52 59 39 49 51

Ovre 32 24 18 6 18 24

Samtliga 100 100 100 100 100 100

N 857 907 267 210 404 2645

Kommentar: Yrkesférberedande pojkdominerade program omfattar féljande nationella program:
bygg-, el-, energi-, fordons- och industriprogrammet. Yrkesférberedande flickdominerade program
omfattar féljande nationella program: barn- och fritidsprogrammet, omvardnadsprogrammet. Ovri-
ga program omfattar féljande nationella program: estetiska, handels- och administrations-, hant-
verks-, hotell och restaurang-, livsmedels-, medie- och naturbruksprogrammet.

Politiskt sjalvfortroende mattes med hjalp av tre fragor, som har bildar en faktorkomposit variabel.
Kategoriindelningen har genomférts med hjalp av kvartilindelning.

Naturvetarprogrammet har den hogsta andelen elever med ett hogt politiskt
sjalvfortroende, foljt av samhéllsvetarprogrammet. Det mest anméarkningsvér-
da dr dock det laga politiska sjalvfortroendet i de flickdominerade program-
men. Vi bor samtidigt notera att daligt politiskt sjalvfortroende inte dr en gene-
rell foreteelse bland ungdomarna pa de yrkesinriktade programmen, eftersom
eleverna pa de pojkdominerade och de Gvriga programmen positionerar sig
nagonstans 1 mittfiltet. Det &r just eleverna pa barn- och fritidsprogrammet och
omvardnadsprogrammet som dels 4r flickor, dels har daliga demokratikunska-
per, som kdnnetecknas av ett pafallande 1agt politiskt sjalvfortroende.

Det finns anledning att reflektera 6ver varfor eleverna i de flick- respektive
pojkdominerade programmen, som bada kdnnetecknas av en 1ag niva i demo-
kratikunskaper, har sa olika syn pa sin egen forméga. Forskning i socialpsyko-
logi har visat att sjdlvkénsla skapas i interaktion med andra, utifran faktiska
prestationer och omgivningens forvintningar. Individen sétter en ambitionsni-
va for sitt handlande, och om den egna prestationen inte kommer upp till ambi-
tionsnivan kan det ge upphov till en lag sjdlvvirdering. Missade prestations-
mél, men dven psykosociala problem, leder till dalig sjdlvkéinsla. Dessa bada
tillstand kan ocksa leda till depression, ndgot som i sin tur ytterligare sénker
prestationsnivan (Ahlgren 1999; Rosén 2001b). Fenomenet med flickors sdmre
sjalvfortroende skulle i s& fall kunna férklaras med hjidlp av en hégre ambi-
tionsniva bland dem, ihopkopplat med svérigheter att uppna resultat som mot-
svarar ambitionerna.

En alternativ forklaring utgar ifran upptickten att ett svagt sjalvf6rtroende
kan uttryckas bade genom ett 6verdrivet sjdlvsdkert upptrddande, i syfte att
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dolja den inre osékerheten, och genom att individen gor sig osynlig (Ahlgren
1999:103). Ett majligt tolkningssétt dr dérfor att elever pé de flickdominerade
programmen tillimpar osynlighetsstrategin medan elever p& de pojkdominera-
de programmen istéllet véljer den offensiva strategin. Om den teorin stdmmer
sd doljer elever pa de pojkdominerade programmen sin eventuella osdkerhet
genom att inta en overdrivet sjdlvsiker position nér de tillfrigas om sitt poli-
tiska kunnande.

Det politiska sjalvfortroendet varierar patagligt mellan programmen — om
an i betydligt mindre omfattning jamfort med faktiska kunskaper — och ar dér-
med en mojlig forklaring till de observerade skillnaderna mellan programmen
nér det giller attityden till aktivt medborgarskap. Dess forhallande till attityder
for politiskt deltagande hos 18-aringar belyses i figur 4.2 nedan.

Figur 4.2. Gymnasieungdomars instillning till aktivt politiskt
medborgarskap, efter politiskt sjalvfortroende. (Procent.)

Politiskt sjélvfortroende

Total
Ovre kvartil
Medel

Nedre kvartil

@ Valdeltagande m Partimedlemskap o Demonstrera

O Trafikblockering  m Frivilligarbete

Kommentar: Staplarna sammanfattar svarsalternativen ”Det gor jag nog” och ”Det gor jag sékert” pé foljan-
de fragor: Hur troligt 4r det att du kommer a) att rosta i nationella val? b) bli medlem i ett politiskt parti? c)
delta i en fredlig demonstration? d) blockera trafiken som en form av protest? e) arbeta frivilligt for att
hjélpa gamla och fattiga i samhillet?.

Politiskt sjdlvfortroende méttes med hjélp av tre pastdenden. Av svaren har en faktorkomposit variabel
bildats, som &r hir indelad efter kvartilgrinser.

N-talet varierar mellan 2587 (partimedlemskap) och 2600 (frivilligarbete). Det totala antalet i undersokning-
en dr 2645.
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Vi har redan observerat ett tydligt samband mellan attityden till valdeltagande
och kunskapsnivan. Kanske mer ovéntat dr att samma tendens — dock mindre
patagligt — &terfinns mellan attityden till valdeltagande och individens politis-
ka sjdlvfortroende. Bland 18-aringarna &r individer med lagt politiskt sjalvfor-
troende mindre sidkra @n andra pa att de kommer att rosta i nationella val.
Dessutom framstar det politiska sjélvfortroendet som en helt avgérande egen-
skap avseende partimedlemskap. I stort sett inga ungdomar med 1agt politiskt
sjdlvfortroende forestiller sig sjédlva som framtida partimedlemmar.

Diremot paverkas inte instédllningen till frivilligarbete av det politiska sjélv-
fortroendet. Den inre drivkraften till frivilligarbete hos 18-aringar &r salunda
sammanlénkad med faktiska demokratikunskaper — individer med lagst niva av
faktiska kunskaper dr mest benégna att arbeta frivilligt — men inte med deras
sjdlvupplevda politiska kompetens.

Illegala protestaktioner, som deltagandet i en trafikblockering far exempli-
fiera, lockar en mindre grupp ungdomar, oavsett nivan av demokratikunskaper.
I figur 4.2 ovan ser vi dessutom att individer med gott politiskt sjalvfortroende
ar mest bendgna att svara att de kan ténka sig att delta i illegala aktioner, nagot
som ger en tankestdllare utifran ett demokratiperspektiv. Viljan att delta i ille-
gala manifestationer kan vara ett uttryck for att man antingen inte tror att man
annars kan gora sin rost hord, eller att man medvetet viljer bort andra sitt att
fora dialog med makthavarna. Man vill féormodligen fa mediers uppmérksam-
het, nog en viktig anledning till lagstridiga aktioner, men kanske @ven saknar
en kinsla av samhorighet med det samhélle man bor i och det politiska styrsy-
stem som ansvarar for det.

Tidigare studier har visat att vdlutbildade dr mer benédgna att delta i demon-
strationer &n andra (Norris, Walgrave & Van Aelst 2005). Fredliga demonstra-
tioner ses numera som en nu del av dialogen mellan makthavare och medbor-
gare. Medan den traditionella férstamajdemonstrationen har férlorat en del av
sin dragningskraft och uppvisar allt glesare led, kan andra mer sakinriktade
demonstrationer samla enorma deltagarskaror, som till exempel protesterna
mot USAs planer att invadera Irak véren 2003. Unga ar generellt sdtt mer villi-
ga att delta i sakorienterade aktiviteter, sdésom demonstrationer, jamfort med
fordldragenerationen (Norris 2004). Bland 18-aringar dr bade individer med
goda demokratikunskaper och individer med gott politiskt sjdlvfortroende mer
bendgna 4n andra att delta i fredliga demonstrationer.

Demokratisk kompetens har sa hir langt visat stark potential som en forkla-
rande mekanism till de observerade skillnaderna i politiska attityder mellan
elever pa olika program. I nésta avsnitt studeras hur skolan fraimjar demokra-
tisk kompetens, och huruvida det sker pa ett likvardigt sétt pa samtliga gymna-
sieprogram.
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Erfarenheter av skolans demokratiarbete

Analyserna i1 den forsta delen av detta kapitel har bekrédftat sambandet mellan
demokratisk kompetens och attityden till politiskt deltagande. I den resterande
delen av kapitlet studeras huruvida skolans demokratiarbete gynnar elevers
demokratiska kompetens eller inte, och om demokratiarbetet bedrivs pé ett
likvardigt sdtt pa gymnasiets samtliga program. Skolans demokrativerktyg
omfattar bade pedagogiska metoder och en demokratisk struktur som &r téankt
att mojliggora larande av demokratins arbetssitt genom eget deltagande och
engagemang. Dessa metoder foresprakas i skolans styrdokument. Skollagens
kapitel 5, om gymnasieskolan, anger i paragraf 2 att eleverna ska ha inflytande
over hur deras utbildning utformas (SFS 1985:1100). Léroplanen preciserar
detta pa foljande sitt:

Det dr inte tillrdckligt att i undervisningen formedla kunskap om grundldggande de-
mokratiska virden. Undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer och
utveckla elevernas formaga och vilja att ta personligt ansvar och aktivt deltaga i
samhdllslivet. Elevernas mdjligheter att utova inflytande pa undervisningen och att ta
ansvar for sina studieresultat forutsdtter att skolan klargor utbildningens mal, inne-
hall och arbetsformer, liksom vilka rdittigheter och skyldigheter eleverna har. (Lpf 94,
s.4).

Skolverket beskriver skolans demokratiuppdrag som en tredelad skyldighet.
Den forsta delen handlar om att, i huvudsak genom undervisning, utveckla
elevernas kunskap om demokrati. Den andra delen bestir av demokratiska
arbetsformer, dér elever bor ges ett reellt inflytande dver och delaktighet i sitt
skolarbete och sin ldrandemilj6. Skolans tredje skyldighet &r att formedla en
gemensam demokratisk virdegrund.’’ Med andra ord, i syfte att férbereda ele-
ver till ett aktivt medborgarskap bor skolan, forutom formellt larande, erbjuda
eleverna mojligheter att f4 egna erfarenheter av demokratiskt deltagande, till
exempel 1 klassrad, skolkonferenser eller skolstyrelser. Dessutom ska under-
visningen ske i demokratiska arbetsformer.

Den mer exakta inneborden av demokratiska arbetsformer framgar inte av
laroplanen, men vi kan fa viss tolkningshjélp av Skolverkets sétt att skilja mel-
lan formell och informell demokrati i fordjupningsstudien om skolans vérde-
grund (Skolverket 2000b, s.14.). Den informella aspekten dr det som kallas
samtalsdemokrati, eller deliberativ demokrati, och fokuserar de informella

3! Skolverkets faktablad om demokrati och véardegrund, www.skolverket.se.
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strukturerna och larandemiljoerna, medan den formella demokratin avser sty-
relse- och beslutsformer, till exempel klass- och elevrad.

Eva Forsberg diskuterar begreppet elevinflytande utifran tvad dimensioner,
elevcentrerad undervisning och elevernas delaktighet i skolans beslutsproces-
ser (Forsberg 2000; 2004). Enligt Forsberg dominerar den senare dimensionen
— deltagande i beslutsprocesser — i forskning och statlig utvérderingsverksam-
het. Den generella slutsatsen som formedlas i dessa studier dr att elever endast
i begrinsad omfattning har inflytande Over sin skolsituation (Forsberg
2004:81; se dven Skolverket 2004a; och SOU 2002:12). Enligt Forsberg finns
det god anledning att ifragasétta dessa resultat, inte minst utifran de omfattan-
de statliga anstringningarna under de senaste decennierna att oka elevernas
inflytande 6ver skolverksamheten.

Hon motiverar sitt ifrdgasédttande med att den dominerande forstaelsen av
elevinflytande inte formar att belysa alla de dimensioner av elevpaverkan som
kan komma till uttryck inom undervisningen. Medan elevers mgjligheter att
Ova inflytande 6ver skolans styrning &r kraftigt begrinsad, pa grund av existe-
rande lagar och styrsystem, &r villkoren for att eleverna ska kunna paverka sitt
eget ldrande betydligt béattre. Begreppet elevcentrerad undervisning har sina
rotter i den pedagogiska progressivismen (se t.ex. Dewey 1916/1999), och
utgar bland annat ifrdn att undervisningen bor baseras pa barns utvecklingsfas,
intressen och erfarenheter, men att det individuella intresset bor balanseras mot
det allminna intresset (Forsberg 2004).

Elevinflytande kan dédrmed studeras inom béde en klassrums- och en elev-
radskontext. For att kunna halla diskussionen i den fortsatta analysen mer di-
stinkt véljer jag att hélla isdr elevinflytande som deltagande i skolans besluts-
fattande — som forutom det uppenbara syftet att stérka elevernas rittigheter
och ge mojligheter till paverkan dven har det indirekta syftet att stidrka elever-
nas demokratiska fiardigheter — och demokratisk ldrandemiljo. Det senare avser
olika pedagogiska dimensioner, och har fokus i elevernas mojligheter att pa-
verka sitt lirande under samhéllskunskapslektioner.

IEA Civic Education-studien omfattar ett stort antal frigor om skolans de-
mokratiarbete. Elevernas deltagande i skolans beslutsfattande kan studeras
med hjélp av tvd indikatorer. Det ena méter det mer formella deltagandet i
skolans elevradd, medan den andra indikatorn tar sikte p& det mer informella
deltagandet, genom att méta elevernas egna initiativ till att forbattra nagot i
den egna skolan. Demokratisk Ildrandemiljo kan underskas med hjélp av tre
indikatorer. Dessa formar inte att helt ticka det Forsberg kallar for elevcentre-
rad undervisning. Déremot formedlas en nagorlunda tillfredstéllande bild av
under vilka former som dmnet samhéllskunskap undervisas pa de olika pro-
grammen, samt om samtal med ett uttalat politisk innehall férekommer. I kurs-
planer for samhéllskunskap finns sedan 1960-talet mélséttningar att ldraren ska
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introducera eleverna till aktuella politiska fragor och @mnen i den offentliga
debatten (Liljestrand 2002). Syftet dr bland annat att elever ska f& mojligheter
att belysa och ifragasitta alternativa forhallningssétt till dessa fragor.

I de foljande avsnitten diskuteras och analyseras olika inslag i skolans de-
mokratiarbete. Forst redogors elevernas erfarenheter av deltagande i skolans
beslutsfattande och bedémning om lérandemiljon. Dérefter provas antagandet
att skolans demokratiarbete framjar ungdomars demokratiska kompetens. Av-
slutningsvis provas hypotesen att gymnasieskolans demokratiarbete varierar
mellan gymnasieprogrammen. Om sé &r fallet stirker det antagandet att skolan
inte klarar av att forbereda alla ungdomar pa ett likvérdigt satt for ett aktivt
deltagande i samhéllslivet.

Deltagande 1 skolans beslutsfattande

Skollagens och ldroplanens ambition &r att skolan ska utgora en forebildligt
vilfungerande demokratisk institution och erbjuda elever mojligheter att vara
med och péaverka verksamheten. Enligt skolans styrdokument ar det en skyl-
dighet for skolan att bade utveckla elevernas kunskaper om demokrati och
viardegrund och ge elever ett reellt inflytande 6ver och delaktighet i sitt skolar-
bete och sin ldrandemiljo. Denna lagstadgade ritt f6r eleverna att fa inflytande
6ver arbetssitt, arbetsformer och innehall i undervisningen 4r en konsekvens
av 1990-talets skolreformer och de fordndrade styrprinciper som skolans
kommunalisering medforde (Skolverket 2003:44).

Begreppet elevinflytande &r vitt anvédnt ndr man diskuterar elevdemokrati.
Elevinflytande kan omfatta bade kollektivt och enskilt inflytande i olika fragor
som beror skolans vardag. En elev kan agera sjdlv, genom att ta upp en fraga
med en ldrare eller rektor, eller kollektivt genom att ta upp fragan i elevradet
eller i andra sammanhang dér elever som grupp kan diskutera skolfragor. Det
elevdemokratiska arbetet har sedan 1960-talet haft en organisatorisk form dér
klassrad, elevrad och skolkonferenser haft en central roll. Under senare ar har
den strikta formen for elevdemokrati luckrats upp, bland annat genom en for-
soksverksamhet mellan &ren 1997-2006, ddr gymnasieskolor erbjods mojlig-
heten att ersitta skolkonferensen med en lokal skolstyrelse med elevmajoritet.
Den lokala styrelsen hade den formella beslutsmakten, till skillnad fran den
mer radgivande skolkonferensen. Arenden som tagits upp har varierat fran
larartillséttning till temadagar och ny utrustning till skolan, medan skolans
budget och ekonomi var fortfarande under skolledningens ansvar
(Regeringens proposition 1996/97:109).

Ungdomar i en av de deltagande skolorna, Voxnadalens gymnasium i Eds-
byn 1 Gévleborgs ldn, ser styrelsearbetet som bara en del av elevinflytandet:
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”Klassrumsdemokratin &r den riktiga elevdemokratin. Egentligen far vi dven
formellt stor makt i styrelsen, men vi tar inte alltid at oss den. Jag uppfattar
styrelsemétena mer som dialogtraffar. Det &r inte alltid sa stora saker som
kommer upp. Och vi kanske har det lite for bra hér i1 skolan. Det finns liksom
inte s& mycket att fordndra” séger en av de aktiva elevrepresentanterna i den
lokala styrelsen i en tidningsintervju (Dagens Nyheter 2002-03-11).

I forslaget till en ny skollag (SOU 2002:12) foreslar skollagskommittén en
avreglering av formerna for elevernas inflytande™. Detta ska enligt kommittén
ske genom att de detaljbestimmelserna som anger elevinflytandets organisato-
riska karaktér tas bort. Enligt forslaget ska varje skola f& avgoéra hur elevinfly-
tandet utformas i syfte att nd de nationella malen. Om forslaget genomfors
innebér det att varje skola far avgora vad eleverna har ritt att ha inflytande
over och hur detta ska ske. Som skal till forslaget anger kommittén att tidigare
utredningar och studier visar att elever inte har nigot egentligt inflytande i
skolan (jmf Forsberg 2000). Dessutom motiverar kommittén férslaget om av-
reglering med argumentet att en 6kad malstyrning kréver en minskad detaljre-
glering.

Enskilda elever uppfattar inte alltid att de som individer kan paverka sin
skola genom elevradet, eftersom den demokratiska beslutsvigen krdver att
man forst maste overtyga elevgruppen som i sin tur méste overtyga skolled-
ningen, for att ett initiativ ska leda till en fordndring. Elevradet som organisa-
tion har @nda ett starkt stod hos dagens gymnasielever, 78 procent av eleverna
bedomer att elevradet kan paverka skolan (Skolverket 2003). I manga skolor
har man kommit fram att det 4r en fordel att ha snabbare och mindre formella
végar for inflytande (Danell m. fl. 1999). Det kan de ocksa ha, sé ldinge som de
lagreglerade formerna for elevinflytande ocksé finns tillgdngliga. Alla skolor
kan komplettera dessa och infora alternativa rutiner for att ta vara pé elevernas
idéer for att forbattra skolan. Det vanligaste sittet &r att 6ppna en dialog med
larare och skolledare. Andelen gymnasieungdomar som anser att alla eller de

2 Den i dag gillande skollagen anger att eleverna skall ha inflytande dver hur deras utbildning
utformas. For grundskoleelever anger lagen att omfattningen och utformningen av elevernas
inflytande skall anpassas efter deras dlder och mognad. Grundskole- och gymnasieférordningen
anger hur elevinflytandet ska vara organiserat. Enligt 1997 ars grundskoleférordning &r det upp
till varje skola att precisera vilka méjligheter som ges till elevinflytande (3.e kap, 6 § I varje
klass eller undervisningsgrupp skall eleverna ges tillfille att tillsammans med ldraren behandla
fragor som dr av gemensamt intresse for eleverna. Den ndrmare utformningen skall anges i
arbetsplanen.”). Gymnasieférordningen fran 1992 anger mer i detalj hur elevinflytandet ska
organiseras. Klassrad ska finnas i varje klass och vid varje skola ska det finnas en skolkonfe-
rens.
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flesta av ldrarna bryr sig om och tar tillvara deras erfarenheter och synpunkter
var 59 procent ar 2000, och 70 procent &r 2003 (Skolverket 2006d). Bade den
organiserade formen av elevinflytande och de mer informella sétten att péver-
ka skolan kan dérfor bedomas fungera nagorlunda bra.

I denna undersokning stélldes tva fradgor avseende elevers aktiva deltagande
i skolans beslutsfattande. Den ena berdrde deltagande i elevraddet och den
andra egna initiativ for att forbattra skolan. Enligt svaren har 47 procent nagon
géng varit med i ett elevrdd och 40 procent har under det senaste aret gjort
nagot for att forbéttra den egna skolan. Det internationella medeltalet var 33
procent, avseende deltagande i elevrad hos gymnasieelever (Amadeo m. fl.
2002).

Tabell 4.5. Deltagande i skolans beslutsfattande, efter gymnasieprogram.
(Procent.)

Naturvetar- Samhall Yrkeférb.  Yrkeforb. Avri S i
rogram amnafis- pojkdom flickdom vriga amtliga
FB ’ vetarprogram ) °  program program
program program
Har deltagit i 52 46 40 41 47 47
elevradet
n 768 794 232 164 351 2309
Har tagit egna
initiativ till att 40 41 33 38 44 40
forbattra na-
got i skolan
n 848 883 248 210 362 2551

Kommentar: Yrkesférberedande pojkdominerade program omfattar féljande nationella program:
bygg-, el-, energi-, fordons- och industriprogrammet. Yrkesférberedande flickdominerade program
omfattar féljande nationella program: barn- och fritidsprogrammet, omvardnadsprogrammet. Ovri-
ga program omfattar féljande nationella program: estetiska, handels- och administrations-, hant-
verks-, hotell och restaurang-, livsmedels-, medie- och naturbruksprogrammet.

Eleverna pa det naturvetenskapliga programmet har varit med i ett elevrad i
stérre omfattning, och eleverna i de flick- respektive pojkdominerade yrkes-
forberedande programmen i mindre omfattning jamfort med genomsnittet.
Skillnaderna dr dock inte sdrskilt omfattande; 47 procent av samtliga har elev-
radserfarenhet, 52 procent av naturvetare och 40 respektive 41 procent av ele-
verna pa de yrkesinriktade programmen.

Skillnaderna mellan programmen é&r inte heller sarskilt stora ndr man jamfor
andelen elever som det senaste aret tagit egna initiativ i syfte att forbéattra na-
got 1 skolan. Tva programinriktningar avviker dock fran det allmdnna monst-
ret, vi finner helt oférvintat den hogsta andelen som tagit egna initiativ bland
eleverna pa de Gvriga programmen, 44 procent, och mer férvintat den lagsta
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andelen bland eleverna pa de pojkdominerade yrkesforberedande programmen,
33 procent. Det finns med andra ord vissa programspecifika skillnader, men
endast ett av programmen avviker frdn genomsnittet i den férvéintade riktning-
en.

Ungdomar som redan i skolan upplever att de kan paverka sin situation och
gora sin rost hord har kommit en bra bit in i ett aktivt medborgarskap. Enligt
Sverker Lindblad handlar skolinflytande inte endast om sjdlvbestimmanderitt
men dven om makt O6ver andra elever och deras skolsituation (Lindblad
2002:99). Lindblad har studerat vilka elever som utdvar inflytande i skolan,
och finner att det i forsta hand 4r vilanpassade elever som upplever att deras
skolgdng ar meningsfull.”® Han fann att elever som upplevde skolan som me-
ningsfull var mer villiga att ta mer ansvar over skolan och upplevde att ldrarna
lyssnade pa ens asikter, medan ungdomar som inte upplevde skolan som me-
ningsfull istéllet tillignade skolan ett minimalt intresse. Det dr mojligt att lik-
nande effekter av studiemotivation ligger bakom resultaten som redovisas i
tabell 4.5. Eleverna pa studieprogram som ingér i gruppen *Ovriga program’
har i manga fall valt program utifran ett starkt intresse, till exempel elever pa
nagot av hantverksprogrammen eller pa det estetiska programmet. Darf6ér kan
man anta att de dr mycket motiverade av att komma med idéer och forslag som
kan forbéttra utbildningen ytterligare.

Sammanfattningsvis, det finns vissa programspecifika skillnader avseende
elevernas erfarenheter av skolinflytande, men dessa dr inte sirskilt omfattande.
De demokratiska erfarenheterna dr alltsé relativt jamnt férdelade mellan indi-
vider pé olika program, och av det skilet en mindre lovande kandidat till en
forklarande mekanism avseende skillnaderna mellan programmen.

33 Skolans meningsfullhet méttes med hjélp av nio fradgor som bade tog upp elevens livsprojekt i
forhéllande till skolarbetet, synen pé lirare och utbildningens innehall.



Demokratisk kompetens 95

Demokratisk larandemiljo

De pedagogiska arbetssitten som anvénds i skolans samhéllsundervisning be-
ror bade pa tidsandan och pé den rddande demokratisynen. Utvecklingen har
gétt fran en patriarkalisk utbildningsstil, med stark betoning pa nationen och
ledarskap, genom efterkrigstidens vetenskapligt rationella till dagens normativt
demokratiska utbildningssyn (Englund 2005/1986). Den i dag géllande laro-
planen, Lpf 94, betonar skolans skyldighet att formedla en gemensam vérde-
grund, nagot som uppmirksammades genom det virdegrundsar som utbild-
ningsdepartementet initierade, och som dgde rum 1999. Rent konkret innebér
vardegrundsarbetet att eleverna under samhéllsundervisningen bor fa diskutera
olika virden och normer, och dérigenom fa inblick i hur skillnader i demokra-
tisyn avspeglas i virderingar och stéllningstaganden.

Aven om vikten av bra dialog i klassrummet har framlyfts i minga sam-
manhang ser Tomas Englund att det fortfarande finns mojligheter i utbild-
ningssystemet som inte &r fullt utnyttjade:

Jag betraktar utbildningssystemet som en central potential som mdtesplats mellan
olika kulturer, olika uppfattningar, olika grundldiggande virderingar. Det dver-
gripande malet skulle kunna vara att utveckla en kommunikativ kompetens och omse-
sidig respekt hos de deltagande. En kommunikativ kompetens med sikte pa kollektiva
viljebildningsprocesser om hur umgdnget mdnniskor mellan och hur samhdillet skall
utformas. (Englund 2003:64)

I den pedagogiska litteraturen betonas vikten av deliberativa samtal i samband
med samhéllsundervisningen (Dewey 1916/1999; Englund 2003; Gutmann
1987; Roth 2003). Demokratiska principer kan inte bara foreldsas och forho-
ras, eleverna maste sjdlva komma till insikten varfor en demokratisk styrelse-
form &r att foredra framfor andra. Demokratiska vérden, som till exempel jam-
likhet, tolerans och solidaritet kommer ofta i konflikt med egenvinning. Det
krdvs en demokratisk medvetenhet hos den individ som stélls infér sddana
konflikter, och en formaga att betrakta olika sidor av ett och samma problem.
Deliberativ undervisningspraktik antas kunna utveckla elevers forstaelse och
tolerans for olikhet, ndgot som dr sdrskilt vardefullt i dagens mangkulturella
och allt mer komplexa samhélle (Roth 2003).

Men man far beakta att ldrarens val av undervisningsmetod ockséd dr av-
hingigt elevernas instédllning och kunskaper i &mnet. Englund poéngterar att
lararen utifran sin kompetens bor kunna beddma situationen i klassrummet.
Finns de kvalitéerna som kriavs for att ett deliberativt samtal ska kunna dga
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rum? Finns det en gemensam referensram, finns det intresse och respekt for
andras asikter? Dessa villkor bor uppfyllas, antingen initialt eller under samta-
lets gédng for att ett deliberativt meningsutbyte ska kunna dga rum (Englund
2006:513). Det finns manga sitt att kombinera traditionell undervisning, dér
ldararen foreldser och eleverna antecknar, med ett mer elevcentrerat undervis-
ningssitt. Om eleverna &r intresserade av dmnet och motiverade att férdjupa
sina kunskaper, &dr det lattare att undervisa enligt det deliberativa idealet dér
allas synpunkter far ta plats och méts med respekt, och dér ingen forblir tyst pa
grund av klasskamraters bemotande. Eftersom elevernas programval pad gym-
nasiet i rétt sd stor omfattning préglas av bade intresse och fallenhet for teore-
tiska respektive praktiska d&mnen &r det rimligt att forvinta tydliga skillnader i
hur eleverna uppfattar sin ldrandemiljé under samhéllsundervisningen.

Ett jamforbart begrepp i den internationella pedagogiska litteraturen ar 6p-
pet samtalsklimat i klassrummet (Torney-Purta m. fl. 2001; Torney, Oppen-
heim & Farnen 1975). Ett 6ppet samtalsklimat® under lektionerna i samhills-
kunskap innebdr att eleverna kan ge utryck for sina tankar och bli respektfullt
bemoétta av sina klasskamrater och ldraren. En sddan positiv atmosfir anses
gynna ldrandeprocessen, nagot som i sin tur kan antas frimja en positiv in-
stdllning till demokratiskt deltagande. Dessa tva begrepp, deliberativ undervis-
ningspraktik och 6ppet klassrumsklimat &r i stort 6verlappande, och jag viljer
att anvéinda bendmningen deliberativt klassrumsklimat.>

Ett mer kontroversiellt pedagogiskt grepp ar att erbjuda elever tillfdllen att
diskutera politiska fragor. Undervisningen ska héllas politiskt neutral, annat &r
inte acceptabelt. Men dven om ldraren haller sig neutral till olika politiska ide-
ologier eller sakfrdgor dr det svart att undvika att samtalet priglas av ldrarens
varderingar. Det medf6r en risk for att samtalet i klassrummet snarare blir 14-
rarcentrerat dn elevcentrerat. En mojlig 16sning &r att lararen trader tillbaka i
sin roll och i forsta hand fordelar ordet mellan elever. Risken ar dock att sdda-
na samtal blir for 16stkopplade och relativistiska i férhallande till samtal i den
allménna debatten utanfor skolans viaggar (Liljestrand 2002).

3% Det finns flera sett att definiera arbetssiittet, se till exempel artiklar under rubriken “Teachers
and teaching” i avsnittet om Education i International Encyclopedia of the Social & Behavioral
Sciences.

3 Almgren viljer att bendmna samma dimension antingen ’deliberativt klassrumsklimat’ eller
’deliberativa samtalskvaliteter i klassrummet’ i sin studie om 14-15-aringars politiska kunska-
per (Almgren 2006:145-151).
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Det gér inte att komma ifran att kombinationen skola och politik dr laddad.
Manga skolledare kénner tveksamhet infor att ge politiska partier och ung-
domsforbund tilltrdde till skolan, till och med under valdren. Problematiken
kring partier med rasistiska eller antidemokratiska budskap bidrar naturligtvis
stort till ambivalensen kring att 6ppna skolan for politiska partiers informa-
tionsverksamhet. Jag tar hér inte stéllning i den normativa fragan om det &r rtt
eller fel att ldrare i samhéllskunskap diskuterar politiska frdgor med sina ele-
ver. Regeringen har uttryckt en tydlig 6nskan att skolan ska vara mer dppen
for moten mellan elever och politiska partier och gett Skolutvecklingsmyndig-
heten i uppdrag att aktivt arbeta med skolorna i detta syfte (Regeringens pro-
position 1998/99:115). Frdgan som é&r aktuell hédr handlar dock inte om partier-
nas tilltrdde till skolan. Som en tredje indikator for demokratisk ldrandemiljo
undersoks istdllet huruvida politiska samtal mellan ldrare och elever har en
positiv verkan for elevens intresse att delta i politiken eller inte, och om man
finner en variation mellan programmen.

De tva forsta indikatorerna for ldrandemiljon berér undervisningsmetoder.
Ungdomarna fick svara pa tolv frdgor om hur de upplever undervisningen un-
der lektioner i historia och samhéllskunskap. Enligt resultaten som presenteras
i tabell 4.6 &r de svenska 18-aringarna i 6verlag néjda med samtalsklimatet
under lektionerna. Drygt 80 procent av ungdomarna svarade att liraren respek-
terar deras uppfattningar och uppmuntrar dem att sdga vad de tycker. Nagot
férre, 65 procent, svarade att deras larare uppmuntrar dem att diskutera politis-
ka fragor eller kontroversiella samhéllsfragor. Néstan hiften svarade att ele-
verna sjilva tar upp aktuella politiska fragor under lektionerna. De traditionella
undervisningsformerna har sin givna plats i klassrummen, omkring 80 procent
av eleverna anger att ldraren ofta eller ibland férelédser och eleverna antecknar,
respektive att man arbetar med material fran ldrobockerna. I en internationell
jamforelse dr de svenska gymnasieeleverna bland dem som i hégst omfattning
vittnar om ett oppet samtalsklimat i klasrummen (Amadeo m. fl. 2002). Tidi-
gare studier har ocksé karaktériserat den nordiska klassrumsmiljon som mer
Oppen och tillitande for elevers egna asikter jaimfort med andra linder (Hahn
1998).
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Tabell 4.6. Klassrumsklimat. (Procent.)

Aldrig  Séllan Ibland  Ofta Vet Total
inte

Elever kan 6ppet ge uttryck for politis-
ka asikter som avviker fran lararens i
politiska fragor och samhallsfragor nar
dessa diskuteras i klassrummet.

3 9 29 51 8 100

Eleverna uppr:nun.tra.s att §kaffa sig en > 9 34 48 7 100
egen uppfattning i olika fragor.

Lararen respekterar vara uppfattningar
och upp['nuntrar oss att séga vad vi 4 9 36 46 5 100
tycker pa lektionerna.

Eleverna kénner att de kan séga vad
de tycker aven om de fJe§ta andra i 3 13 21 37 6 100
klassen har en annan asikt.

L&rarna uppmuntrar oss att diskutera
pO|ItISk§ frggor eller sgmh"al!sfragor 6 19 42 24 9 100
som manniskor har olika asikter om.
Lararna tar upp flera olika asikter och
synvmklar_nar en fraga diskuteras 4 18 24 26 8 100
under lektionen.

Eleverna tar upp manga aktuella poli-
t|sk_a fragor som diskuteras under 7 35 36 13 9 100
lektion.

Lararna lagger stor vikt vid fakta och

dat_u_m nar__de undervisar i historia eller 4 2 43 29 9 100
politiska handelser.

Lararna kraver att eleverna lar sig

datum och definitioner utantill. 11 45 30 7 7 100

Basta sattet att fa bra betyg i historia
och samhallskunskap &r att l&ra sig

datum och fakta utantill. 2o ol 20 = 9 100
Lararna foreldser och eleverna an-
tecknar. 2 12 42 39 5 100

Eleverna arbetar med material fran
larobdckerna. 2 14 45 34 5 100

N=2645. Andel som svarat "vet ej” ar 2 % i samtliga delfragor.

Frageskalan &r konstruerad for att méita tva distinkta dimensioner i ldrandemil-
jon, namligen deliberativt klassrumsklimat och traditionell undervisningsform.
Resultaten av principalkomponentanalysen (se tabell 3 i bilaga 2) bekréftar att
det forhaller sig sa. I den fortsétta analysen anvénds tva latenta variabler (fak-
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torkompositer) for att beskriva ldrandemiljon. Den forsta fragan att besvara ar
om undervisningsformen i samhéllskunskap och historia varierar mellan pro-
grammen. Fér eleverna likvérdig kombination av traditionell kunskapsformed-
ling och deliberativa samtal, oavsett program? I tabell 4.7 nedan redovisas hur
elevernas upplevelse av undervisningen fordelas mellan programmen.

Tabell 4.7. Klassrumsklimat, efter gymnasieprogram. (Procent.)

Yrkes-
Natur- Sam- forb. Yrkes-
vetar- halls- pojk- forb. )
program, vetar- dom. flickdom.  Ovriga Samtliga
Kvartiler  IB program  program _ program _ program _ program
Férekomst Nedre 21 21 46 28 26 25
av delibera-
tiva inslag Medel 53 49 47 46 50 50
Ovre 26 30 7 26 24 25
Férekomst Nedre 28 26 24 22 19 25
av traditio- e g 45 50 63 50 51 50
nell under-
visning Ovre 27 24 13 28 29 25
n 856 908 266 210 404 2644

Kommentar: Yrkesférberedande pojkdominerade program omfattar féljande nationella program:
bygg-, el-, energi-, fordons- och industriprogrammet. Yrkesférberedande flickdominerade program
omfattar féljande nationella program: barn- och fritidsprogrammet, omvardnadsprogrammet. Ovri-
ga program omfattar f6ljande nationella program: estetiska, handels- och administrations-, hant-
verks-, hotell och restaurang-, livsmedels-, medie- och naturbruksprogrammet.

Den nedre kvartilen omfattar de 25 % av eleverna som mest séllan upplevt deliberativ eller tradi-
tionell undervisning och den 6vre kvartilen de 25 % som oftast upplevt deliberativ eller traditionell
undervisning.

Eleverna pa samhéllsvetarprogrammet har ett samtalsklimat under lektionerna
i samhéllskunskap och historia som oftast moter de deliberativa idealen. En
motsatt bild férmedlas av svaren hos elever pé de yrkesforberedande pojkdo-
minerade programmen, nistan hélften av dem aterfinns i kategorin dér delibe-
rativa inslag férekommer mest sillan, och endast sju procent upplever att sam-
talsklimatet i klassrummet &r oftast deliberativt, jimfort med 25 procent hos
eleverna sammanlagt. Det finns all anledning att fista uppmairksamhet pé en sa
tydlig avvikelse, och jag kommer att aterknyta till det i arbetet lingre fram. For
Ovrigt dr skillnaderna sma mellan programmen.

De pojkdominerade programmen avviker dven vad giller forekomsten av
traditionell undervisning. Fragan &r hur deras undervisningssituation ska be-
skrivas om den nu inte dr vare sig traditionellt utformad eller inriktad mot mer
deliberativa viarden. Den sammanlagda bedomningen av ldrandemiljon dr att
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den i viss méan varierar mellan programmen, eftersom de pojkdominerade pro-
grammen avviker markant frén de 6vriga.

Den tredje indikatorn for ldrandemiljon &r politiska samtal med larare. Det
kan dock vara befogat att borja med en gardering; vi bor vara medvetna om att
den kausala riktningen mycket vil kan vara den motsatta. Individer som é&r
politiskt intresserade diskuterar formodligen oftare politiska fragor med sina
larare. Eftersom forskningsfragan hér utgér fran antagandet att skolan péverkar
instéllningen till deltagande l&dmnas dock det intressanta antagandet om om-
vénd kausalitet eller reciprocitet till en annan studie, och resultaten i analyser-
na liangre fram fér tolkas utifran att den kausala riktningen &r svar att faststélla
hér.

Ungdomarna fick svara pa tva fragor om politiska samtal med ldrare, ndm-
ligen hur ofta de diskuterar svensk politik respektive internationell politik.
Svarsfordelningen redovisas i tabellen nedan.

Tabell 4.8. Politiska samtal med léirare. (Procent.)

Svar
saknas
Hur ofta diskuterar du Aldrig Sallan Ibland Ofta Vet ej Total (andel)

Svensk politik med

larare 24 36 31 6 3 100 2
Internationell politik

med |&rare 25 36 29 7 3 100 2
N=2645

Majoriteten, cirka 60 procent av ungdomarna, talar séllan eller aldrig om poli-
tik med sina ldrare. Endast 6 respektive 7 procent har svarat att de ofta diskute-
rar politiska fragor med ldrare. Jag anvinde svaren till dessa tvé fragor for att
skapa en ny variabel som genom en summering anger den sammanlagda fre-
kvensen av politiska samtal med lérare. I nésta tabell framgéar hur frekvensen
av politiska samtal med ldrare férdelas mellan de olika programmen.
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Tabell 4.9. Politiska samtal med Lirare, indelat efter programkategori.
(Procent.)

Kvartil Naturvetar- Samhaéllsvetar-  Yrkesforb.  Yrkesférb.  Ovriga Samtliga
program, program pojkdom. flickdom. program program
1B program program

Nedre 24 17 32 38 22 23

Medel 50 40 47 49 46 45

Ovre 27 43 21 14 32 32

Total 100 100 100 100 100 100

n 856 908 266 210 403 2643

Kommentar: Yrkesférberedande pojkdominerade program omfattar féljande nationella program:
bygg-, el-, energi-, fordons- och industriprogrammet. Yrkesférberedande flickdominerade program
omfattar féljande nationella program: barn- och fritidsprogrammet, omvardnadsprogrammet. Ovri-
ga program omfattar féljande nationella program: estetiska, handels- och administrations-, hant-
verks-, hotell och restaurang-, livsmedels-, medie- och naturbruksprogrammet.

Politiska samtal med larare mattes med hjélp av tva fragor, hur ofta man diskuterar svensk respek-
tive internationell politik med larare. Resultaten ovan baseras pa en kvartilindelning av en latent
variabel (faktorkomposit), berdknad utifran de tva fragorna.

Skillnaderna hér dr mer markanta jamf6rt med elevernas upplevelse av lidran-
desituationen. Helt rimligt framtrider eleverna pa samhillsvetarlinjen som
mest aktiva vad géller politiska samtal med ldrare, hela 43 procent av dem
tillhor gruppen som oftast talar om svensk eller internationell politik med sin
larare. Eftersom samhéllskunskap &r det programspecifika d&mnet ar det logiskt
att dessa elever har ett mer aktivt forhallande till politiska frégor, ndgot som
aterspeglas i deras svar pa fragan.

Eleverna pé de flickdominerade yrkesférberedande programmen utgér den
andra ytterligheten, endast 14 procent av eleverna pa dessa program ir bland
de aktiva vad giller politiska samtal med ldrare, jamfort med 32 procent bland
samtliga elever. ** Ungdomarna pa de yrkesforberedande pojkdominerade pro-
grammen tillhor ockséd dem som mer sillan talar om politik. Eleverna pé natur-
vetarprogrammet och pé de Ovriga programmen haller sig ddremot néra ge-
nomsnittet.

36 Man bor notera ait indelningen efter kvartilsgrianser lyckades mindre bra, pa grund av att
manga elever hade samma vérde. Istillet for den optimala foérdelningen 25 — 50 — 25 blev for-
delningen 23 — 45 — 32. Néstan en tredjedel av ungdomarna finns ddrmed i gruppen som oftast
talar om politik.
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Effekter av skolans demokratiarbete pa elevernas
demokratiska kompetens

Granskningen av elevernas erfarenheter av skolans demokratiarbete har avslo-
jat en del stora skillnader mellan elever pa olika program, framfor allt avseen-
de lirandemiljon. Néar samtliga indikatorer for skolans demokratiarbete nu har
utforskats 4r det dags att prova antagandet att demokratiska fardigheter och
demokratisk ldrandemiljé gynnar elevers demokratiska kompetens. Tidigare i
detta kapitel har vi kunnat se att demokratisk kompetens &r en mycket viktig
forklaring f6r ungdomars attityder gentemot politiskt deltagande. Bade kun-
skapsdimensionen och sjédlvfértroendedimensionen har starka samband med
attityden till att rosta, att bli partimedlem och att delta i legala demonstrationer.
Fragan som nu ska undersdkas &r om skolan genom olika positiva inslag i
larandemiljon, och genom att erbjuda elever mojligheter att delta i skolans
beslutsfattande, férmar att pa likvérdigt sétt fraimja elevernas demokratiska
kompetens, oavsett programvalet.

Figur 4.3. Effekter av skolans demokratiarbete pa demokratisk kompetens.
(Konceptuell modell.)
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Figur 4.3 éterger en forenklad framstillning av en strukturell ekvationsmo-
dell.”” Sjdlva analyserna #r framriknade med hjélp av statistikprogrammet
Amos 4 och interface-programmet Streams. Férutom signifikansprovade stig-
koefficienter beriknas &ven olika matt fér modellanpassning, r2, chi2 och
RMSEA.* Den strukturella ekvationsanalysen som analysmetod beskrivs nér-
mare i kapitel 3.

Den forsta modellanalysen dr baserad pa den totala elevgruppen, och redo-
visas i tabell 4.10 nedan. Den analysen ger framfor allt en 6vergripande infor-
mation om hur skolans demokratiarbete frimjar elevernas demokratiska kom-
petens. Den andra modellanalysen dr en flergruppsanalys, ddr man gor separat
berdkningar for varje programgrupp. Anledningen till forfarandet dr studiens
ambition att jamfora elevers upplevelser av skolans demokratiarbete mellan de
olika programmiljoerna. Om skolans demokratiarbete fungerar pa lika sitt
inom samtliga programgrupper kommer RMSEA- och chi2-véirdena inte att
variera signifikant mellan de tvé analyserna. Om det ddremot finns skillnader
programmen emellan kommer modellanpassningsmatten att forbittras i fler-
gruppsanalysen, eftersom den modellen kan édterge de eventuellt existerande
skillnaderna. Man kan dérfor dra slutsatser om vilken av modellerna som bitt-
re beskriver verkliga forhdllanden, genom att jaimféra RMSEA-virden mellan
totalgruppanalysen och flergruppanalysen. Ett lidgre virde for RMSEA ar ett
tecken pé en béttre modellanpassning.

7] analysen &r skolfaktorerna sinsemellan korrelerade, liksom de tva dimensionerna av demo-
kratisk kompetens.

¥ RMSEA-virdet 4r ett passningsmatt (goodness-of-fit index) som anger i vilken omfattning
den prévade modellen kan reproducera strukturen i en kovariansmatris 6ver hela malpopulatio-
nen, om en sadan var tillgidnglig. Om vérdet ar lagre dn .08 sa anses modellen ha stéd i empirin.
Om virdet &r lagre 4n .05 sé aterspeglar modellen verkligheten pé ett bra sett, och om vérdet
sjunker till omkring .025 kan den anses vara mycket bra (Byrne 2001).
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Tabell 4.10. Effekter av skolans demokratiarbete pa demokratisk kompetens
bland elever pa samtliga program. (Standardiserade regressionskoefficienter,
andel forklarad varians).

Samtliga elever

Dimension Indikator Politiskt Demokrati-
sjalvfortroen-  kunskap
de

Deltagande Elevrad +.14 +.04

i skolans beslutsfattande Egna initiativ +14 +05

Politiska samtal med larare +.23 (+.02)

Larandemiljén Deliberativt klassrumsklimat (-.02) +.17

Traditionell undervisning (+.01) (+.01)

R2 A2 .52

n 2309

Kovarians demokratikunskap & politiskt sjélvfértroende .35

RMSEA .054, chi2=752, df=87, p<.00. Grans for signifikans t>+1.96 / t<-1.96. Icke-signifikanta
koefficienter inom parentes.

En forsta granskning av modellen, provad i den totala elevgruppen avslgjar att
variationen i ungdomars demokratikunskaper framfor allt férklaras av laran-
demiljon, medan ett aktivt deltagande i skolans beslutsfattande stirker ungdo-
mars politiska sjilvfortroende.

Den standardiserade regressionskoefficenten (stigkoefficienten) avseende
effekten av deliberativ klassrumsklimat pé elevens faktiska demokratikunska-
per dr +.17. De standardiserade koefficienternas effekt &r svér att tolka i kon-
kreta termer, och déarfor har jag genomfort en alternativ effektberdkning med
hjilp av ostandardiserade koefficienter (se bilaga 3), som gav féljande vérden.
Antalet ritta svar pd kunskapstestet 6kar med 1 om eleven har deltagit i elev-
radet respektive tagit egna initiativ, med maximalt 3,8 i genomsnitt om eleven
samtalat om politik med ldraren, med maximalt 5,1 om eleven upplever delibe-
rativt klassrumsklimat och minskar med max 0,15 (ej signifikant) om eleven
upplever traditionellt klassrumsklimat. Alla dessa fordndringar géller under
forutséttningen att alla andra vérden dr ofordndrade. Medelvérdet i kunskaps-

3% Korrelationen mellan den objektiva och subjektiva kompetensen ar enligt Amos +.35, alltsa
négot hogre dn koefficienten som SPSS berdknade, +.27. Skillnaden beror féormodligen pa att
SPSS inte tar hiansyn till residualvirden och ddrmed underskattar sambandet.
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testet dr 33, och kvartilgranserna 29, 36 och 40. En 6kning med 5 ar dirfor en
rejél 6kning, och maste betraktas som en stark effekt.

En motsvarande berikning avseende politiskt sjilvfortroende gav foljande
resultat: Det politiska sjélvfortroendet 6kar med 0,15 om eleven har deltagit i
elevradet, med 0,10 om eleven tagit egna initiativ, med maximalt 0,66 om ele-
ven samtal om politik med léraren, minskar med maximalt 0,05 (ej signifikant)
om eleven upplever ppet klassrumsklimat och minskar med maximalt 0,06 (ej
signifikant) om eleven upplever traditionellt klassrumsklimat. Alla dessa for-
andringar géller under forutsittningen att alla andra vérden dr oféridndrade.
Medelvérdet for politiskt sjdlvfortroende dr 1,98, och kvartilgrianserna 1, 2 och
2. En 6kning med 0,66 &r darfor en rejél 6kning.

Tabell 4.11 visar resultaten av flergruppsanalys dér separata védrden for de
olika programinriktningarna har berdknats. Genom att jimféra styrkan och
riktningen av stigkoefficienterna mellan de olika programgrupperna kan man
dra slutsatser om likheter och olikheter mellan dessa grupper. Dessutom kan
man genom att jamfora andelen foérklarad varians (r2) se hur mycket av varian-
sen inom respektive programgrupp som modellen férmar att forklara.
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Tabell 4.11. Effekter av skolans demokratiarbete pa demokratisk kompetens

bland elever pa olika program. (Standardiserade regressionskoefficienter,

andel forklarad varians).

Program
Naturvetenskap | Samhallsveten- | Pojkdom. Flickdom. Ovriga
skap yrkesforbered. | yrkesférbered.
Polit. Dem. | Polit. Dem. | Polit. Dem. | Polit. Dem. | Polit. Dem.
. . . sjélv-  kunsk. | sjalv-  kunsk. | sjalv-  kunsk. | sjalv-  kunsk. | sjélv-  kunsk.
Dimension  Indikator fortro. fortro. fortro. fortro. fortro.
Deltagande Elevrad +.17 +.05 +.14 +.06 (+.01) (-.02) | (+.13) (+.01) | (+.06) (+.04)
i skolans
besluts- Egna +.10 (+.01) | +.16 (+.04) [ (-.01) (+.00) | (+.17) (+.10) | +.19 (+.06)
fattande initiativ
Politiska +.24 (+.04) | +.26 +.05 +.27 (+.03) | (+.07) (-.11) |+.20 (+.06)
samtal
med larare
BT Deliberativt | (-.08) +.12 (-.07) +.11 (-.18)  (-.04) | (+.09) +.31 (-.05) +.16
R klassrumsk-
miljén )
lim.
Traditionell | (-.01)  (+.01) [ (-.03) (-.02) | +.50 (+.16) | (+.21) +.12 (+.08) +.13
undervis-
ning
R2 12 .51 .14 .51 .23 .51 14 .55 .10 .53
n 768 794 232 164 351
Kovarians demokratikun- +.39 +.35 -.08 +.07 +.16
skap & politiskt sjalvfor-
troende
RMSEA .023, chi2=1059, df=435, p<.00
Grans for signifikans t>+1.96 / t<-1.96. Icke-signifikanta koefficienter inom parentes.

Kommentar: Yrkesférberedande pojkdominerade program omfattar foljande nationella program:
bygg-, el-, energi-, fordons- och industriprogrammet. Yrkesférberedande flickdominerade program
omfattar féljande nationella program: barn- och fritidsprogrammet, omvardnadsprogrammet. Ovri-
ga program omfattar féljande nationella program: estetiska, handels- och administrations-, hant-
verks-, hotell och restaurang-, livsmedels-, medie- och naturbruksprogrammet.

Vi har i genomgéangen av demokratikunskaper och politiskt sjalvfortroende
tidigare i detta kapitel kunnat se stora skillnader i demokratisk kompetens mel-
lan elever i olika program. Genom flergruppsanalys* kan antagandet om skill-
nader mellan programmen avseende skolans demokratiuppdrag prévas. Genom

40 Separata kovariansmatriser berdknas for varje programinriktning och dessa sedan anvéndes
sedan i en och samma analys. Syftet &r att kunna spara skillnader mellan grupper i ett analysma-
terial.
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att jaimfora resultaten av dessa tvd analyser, totalgruppsanalysen och fler-
gruppsanalysen, kan vi uppticka flera intressanta fenomen. Till att borja med,
RMSEA-virdet for den totala elevgruppen &r .054, vilket &r ett bra véirde och
tyder pa ett stod for den hypotetiska modellen. RMSEA-vérdet for flergrupps-
analysen &r dock betydligt ldagre, .023, vilket dr ett utmérkt vérde och stodjer
bade den hypotetiska modellen om hur skolan bidrar till elevers demokratiska
kompetens, och antagandet att det finns betydande skillnader mellan pro-
grammen.

Flergruppsanalysen ger flera intressanta resultat. Till att borja med, kovari-
ansen mellan de tva dimensionerna av demokratisk kompetens é&r olika mellan
programmen. De hogskoleforberedande programmen visar ett relativt starkt,
positivt samband mellan demokratikunskaper och politiskt sjélvfortroende.
Sambandet dr betydligt svagare pa de flickdominerade och de &vriga pro-
grammen, men fortfarande positivt. Eleverna pa de pojkdominerade program-
men visar ddremot ett motsatt férhallande. Sambandet 4r negativt, vilket tyder
pa att bland dessa elever har individer med siamsta demokratikunskaper det
hogsta politiska sjélvfortroendet. I praktiken lér det vara dessa elever som hors
och mirks mest i klassrummet och i andra sammanhang, nadgot som sékerligen
paverkar den politiska kulturen i allménhet och den deliberativa klassrumskul-
turen i synnerhet i dessa programmiljéer.

En annan iakttagelse &r att skolans demokratiarbete férklarar mer av varian-
sen 1 demokratikunskaper &n i politiskt sjalvfortroende. Andelen forklarad va-
rians &r kring 52 procent, respektive 12 procent. Vilka erfarenheter som fram-
jar elevers demokratiska kompetens varierar ockséd. Medan sambandet mellan
aktivt deltagande i elevdemokratin och politisk sjilvfortroende ar tydligt hos
andra elevgrupper, uteblir effekten helt bland elever pa de pojkdominerade
programmen. Vi vet sedan tidigare att ungdomar i denna elevgrupp har ldgre
deltagande i elevdemokratin, och utifran resultaten hir kan vi konstatera att det
elevdemokratiska deltagandet inte ger ett positivt bidrag for deras demokratis-
ka kompetens. En mgjlig forklaring dr att deltagandet inte har upplevts som
meningsfullt, men hir behdvs det mer forskning for att de verkliga anledning-
arna ska kunna sparas.

Slutligen, deliberativa undervisningsformer ir inte framgangsrika pa de
pojkdominerade programmen. Till skillnad fran 6vriga programmiljéer, delibe-
rativa undervisningsmetoder har ett negativt samband med ungdomars demo-
kratiska kompetens pa de pojkdominerade yrkesforberedande programmen.
Diaremot framstar traditionell kunskapsformedling, dir ldraren undervisar och
eleverna arbetar med material ur larobockerna, som en mer framgangsrik un-
dervisningsmetod pé alla yrkesforberedande program. Eftersom det faktiska
antalet ungdomar pa dessa program #r relativt 14gt i undersokningen, &r inte
alla sambanden signifikanta, trots att koefficienten har ett hogt varde. Darfor
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bor man inte overtolka koefficienternas styrka, men den generella tendensen ar
dock att traditionell undervisning har en tydligt positiv effekt pa elevernas
demokratiska kompetens pé de yrkesforberedande programmen, till skillnad
fran de hogskoleforberedande.

Vi ser ddarmed en skola som dr framgangsrik bade som demokratisk organi-
sation och institution i internationell jamforelse, men dér skillnader i elevers
villkor och prestationer varierar pa ett hogst betydande sitt mellan program-
men. Vi bir denna nyanserade bild av skolans demokratiarbete med oss under
det fortsatta arbetet, och nirmast i nésta kapitel ddr analysmodellen utokas
med ett antal kontrollvariabler.

Sammanfattning

I boérjan av detta kapitel granskades ungdomars demokratiska kompetens. Re-
sultaten visade betydande skillnader mellan elever i olika programmiljder. I
kunskapsprovet hade hela 47 procent av eleverna pa naturvetarprogrammet
minst 40 ritt av 43 mojliga. Den motsvarande andelen var 24 procent pa sam-
hillsvetarprogrammet, 6 procent pa pojkdominerade och 1 procent pa flickdo-
minerade yrkesforberedande program, och 7 procent pa vriga program. Trots
att flera elever pa samhillsvetarprogrammet har 14st bade B- och C-kursen i
samhillskunskap dr kunskapsnivan ldgre bland eleverna pa samhallsvetarpro-
grammet jaimfort med naturvetare.

Detta kan jimforas med resultaten i tidigare forskning, diar det har varit
mycket svart att finna positiva resultat av att elever studerat flera kurser i sam-
hillskunskap (Beck 1977; Jennings & Niemi 1968; 1974; Langton & Jennings
1968; Niemi & Junn 1998). Resultaten i denna studie tyder pa att det istéllet &r
viktigare hur undervisningen genomf6rs. Det dr framfor allt undervisningens
deliberativa kvalitéer som gynnar demokratikunskaper, d&ven det bekréftar tidi-
gare forskningsresultat (Almgren 2006; Amadeo m. fl. 2002; Hahn 1998; Tor-
ney-Purta m. fl. 2001; Torney, Oppenheim & Farnen 1975). Analyserna i detta
kapitel har dven kunnat visa &r att det inte handlar om ett generellt fenomen.
Deliberativ undervisning har tvirtom en negativ effekt pa demokratikunskaper
pa pojkdominerade program, effekten dr mycket tydlig och finns endast i den-
na elevgrupp. Traditionella undervisningsmetoder dr istillet en framgangsrik
undervisningsmetod bland dessa elever. En liknande effekt finns 6ver samtliga
yrkesforberedande program, fast inte fullt lika tydligt.

Skillnader i politiskt sjalvfortroende dr mindre jamfoért med demokratikun-
skaper. Eleverna pa naturvetarprogrammet har det starkaste politiska sjalv{or-
troendet, medan eleverna pa de flickdominerade yrkesforberedande program-
men har mycket lagt politiskt sjdlvfortroende. Politiska samtal med l4rare har
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ett tydligt samband med elevens politiska sjalvfortroende, men riktningen i det
kausala sambandet kan téinkas gi at bada héllen. Det ar ju lika sannolikt att
individer med ett starkt politiskt sjdlvfortroende oftare tar initiativ till politiska
samtal med ldarare, som att politiska samtal med lédrare stérker individens poli-
tiska sjdlvfortroende. Politiska samtal med ldrare dr vanligast bland eleverna
pa samhiéllsvetarprogrammet och ovanligast pa de flickdominerade program-
men. Erfarenheter av elevdemokratiskt arbete stirker politiskt sjalvfortroende,
och det sker pa liknande sétt bland alla elever, fast med ett undantag, némligen
de pojkdominerade yrkesforberedande programmen. Bland dessa elever mérks
inga effekter av deltagande i skolans beslutsfattande nir deras politiska sjilv-
fortroende analyseras.

Skolans demokratiarbete framjar framfor allt demokratikunskaper, medan
effekten pé elevers politiska sjalvfortroende dr lagre. Resultaten av arbetet sa
hér langt har dessutom pévisat ett differentierat monster i hur gymnasieskolan
frimjar ungdomars demokratiska kompetens. Det elevdemokratiska arbetet ar
relativt jamt fordelat bland eleverna pé de olika programmen, och bidrar fram-
for allt till att stirka elevernas politiska sjélvfortroende. Larandemiljon &r en
mycket viktig forklaring till elevernas demokratikunskaper, men hir har vi
kunnat se betydande skillnader mellan olika programmiljoer. Eleverna pa de
pojkdominerade programmen har de klart ldgsta nivderna av bade deliberativ
som traditionell undervisning, och som redan har sagts sd avviker den elev-
gruppen fran de 6vriga genom att bade deras demokratikunskaper och politiska
sjdlvfortroende gynnas av traditionell undervisning. Huruvida dessa resultat
kvarstar som signifikanta nér de kontrolleras med hjilp av alternativa forklar-
ingar 4r nidsta fraga, och analyserna i kapitel 5 avser att bringa klarhet i den
fragan.
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SKOLAN I VAGSKALEN

Analysen av ungdomars attityder avseende politisk aktivitet fortsdtter i detta
kapitel. Ndr vi nu vet hur skolans demokratiarbete paverkar ungdomars demo-
kratiska kompetens &dr det dags att pdborja en noggrann elaborering av detta
grundsamband. Deliberativ undervisningsmetodik ser s& hir langt ut att vara
en viktig forklaring till demokratikunskaper, och dérutéver dven att vara en
viktig pusselbit nédr vi soker forklaringar till de tydliga skillnaderna mellan
ungdomar i olika programmiljéer. Men vi vet dnnu inte om de effekter vi kun-
nat konstatera i analyserna i kapitel 4 4r reella eller om de beror pa andra egen-
skaper som férenar ungdomar som valt samma gymnasieprogram, det vill siga
att det vi vittnar om &r en selektionseffekt.

Valet av alternativa forklaringar baseras pa tvé principer. Dels provas vil-
kinda statsvetenskapliga antaganden om vad som foérklarar skillnader i poli-
tiskt beteende och politisk kunskap. Dels provas egenskaper som tidigare stu-
dier har identifierat som viktiga forklaringar till ungdomars val av gymnasie-
program. De senare har presenterats utforligt 1 kapitel 2. Syftet med genom-
géngen &r att studera om skillnader i demokratisk kompetens och attityder till
politiskt deltagande beror pa att olika gymnasieprogram erbjuder olika mojlig-
heter att utveckla sin demokratiska kompetens, eller pd sddana initiala egen-
skaper hos individen vars férekomst har systematiserats pa grund av gymna-
sieskolans programstruktur och det fria programvalet.

De skillnader i synen pa politiskt deltagande som figur 1.1 avslojade, det
vill sdga att elever i olika programmiljder har sinsemellan mycket olika in-
stallningar till framtida medborgerliga aktiviteter, skulle kunna vara ett resultat
av att elevernas programval beror pa sadana faktorer som dven paverkar dessa
attityder. Det kan till exempel handla om skillnader i individens sociala bak-
grund eller i forhéllningssittet till politik. Uppvéxtmiljon och framfor allt fa-
miljen har visats ha tydliga effekter pa politiska attityder och beteende
(Jennings & Niemi 1974; Jennings & Niemi 1981; Jennings & Stoker 2001;
Sora 2005; Westholm 1991). Men upptickten att social bakgrund dr en viktig
forklaring till skillnader i politiska attityder och beteende gjordes redan av den
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forsta generationen amerikanska valforskare.*' De fann nidmligen att uppgifter
om klass, religion och region rickte bra till att kunna forutspé pa vilket parti
som en individ ldgger sin rost. Dérmed var grundansatsen lagt for Colom-
biaskolans grundtes, ndmligen

"A person thinks, politically, as he is, socially. Social characteristics determine po-
litical preference”. (Lazarsfeld m fl. 1944, citatet hamtad fran Mayer 2002.)

Idag vet vi att individens socioekonomiska status inte bara paverkar de politis-
ka preferenserna, utan ocksé intensiteten i politiskt deltagande. Ju béttre stéllt
man har det ekonomiskt, respektive ju langre utbildning man har, desto hogre
ir graden av traditionellt politiskt deltagande. Att socioekonomiska faktorer
samvarierar med politiskt deltagande har bevisats empiriskt atskilliga ganger,
ddremot har den teoretiska forstielsen av vilka mekanismer som styr det
minskliga beteendet 4t endera hallet — 1agt deltagande for individer med sdamre
socioekonomiska forutsittningar och hogt deltagande for individer med goda
socioekonomiska villkor — ldnge varit bristande (Verba, Schlozman & Brady
1995). Det var utgdngspunkten for en mycket omfattande undersokning om
vad som binder ihop de tva faktorerna. Slutsatserna i den studien, Voice and
Equality, ar att utbildning och vélfiard ger en méngd varierande resurser i form
av nétverk, kunskaper, fardigheter och erfarenheter hela vigen genom skola,
hogre utbildning, fritid och yrkesverksamhet, och att dessa resurser i sin tur
underléttar vagen till politisk aktivitet.

I denna studie riktas intresset mot svenska gymnasieungdomar, och syftet
med analyserna i detta kapitel ar att identifiera sddana faktorer hos ungdomar-
na sjdlva och i deras hemmilj6 som péverkar deras vilja till politiskt deltagan-
de. Ett antal alternativa forklaringar presenteras inledningsvis, och undersoks
sedan en och en. Avslutningsvis analyseras de sammanlagda effekterna av
dessa alternativa forklaringar pa ett aktivt politiskt medborgarskap med hjélp
av en strukturell ekvationsmodell.

Individens kon dr en given kontrollvariabel nér man studerar attityder till
politiskt deltagande, dérfor att den pa mycket goda grunder kan férmodas pa-
verka sévil programval som instéllning till framtida politiskt deltagande. Poli-
tiken har traditionellt sett varit en manlig domén, ménnen har dominerat parti-
ernas verksamhet, bade som medlemmar och fértroendevalda. Jimstilldhetsar-

4 Lazarsfeld, Berelson & Gaudet (1944), The People’s Choice bildade grunden for valforsk-
ningen vid Colombia University, den sa kallade Colombiaskolan.
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betet har néatt relativt langt, men &n idag kan vi se en manlig dominans i politi-
ken.

Valet att inkludera fodelseland som en kontroll grundas pé det faktum att
medborgare som har sina rotter i ndgot annat land &n i Sverige har ett liagre
politiskt deltagande, framforallt avseende valdeltagande (SCB 2006). Det som
studeras hédr dr i vilken mén en liknande tendens gar att spéra hos invandrade
gymnasieelever.

Individens kognitiva formaga provas sedan, som alternativ forklaring till de
tidigare redovisade effekterna av skolans ldrandemilj6. Ungdomarna 4r sins-
emellan olika nér de véljer gymnasieprogram, och den kognitiva formégan &r
en av de viktigaste selektionsmekanismerna enligt tidigare forskning (se t.ex.
Skolverket 2000c). Darfor dr kognitiv forméaga en viktig kontrollvariabel nér
man studerar effekter av gymnasieskolans demokratiarbete. Robert Luskin har
studerat mekanismerna bakom demokratisk kompetens. Han menar att méanga
forskare har forbisett det faktum att intelligens, och inte utbildning, &r nyckel-
forklaringen till demokratisk kompetens. Det synbart kraftfulla sambandet
mellan utbildning och politiska kunskaper kan forklaras genom de selektiva
mekanismerna som styr de mest begdvade individerna till hog utbildning
(Luskin 1990). Intelligens &r ett mycket brett begrepp, och det finns inte nagon
mdojlighet att 1 denna bok gora ansprak pa en kontroll av ungdomars intelli-
gens. Det som didremot kan goras dr att studera om det finns ett samband mel-
lan ungdomars sprékliga begavning och deras syn pé politiskt deltagande, ef-
tersom ungdomarna dven gick genomga ett ordkunskapsprov i samband med
huvudundersokningen (se enkétfrdgorna i bilaga 1). Den generella sprakliga
formagan har i tidigare studier visats ha ett positivt samband med bade politis-
ka kunskaper och politiskt deltagande (Milner 2002; Nie & Hillygus 2001;
Verba, Schlozman & Brady 1995), vilket motiverar valet ytterligare.

Utbildning och politiskt deltagande har bevisligen starka samband, och
dven effekten av fordldrarnas utbildningsniva har studerats och befunnits vara
stark (se t.ex. Verba, Schlozman & Brady 1995). Fordldrarnas utbildningsniva
har dessutom ett starkt samband med valet av gymnasieprogram, och &r darfor
en given egenskap att kontrollera. Men det finns flera sociala bakgrundsfakto-
rer som kan vara relevanta, och en néraliggande aspekt 4dr ekonomisk trygghet.
Klyftan mellan de fattiga och de rika i Sverige har okat de senaste decennierna
(SOU 2001:79), nagot som visat ha konsekvenser for viljan att delta i demo-
kratiska aktiviteter, som till exempel att rosta i riksdagsval. Valdeltagandet har
sjunkit drastiskt bland individer med svag arbetsmarknadsstatus, det vill séga
bland de arbetsldsa och bland okvalificerade arbetare, medan hogutbildade har
fortsatt att rosta pa samma hoga niva som tidigare (Bennulf & Hedberg 1999;
Teorell & Westholm 1999a). Det ger en anledning att studera om ungdomar
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med sédmre vélfirdsforutséttningar har ett lidgre intresse for aktivt medborgar-
skap @n andra, det vill séga om utanforskapet gér i arv mellan generationer.

Robert Putnam har lanserat teorin om socialt kapital som ett samhéllskitt
som uppritthaller den representativa demokratin. Medmaénskligt umgénge ska-
par socialt kapital, och Putnam har betonat foreningslivets viktiga roll i sam-
héllet utifran dess goda effekter for en okad kénsla av samhorighet och fortro-
ende ménniskor emellan (Putnam 1996; 2001). Men teorin har fatt mycket
kritik, inte minst pd grund av att foreningsdeltagande @ven kan leda till 6kad
sekterism, framfor allt nédr foreningens verksamhet huvudsakligen lockar del-
tagare fran begrénsade sociala grupper (se t.ex. forordet av Olof Petersson och
Bo Rothstein till Den ensamma bowlaren, for en sammanfattning av kritiken).
Jag viljer darfor en avvikande utgéngspunkt jamfort med teorin om socialt
kapital, och studerar enbart ungdomars deltagande i samhillsinriktade fore-
ningar. Valet baseras pa att socialt kapital inte &r det individegenskap jag &r
ute efter ndr jag studerar effekterna av féreningsdeltagande. Mitt antagande &r
istédllet att deltagande i samhaéllsinriktade foreningar ger sddana erfarenheter
som framjar individens demokratiska kompetens och viljan till att aktivt ta del
i olika politiska aktiviteter senare i livet.

Sist men inte minst, politiskt intresse, mediekonsumtion och tilltro till det
politiska systemet &r vid sidan av utbildningsnivén de viktigaste individfakto-
rerna nédr man forklarar politiskt deltagande. Pippa Norris har studerat forhél-
landet mellan politiskt fortroende och deltagande (Norris 1999). Hon fann ett
positivt samband mellan den konventionella formen av politiskt deltagande
och fortroendet till politiska institutioner. Men hon fann ocksa att politiskt
intresse har en storre effekt pa deltagande jamfort med fortroende. Dessutom
framstod det av resultaten att individer med lagt politiskt fortroende &r mer
bendgna 4n andra att delta i olika protestaktiviteter (Norris 1999).

I tabellen nedan sammanfattas de antaganden som prévas i detta kapitel. |
analysens forsta steg beskrivs indikatorerna och den eventuella variationen
mellan programmen. | analysens andra del studeras de enskilda sambanden
mellan de olika forklaringsfaktorerna och attityder till olika medborgerliga
aktiviteter. Kapitlet avslutas med en analys dir bade skol- och individfaktorer
ingar. Vi kommer didrmed att fa svar pad fragan i vilken man som individens
demokratiska kompetens styrs utifran olikheter i uppvéaxtvillkoren och individ-
egenskaper, och vilket bidrag som skolans demokratiarbete ger.
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Tabell 5.1. Alternativa forklaringar for demokratisk kompetens.
(Indikatorer.)

Forklaring Indikator

Kén

Etnicitet

Sociala och individuella bakgrundsfak- Ordkunskaper

torer Féreningserfarenhet
Sociokulturell standard
Vélfard
Politiskt intresse

Forhallningssatt till politik Medievanor

Systemtilltro

Eftersom vissa av dessa mojliga forklaringar dr sinsemellan néra besldktade &r
det motiverat att granska inbordes korrelationer. De starkaste sambanden finns
mellan sociokulturell standard och ordkunskaper (Pearson’s r=.28), sociokul-
turell standard och politiskt intresse (Pearson’s r.26), ordkunskaper och poli-
tiskt intresse (Pearson’s r=.27) samt politiskt intresse och féreningsdeltagande
(Pearson’s r=.23). De 6vriga sambandens styrka var lagre 4n .20. En fullstin-
dig sammanstillning av korrelationerna finns i tabell 4 i bilaga 2.

Det ar alldeles uppenbart att dessa alternativa forklaringar utsétter skolans
demokratiarbete for en mycket hard provning. Valet dr medvetet, eftersom en
av de tyngsta kritiska synpunkterna avseende tidigare forskning om skolans
demokratiarbete har handlat om utelimnande av viktiga bakomliggande for-
klaringar till demokratisk kompetens. Det har lett till en skepsis kring resulta-
ten, och till en utmaning for kommande studier att inkludera till exempel for-
dldrarnas socioekonomiska stdllning och individens generella kognitiva for-
maéga som alternativa forklaringar till skillnader i ungdomars skolframgangar
(Luskin 1990; Niemi & Junn 1998; Teorell & Westholm 1999b). Nér man
studerar demokratisk kompetens dr det dessutom vilbevisat att individer som
ar intresserade av politik och som exponerar sig for politiska nyheter dr mer
politiskt kunniga 4n folket i genomsnitt (se t.ex. Delli Carpini & Keeter 1996;
Holmberg & Oscarsson 2004). Anledningen f6r att kontrollera skolans demo-
kratiarbete med hjilp av dessa vilbeprévade orsaksfaktorer dr helt enkelt am-
bitionen att, genom en mer noggrann kontroll av dess effekter, bidra till att
forbéttra kunskaperna kring skolans politiskt socialiserande roll. Dessutom
utgor sjdlva beskrivningen av det politiska forhallningsséttet hos 18-aringar ett
intressant inslag i studien om deras attityder till aktivt medborgarskap.
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Social bakgrund

Mainnen har traditionellt sdtt haft en dominerande stdllning inom politiken,
som fortroendevalda, partimedlemmar, partiledare och dnda fram till 1970-
talet, som viljare. Idag 4r andelen som rostar hogre bland kvinnor &n mén,
bade bland forstagangsviljare och i den Gvriga valmanskaren. Att studera om
18-aringar av olika kon har olika syn pa medborgerliga aktiviteter kommer att
informera oss om de traditionella politiska konsrollerna fortfarande lever kvar.
Det finns dven ett intressant dilemma kopplat till kénsperspektivet. Det géller
det vdldokumenterade sambandet mellan kunskaper och valdeltagande, som
inte riktigt haller nér individens kon fors in i bilden. Kvinnor har sémre poli-
tiska kunskaper dn méin enligt bade svenska och internationella studier
(Holmberg & Oscarsson 2004), samtidigt som valdeltagandet &r hogre bland
kvinnor d4n mén i de flesta ldnderna, enligt IDEA, International Institute for
Democracy and Electoral Assistance.** Det kan ses som ett tecken pi att dven
de mest stabila sambanden kan forédndras nédr man lagger till ett ytterligare per-
spektiv.

Bland individer med invandrarbakgrund #r valdeltagandet ldgre jamfort
med infodda svenskar. Andelen utrikesfodda som rostade vid 2002 érs riks-
dagsval var 67 procent, jamfort med 82 procent hos infédda svenska medbor-
gare (SCB 2003b). Nagra mojliga forklaringar till varfér invandrarna réstar i
lagre omfattning dr att de antigen inte &r tillrickligt insatta i svensk politik f6r
att kunna ta stillning, inte finner nagot parti som representerar deras intressen
eller att de inte dr intresserade av svensk politik. Dessa forklaringar har nagot
gemensamt, de kan samtliga ses som tecken for utanforskap.

Tendensen med lagre valdeltagande bland invandrare har stirkts under de
senaste trettio &ren, valdeltagandet i kommunala val bland forstagangsvéljare
utan svenskt medborgarskap har nistan halverats under perioden 1976 till
2002, fran knappt 50 procent till 26 procent (SCB 2006). Inom vissa bostads-
omraden &r det numera mer normalt att inte rosta &n att rosta nér det ar val.

"Vi har kunnat se att det i vissa valkretsar dr sa lite som tio procent av forsta-
gangsvdljarna med utléindsk bakgrund som rdstar. Da borjar det etableras en norm
att det normala dr att inte rosta. (...) det finns ibland en ovilja bland politiker att se
det. Man buntar hellre ihop grupper och forscker fa det att handla om nagot annat.”
(Henry Bdck i Goteborgs-Posten, 2006-06-04).

42 Informationen r hidmtad fran http://www.idea.int/gender/vt_by_country.cfim#sweden den
10.2 2006.
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Alla ungdomar som ingér i denna studie &r i fird med att avsluta gymnasiesko-
lan, och borde dérfor ha en formellt god kompetens i hur det svenska samhallet
fungerar. De har ocksa genom sin utbildningstid en social forankring i samhal-
let. Men huruvida deras etniska identitet omfattar bdda det gamla och nya
hemlandet &r osékert.

Det som hénder med den etniska identiteten nidr man flyttar fran sitt hem-
land och bositter sig i ett nytt land kallas ackulturation. Med hjélp av tva di-
mensioner — i vilken grad man &verger sin ursprungskultur och i vilken grad
man tar till sig kulturen i det nya landet — brukar man beskriva fyra olika for-
héllningssitt som en f6ljd av ackulturationen, ndmligen separation (man prio-
riterar sin ursprungskultur och undviker majoritetskulturen), assimilation (man
véljer bort sin ursprungskultur for att istéllet leva i och med majoritetskultu-
ren), integration (man bevarar ursprungskulturen men vill samtidigt vara del-
aktig 1 majoritetssamhdllet) och marginalisering, att man tar avstdnd fran bada
(Almqvist 2006:92-93). Positiv instédllning till att vara med och péverka sam-
héllsutvecklingen é&r ett tecken pa att de utlandsfodda ungdomarna kénner del-
aktighet med det svenska samhaillet, medan utanforskap kannetecknas av poli-
tisk apati. Vi kan alltsé utifran vara resultat &ven besvara en mer generell fra-
ga, ndmligen om och i vilken utstrdckning utrikesfédda ungdomar upplever
utanforskap med det svenska samhdllet eller inte.

Cirka 8 procent av de undersokta ungdomarna var fodda utomlands, medan
andelen utrikesfédda pé nagot av gymnasiets nationella utbildningsprogram
var 14 procent samma ar (SCB 2004; Skolverket 2001a). Alltsa &r de utrikes-
fodda underrepresenterade i studien, av vilken anledning #r svart att siga.” En
mojlig forklaring till att gruppen ungdomar som dr fodda utanfor Sverige har
samre representation i studien dr att de kan ligga ett eller tva ar efter den ordi-
narie studietakten, framfor allt om de flyttat in i landet efter 13gstadiealdern.*

Det finns patagliga skillnader i hur flickor och pojkar viljer gymnasiepro-
gram (se tabell 5.2). Samhéllsvetarprogrammet har en tydlig flickdominans,
med endast 30 procent pojkar. Aven barn- och fritids- samt omvérdnadspro-

# Nagra faktorer kan dock ha paverkat detta. Undersékningen var inriktad pa att i forsta hand
omfatta studenter i gymnasiets ar tre, fodda under perioden 1981-04-01--1982-03-31. Skolorna
instruerades att ge studenter i ar 2 och ar 1, som var fédda under den aktuella perioden, ett till-
félle att delta i undersdkningen. Huvuddelen av ungdomarna i undersdkningen har dock f6ljt
den normala studietakten, 71 procent av de svarande studerade i ar 3.

27 procent av samtliga deltagande studerade i ar 2 och 2 procent i ar 1. Av de utlandsfodda
ungdomarna i studien gick 61 procent i ar 3, 30 procent i ar 2 och 9 procent i ar 1.
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grammet domineras av kvinnliga elever. Naturvetarprogrammet lockar dér-
emot fler pojkar, liksom bygg-, el-, energi-, fordons- och industriprogrammen.
Kategorin 6vriga program, det vill séga estetiska programmet, handels- och
administrationsprogrammet, hantverksprogrammet, hotell och restaurang,
livsmedels-, medie- och naturbruksprogrammet har en viss 6vervikt av flickor.
Elevunderlaget pa de olika programmen varierar ddremot inte alls utifrdn om
ungdomarna ar fodda i Sverige eller inte. Dessa uppgifter stirker antagandet
om att konsfordelningen kan var en forklaring till varfor attityden till medbor-
gerliga aktiviteter varierar mellan programmen. Déremot kan uppgiften om
fodelseland knappast ha den rollen, eftersom fordelningen &r jamn mellan pro-
grammen.

Politik handlar om kommunikation, dér spraket &dr det viktigaste verktyget.
Den priméra socialisationen inom familjen préglar barnens vérderingar och
beteende, men dven deras sprakbruk. Ungdomar med vilutbildade foréldrar
har en fordel i skolan, eftersom skolarbetet férhaller sig till spraket utifran ett
akademiskt perspektiv (Almér 2006:114-115). Individens sprakutveckling
paverkar dven hennes mdjligheter att utveckla en aktiv samhaéllsroll. Behdrskar
man inte sprakets nyanser &dr det svart att vara delaktig fullt ut i den politiska
kommunikationen. Den frimsta anledningen for att ordkunskaper &r med som
en kontrollvariabel &r antagandet att generell kognitiv formaga kan forklara de
mer specifika demokratikunskaperna, och att det samtidigt &ven forklarar valet
av gymnasieprogram. Tidigare studier har dessutom visat att ordkunskaper ar
en god indikator f6r den sprakliga dimensionen av kognitiv formaga (Alwin
1991:625-638, 627; Verba, Schlozman & Brady 1995:306).

Det &r just den sprakliga dimensionen av kognitiv formaga som antas ha ett
positivt samband med individens demokratikunskaper. I en studie om ameri-
kanska collegestudenters instéllning till ett aktivt medborgarskap prévades
vikten av tva kognitiva formagor, den matematiska och den verbala. Samban-
den mellan ungdomars verbala férmaga och deras syn pa politiskt deltagande
var starkt positivt, medan effekten av den matematiska forméagan var antingen
icke-signifikant eller negativ (Nie & Hillygus 2001). I denna studie provas
ungdomars sprakliga féorméga med hjélp av ett ordkunskapsprov. Ordkun-
skapsprovet bestod av 37 ordpar, dér eleverna fick ange om orden hade unge-
fir samma betydelse eller ungefar motsatt betydelse (t ex konvergera — nédrma /
mallos — pratsjuk). Eleverna i den hogsta kvartilen hade minst 30 ritt och ele-
verna i den lagsta kvartilen hogst 22 av 37 mdgjliga.

Ungdomarna pé naturvetarprogrammet visade helt overldgsna ordkunska-
per, hela 39 procent hade minst 30 ritt (se tabell 5.2). De svagaste ordkunska-
perna finns pa de praktiska yrkesférberedande programmen, och framfor allt
pa de pojkdominerade programmen dér dver hilften av eleverna svarade fel pa
nistan vartannat ord.
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Ungdomars samhillsintresse kan kanaliseras pd manga sitt, ett sétt dr att
engagera sig i olika grupper eller féreningar for humanitéra eller samhéllsin-
riktade fragor. Dessutom betraktas foreningsdeltagande @ven som en skola for
demokrati, eftersom foreningar traditionellt sétt har en organisationsform som
baseras pa stadgar och demokratiska motesrutiner och foreningsdeltagarna
under arens lopp far dela pa ansvaret att skota olika sysslor. Vi kan alltsé anta
att ungdomar som soker sig till foreningsaktiviteter &r bade samhaéllsintresse-
rade och genom foreningsaktivitet far mojligheter att utveckla sina demokra-
tiska fardigheter.

Ungdomarna fick ange vilken typ av foreningar de varit verksamma i, och i
tabell 5.2 redovisas deltagande i politiska ungdomsforbund, miljoorganisatio-
ner, FN-grupper, foreningar for ménskliga réttigheter samt grupper for frivil-
ligt samhéllsarbete. En tredjedel av ungdomarna har varit med i &tminstone en
samhéllsorienterad férening, 11 procent i minst tvd. Ungdomarna pa de pojk-
dominerade yrkesforberedande programmen har minst foéreningserfarenhet.
Foreningsdeltagande i samhéllsorienterade verksamheter dr vanligast bland
elever i kategorin &vriga program och i de studieférberedande programmen,
nagot som bekriftar bilden av att organiserad foreningsverksamhet framfor allt
tilltalar medelklassens ungdomar (Nilsson 1996).

Analysen gér nu over till ungdomarnas uppvéxtmiljo. Det empiriska under-
laget omfattar uppgifter om fordldrarnas utbildningsniva och arbetsmarknads-
anknytning och om man bor med en eller bada forildrar. Dessutom finns en
uppgift om antalet bécker hemma. Antalet bocker i hemmet dr en vélprovad
indikator for skolungdomars sociala hembakgrund som anvénts i ménga kom-
parativa skolstudier.” Anledningen till detta 4r att manga barn som fragas om
fordldrarnas utbildning ldmnar antingen fragan helt obesvarad eller viljer al-
ternativet “vet ej”. Skolforskare har av den anledningen provat alternativa sétt
att fa fram den Onskade uppgiften om hemmets socioekonomiska status, och
frigan om antalet bocker har visat sig fungera i de flesta linderna.

Vilken vidare tolkning som forskarna gett till fragan om antalet bocker
hemma har dock varierat en del. I IEA Civic Education-studien tolkas antalet
bocker som en indikator for hemmets resurser att stodja och uppmuntra ung-
domarnas studier (Torney-Purta m. fl. 2001). Det ger fragan en sociokulturell

* Forutom i IEA Civic Education 1999-2000, som mitt empiriska underlag harstammar ifran
har antalet bocker i hemmet anvints i internationella studier om skolelevers kunskaper om ma-
tematik (IEA’s Third International Matematics and Science Study, TIMMS) och i OECD:s
PISA-undersokningar, ddr man hittills jamfort skolelevers kunskaper i modersmal och matema-
tik.
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betoning. En liknande tolkning gjordes i Barn-LNU, som var en sérskild studie
om barn och ungdomars levnadsvillkor, och ingick i den femte Levnadsniva-
undersokningen (LNU 2000)* I den undersékningen tolkades antalet bocker
hemma som en indikator for hemmets kulturella kapital. Barn-LNUn visade ett
mycket tydligt samband mellan samhillsklass och antalet bocker hemma, men
dven med forildrars fodelseland och antalet bocker. Familjer med utrikesfédda
fordldrar hade lagre tillgang till bocker, och detta oftast av andra skl &n sada-
na som aterknyter till sociokulturell bakgrund (SOU 2001:55). Individer som
pa grund av krig, politisk instabilitet eller naturkatastrofer hastigt lamnat sitt
hemland har av naturliga skl dven gatt miste om de litterdra tillgangarna som
ursprungshemmet hade. Sammanfattningsvis 4&r min bedomning att antalet
bocker 1 hemmet &r ett bra, men trots allt inte helt pélitligt métinstrument avse-
ende hemmets sociokulturella kapital.

I denna undersékning uppgav hela 43 procent av 18-aringarna det hogsta
svarsalternativet, fler &n 200 bocker, motsvarande en bokhyllesektion med sex
hyllplan, medan 18 procent svarade att de har hogst 50 bocker hemma (se ta-
bell 5.2). Frdgan om antalet bocker i hemmet har en klar fordel jamfort med
fragor om forédldrars utbildning, ndmligen att svarsbortfallet & marginellt, en-
dast 11 av 2645 svarande, vilket motsvarar 0 procent. Det kan jamforas med
frdgan om fordldrarnas utbildning dir bortfallet var 7 procent avseende bade
moderns och faderns utbildning.

Alla indikatorerna for hemmets sociokulturella status — fordldrarnas utbild-
ning och antalet bocker i hemmet — visar samma monster, dven detta framgér i
tabell 5.2. Ungdomarna pa naturvetarprogrammet har fordldrar med hogst ut-
bildning, och flest bocker, foljt av samhéllsvetarna. Ungdomarna pé pojk- re-
spektive flickdominerade yrkesférberedande programmen har lédgst antal bock-
er hemma och deras forildrar &r relativt sett 1agutbildade. Aven faktoranalysen
bekriftade att dessa tre indikatorer bildar en sammanhéllen dimension, och i
fortsdttningen anvénder jag mig av en variabel som &r sammansatt av de tre
indikatorerna (en faktorkomposit), som ett matt for ungdomarnas sociokultu-
rella hembakgrund*’.

* Studien genomfordes av Institutet for Social forskning (SOFI) vid Stockholms universitet och
resultaten har publicerats i samarbete med Kommittén Vilfiardbokslut i SOU 2001:55.

4 Jag viljer att anvdnda begreppet sociokulturell istéllet for socioekonomisk, pa grund av att
indikatorerna miter sddana egenskaper som Pierre Bourdieu bendmner kulturellt kapital, det vill
sdga utbildning och tillgang till litteratur. Socioekonomisk bakgrund diremot brukar oftast
mitas med hjilp av utbildning, yrke och inkomst.
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Samhallsklimatet i borjan av det nya millenniet var betydligt tuffare &n ti-
digare, vilket &terspeglas i att unga som véxer upp under knappa ekonomiska
forhallanden har fétt det allt svarare att etablera sig i ett sjdlvstdndigt liv
(Salonen 2003; Ungdomsstyrelsen 2003b). Familjer med endast en fordlder har
patagligt fatt erfara 1990-talets atstramningspolitik, da klyftorna mellan de rika
och fattiga 6kade patagligt (Rddda Barnen 2002; SOU 2001:79). Andelen barn
som ar 2000 levde i en familj utan kontantmarginal (kunde inte klara av en
plotslig utgift pa 12 000 kronor utan att 1&na) var strax under 20 procent. Bland
barn som levde med en ensamf6rilder var denna andel den dubbla, eller strax
under 40 procent (SOU 2001:55).

Forutom familjer med endast en vuxen &r dven andra typer av familjer mer
utsatta for vilfardsforsdmringar &n andra, ndmligen familjer dér en eller bada
fordldrarna star utanfor arbetsmarknaden. Ungdomarna fick ange bédde mo-
derns och faderns sysselséttning vid undersokningstillfillet, och svaren visar
att de allra flesta ungdomarna hade en heltidsarbetande mamma och pappa.
Deltidsarbete &r relativt vanligt i manga kvinnoyrken, ndgot som ockséa fram-
gick av svaren. Ddremot dr det fa unga som har en mamma eller pappa som
soker arbete, studerar, 4r hemma pé heltid eller &r pensionerad. Jag har omfor-
delat svaren; i det fortsatta analysarbetet redovisas endast tva kategorier, ndm-
ligen “arbetar heltid” och “annat”. Den sistndmna kategorin omfattar alla de
andra svarsalternativen i originalfragan. Arbetsmarknadsanknytning, att ha ett
arbete att g till, &r viktig for kénslan av samhorighet med det 6vriga samhal-
let. Vi vet exempelvis att valdeltagandet ar betydligt lagre bland dem som stér
utanfor arbetsmarkanden (Bennulf & Hedberg 1999), men vi vet dédremot inte
om det dven paverkar den andra generationen, barnen som véxer upp med ar-
betslosa fordldrar. Darfor kan denna studie bidra med ny kunskap om effekter-
na av familjens valfirdsniva.

Tabell 5.2 visar att variationen i vélfardsindikatorerna inte &r sdrskilt stor
mellan programmen, men att den foljer ett monster dédr den stabilaste sociala
miljon finns hos ungdomarna pa naturvetarprogrammet. Darfor &r det hypote-
tiskt mojligt att familjens vélfiardsniva till en del kan forklara attitydskillnader
mellan ungdomar pa de olika programmen, forutsatt att dessa indikatorer visar
ett samband med attityden till de olika medborgerliga aktiviteterna.
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Tabell 5.2. Sociala bakgrundsfaktorer, indelade efter gymnasieprogram.
(Procent.)

Sam- Yrkes- Yrkes- ) Samtli-
Naturve-  halls- forb. forb. Ovriga ga
tarpro- vetar- pojkdom flickdom  pro- pro-
gram, IB  program  program program  gram gram
Kén Flickor 39 70 17 84 60 54
Pojkar 61 30 83 16 40 46
g foddar 9 8 8 10 8 8
Fodelseland Ft‘)ddg :
Sveri 91 92 92 90 92 92
verige
Nedre kvartil 10 23 53 43 35 25
g’;‘r’k“”Sk"’" Mellan 51 59 40 49 53 53
Ovre kvartil 39 19 7 8 12 23
Antarlﬁtl | 0 66 63 84 77 59 67
samhalls-
orienterade 1 21 23 12 13 30 22
féreningar
man deltagit 2-6 13 13 4 10 11 12
i
Antalet 0-50 11 13 40 28 22 18
bocker 51-200 34 40 37 51 44 39
hemma
201- 55 47 23 21 34 43
Moderns grundskola 12 18 26 40 26 19
hégsta gymnasium 45 51 63 52 55 50
utbildning  5gskola 43 31 11 7 18 30
Faderns grundskola 15 24 31 44 32 24
hégsta gymnasium 44 46 58 48 46 47
utbildning  sgskola 41 30 11 9 22 30
Bor med Bada forald- 87 84 78 74 76 82
Moderns — Arbetar 88 85 76 72 81 83
sysselsattn.  heltid
Fadems Arbetar 89 89 76 86 88 87
sysselsattn.  heltid
n 857 908 266 211 404 2646

Kommentar: Yrkesférberedande pojkdominerade program omfattar féljande nationella program: bygg-, el-,
energi, fordons- och industriprogrammet. Yrkesférberedande flickdominerade program omfattar féljande natio-
nella program: barn- och fritidsprogrammet, omvardnadsprogrammet. Ovriga program omfattar féljande natio-
nella program: estetiska, handels- och administrations-, hantverks-, hotell och restaurang-, livsmedels-, medie-
och naturbruksprogrammet.

Ordkunskaper mattes med hjélp av en frageskala innehallande 37 ordpar. Variabelvardet baseras pa antalet
ratta svar. Resultaten ovan baseras pa en kvartilindelning av summavariabeln avseende ordkunskaper.
Foljande foreningskategorier ingar i gruppen samhéllsorienterade: politiska ungdomsférbund, miljdorganisatio-
ner, FN-grupper, féreningar fér manskliga rattigheter samt grupper for frivilligt samhallsarbete.
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Ungdomars forhdllningssétt till politik

Intresset for politik dr en central forklaring for politiskt deltagande, men det
politiska intresset kan tdnkas spela olika roll beroende pa vilken aktivitet man
vill forklara. Det normativa trycket dr hart avseende valdeltagande — av samtli-
ga 18-aringar anser 87 procent att en god medborgare bor rosta nér det dr val —
nagot som kan antas minska effekten av politiskt intresse som forklaring. Dér-
emot kan man férmoda att politiskt intresse spelar en viktig roll avseende in-
stdllningen till partimedlemskap och demonstationsdeltagande. Mer ovisst dr
hur politiskt intresse relaterar till illegala politiska aktioner och till socialt fri-
villigarbete.

Det politiska engagemanget méts hiar bade med hjilp av fragor om uttalat
subjektivt intresse och om hur ofta som man talar om politik med jaimnériga
och hur intensivt som man f6ljer olika mediers nyhetsrapportering. Svaren ger
en nagot motsigelsefull bild; medan majoriteten av de unga, 5657 procent, tar
avstand fran pastdendet “jag dr intresserad av politik” och diskuterar aldrig
eller sdllan politiska fragor med sina jaimnariga, f6ljer ndstan alla tv-nyheterna
och ldser i tidningar vad som hénder i Sverige eller i andra linder. Andelen
som regelbundet lyssnar pé radionyheter dr négot ldgre, och knappt en tredje-
del svarade att de ibland eller ofta anvinder Internet for att folja up politiska
nyheter.

Vad giller det sistnimnda, Internetanvindandet, bér man notera att uppgif-
ten dr hamtad ar 2000. Eftersom Internet nar allt fler &r den siffran sdkert hogre
i dagens ldge, inte minst tack vare att de unga gérna besoker kvillstidningarnas
webbplatser. Aftonbladets webbplats, tillsammans med MSN-tjidnster &r de
mest besokta svenska webbplatserna bland internetanvindare, bland ungdomar
ar olika chat- och soksidor populérast, exempelvis MSN, Google och Lunar-
storm, men dven aftonbladet.se hor till de mest besokta webbplatserna bland
de unga (www.indikat.se 2005; 2006).

De sammanlagt tta fraigorna som méter politiskt intresse bildar tva tydliga
dimensioner, varav den ena aterspeglar individens politiska intresse och den
andra medievanor. Anvidndandet av Internet i syfte att soka politiska nyheter
faller inte in sédrskilt vil i ndgon av dimensionerna, men eftersom faktorladd-
ningen dr nagot hogre i dimensionen for intresse placeras fragan dér (se tabell
5 i bilaga 2).

Det politiska engagemanget varierar en hel del mellan programmen, nigot
som framgar av tabell 5.4. Ungdomarna pa naturvetarprogrammet dr mest poli-
tiskt intresserade (33 procent i den hogsta kvartilen), medan eleverna pa de
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flickdominerade yrkesforberedande programmen 4r minst intresserade av poli-
tiska fragor (6 procent av eleverna i den hogsta kvartilen). Eleverna p& sam-
héllsvetarprogrammet &r ocksd mer engagerade dn genomsnittet, men andelen
ar lagre jamfort med naturvetarprogrammet.

Skillnaderna i mediebruk &r mindre. De flesta eleverna pa samhills- och na-
turvetarprogrammet &r flitiga nyhetskonsumenter, medan eleverna pé de pojk-
dominerade yrkesprogrammen visar ldgst intresse. Intressant nog ar spridning-
en avseende mediebruk relativt stor bland eleverna pa de flickdominerade yr-
kesforberedande programmen. I den gruppen ryms bade de som regelbundet
foljer med i mediers nyhetsutbud, med en andel som ar lika hég som pé de
studieférberedande programmen, men ocksd manga ungdomar med endast
sporadiska medievanor.

Politisk systemtilltro &r en annan véletablerad forklaring till politiskt delta-
gande, och forskningen relateras oftast till David Eastons analytiska arbete dér
olika nivaer av politiskt fortroende identifieras (Easton 1965; 1975). I ett histo-
riskt perspektiv har de nordiska linderna kdnnetecknats av en hog tilltro till
politiker och det politiska systemet (Norris 1999). Det tidigare hoga politiska
fortroendet har dock sjunkit i Sverige, samtidigt med valdeltagandet och anta-
let partimedlemmar (Holmberg 1999a). Kanske har Séren Holmberg kommit
pa ritt spar nir han drar slutsatsen att misstron baseras en rationell reaktion
fran viljarens sida pa politikens utfall. Fortroende grundas enligt Holmberg pa
individens bedomning av vad staten gor och vad de sjélva far ut av politiken,
dédr en negativ balans ger upphov till minskat fértroende (Holmberg 1999a).
En alternativ forklaring &r att politiskt fértroende framfor allt har att gora med
om man sympatiserar med det styrande partiet eller inte. De som stddjer partiet
som har regeringsmakten visar hogre politiskt fértroende &n de som foredrar
nagot av oppositionspartierna (Newton 1999).

Fragorna som ungdomarna fick ta stéllning till och som beror deras fortro-
ende for politiska aktorer redovisas i tabell 5.3 nedan.
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Tabell 5.3. Systemtilltro. (Procent.)

Politikerna bryr si Politikerna gor sitt Regeringen lyssnar
ryr sig basta for att ta reda nar manniskor sluter
YE UG T 2l a vad vanliga man- sig samman for att
tycker om nya lagar P vaniig 9 PP
niskor vill krava férandringar
Procent Procent Procent

Haller absolut inte med 10 9 5

Haller inte med 41 46 27

Haller med 28 24 46

Haller absolut med 2 2 44

Vet gj 19 19 18

Total 100 100 100

Andel svar som saknas 2 2 2

n=2645

Tabell 5.3 visar att de flesta ungdomarna véljer ndgot av de mellersta svarsal-
ternativen nér de tillfrdgas om sitt fortroende for politiker och det politiska
systemet. Endast nagra fa har ett hogt fortroende och omkring en av tio ar
mycket avstandstagande. Faktoranalyser visar att de tre frigorna om politiker-
fortroende bildar en sammanhallen dimension, och resultatet 1 form av en la-
tent variabel kommer att anvindas i de fortsatta analyserna (se tabell 6 i bilaga
2).

Tilltron till politiker och det politiska systemet dr hogst bland eleverna pa
de naturvetenskapliga och samhillsvetenskapliga programmen (se tabell 5.4).
Den klart ldgsta tilltron finns bland eleverna pa de pojk- respektive flickdomi-
nerade programmen. En mojlig forklaring till den laga tilltron till politiker och
det politiska systemet hos dessa elever &r deras 14ga demokratikunskaper och
deras laga intresse for politik, bada tva egenskaper som forklarar politikermiss-
tro (Holmberg & Oscarsson 2004:248-256). Ett dnnu bryskare avstdndstagande
brukar beskrivas som poliskt apati, vilket innebér att man ignorerar mediers
politiska rapportering och inte diskuterar politik med vénner eller bekanta. En
bland misstrons arketyper i Tommy Mollers undersdkning om politisk misstro
ar just en politisk apatisk individ (Méller 2000:171-174), och beskrivningen av
polisk apati stimmer vl verens med det politiska forhéllningsséttet framfor-
allt bland elever pa de pojkdominerade yrkesférberedande programmen, som
framkommer i tabell 5.4.
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Tabell 5.4. Gymnasieungdomars forhallningssitt till politik, indelat efter
gymnasieprogram. (Procent.)

Naturve-
tar- Samhalls-  Yrkesforb.  Yrkesforb. .
Kvarti-  program, vetar- pojkdom. flickdom. Ovriga Samtliga
ler 1B program program program program  program
Nedre 15 22 34 55 31 25
Politiskt Mellan 52 48 54 39 52 50
intresse Ovre 33 29 12 6 17 25
Nedre 25 22 35 30 22 25
Mellan 47 52 52 43 53 50
Mediebruk  Ovre 28 26 12 27 25 25
Nedre 23 23 35 29 26 25
) Mellan 47 50 54 59 51 50
Systemtill-
tro Ovre 30 27 12 13 23 25
n 857 908 266 211 404 2646

Kommentar: Yrkesférberedande pojkdominerade program omfattar foljande nationella program:
bygg-, el-, energi-, fordons- och industriprogrammet. Yrkesférberedande flickdominerade program
omfattar féljande nationella program: barn- och fritidsprogrammet, omvardnadsprogrammet. Ovri-
ga program omfattar féljande nationella program: estetiska, handels- och administrations-, hant-
verks-, hotell och restaurang-, livsmedels-, medie- och naturbruksprogrammet.

Politiskt intresse mattes med hjalp av fyra fragor: stallningstagande till pastaendet 'Jag &r intresse-
rad av politik’, hur ofta man diskuterar svensk respektive internationell politik med sina jamnariga
samt hur ofta man anvander Internet for att fa nyheter om politik eller om andra lander. Av svaren
har bildats en faktorkomposit variabel. Kategoriindelningen har genomférts med hjalp av kvartilin-
delning.

Mediebruk mattes med hjalp av fyra fragor: hur ofta man laser artiklar i tidningar om vad som
hander i Sverige respektive i andra lander, hur ofta man ser pa tv-nyheter och hur ofta man lyss-
nar pa radionyheter. Av svaren har bildats en faktorkomposit variabel. Kategoriindelningen har
genomforts med hjélp av kvartilindelning.

Systemtilltro méttes med hjalp av tre fragor: 'Politikerna bryr sig mycket om vad vi alla tycker om
nya lagar’, 'Politikerna gor sitt basta for att ta reda pa vad vanliga méanniskor vill' och 'Regeringen
lyssnar nar manniskor sluter sig samman for att krdva férandringar'. Av svaren har bildats en
faktorkomposit variabel. Kategoriindelningen har genomférts med hjélp av kvartilindelning.

Denna forsta analys av mojliga bakomliggande forklaringar till sambandet
mellan olika gymnasieprogram och instédllningen till politiska aktiviteter har
varit framgangsrik. Verkligheten har stimt 6verens med antagandet att det
finns betydande skillnader avseende de undersokta egenskaperna mellan gym-
nasieelever pa de olika programmen. Den forvintade variationen mellan olika
egenskaper och erfarenheter och gymnasieprogram har kunnat bekréftas, med
ett enda undantag. Fordelningen av unga som &r fodda utanfor Sverige dr jamn
mellan programmen, nagot som talar emot att invandrarbakgrund 4r en egen-
skap som kan forklara de tydliga skillnaderna i politiska attityder mellan elever
pa de olika programmen.
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Alternativa forklaringar till demokratisk kompetens

I detta kapitel har vi sa hdr langt analyserat antaganden om vad som kan frimja
ungdomars demokratiska kompetens och ddrmed paverka deras syn pa framti-
da politiska deltagande. Nagra av de testade hypoteserna har en tydlig politisk
koppling, eftersom de madter individens politiska intresse, om man f6ljer med
det som hénder i samhéllet i medierna och vilken tilltro man har till de styran-
de politikerna. De 6vriga antagandena aterspeglar inte lika raka relationer mel-
lan individen och samhille, men &r nog sa intressanta. Sammanfattningsvis kan
dessa alternativa forklaringar utmana betydelsen av skolans demokratiarbete
som svar till bokens stora fraga, varfor attityden till politiskt deltagande varie-
rar sé tydligt mellan programmen. Detta eftersom det finns stor anledning att
tro att det vi bevittnar om beror pa initiala skillnader. Gymnasieskolan sorterar
ungdomar, framfor allt efter socioekonomisk bakgrund, kognitiv férmaga och
kon. De mer politiskt relaterade egenskaperna foljer i sin tur dessa grund-
laggande egenskaper pa ett vildokumenterat sétt.

Fragan vad som frimjar demokratisk kompetens far avsluta detta kapitel.
Om skolans demokratiarbete behaller atminstone en del av sin férklaringskraft
nir den kontrolleras for de olika alternativa foérklaringarna, kan vi bli mycket
sdkrare pa att de har en egen sjilvstindig forklaringskraft, som inte har med
det sociala arvet hemifran eller med individens kon och kognitiv formaga att
gora. Om sa &r fallet kan vi ockséa ge besked om i vilken utstrickning skolans
demokratiarbete dr betydelsefullt. Innan vi goér denna slutkontroll granskas
relationen mellan de olika alternativa forklaringarna och demokratisk kompe-
tens. Det gors genom en strukturell ekvationsmodell, enligt modellen i figur
5.1
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Figur 5.)1. Alternativa forklaringar till demokratisk kompetens. (Konceptuell
modell.

Koén
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Modellen ovan &r en nigot férenklad framstédllning 6ver analysmodellen. Fak-
torerna i modellen &r alla sinsemellan korrelerade, exogena variabler. Bland
resultaten i tabell 5.5 bor man sérskilt uppmérksamma andelen férklarad vari-
ans (r2) i de tva dimensionerna av demokratisk kompetens. Det talet avslgjar
om modellen &r vdl sammansatt, det vill sdga i vilken méan den valda strukturen
forklarar demokratisk kompetens. Dérutdver bor man naturligtvis granska
stigkoefficienternas (standardiserade regressionskoefficienter) signifikans,
riktning och vérden. Sist men inte minst, modellens RMSEA-vérdet dr ett
goodness-of-fit index som miter avvikelsen mellan modellen och populations-
data, med hiinsyn taget till modellens komplexitet.*

* “The RMSEA takes into account the error of approximation in the population and asks the
question, ‘How well would the model, with unknown but optimally chosen parameter values, fit
the population covariation matrix if it were available?’ (Browne & Cudeck 1993:137-138; cite-
rad i Byrne 2001:84-85)
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Tabell 5.5. Alternativa forklaringar och demokratisk kompetens.
(Standardiserade regressionskoefficienter, andel forklarad varians).

Standardiserade stigkoefficenter, Analysverktyg Amos

Indikatorer 4/Streams 2.

Politiskt sjalvfortroende Demokratikunskaper
Kén (1=pojke) +.14 (-.00)
Foédelseland (1=Sverige) (-.01) +.05
Ordkunskaper +.07 +.25
Foéreningserfarenhet (+.02) (--01)
Sociokulturell hembakgrund +.07 +.07
Hemmets valfard (-.04) +.19
Politiskt intresse +.65 +.19
Mediebruk +.04 +.06
Systemtilltro +.04 (-.00)
Kovarians politiskt sjélvfértroende
och demokratikunskaper .36
R2 adj .58 .63
n= 2639

RMSEA .044, chi2=1092, df=180, p<.00
Grans for signifikans t>+1.96 / t<-1.96. Icke-signifikanta koefficienter inom parentes.

Kommentar: Demokratikunskaper mattes med hjalp av 43 flervalsfragor. En summavariabel har
bildats med hjélp av antalet ratta svar.

Politiskt sjalvfértroende méttes med hjalp av tre pastaenden, och en faktorkomposit variabel har
bildats utifran stallningstaganden till de tre pastaendena.

Samtliga alternativa forklaringar har signifikanta samband med &tminstone en
dimension av demokratisk kompetens, med undantag for foreningserfarenhet.
Det innebér att nédr andra faktorer hélls lika &r inte féreningserfarenhet lingre
en utmirkande egenskap for ungdomars demokratiska kompetens. En annan
mer generell anmérkning 4r att samtliga signifikanta samband 4r positiva. Den
provade egenskaperna frimjar darmed individens demokratiska kompetens, i
storre eller mindre omfattning. Andelen forklarar varians dr hog for bada di-
mensionerna, .58 avseende politiskt sjalvfortroende och .63 avseende demo-
kratikunskaper. Modellens generella passningsméatt RMSEA &r .044, vilket
enligt gdngse tumregler kan tolkas som att modellens passform dr bra (Byrne
2001:84-85). Sammantaget kan sdgas att modellens oberoende variabler fram-
star som vilvalda. Demokratisk kompetens forklaras i stor omfattning av indi-
videns sociala bakgrund och hennes instillning till politik.

Niar man granskar politiskt sjalvfortroende ligger en av forklaringarna i
egen klass. Politiskt intresse framstar som den mest avgérande egenskapen for
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politiskt sjalvfortroende. Individer som oftare diskuterar svensk och interna-
tionell politik med sina jimnariga, anviander Internet for att ldsa nyheter och ar
uttalat intresserade av politik har ett betydligt starkare politiskt sjalvfortroende
an andra ungdomar. Detta kan framsta som en sjdlvklarhet, men eftersom mo-
dellens beroendevariabel bestar av tvad dimensioner — politiskt sjalvfortroende
och demokratikunskaper — bidrar analysen dven med nagot som 4r nytt inom
féltet. Det nya bidraget till deltagandeforskning é&r att politiskt intresse har ett
betydligt svagare samband med demokratikunskaper jamfort med politiskt
sjalvfortroende.

Andra signifikanta forklaringar for politiskt sjalvfortroende &dr kon (pojke),
ordkunskaper, sociokulturell hembakgrund samt mediebruk och systemtilltro.
Déremot har inte fodelseland, hemmets vilfird eller foreningserfarenhet nagon
signifikant effekt.

Demokratikunskaper har ett starkt samband med individens ordkunskaper,
politiska intresse och nivan pa hemmets vélfird. Den sprékliga dimensionen av
den generella kognitiva formagan har ddrmed ett tydligt samband med indivi-
dens demokratikunskaper, under kontroll for social bakgrund och individens
forhallningssétt till politik, ndgot som bekréftar resultaten i tidigare forskning
(Delli Carpini & Keeter 1993; Nie & Hillygus 2001; Oscarsson 2005a). Dess-
utom dr sambanden med hemmets sociokulturella stillning, mediebruk och
fodelseland (Sverige) signifikanta.

Sammantaget visar resultaten att demokratisk kompetens i hog grad péver-
kas av de olika individegenskaperna som ingér i modellen. Nu kvarstar fragan
om hur dessa egenskaper relaterar till skolfaktorerna. Kommer det att atersta
nagra effekter av skolans demokratiarbete pa ungdomars demokratiska kompe-
tens, nér de kontrolleras for dessa mycket starka individfaktorer?
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Tabell 5.6. Provning av samlade forklaringar avseende demokratisk
kompetens. (Standardiserade regressionskoefficienter, andel forklarad
varians).

Standardiserade stigkoefficenter, Analysverktyg Amos
4/Streams 2.

Politiskt sjalvfortroende Demokratikunskaper

Indikator
Alternativa Kon (1=pojke) +.14 (+.02)
forklaringar . .
Foédelseland (1=Sverige) (-.01) +.05
Ordkunskaper +.07 +.24
Féreningserfarenhet (+.01) (-.00)
Sociokulturell hembak-
grund +.07 +.07
Hemmets vélfard (-.03) +.19
Politiskt intresse +.66 +.20
Mediebruk +.04 +.05
Systemtilltro +.06 -.04
Skolans Elevrad +.04 (+.00)
demokrati- s
arbete Egna initiativ (+.01) (-.00)
Politiska samtal med
larare (+.01) -.05
Deliberativt klassrums-
klimat -.05 +.14
Traditionell undervisning (--00) (+.00)
Kovarians politiskt sjalvfértroende och
demokratikunskaper .36
R2 adj .59 .64
n=2639

RMSEA .038, chi2=2118, df=448, p<.00

Grans for signifikans t>+1.96 / t<-1.96. Icke-signifikanta koefficienter inom parentes.

Kommentar: Demokratikunskaper méttes med hjélp av 43 flervalsfragor. En summavariabel har
bildats med hjélp av antalet ratta svar.

Politiskt sjalvfortroende mattes med hjalp av tre pastaenden, och en faktorkomposit variabel har
bildats utifran stallningstaganden till de tre pastaendena.

Den mest intressanta fragan dr om modellen som redovisas i tabell 5.6 formar
att beskriva verkligheten béttre jamfort med den férra modellen, som endast
omfattade alternativa forklaringar. Till att bérja med, den samlade modellen
har ett battre RMSEA-vérde, .038, jamfort med den férra modellen med enbart
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alternativa forklaringar (.044). Vi kan ocksa notera att andelen forklarad vari-
ans oOkar ytterligare for bada dimensionerna, fast med endast en procentenhet.
En granskning av koefficienterna visar att de alternativa forklaringarna i stort
sdtt kvarstar som oférindrade nér de kontrolleras for skolans paverkan.

Skolfaktorerna — frukterna av skolans demokratiarbete — dédremot har forlo-
rat mycket av sin forklaringskraft jimfort med modellen med enbart skolrelate-
rade faktorer (tabell 4.10). De reducerade effekterna av skolfaktorerna giller
framfor allt elevernas politiska sjélvfortroende. I den rena skolmodellen hade
politiska samtal med lérare ett virde pa +.23, i den samlade modellen har det
sjunkit till +.01. Effekten av deltagande i elevrad och egna initiativ har sjunkit
fran +.14 (bada indikatorerna hade detta virde) till +.04 respektive +.01. For-
klaringen till detta &r att politiskt intresse formodligen ligger bakom &ven des-
sa egenskaper. Aven i denna utokade modell framstar nimligen politiskt in-
tresse som den huvudsakliga forklaringen till politiskt sjélvfortroende, och
forlorar inget av sin styrka nir ungdomarnas erfarenheter fran skolans demo-
kratiarbete fors in i modellen. Detta resultat 6ppnar upp majligheter f6r framti-
da studier att ndrmare granska huruvida deltagande i skolans beslutsfattande
kan forklaras med individens generella politiska intresse.

Men trots att politiskt intresse dominerar totalt bland foérklaringarna till po-
litiskt sjalvfortroende, kvarstar det fortfarande en signifikant effekt av delta-
gandet i elevradsarbete. Effekten &r lag, +.04, men dr fortfarande signifikant
trots att den har utsatts for en hérd kontroll med mycket starka alternativa for-
klaringar. Man kan darfor dra slutsatsen att brukarinflytande faktiskt fungerar
som det &r ténkt, fast i ritt ansprakslos skala.

Ytterligare en av de skolrelaterade forklaringarna till politiskt sjalv{ortro-
ende kvarstdr signifikant, ndmligen deliberativt klassrumsmiljo. Den har en
svag negativ paverkan pa individens politiska sjélvfortroende, allt annat lika.
Varfor den effekten uppstér dr svart att sdga, men mojligtvis har det att gora
med det mycket starka sambandet mellan politisk interesse och politiskt sjalv-
fortroende, och hur politiskt intresse samvarierar med de olika indikatorerna
for skolans demokratiarbete.

Elevernas faktiska demokratikunskaper har tre starka forklaringar, och des-
sa dr individens ordkunskaper, politiska intresse och hemmets vilfirdsniva.
Demokratikunskaper har ett starkt samband till den sprékliga dimensionen av
individens generella kognitiva formaga, som miéttes med hjélp av ordkun-
skapsprovet. Ungdomar som fick ett bra testresultat i demokratifrigorna ar
alltsa mer sprakligt orienterade. Alternativt kridvs det bdde goda ordkunskaper
och god forstéelse av hur samhillet fungerar for att vilja rétt svar i kunskaps-
testet. Som redan ndmnts forstarker dessa resultat de tidigare forskningsresultat
som pekat pé att variansen i politiska kunskaper till stor del kan foérklaras med
hjélp av individens generella kunskapsnivd (Delli Carpini & Keeter 1993;
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Gronlund & Milner 2006; Milner 2002; Nie & Hillygus 2001; Oscarsson
2005a).

Av de tva indikatorerna for socioekonomisk bakgrund framstdr hemmets
vélfardsniva som en starkare forklaring till demokratikunskaper jamfort med
sociokulturell hembakgrund. Detta &r forvanande eftersom tidigare forskning
har betonat vikten av de sociokulturella indikatorerna, det vill sdga forédldrar-
nas utbildning och antalet bocker i hemmet (Torney-Purta m. fl. 2001; Torney,
Oppenheim & Farnen 1975). Nar man granskar bivariata samband mellan de-
mokratikunskaper och hemmets vélférd respektive sociokulturell niva finner
man ocksa att sambandet ar betydligt starkare mellan hemmets sociokulturella
niva och demokratikunskaper (Pearson’s r =.30) jamfort med hemmets valfird
(Pearson’s r =.20). Min slutsats dr darfor att en storre andel av forklaringskraf-
ten i hemmets sociokulturella niva tas upp av modellens andra oberoende vari-
abler, jamfort med vilfardsnivan.

Det mest intressanta resultatet dr nog &nda att pedagogiska végval dr en sé
viktig indikator fér demokratikunskaper. Deliberativ klassrumsmiljo har en-
dast forlorat en mindre del av sin forklaringskraft, och &r en av de viktigare
indikatorerna i modellen avseende faktiska politiska kunskaper. S& oavsett om
man dr duktig i skolan eller politiskt intresserad eller har hogutbildade foréld-
rar, har elever som upplever en bra samtalsmilj6 i klassrummet klart bittre
kunskaper om demokrati och samhéllet an de med sédmre klassrumsklimat.
Oversatt till ostandardiserade koefficentvirden betyder detta att deliberativt
klassrumsklimat okar i genomsnitt elevernas resultat i kunskapstestet med 3
ritta svar, allt annat lika (se bilaga 3). Eftersom medelvérdet i kunskapstestet
ar 33, och kvartilgranserna 29, 36 och 40 ir kan en 6kning med tre ritta svar
bedémas som betydande.

Dessa resultat kan jamféras med resultaten av fas 2 i IEA Civic Education
studien, om grundskoleelevers demokratiska kunskaper, attityder, vérderingar
och beteenden (Torney-Purta m. fl. 2001). Enkétfragorna var identiska i IEAs
grundskole- och gymnasiestudie, med undantag f6r avsnittet for kunskapsfra-
gor som var pabyggd i gymnasieundersokningen. Ellen Almgren har utifran
grundskoleundersokningen studerat hur 14—15-aringars politiska kunskaper
paverkas av ldarandemiljon och av deltagande i elevdemokratin. Hennes resultat
visar att antalet ritta svar 6kar med 1.55, under kontroll for sociala bakgrunds-
variabler, arskurs och for spridning av elevradsdeltagandet i klassen. Effekten
av deliberativ klassrumsklimat dr 6.92, dven det vérdet ar kontrollerat pa lik-
nande sétt (Almgren 2006:143, 147). Eftersom Almgrens resultat ligger nér-
mare de okontrollerade skoleffekterna i denna studie (se tabell 4.10) dr min
slutsats att de alternativa forklaringarna i den ovan redovisade samlade model-
len har medfort en stringare kontroll jamfort med Almgrens. Framfor allt &r
det kontrollen for individens politiska intresse, ordkunskaper och for hemmets
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vélfardsniva som kan ha bidragit till att effekten av deliberativ klassrumskli-
mat och deltagande i elevradsverksamhet framstar som mindre betydelsefull i
tabell 5.4 jamfort med Almgrens resultat. Men det viktigaste dr &nda att bada
studierna har identifierat deliberativ klassrumsklimat som en viktig forklaring
till ungdomars demokratikunskaper, under kontroll for alternativa forklaringar.

Sammanfattning

Nu nér vi har kontrollerat effekterna av skolans demokratiarbete med hjilp av
kraftfulla alternativa forklaringar, kan vi pa béttre grunder diskutera huruvida
skolans demokratiarbete dr betydelsefullt for ungdomars demokratiska kompe-
tens. Resultaten visar att ungdomar som har deltagit i elevradsarbete har ett
béttre politiskt sjalvfortroende jamfort med andra. De kvarvarande effekterna
dr begriansade, men samtidigt har de klarat mycket harda kontroller f6r alterna-
tiva forklaringar. Dessutom, dven om andelen som har deltagit i elevradets
verksamhet dr hogst bland naturvetare &r skillnaderna programmen emellan
inte sérskilt stora. Det innebér att elevradsarbete utgor ett jaimlikhetsfraimjande
inslag i skolans demokratiarbete. Men resultaten har ocksa visat att politiskt
sjalvfortroende i mycket hog omfattning forklaras med hjélp av individens
politiska intresse, och dessutom med hjdlp av kon. Pojkar har ett betydligt
starkare politiskt sjalvfortroende jamfort med flickor, d&ven under kontroll f6r
politiskt intresse och de 6vriga forklaringarna i den samlade modellen.

Forklaringarna avseende demokratisk larandemiljé har ocksd provats lika
hart. Resultatet visar att demokratikunskaper okar patagligt nér ldraren arbetar
med deliberativa undervisningsmetoder, allt annat lika. Dessutom har vi sett att
den sprakliga dimensionen av den generella kognitiva formégan har ett starkt
samband med de mer specifika demokratikunskaperna, vid sidan av individens
politiska intresse och hemmets vilfardsniva.

Det negativa budskapet harstammar fran kapitel 4, dar vi kunde konstatera
att det finns programmiljoer dir fa elever vittnar om ett bra samtalsklimat,
namligen de pojkdominerade yrkesforberedande programmen. Dessa elever
kommer didrmed att ldmna gymnasiet med sdmre forutséttningar for ett aktivt
medborgarskap jamfort med ungdomar som valt andra studieprogram. Dels har
de bristande sakkunskaper, dels har de gétt miste om sidana positiva effekter
som deliberativa samtal for med sig. I detta kapitel har vi kunnat se att de initi-
ala skillnaderna mellan olika gymnasieprogram &r stora bade nir man jamfor
elevernas sociala bakgrund och deras forhallningssitt till politiken. De goda
effekterna av bade dessa egenskaper och demokratisk lirandemiljo pa demo-
kratisk kompetens tillkommer frimst elever pa de studieférberedande pro-
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grammen, vilket innebér att de initiala skillnaderna med all sannolikhet okar
ytterligare under gymnasietiden.

Dessutom é&r skolans péverkan begrinsad om man tar hinsyn till initiala
skillnader och formégor. Nar vi betraktar skillnader i ungdomars demokrati-
kunskaper kommer den framsta paverkan fran faktorer som kopplas till grund-
laggande individegenskaper, s som kognitiv férméga, hemmets socioekono-
miska stéllning och individens fodelseland. Det politiska sjédlvfortroendet for-
klaras nistan uttdmmande med hjilp av individens politiska engagemang och
kon. Slutsatsen sa hér ldngt &r att skolans demokratiarbete gor skillnad, men
dess effekter &r begriansade jaimfort med de initiala egenskapernas paverkan.
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VILJAN ATT DELTA

Efter de forberedande analyserna &r det nu tid att préva studiens barande hypo-
tes, ndmligen att skolan kan paverka ungdomars instéllning till aktivt politiskt
medborgarskap. I kapitel 4 underséktes hur elevernas ldrandemiljo och deras
erfarenheter av deltagande i skolans beslutsfattande paverkar deras demokra-
tiska kompetens. Resultaten visade att deliberativ klassrumsklimat har ett tyd-
ligt positivt samband med demokratikunskaper, med ett undantag foér de pojk-
dominerade yrkesférberedande programmen. P4 motsvarande sitt kunde vi se
att ungdomar som varit aktiva i elevradet har ett starkare politiskt sjalvfortro-
ende 4n andra. Eftersom dessa effekter kvarstar, atminstone till en del, d4ven
ndr de utsitts for en mycket hard prévning, finns det goda skél att tro att ut-
bildningsvisendet kan bidra till ett mer jamlikt politiskt deltagande. En person
som har ett gott sjalvfortroende i politiska fragor och som behédrskar de vikti-
gaste demokratiska principerna och férstar hur samhdllet styrs dr vil forberedd
for en aktiv roll i samhillslivet.

Fragan som stills i denna studie ar huruvida skolans demokratiarbete forbe-
reder ungdomar for ett aktivt medborgarskap pa likvardigt sitt, oavsett vilket
gymnasieprogram de gar i. En delfrdgestillning, som detta kapitel &mnar svara
pa, dr vilken typ av politisk aktivitet som ungdomar #r villiga att delta i, och
vilken betydelse individens demokratiska kompetens har for attityderna till
olika deltagandeformer. Det dr forst nédr dessa bada fragor dr besvarade som vi
kan virdera de eventuella samhillseffekterna av skolans demokratiarbete.

I ett forsta steg provas ungdomars instillning till olika medborgerliga akti-
viteter med hjélp av en modell som endast innehéller skolrelaterade faktorer.
Dessa antas ha direkta effekter pa instdllningen till aktivt politiskt medborgar-
skap, genom att elever som deltar i skolans beslutsfattande kan antas vara mer
intresserade av att delta i politiska aktiviteter, enligt den deltagardemokratiska
tesen. Deliberativ undervisning av samhéllskunskap syftar till att bade fordju-
pa och bredda elevernas demokratikunskaper, ndgot som ocksa kan antas sti-
mulera intresset for politiskt deltagande. Dessutom prévas hur skolans demo-
kratiarbete paverkar attityden till politiskt deltagande indirekt, genom demo-
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kratisk kompetens. Individer med goda demokratikunskaper antas vara mer
intresserade av att delta i olika politiska aktiviteter. Men, sd som vi redan kun-
nat observera, det dr inte alltid som individens kunskapsnivé dverensstimmer
med den egna uppfattningen om densamma. Darfér omfattar demokratisk
kompetens tvé dimensioner: faktiska demokratikunskaper och politiskt sjélv-
fortroende. Den uppdelningen gor det mojligt att kontrollera om det &r de fak-
tiska demokratikunskaperna eller ett gott politiskt sjdlvfortroende som &r den
viktigaste drivkraften bakom politiskt deltagande. For att underlétta tolkningen
av denna, relativt komplicerade modell, presenteras forst en tabell med bivaria-
ta korrelationer mellan de olika indikatorerna for skolans demokratiarbete och
attityden till aktivt politiskt medborgarskap.

Tabell 6.1 Skolans demokratiarbete och aktivt politiskt medborgarskap.
(Bivariata korrelationer.)

. Fredliga ) .

. . Partimed- Trafikblocke-  Socialt

Attityden till Valdeltagande lemskap qemonstra- fing frivilligarbete
tioner

XL +.09** +12% +.05* -02 +.02
renhet
Egna initiativ
till att forbattra +.12%* +.18** +.20** +.07** +.11**
skolan
Politiska sam- +19% + OO +.19% +.06* +.10*
tal med lérare
Deliberativt
klassrumskli- +.28** +.10** +.11** -.13%* +.16**
mat
UGEE R | +.03 -03 -.04 +.02 +.05*
undervisning

N (min/max) 2149-2442 20762377 2092-2390 2166-2472 2044-2317

Pearson’s r. Markering ** innebér att korrelationen &r signifikant pa .01 nivan, och * pa .05 nivan.
Initiativtagande mattes med hjélp av fragan 'Har du under det senaste aret gjort nagot for att for-
battra hur det &r pa din skola?’.

Politiska samtal med larare mattes med hjalp av tva fragor, hur ofta man diskuterar svensk respek-
tive internationell politik med larare. Deliberativt klassrumsklimat méttes med hjélp av en frageska-
la innehallande sju pastaenden om 6ppet samtalsklimat. Resultaten ovan baseras pa en kvartilin-
delning av en latent variabel (faktorkomposit), berdknad utifran frageskalan.

Traditionella undervisningsformer mattes med hjélp av en frageskala innehallande fem pastaen-
den om traditionell undervisning. Resultaten ovan baseras pa en kvartilindelning av en latent
variabel (faktorkomposit), beréknad utifran frageskalan.

Det finns tydliga samband mellan de olika inslagen i skolans demokratiarbete
och de fem attityderna till aktivt medborgarskap (se tabell 6.1). Framfor allt ar
det deliberativt klassrumsklimat, politiska samtal med ldrare och egna initiativ
till att forbéttra nagot i skolan som har tydliga positiva samband med de olika
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deltagandeformerna. Aven hir bér vi uppmirksamma ett negativt samband
mellan deliberativt klassrumsklimat och attityden till illegala protestaktioner,
hér illustrerad med hjélp av deltagande i trafikblockering som en form av pro-
test.

I figuren nedan presenteras den fullstindiga analysmodellen. Modellens
vénstra del dr bekant sedan tidigare, och resultaten &r redovisade i tabell 4.10.
Samtliga skolrelaterade faktorer antas paverka bédde demokratisk kompetens
och attityden till olika former av aktivt politiskt medborgarskap. Paverkan till
det senare antas vara bade direkt och indirekt genom demokratisk kompetens.

Figur 6.1. Skoleffekter pa attityden till aktivt politiskt medborgarskap.
(Konceptuell modell.)

Deltagande i Attityden till
skolans beslutsfattning: > politiskt

Elevrad medborgarskap:
Egna initiativ till att forbéttra Demokratisk Rosta

miljon kompetens: Partimedlemskap
Lirandemiljon: Demokratikunskaper Demonstrera

Deliberativt klassrumsklimat
- Politiskt sjalvfortro- L Trafikblockad

Traditionell undervisning ende

Socialt frivilligarbete

Politiska samtal med ldrare

Analysen av demokratisk kompetens (se tabell 4.10) visade att omkring hélften
av variansen i ungdomarnas demokratikunskaper och omkring tio procent i
politiskt sjalvfortroende kan forklaras med hjilp av skolrelaterade faktorer. Nu
fortsétter analysen till modellens nésta led. Fragestillningen géller vilka fakto-
rer som kan forklara variation i elevernas attityder till aktivt politiskt medbor-
garskap.

Attityden till de fem aktivitetsformerna har analyserats i fem identiska
strukturella ekvationsmodeller, med hjidlp av analysprogrammet Amos 4. En
forsta iakttagelse, baserad pa andelen forklarad varians, dr att modellen funge-
rar bést i tva av fallen, fallen: attityder till att rosta (R*=.35) och partimedlem-
skap (R*=.25). Aven instillningen till demonstrationsdeltagande far en hygglig
andel forklarad varians. Attityden till trafikblockering och socialt frivilligarbe-
te har ddremot inte sérskilt mycket att géra med demokratisk kompetens eller
erfarenheter fran skolan. Modellen férklarar 35 procent av variansen i attityden
till att rosta, 25 procent i attityden till partimedlemskap, 12 procent i demon-
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strationsdeltagande, 7 procent i attityden till trafikblockering och 5 procent i
attityden till socialt frivilligarbete.

I tabell 6.1 nedan redovisas endast de direkta effekterna av skolans demo-
kratiarbete pa attityden till de olika medborgerliga aktiviteterna, effekterna pé
demokratisk kompetens &r identiska med vérden i tabell 4.10.

Tabell 6.2. Forklaringsmodell skolan. Samtliga elever. (Standardiserade
regressionskoefficienter, andel forklarad varians).

Indikator Standardiserade stigkoefficenter, Analysverktyg Amos 4/Streams 2.
Attityd till Résta Partimed- Demon- Trafikblock-  Socialt

lem strera ad frivilligarbete
Elevrad (-.01) (+.03) (-.00) (-.04) (+.03)
Egna initiativ +.04 +.07 +.11 +.05 +.10
Politiska samtal med (+.02) +.09 +.07 +.05 +.07
larare
Deliberativt klassrumskli- +.14 (-.02) +.05 -.14 +.13
mat
Traditionell undervisning (-.01) (+.02) (+.01) +.07 (+.02)
Demokratikunskaper +.44 (-.01) +.11 -.14 -.14
Politiskt sjalvfértroende +.22 +.45 +.23 +.14 (+.03)
R2 .35 .25 A2 .07 .05
n= 2639
Attityden till att rosta: RMSEA .052, chi2=783, df=96, p<.00
Attityden till partimedlemskap: RMSEA .052, chi2=783, df=96, p<.00
Attityden till att demonstrera: RMSEA .052, chi2=781, df=96, p<.00
Attityden till trafikblockering: RMSEA .052, chi2=775, df=96, p<.00

Attityden till socialt frivilligarbete: RMSEA .052, chi2=776, df=96, p<.00

Grans for signifikans t>+1.96 / t<-1.96. Icke-signifikanta koefficienter inom parentes.

Kommentar: Attityden till de olika medborgerliga aktiviteterna omfattar féljande fragor: Hur troligt ar
det att du kommer a) att résta i nationella val? b) bli medlem i ett politiskt parti? c) delta i en fredlig
demonstration? d) blockera trafiken som en form av protest? e) arbeta frivilligt for att hjalpa gamla
och fattiga i samhallet?. Fyra svarsalternativ gavs: 'Det gor jag sakert inte’, ‘Det gor jag nog inte’,
'Det gor jag nog’ och 'Det gor jag sdkert’, forutom 'Vet ej-alternativet. | analysen ar 'Vet ej’-svaren
kodade som bortfall.

Analyserna ger flera intressanta resultat. For det forsta, olika politiska aktivite-
ter attraherar individer med olika starka och svaga sidor i sin demokratiska
kompetens. Individer med goda demokratikunskaper dr mer positivt instéllda
till framtida valdeltagande och demonstrationsdeltagande och mer negativt
instillda till illegala protestaktioner samt socialt frivilligarbete, allt annat lika.
Den positiva effekten av demokratikunskaper pa attityden till partimedlem-
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skap, som vi kunde se i den bivariata analysen i figur 4.1 har forsvunnit i den-
na utokade analysmodell. Individens politiska sjélvfortroende daremot behaller
den positiva effekten avseende samtliga aktivitetsformer, med undantag for
socialt frivilligarbete (jamfor med figur 4.2).

Analysen i kapitel 4 visade att deliberativ klassrumsklimat framjar demo-
kratikunskaper (se tabell 4.10). I tabellen ovan kan man lidsa att deliberativt
klassrumsklimat dessutom har en direkt positiv effekt pa attityden till valdelta-
gande, att demonstrera och att delta i socialt frivilligarbete. Dessutom finns ett
negativt samband med attityden till trafikblockering. Det innebér att, oavsett
demokratisk kompetens, ungdomar som under lektioner i samhillskunskap
upplever en samtalskultur som tillater alla att uttrycka sin mening &r mindre
intresserade att delta i protestaktioner. De har med andra ord en storre tilltro
till de traditionella demokratiska péverkanskanalerna jamfort med ungdomar
utan erfarenheter av deliberativ samtalskultur.

Dessutom kan vi i tabell 6.1 se att elever som har tagit initiativ till att for-
béttra ndgot 1 den egna skolan dr mer positivt instédllda till samtliga aktivitets-
former, allt annat lika. Detsamma géller dven for elever som ofta samtalar om
politik med sina larare, med undantag for valdeltagande. Sammantaget kan vi
dra slutsatsen att skolans demokratiarbete frimjar ungdomars vilja att aktivt
delta i samhallslivet, badde genom att stérka deras demokratiska kompetens och
genom en direkt positiv effekt pa attityden till att delta i olika aktiviteter. Det
finns flera detaljer som ar vérda att uppmérksammas, och hér nedan f6ljer en
kort genomgang aktivitet for aktivitet.

Attityden till att rosta i framtiden har starka samband med de bédda dimen-
sionerna av demokratisk kompetens, framfor allt med demokratikunskaper.
Och som redan sagts, ungdomar som upplever att samtalsmiljon fungerar deli-
berativt dr betydligt mer benédgna att svara att de kommer att rosta i framtida
val. Skolans demokratiarbete har med andra ord en potential att paverka ung-
domars instéllning till valdeltagande. Det bekriftas &dven i andelen forklarad
varians, vilket dr 35 procent och kan anses vara tillfredsstidllande eftersom de
flesta analysmodellerna stannar pa den nivan, till exempel slutmodellen avse-
ende valdeltagande i Voice and Equality, 36 procent (Verba, Schlozman &
Brady 1995:446).

Attityden till partimedlemskap har ett mycket starkt samband med indivi-
dens politiska sjalvfortroende, men inget samband alls med individens faktiska
demokratikunskaper. Ungdomar med starkt politiskt sjélvfortroende ar intres-
serade av partipolitik, och intresset begrinsas inte av eventuellt bristfilliga
demokratikunskaper. Politiskt sjélvfortroende samvarierar med intresset att
diskutera politiska frigor med samhillsldraren och med aktivt deltagande i
skolans beslutsfattande, bade i form elevraddsarbete och eget initiativtagande.
Tva av dessa faktorer, ndmligen erfarenhet av att ta egna initiativ for att for-
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béttra nagot i skolan och politiska samtal med ldraren, har dven sjélvstindiga
direkta effekter pa intresset att g med i ett politiskt parti.

Attityden till demonstrationsdeltagande har ett positivt samband med bada
dimensionerna av demokratisk kompetens, framfor allt med politiskt sjalvior-
troende. Niar man granskar direkta effekter av skolans demokratiarbete fram-
star effekten av eget initiativtagande som starkast, f6ljt av politiska samtal med
larare.

Ungdomar med bristande demokratikunskaper, men med hyggligt politiskt
sjdlvfortroende ar mer villiga &n andra att delta i en trafikblockad som en form
av protest. Hér ser vi ocksa for forsta gangen en effekt av traditionell under-
visningsmetod. Ungdomar som beskriver sin lirandemiljé som traditionell —
med ldrare som foreldser och dir elever mestadels arbetar med vanliga léro-
bocker — &r mer positivt instillda till att delta 1 en trafikblockad jamfort med
andra. Bilden blir &nnu tydligare i och med att effekten av deliberativ under-
visning &r den motsatta. Elever med 6ppen samtalsmiljo i klassrummet &r
mindre bendgna att delta i trafikblockad &n andra. Det kan tolkas som ett bevis
pa att dialog i klassrummet fungerar som en forberedelse till en kommande
samhiéllsdialog, och att ungdomar som gar miste pa en inldrning av deliberativ
samtalsteknik dr mer beredda att fora sin vilja fram genom olagliga aktioner &n
genom ord.

Attityden till socialt frivilligarbete har inget samband med politiskt sjéalv-
fortroende, men ett negativt samband med demokratikunskaper. Det innebér
att ungdomar som inte dr sérskilt vilorienterade i hur demokratin fungerar och
som har ett svagt politiskt sjélvfortroende &r mer benégna 4n andra att svara att
de kommer att arbeta frivilligt for att hjélpa de socialt utsatta i samhéllet. Men
dven skolan hjélper till att fostra framtida volontérer. Gynnsamma inslag i sko-
lans demokratiarbete &dr deliberativ klassrumsmiljo, en klassrumskultur som
mojliggor politiska samtal mellan elever och ldrare och en demokratisk organi-
sation som framjar elevers initiativtagande.
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Olika programmiljéer

Beskrivningen i detta kapitel s& hér l&ngt dr baserad pa en analys av samtliga
18-ariga gymnasieelever. Det ger oss en samlad bild av en ungdomskull, lik-
nande den som brukar framtrdda i traditionella undersékningar. I nésta steg
nyanseras den generella bilden med hjélp av en jamforelse av ungdomar som
valt olika gymnasieprogram. I tabell 6.2. framstélls resultat av en flergrupps-
analys, som dr genomford p& motsvarande sétt som flergruppsanalysen av sko-
lans demokratiarbete i kapitel 4.

En forsta kommentar till analysen om ungdomars instéllning till framtida
medborgerliga aktiviteter, indelade efter gymnasieprogram, &r att modellpass-
ningen forbéttras avsevirt niar den anpassas till de fem programgrupperna istél-
let for hela gruppen (se tabell 6.2). RMSEA-vérdet sjunker fran det godkidnda
.052 till det utmaérkta .023. Modellen dér effekterna berdknas utifran separata
kovariansmatriser fér varje programgrupp beskriver ddrmed verkliga forhal-
landen pa ett mer framgangsrikt sétt &n modellen som berdknas pa den totala
elevgruppen. Det forbittrade vérdet for modellanpassning dr ett tecken pa att
programgrupperna ir sinsemellan olika avseende de egenskaper som modellen
tar upp, vilket ocksd manifesteras genom att modellens koefficienter far olika
laddningar inom olika programgrupper. Hiar nedan f6ljer en beskrivning av de
visentligaste olikheterna.

Demokratisk kompetens dr den viktigaste prediktorn avseende attityden till
att rosta, oavsett programinriktning. Men samspelet mellan de tvd kompetens-
dimensionerna varierar kraftigt. Politiskt sjdlvf6értroende har det starkaste sam-
bandet med attityden till att rosta bland elever pd naturvetarprogrammet och pa
flickdominerade yrkesforberedande program, medan demokratikunskaper har
starkast samband med attityden till att résta i de andra programmiljéerna.
Bland ungdomarna pa de pojkdominerade programmen har politiskt sjalvfor-
troende inte nagon effekt alls avseende instillning till att rosta. Det forklaras
mojligen med hjéalp av den ldgre variansen i politiskt sjalvfortroende bland
eleverna i de pojkdominerade programmen.® Politiskt sjdlvfortroende forkla-
rar intresset for partimedlemskap inom samtliga programmiljoer, medan de-
mokratikunskaper inte har ndgon signifikant effekt.

¥ Medelvardet ligger i nivd med samtliga elevers, men differensen mellan tredje och forsta
kvartilen (interquartile range) &r betydligt mindre hos eleverna i de pojkdominerade program-
men. Dessutom &r differensen mellan minimi- och maximivédrden mindre.
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Attityden till att demonstrera har ett positivt samband med bade demokra-
tikunskaper och politiskt sjidlvfortroende inom samtliga programgrupper, med
ett undantag for de pojkdominerade yrkesforberedande programmen, dir ef-
fekten av demokratikunskaper dr icke-signifikant, med en svag negativ ten-
dens. Intresset att delta i en trafikblockad som en form av protest gynnas av
politiskt sjilvfortroende och simre demokratikunskaper. Aven hir fir man
dock uppmérksamma ldsaren pa ett undantag, ndmligen att bland elever pa
bade de flick- och pojkdominerade programmen kan man se en svag positiv
effekt av demokratikunskaper, som dock forblir icke-signifikant.

Till sist, attityden till socialt frivilligarbete kan endast till en liten del for-
klaras med hjélp av modellen ovan. Demokratisk kompetens é&r inte lika avgo-
rande for den typen av medborgerlig aktivitet jimf6rt med framfor allt de mer
traditionella formerna av politiskt deltagande. Men vi kan dndé notera att det
finns ett negativt samband mellan demokratikunskaper och attityden till socialt
frivilligarbete bland samtliga elever oavsett programmiljo. Effekten av poli-
tiskt sjdlvfortroende dr signifikant i endast ett fall, ndmligen bland elever pa de
pojkdominerade programmen, dir vi kan notera ett positivt samband mellan
politiskt sjéalvfortroende och attityden till socialt frivilligarbete.

Aven de direkta effekterna av skolans demokratiarbete pa attityden till de
olika deltagandeformerna &r vél sa intressanta att ta till sig. Stigkoefficienterna
varierar 1 styrka mellan de olika programmen, men &ven i riktning. Det syns
tydligt ndr man granskar ungdomarnas bedomning av klassrumsklimatet. Deli-
berativ klassrumsmiljo har ett tydligt positivt samband med attityden till att
rosta, fast med ett undantag. P& de pojkdominerade programmen &r sambandet
istédllet negativt, med en stigkoefficient pa -.14. Och tittar vi istéllet pa effekten
av traditionell undervisning s& ar den negativ pa naturvetarprogrammet avse-
ende attityden till att rosta, medan effekten pa de pojkdominerade programmen
ar positiv avseende alla aktivitetsformer forutom socialt frivilligarbete.

Det tyder pa att verktygen for skolans demokratiarbete inte fungerar lika
framgéngsrikt inom samtliga programmiljoer. Denna iakttagelse leder dven till
en annan slutsats, ndmligen att olika programmiljer, var och en med sin speci-
fika elevsammansittning, behover olika pedagogiska metoder for att mélet om
lika forutsittningar for aktivt politiskt medborgarskap ska kunna uppnas.
Dessvirre ar elevunderlaget pa de yrkesinriktade programgrupperna for litet
for att analysresultaten ska kunna bli signifikanta, och dérfér bor de tolkas med
forsiktighet.
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Tabell 6.3. Forklaringsmodell skolan. Fem aktivitetsspecifika flergrupps-

analyser. (Standardiserade regressionskoefficienter, andel forklarad varians).

Attityd till Deltagande i | Larandemiljo Demokratisk
skolans kompetens
beslutsfattan-
de
Elev- Egna | Politis- Delibe- Tradi- Demo- Politiskt | R2 n
rad initia- | ka rativt tionell krati- sjalv-
tiv samtal klass- under- kunska-  fortro-
med rums- visning | per ende
larare klimat
Natur- Roésta (-.01) +.10 | (-.03) +.11 -.10 +.27 +.30 25 970
veten- Partimedlem | (+.05) +.07 | +.09 (+.04) (+.05) (+.02) +.43 24
skapliga  Demonstrera | (+.03) +.09 | +.08 (+.01) (-.00) +.11 +.11 .06
Trafikblockad | (-.02) +.07 | (+.06) -.10 (+.07) -.15 +.09 .05
Socialt frivil- | (+.05) +.07 | +.10 (+.06) (-.01) -.20 (+.02) .06
ligarbete
Sam- Rosta (-.03) (-.01) | +.07 +.11 (+.05) +.41 +.25 32 964
halls- Partimedlem | (+.01) (+.05) | +.07 (+.07) (-.05) (+.01) +.47 27
veten- Demonstrera | (+.01) +.14 | +.09 (+.03) (-.03) +.12 +.23 .15
skapliga  Trafikblockad | (-.03) +.08 [ (-.01) -1 (+.01) -.14 +.15 .06
Socialt frivil- | +.07  +.12 | (+.06) +.16 (+.05) (-.08 (+.02) .08
ligarbete
Pojkdo- Rosta (-.04) (+.02) | (+.10) (-.14) (+.34) +.22 (-.01) 14 163
minerade Partimedlem | (-.04) (-.03) | (+.13) (-.23) (+.32) +.01 +.41 .31
yrkes- Demonstrera | (-.09) (-.08) | (+.10) (-.16) (+.34) (-.09) (+.20) .16
forb. Trafikblockad | (-.05) (-.05) | (+.12) (-.19) (+.28) (+.08) (-.02) .05
Socialt frivil- | (+.03) (+.03) | (-.06) (+.18) (-.06) (-.08) +.27 .10
ligarbete
Flickdo-  Rosta (+.05) +.16 | (+.01) +.24 (+.04) (+.22) +.30 33 128
minerade Partimedlem | (+.09) +.33 | (-.05) (+.15) (+.04) (--11) +.35 .31
yrkes- Demonstrera | (-.01) (+.07) | (-.04) (+.08) (+.04) (+.16) +.31 A7
forb. Trafikblockad | (-.01) (+.07) | (+.10) (-.20) (+.02) (+.14) (+.19) .09
Socialt frivil- | (-.01) +.30 | +.19 (-.04) (-.21) (-.08) (+.03) .21
B ligarbete
Ovriga Résta (+.03) (+.02) | (+.04) +.29 (+.03) +.29 (+.10) 24 414
program  Partimedlem | (+.04) (+.06) [ +.11 -12 (+.05) (-.02) +.40 .23
Demonstrera | (-.06) +.10 | (+.04) (+.04) (+.05) +.14 +.37 22
Trafikblockad | (-.04) (-.05) | (+.06) -.24 (+.11) (-.02) +.34 18
Socialt frivil- | (-.08) (+.04) | (+.02) (+.11) (+.03) -(.00) (+.12) .04
ligarbete

Attityden till att rosta:
Attityden till partimedlemskap:
Attityden till att demonstrera:
Attityden till trafikblockering:

RMSEA .023, chi2=1121, df=480, p<.00
RMSEA .023, chi2=1138, df=480, p<.00
RMSEA .023, chi2=1135, df=480, p<.00
RMSEA .023, chi2=1137, df=480, p<.00
Attityden till socialt frivilligarbete: RMSEA .023, chi2=1124, df=480, p<.00

Gréns for signifikans t>+1.96 / t<-1.96. Icke-signifikanta koefficienter inom paren-

tes

Kommentar: Yrkesférberedande pojkdominerade program omfattar féljande nationella program:
bygg-, el-, energi-, fordons- och industriprogrammet. Yrkesférberedande flickdominerade program
omfattar féljande nationella program: barn- och fritidsprogrammet, omvardnadsprogrammet. Ovri-
ga program omfattar féljande nationella program: estetiska, handels- och administrations-, hant-
verks-, hotell och restaurang-, livsmedels-, medie- och naturbruksprogrammet.
Kommentar: Attityden till de olika medborgerliga aktiviteterna omfattar foljande fragor: Hur troligt ar
det att du kommer a) att résta i nationella val? b) bli medlem i ett politiskt parti? ¢) delta i en fredlig
demonstration? d) blockera trafiken som en form av protest? e) arbeta frivilligt for att hjalpa gamla
och fattiga i samhallet?. Fyra svarsalternativ gavs: 'Det gor jag sakert inte’, 'Det gor jag nog inte’,
'Det gor jag nog’ och 'Det gor jag sékert’, férutom Vet ej’-alternativet.
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Fragan som analysen ovan &mnar besvara dr huruvida skolans demokratiarbete
pa ett likvérdigt sétt befrdmjar ungdomars aktiva medborgarskap, oavsett vil-
ket gymnasieprogram de gér i. Eftersom huvudfragan for denna studie &r vad
skillnaderna 1 synen pa politiskt deltagande mellan ungdomar i olika pro-
grammilj6er beror pa, och hur skolan kan forbéttra sitt demokratiarbete i syfte
att minska dessa, behover vi ta till oss den nyanserade informationen fran den
gruppvisa analysen. Skillnaden i demokratikunskaper 4r mycket stor nir man
j@mfor elever i de olika programmiljéerna. Eftersom demokratikunskaper
framstér som en viktig forklaring till attityden till att rosta — den mest centrala
medborgerliga aktiviteten — och &dr dessutom en ofrdnkomlig egenskap hos den
ideala medborgaren finns det skil att reflektera dver resultaten som hér har
redovisats.

Utifran resultaten hér vill jag @ven diskutera vilka eventuella policyrekom-
mendationer som kan goras pa basis av resultaten: hur ska skolans demokrati-
arbete kunna ge @nnu béttre utfall. Det &r tydligt att man inte bor soka en gene-
rell pedagogisk 16sning som gér att tillimpa pé samtliga program. Det &r béttre
att ha ndgra alternativ att vélja emellan, och nagra enkla parametrar att utga
ifrdn. Nar man fokuserar det sjunkande valdeltagandet bland unga véljare &r
det lampligt att utgé fran de tydliga skillnaderna i demokratisk kompetens, och
se efter hur man kan minska dessa. P4 pojkdominerade programmen &r det
framfor allt kunskapsdimensionen som behdver forbéttras, och enligt resulta-
ten &r det mer undervisning av det traditionella slaget man i sa fall bor satsa pa
(jfr tabell 6.2). Traditionell undervisning framstar som en ldmplig metod dven
for de andra yrkesinriktade programmen, eftersom det kan stirka det svaga
politiska sjalvfortroendet bland eleverna pa de flickdominerade programmen
(jfr tabell 4.11). Det &r alltsa genom att tillimpa olika pedagogiska metoder pa
de olika programmen som gymnasieskolan kan komma nirmare sitt demokra-
timal, att forbereda alla ungdomar till ett aktivt samhallsliv.
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Alla goda forklaringar i samma modell

Genomgangen i detta kapitel hittills visar att skolans demokratiarbete kan gora
skillnad, men att programmiljoerna fungerar olika. Medan ungdomar pa de
hogskoleforberedande programmen samlar pd sig positiva erfarenheter av
larandemiljon vittnar ungdomarna pa de yrkesférberedande programmen om
sdamre villkor for demokratiskt ldrande. Det resulterar i lagre politisk sjalv{or-
troende och sdmre kunskaper om demokrati och samhéllsfragor, nadgot som
inte gynnar intresset for framtida politiskt deltagande annat &n i illegala aktio-
ner.

Den brénnande fragan dr aterigen om dessa skillnader endast &terspeglar
andra, bakomliggande faktorer, eller om de identifierade skoleffekterna &r ge-
nuina och kvarstar efter en kontroll for alternativa forklaringar. I kapitel 5 pé-
borjades granskningen av de mest vidldokumenterade faktorerna som vi vet
paverkar bade valet av gymnasieprogram och attityden till politiskt deltagande,
namligen socioekonomisk stédllning, kén och kognitiva forutsittningar. Dess-
utom prévades ett antal vildokumenterade forklaringar till politiska attityder
och beteende, i syfte att kontrollera skoldemokratins effekter pd demokratisk
kompetens. Nu fortsitter analysen med att dessa alternativa forklaringar laggs
till den befintliga modellen som mditer attityder till aktivt politiskt medborgar-
skap.

Modellen i figur 6.2 pa nésta sida omfattar nu ett stort antal mojliga forklar-
ingar till elevernas instéllning till olika deltagandeformer. Syftet med att an-
vianda modellen &r att soka bekréfta den hypotetiska mekanismen: skolans de-
mokratiarbete = demokratisk kompetens > attityden till politiskt medborgar-
skap. Om dessa samband efter inforandet av alternativa forklaringar behaller
atminstone en del av sin forklaringskraft kan deras effekt anses vara styrkt.
Sambandet har da elaborerats i enlighet med Carol S. Aneshensels utveckling
av Morris Rosenbergs ursprungliga metod for dataanalys av surveyundersok-
ningar (Aneshensel 2002; Rosenberg 1968). Metoden beskrivs nidrmare i kapi-
tel 3.
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Figur 6.2. Provning av effekterna av skolans demokratiarbete pa demokratisk
kompetens och attityden till politiskt medborgerligt deltagande. (Konceptuell
modell.)

Valdeltagande

Partimedlemskap

Demokrati-
kunskaper

Skolans
demokratiarbete

Demonstrations-

deltagande
Alternativa
forklaringar Politiskt Deltagande i
sjalvfértroende trafikblockering
Socialt

frivilligarbete

Modellens forsta led — sambanden mellan skolans demokratiarbete och elevers
demokratikunskaper och politiskt sjalvfortroende under kontroll for alternativa
forklaringar — har redan provats i kapitel 5. Stigkoefficienterna som anpass-
ningen av modellen i figur 6.2 resulterar i, avseende dessa samband, &r iden-
tiska med resultaten som redovisas i tabell 5.6 pa sida 130. Darfor repeteras
inte de resultaten i tabellerna 6.5-6.9. I dessa tabeller redovisas bade direkta
och totala effekter av skolans demokratiarbete och de alternativa forklaringar-
na pa attityden till de olika formerna av politiskt deltagande, forutom den di-
rekta effekten av de mellanliggande variablerna demokratikunskaper och poli-
tiskt sjalvfortroende. I den totala effekten ingar 4ven den indirekta paverkan av
skolan och individegenskaper som gar genom demokratisk kompetens.

Analysen borjar med en granskning av bivariata korrelationer mellan de al-
ternativa forklaringarna och attityden till politiskt medborgarskap, i syfte att
forbereda ldsaren med en bild av de olika egenskapernas verkan, innan vi
kommer till de mer omfattande analyserna.
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Tabell 6.4. Alternativa forklaringar och attityden till politiskt
medborgarskap. (Bivariata korrelationer.)

Attityder till
Fredliga Socialt

Valde- Partimed- demonstra- Trafik- frivillig-

tagande lemskap tioner blockering arbete
Kon (1=pojke) -.04 .07** -.05* 16** -.25%*
Fodelseland 05* 00 o7 -01 -01
(1=Sverige)
Ordkunskaper 31 3% 10 -.04 -.07**
Foreningserfaren- 3% g 03 R 43
het
Sociokulturell o - ok
hembakgrund .26 14 15 -.02 .02
Hemmets valfard 5% .02 .00 -.04* .00
Politiskt intresse .35 46 .34** 4 A1
Mediebruk 22 A1 2% -.05** 13
Systemtilltro .20** 2% .09** -.14* .05*
n 2368-2442 2310-2377  2381-2390 2390-2472  2237-2317

Pearson’s r. Markering ** innebér att korrelationen &r signifikant pa .01 nivan, och * pa .05 nivan.

Ordkunskaper méattes med hjélp av en frageskala innehallande 37 ordpar. Variabelvérdet baseras
pa antalet ratta svar. Resultaten ovan baseras pa en kvartilindelning av summavariabeln avseen-
de ordkunskaper.

Foljande foreningskategorier ingar i gruppen samhaéllsorienterade: politiska ungdomsférbund,
miljdorganisationer, FN-grupper, féreningar for méanskliga rattigheter samt grupper for frivilligt
samhallsarbete.

Sociokulturell hembakgrund mattes med hjalp av fragor om féraldrars utbildning och antalet bock-
er hemma.

Hemmets valfard mattes med hjalp av fragor om hushallet omfattar bade mamma/styv mamma
och pappa/styvpappa och om dessa vuxna har ett heltidsarbete.

Politiskt intresse mattes med hjalp av fyra fragor: stallningstagande till pastaendet 'Jag &r intresse-
rad av politik’, hur ofta man diskuterar svensk respektive internationell politik med sina jamnariga
samt hur ofta man anvander Internet for att fa nyheter om politik eller om andra lander. Av svaren
har bildats en faktorkomposit variabel. Kategoriindelningen har genomférts med hjalp av kvartilin-
delning.

Mediebruk mattes med hjalp av fyra fragor: hur ofta man laser artiklar i tidningar om vad som
hander i Sverige respektive i andra lander, hur ofta man ser pa tv-nyheter och hur ofta man lyss-
nar pa radionyheter. Av svaren har bildats en faktorkomposit variabel. Kategoriindelningen har
genomforts med hjélp av kvartilindelning.

Systemtilltro méttes med hjalp av tre fragor: 'Politikerna bryr sig mycket om vad vi alla tycker om
nya lagar’, 'Politikerna gor sitt basta for att ta reda pa vad vanliga méanniskor vill' och 'Regeringen
lyssnar nar manniskor sluter sig samman for att krédva féréndringar’. Av svaren har bildats en
faktorkomposit variabel. Kategoriindelningen har genomfoérts med hjélp av kvartilindelning.
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Vi bor notera nagra detaljer i tabell 6.4. Flickor dr mer positivt instéllda till att
delta i fredliga demonstrationer och i socialt frivilligarbete dn pojkar, medan
pojkar ar mer positivt instéillda till partimedlemskap och att delta i en trafik-
blockering. Invandrarungdomar &r mer positivt instéllda till att delta i fredliga
demonstrationer jimfort med ungdomar fodda i Sverige. Foreningsdeltagande
och politiskt intresse har ett positivt samband med samtliga deltagandeformer.
Ordkunskaper, sociokulturell hembakgrund och systemtilltro har ett positivt
samband med de representativa deltagandeformerna, det vill séga valdeltagan-
de, partimedlemskap och demonstrationsdeltagande. Mediebruk har dessutom
ett positivt samband med socialt frivilligarbete. Hemmets vélfard samvarierar
endast med attityden till valdeltagande. Sammantaget utgor de alternativa for-
klaringarna en gedigen kontrollfunktion avseende eftekten av skolans demo-
kratiarbete pé attityden till politiskt medborgarskap, eftersom sambanden &ar
béade starka och tacker samtliga aktivitetsformerna.

Provningen av modellen i figur 6.2 har skett i tva steg. I ett forsta steg pro-
vades samtliga skol- och individfaktorers direkta och indirekta effekter, de
resultaten redovisas inte hir. Det som redovisas &r istéllet resultat fran analy-
sens andra steg, ddr de aktivitetsspecifika modellerna har rensats fran icke-
signifikanta element. Till exempel, egenskapen fodelseland saknar en signifi-
kant direkt effekt pa attityden till att rosta, men har en indirekt effekt genom
demokratisk kompetens. Darfoér beriknas inte det direkta sambandet mellan
fodelseland och attityden till att rosta 1 slutmodellen (synliggérs genom ett
streck i tabellen nedan), endast den indirekta paverkan genom demokratisk
kompetens.

Nu dr det slutligen dags att se huruvida skolans demokratiarbete paverkar
ungdomars instdllning till olika medborgerliga aktiviteter, under kontroll for
alternativa forklaringar. Resultaten redogors aktivitet for aktivitet, forst ut &r
attityden till att rosta.
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Tabell 6.5. Slutmodell, attityden till att rosta. (Standardiserade
regressionskoefficienter, andel forklarad varians).

Standardiserade stigkoefficenter.

Attityden till att rosta Amos 4/Streams 2.

Indikator Direkta effekter Totala effekter
Kén (1=pojke) -.09 -.08
Fodelseland (1=Sverige) - +.02
Ordkunskaper - +.10
Alternativa Fdrgningserfarenhet - +.00
forklaringar Sociokulturell hembakgrund +.08 +.12
Hemmets vélfard - +.06
Politiskt intresse - +.23
Mediebruk +.08 +.11
Systemtilltro +.09 +.09
Elevrad - +.01
Skolans Egna initiativ - +.00
demokratiar- Politiska samtal med larare - -.02
bete Deliberativt klassrumsklimat +.09 +.13
Traditionell undervisning - -
Demokratisk Politiskt sjalvfortroende +.21 +.21
kompetens Demokratikunskaper +.38 +.38
R2 adj .35
n= 2639

RMSEA .038, chi2=1462, df=299, p<.00
Grans for signifikans t>+1.96 / t<-1.96. Icke-signifikanta element har uteldamnats fran slutmodellen
och markeras med ett streck.

Kommentar: Attityden till att rosta mattes med hjalp av féljande fraga: 'Hur troligt &r det att du
kommer att rosta i nationella val?’ Fyra svarsalternativ gavs: 'Det gor jag sakert inte’, 'Det gor jag
nog inte’, ‘Det gor jag nog’ och 'Det gor jag sékert’, forutom 'Vet ej’-alternativet.

I den tidigare modellen med endast skolrelaterade forklaringsfaktorer (se tabell
6.1) framstod de bada dimensionerna av demokratisk kompetens som de vikti-
gaste forklaringarna till attityden till att rosta, foljt av deliberativ klassrums-
klimat. Efter infogandet av ett antal kraftfulla kontrollvariabler behaller dessa
forklaringar det mesta av sin styrka. Medan vi kontrollerar for den sprékliga
dimensionen av individens generella kognitiva forméga, hemmets sociokultu-
rella status, individens politiska intresse, medievanor och systemtilltro &r den
direkta effekten av demokratikunskaper +.38 (i skolmodellen +.44), politiskt
sjalvfortroende +.21 (+.22) och deliberativ klassrumsklimat +.09 (+.14). Anta-
gandet att deliberativ undervisningsmetod i samhillskunskap gynnar ungdo-
mars intresse att rosta i allménna val, och att demokratikunskaper &r den verk-
samma forklarande mekanismen, far alltsa st6d.

Hur kan vi dé karaktérisera en 18-aring som é&r positivt instélld till att rosta?
Svaret far lov att bli svdvande, eftersom hela 80 procent av ungdomarna tillhor
den kategorin. Alla sorters ungdomar uttrycker ddrmed ett intresse for att vara
med och fattar beslut om vilka som ska styra landet. Det finns dock ett antal
individegenskaper som har en signifikant, om &n inte sérskilt stark, effekt pa
attityden till att rosta. Dessa &r kon (flicka), sociokulturell hembakgrund, me-
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dievanor och systemtilltro. Politiskt intresse, som &r starkt korrelerat med poli-
tiskt sjalvfortroende, saknar en signifikant direkt effekt, men har ddremot en
stark indirekt effekt genom demokratisk kompetens.

En typisk framtida véljare &r dirmed en medelklassflicka som gér p& natur-
vetar- eller samhillsvetarprogrammet, &r mer politiskt intresserad och kunnig
an ungdomar i allménhet, haller sig uppdaterad genom medier och har en hyf-
sad tilltro till politiker.

Tabell 6.6. Slutmodell, attityden till partimedlemskap. (Standardiserade
regressionskoefficienter, andel forklarad varians).

Standardiserade stigkoefficenter.

Attityden till partimedlemskap Amos 4/Streams 2.
Indikator Direkta effekter Totala effekter
Kén (1=pojke) -.07 +.00
Fodelseland (1=Sverige) - -.01
Ordkunskaper - +.03
Alternativa Foéreningserfarenhet +.08 +.08
forklaringar Sociokulturell hembakgrund - +.03
Hemmets valfard - -.02
Politiskt intresse - +.32
Mediebruk - +.02
Systemtilltro +.05 +.08
Elevrad - +.02
Skolans Egna initiativ +.05 +.05
demokratiar- Politiska samtal med larare +.05 +.06
bete Deliberativt klassrumsklimat - -.03
Traditionell undervisning -
Demokratisk Politiskt sjalvfortroende +.49 +.49
kompetens Demokratikunskaper - -
R2 adj .29
n= 2639

RMSEA .037, chi2=1419, df=302, p<.00
Grans for signifikans t>+1.96 / t<-1.96. Icke-signifikanta element har utelamnats fran slutmodellen
och markeras med ett streck.

Kommentar: Attityden till partimedlemskap méattes med hjalp av féljande fraga: "Hur troligt ar det att du kommer
att bli medlem i ett politiskt parti?’ Fyra svarsalternativ gavs: ‘Det gor jag sékert inte’, 'Det gor jag nog inte’, 'Det
g0r jag nog’ och 'Det gér jag sékert’, forutom 'Vet ej-alternativet.

Den i sdrklass viktigaste forklaringsfaktorn for attityden till partimedlemskap 1
skolmodellen (se tabell 6.1) var individens politiska sjdlvfortroende (+.45),
foljt av politiska samtal med ldrare (+.09) och egna initiativ (+.07). Dessa ef-
fekter kvarstar i stort sétt oforindrade nir de kontrolleras for individfaktorer,
effekten av politiskt sjalvfortroende okar till och med till +.49. Foreningserfa-
renhet, kon (flicka) och systemtilltro har en signifikant direkt effekt, medan
politiskt intresse har en betydande indirekt effekt pa intresset att gd med i ett
politiskt parti.
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Vi har tidigare sett att pojkar dr mer intresserade av att bli partimedlemmar
(se tabell 6.4) medan resultaten i tabellen ovan omfattar istéllet en positiv di-
rekt effekt av kvinnligt kon, och en helt neutral total effekt av kon. Det beror
pa att modellen omfattar méanga olika egenskaper, varav det klart dominerande
ar politiskt sjidlvfortroende. Om den egenskapen hélls konstant — vi latsas en
stund att alla har lika starkt politiskt sjélvfortroende — &r flickor mer villiga att
g& med i politiska partier &n pojkar. Den effekten forsvinner dock om man tar
hénsyn till de faktiska forhéllandena, ndmligen att pojkars politiska sjalv{or-
troende &r betydligt storre dn flickors.

En typisk framtida partimedlem &r dérfor en politiskt intresserad ung man
som dr medlem i ndgon samhéllsorienterad forening. Han diskuterar garna
politik i olika sammanhang, bade med sina ldrare och med sina jaimnariga. Den
viktigaste drivkraften till hans politiska intresse ar ett starkt politiskt sjélvfor-
troende.

Tabell 6.7. Slutmodell, attityden till demonstrationsdeltagande.
(Standardiserade regressionskoefficienter, andel forklarad varians).

Standardiserade stigkoefficenter.

Attityden till demonstrationsdeltagande Amos 4/Streams 2.
Indikator Direkta effekter Totala effekter
Kon (1=pojke) -12 -.08
Fodelseland (1=Sverige) -.07 -.07
Ordkunskaper - +.04

Alternativa Fbrgningserfarenhet +.11 +.11

forklaringar Sociokulturell hembakgrund - +.02
Hemmets valfard - +.01
Politiskt intresse +.17 +.36
Mediebruk - +.01
Systemtilltro - +.01
Elevrad - +.01
Egna initiativ +.06 +.06

ilz?(lfaq;?; ét = PoIi_tiska §amta| med Iér_are - +.00
Deliberativt klassrumsklimat - +.00
Traditionell undervisning -

Demokratisk Politiskt sjalvfértroende +.16 +.16

kompetens Demokratikunskaper +.08 +.08

R2 adj A7

n= 2639

RMSEA .037, chi2=1523, df=335, p<.00
Grans for signifikans t>+1.96 / t<-1.96. Icke-signifikanta element har utelamnats fran slutmodellen
och markeras med ett streck.

Kommentar: Attityden till demonstrationsdeltagande méattes med hjalp av foljande fraga: 'Hur troligt
ar det att du kommer att delta i en fredlig demonstration?’ Fyra svarsalternativ gavs: 'Det gor jag
sdkert inte’, 'Det gor jag nog inte’, 'Det gor jag nog’ och 'Det gor jag sdkert’, férutom Vet ej-
alternativet.
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Skolrelaterade forklaringar avseende attityden till demonstrationsdeltagande
klarar ocksé kontrollen med ett godként resultat. Skolmodellens (se tabell 6.1)
starkaste prediktor var politiskt sjdlvfortroende (+.23), f6ljt av demokratikun-
skaper (+.11) och egna initiativ till att forbéttra nadgot i skolan (+.11). Alla
dessa tre forklaringar behéller en signifikant niva dven nér de utsétts for kon-
troll.

I slutmodellen framtrider nagra nya starka samband. Politiskt intresse &r
avgorande for viljan att delta i en demonstration. Dessutom bidrar foreningser-
farenhet till en mer positiv instillning. Flickor &r positivt instillda till demon-
strationsdeltagande, och det giller ocksd for ungdomar som inte dr fodda i
Sverige. En typisk framtida demonstrationsdeltagare dr ddrmed en ung kvinna
som géir pa naturvetar- eller samhéllsvetarprogrammet. Hon dr intresserad av
politik och samhéllsfrdgor och &r verksam i en samhéllsorienterad forening.

Tabell 6.8. Slutmodell, attityden till trafikblockering. (Standardiserade
regressionskoefficienter, andel forklarad varians).

Standardiserade stigkoefficenter.

Attityden till trafikblockering Amos 4/Streams 2.
Indikator Direkta effekter Totala effekter
Kén (1=pojke) +.10 +.12
Fodelseland (1=Sverige) - -.01
Ordkunskaper - -.02
Alternativa F('jr(-_zningserfarenhet +.11 +.11
forklaringar Sociokulturell hembakgrund -.07 -.07
Hemmets valfard - -.03
Politiskt intresse - +.08
Mediebruk - +.00
Systemtilltro -.12 -.10
Elevrad - +.01
Egna initiativ - -
Erlgiil:pbse?:mo_ Politiska samtal med I4rare +.05 +.06
Deliberativt klassrumsklimat -.08 =11
Traditionell undervisning +.07 +.07
Demokratisk Politiskt sjalvfortroende +.14 +.14
kompetens Demokratikunskaper -13 -13
R2 adj .09
n= 2639

RMSEA .037, chi2=2132, df=456, p<.00
Grans for signifikans t>+1.96 / t<-1.96. Icke-signifikanta element har utelamnats fran slutmodellen
och markeras med ett streck.

Kommentar: Attityden till trafikblockering méttes med hjélp av foljande fraga: *Hur troligt ar
det att du kommer att blockera trafiken som en form av protest?” Fyra svarsalternativ gavs: *Det
gor jag sidkert inte’, *Det gor jag nog inte’, 'Det gor jag nog’ och ’Det gor jag sdkert’, forutom
’Vet ej’-alternativet.

Viljan att delta i en trafikblockering hade bade positivt och negativt laddade
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koefficienter i skolmodellen (se tabell 6.1). Demokratikunskaper var negativt
(-.14), liksom deliberativ klassrumsklimat (-.14). Politiskt sjalvfortroende hade
ddremot ett positivt samband (+.14), och dven traditionell undervisning (+.07).
Dessa effekter kvarstar i stort sett ofordndrade dven nér de kontrolleras med
hjélp av alternativa forklaringar.

En typisk framtida deltagare i illegala aktioner, till exempel trafikblocke-
ring, 4r en kille som gar pa bygg-, el-, energi-, fordons- eller industriprogram-
met. Han tror pa sin egen politiska forméga, medan det finns stora brister i
hans kunskaper om samhéllet och demokrati. Han &r med i en samhéllsoriente-
rad forening, &r mer intresserad av politik 4n folk i allménhet, men litar inte pé
politiker. I skolan har han séllan upplevt att samtalsklimatet uppfyller de deli-
berativa idealen under samhéllsundervisningen, det vill sdga &r respektfullt och
tillatande.

Tabell 6.9. Slutmodell, attityden till socialt frivilligarbete. (Standardiserade
regressionskoefficienter, andel forklarad varians).

Standardiserade stigkoefficenter.

Attityden till socialt frivilligarbete Amos 4/Streams 2.
Indikator Direkta effekter Totala effekter
Kén (1=pojke) -.23 -.22
Fodelseland (1=Sverige) -.07 -.07
Ordkunskaper -.08 -.09
Alternativa Fére.:ningserfarenhet +.11 +.11
forklaringar Sociokulturell hembakgrund - +.00
Hemmets valfard - -.01
Politiskt intresse +.17 +.20
Mediebruk - +.00
Systemtilltro +.08 +.09
Elevrad - +.00
Egna initiativ +.05 +.05
Eri;?ilgrnbs e(tjee mo- PoIi.tiska §amtal med Iérgre - +.00
Deliberativt klassrumsklimat - -.01
Traditionell undervisning = =
Demokratisk Politiskt sjalvfértroende - -
kompetens Demokratikunskaper -.06 -.06
R2 adj 12
n= 2639

RMSEA .036, chi2=1160, df=263, p<.00
Grans for signifikans t>+1.96 / t<-1.96. Icke-signifikanta element har uteldamnats fran slutmodellen
och markeras med ett streck.

Kommentar: Attityden till socialt frivilligarbete mattes med hjalp av féljande fraga: * Hur troligt &r det att du kom-
mer att arbeta frivilligt for att hjalpa gamla och fattiga i samhallet?’ Fyra svarsalternativ gavs: 'Det gor jag sakert
inte’, 'Det gor jag nog inte’, ‘Det gor jag nog’ och 'Det gér jag sékert’, forutom Vet ej-alternativet.

Attityden till socialt frivilligarbete hade den lidgsta andelen forklarad varians
med hjilp av skolmodellen, endast fem procent av variansen forklaras med
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hjdlp av skolrelaterade faktorer (se tabell 6.1). Nar individfaktorerna har lagts
till 6kar andelen forklarad varians till 12 procent, vilket i sig 4r en rejél forbétt-
ring men fortfarande ett mediokert resultat. Endast en dimension av demokra-
tisk kompetens var signifikant i skolmodellen, ndmligen demokratikunskaper,
med en negativ koefficient (-.14). Deliberativ klassrumsklimat hade nést star-
kast samband (+.13), f6ljt av egna initiativ (+.10) och politiska samtal med
larare (+.07).

I slutmodellen har effekten av politiska samtal med lérare helt forsvunnit,
och dven de andra indikatorerna for skolans demokratiarbete har forlorat i
styrka. Istéllet framtrader individfaktorerna kon (flicka), foreningserfarenheter,
politiskt intresse och systemtilltro. Ungdomar fodda utanfér Sverige &r mer
bendgna att svara att de i framtiden kommer att arbeta frivilligt, det samma
giller for individer med ldgre generell kognitiv formaga (métt med hjélp av
ordkunskaper).

En framtida frivilligarbetare aterfinns med storst sannolikhet pa barn och
fritids- eller omvardnadsprogrammet. Hon — flickors intresse for socialt frivil-
ligarbete ar helt 6verlédgset pojkars — dr med i en samhéllsorienterad forening,
och &r intresserad av politik, vilket syns genom att hon gérna talar politik med
sina jamnariga och foljer mediers nyhetsrapportering. Hon &r inte sarskilt duk-
tig 1 samhillskunskap, men tar gérna egna initiativ nér nagot kan forbattras i
den egna skolan. Dessutom litar hon i allménhet pa politiker.

Ko6n och social bakgrund — tvd svira utmaningar

Socioekonomiska faktorer, kon och etnicitet dr generellt sett viktiga forklar-
ingar till politiskt deltagande. Den stora samhillsfragan & om skolan lyckas
med att kompensera for sadana skillnader i dessa egenskaper som ger ett simre
initialt 1age avseende aktivt medborgarskap, eller inte. Denna studie gor inte
ansprak pa att ge ett svar pa den komplicerade fragan, snarare ett bidrag till
den fortsatta diskussionen.

Den enklaste fragan att besvara dr om de traditionella kénsmonstren fortfa-
rande lever kvar bland ungdomar. Generellt sétt lyckas flickor béttre i skolan
jamfort med pojkar. De nar bittre studieresultat och dr med ndjda med sina
studier jamfort med pojkar (Andersson 1995; 2002; Rosén 2001a; Rosén
2001b). De representativa formerna av politiskt deltagande diaremot har tradi-
tionellt sétt varit en manlig domén. De traditionella konsskillnaderna i yrkes-
och samhillslivet har uppmirksammats i skolans styrdokument. Léroplanen
pekar tydligt pa skolans uppdrag “att aktivt och medvetet fraimja kvinnors och
méns lika ritt och mojligheter. Eleverna skall uppmuntras att utveckla sina
intressen utan férdomar om vad som &r kvinnligt och manligt” (Lpf 94, §1).
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Utifran resultaten som redovisats i detta kapitel har skolan lyckats relativt
vél med jamstélldhetsuppdraget. Av den traditionella synen pa politik kvarstar
endast att de unga ménnen &r mer villiga att bli partimedlemmar. Flickor &r
mer positivt instédllda till valdeltagande, demonstrationsdeltagande och socialt
frivilligarbete. Pojkar har, férutom det redan ndmnda hogre intresset for parti-
medlemskap, en klart mer positiv attityd till illegala protestaktiviteter, som i
denna studie exemplifieras med hjélp av deltagande i en trafikblockering som
en form av protest.

Dessa monster dr mycket tydliga ndr man endast tar hansyn till individens
kon. Nér man dédremot provar en mer omfattande analysmodell férsvinner
skillnaden mellan pojkar och flickor i forhallande till partimedlemskap. Attity-
den till partimedlemskap har en mycket stark koppling till individens politiska
sjdlvfortroende, som i sin tur paverkas kraftigt av individens kon. Dessa resul-
tat tyder pa att skolan skulle kunna bidra till béattre jamstélldhet genom att
medvetet stirka flickors politiska sjdlvfortroende. Det skulle kunna ha konse-
kvenser inom samhillet i stort, och dessutom sérskilt avseende engagemang i
politiska partier.

Diaremot &r det svarare att sdga hur konsskillnader avseende de andra akti-
viteterna kan minskas, eftersom de kvarstar i stort sett oférdndrade i slutmodel-
len. De egenskaper och erfarenheter som har analyserats hir kan alltsa inte
forklara varfor unga mén och kvinnor i olika omfattning 4r intresserade av att
aktivt delta i1 olika medborgerliga aktiviteter, bortsett frdn partimedlemskap.
Eventuellt har detta att géra med att flickor utvecklas socialt och personlig-
hetsmissigt snabbare &n pojkar. Flickor ligger i genomsnitt mer 4n tva ar fore
j@mnériga pojkar i sin psykosociala utveckling (Rosén 2001b, ss. 222-223).
Diérfor har flickorna ocksa hunnit ldngre vad géller medborgerliga dygder sa
som ansvarstagande och demokratiskt forhallningssétt till omgivningen, nagot
som mdjligtvis kan forklara det storre intresset att delta i politiska aktiviteter.
Det skulle kunna forklara det generellt sett stérre intresset for medborgerligt
deltagande hos flickor. En annan mojlig forklaring ar att flickor och pojkar
anvinder olika strategier for att hantera en bristande sjédlvkinsla. Pojkar &r
oftare mer offensiva och utagerande, for att komma Gver sin osdkerhet, medan
flickor oftare blir mer avvaktande och passiva i sitt agerande (jfr. Ahlgren
1999). Det skulle eventuellt kunna séttas i samband med pojkars storre intresse
for partimedlemskap. Resultaten i denna studie racker dock inte f6r att bringa
klarhet i denna fraga.

Aven fragan om vilka konsekvenser som ett okat invandrande har for den
representativa demokratin &r relativt enkel att besvara. En reservation far dock
goras, och den &r att vi endast studerat ungdomar som &r i fird med att avsluta
gymnasiet. Om bilden skulle vara annorlunda ifall vi d4ven hade med ungdomar
utan gymnasieutbildning kan vi endast spekulera i. Utlandsfédda ungdomar &r
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en mycket heterogen grupp, med bade hogpresterande och lagpresterande in-
divider. De hogpresterande individerna dr med i denna studie, medan de lag-
presterande saknas, eftersom ungdomar med utldndsk bakgrund &r 6verrepre-
senterade bland dem som inte dr behoriga till gymnasiet nationella program
efter grundskolan och som inte far slutbetyg fran gymnasiet (Skolverket
2004b). Déaremot kan det vara vért att ndmna att avseende den psykosociala
utvecklingen skiljer invandrarungdomar sig inte fran sina vriga skolkamrater
(Rosén 2001b:222).

Resultaten i denna studie visar att de observerade skillnaderna avseende at-
tityden till valdeltagande och partimedlemskap &r mycket smé& mellan ungdo-
mar fodda i respektive utanfor Sverige. Mer tydligt dr ddremot att fler invand-
rarungdomar dr beredda att delta i en laglig demonstration eller i socialt frivil-
ligarbete, jamfort med ungdomar fodda i Sverige.

Dessa resultat leder till slutsatsen att vi, som en effekt av den 6kade invand-
ringen, kan vénta oss flera aktiva medborgare inom de icke-representativa del-
tagandeformerna. Men det giller endast under forutsittning att ungdomar med
invandrarbakgrund avslutar sin gymnasieutbildning.”® Resultaten hir tyder pa
att skolan har ddrmed en viktig integrerande roll. Eftersom liknande skillnader
i synen pé politiskt deltagande mellan infédda och invandrare som finns hos
vuxenbefolkningen inte finns hos gymnasieelever, finns det skél att anta att
utbildning har en nyckelroll fo6r invandrarungdomars delaktighet i det svenska
samhillslivet. Men skolan har fortfarande en forbéttringskapacitet. Ungdomar
som &r fodda i Sverige har béttre demokratikunskaper jaimfort med invandrar-
ungdomar, dven nir man kontrollerar for ordkunskaper. Slutbedémningen &r
ddrmed att skolan medvetet bor satsa pé att stirka invandrarungdomars demo-
kratikunskaper, for att ndrma sig sitt demokratimal.

Socioekonomiska faktorers betydelse for ungdomars instéllning till politis-
ka aktiviteter dr svarast att bedoma, eftersom vi dr sa vidl medvetna om effek-
ternas vidd. I stort sett allting vi gor hér i livet paverkas av var ekonomi, ar-
betsmarknadsstatus och utbildningsniva. I detta sammanhang &r det bést att
soka svar pa tvéd olika nivder. Den ena nivan dr attityden till medborgerliga
aktiviteter och den andra individens demokratiska kompetens. I detta kapitel
har jag berdknat bade direkta och indirekta effekter av fordldrars utbildning

% Det ar mojligt att demokratisk kompetens ar den viktigaste komponenten, och inte gymnasie-
utbildningen. I sa fall skulle den politiska aktivitetsnivan hos individer med invandrarbakgrund
kunna hojas med insatser som ger likvirdig demokratisk kompetens jamfort med gymnasieut-
bildning. Om férklaringen i stéllet &r sammankopplad med en kénsla av tillhorighet i det svens-
ka samhillet 4r det formodligen mer viktigt att ha genomgétt en svensk gymnasieutbildning.
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och arbetsmarknadsstatus pa olika medborgerliga aktiviteter. I tidigare kapitel
har de socioekonomiska faktorernas effekter pa demokratisk kompetens stude-
rats. Om vi borjar med det senare dr effekten av forédldrars utbildningsniva pa
ungdomars demokratiska kompetens inte sdrskilt stor, +.07 avseende bada
dimensionerna, nér det kontrollerats for alternativa forklaringar (se tabell 5.6.).
Effekten av hemmets vélfiard (fordldrarnas arbetsmarknadsstatus och eventuell
ensam fordlder) dr ddremot storre avseende demokratikunskaper, +.19. Den
sammanlagda bedémningen ir att socioekonomisk trygghet gynnar ungdomars
demokratiska kompetens.

Vi bor notera att dessa effekter kvarstar dven nir de kontrolleras for indivi-
dens generella kognitiva forméga och politiska intresse, samt for elevens upp-
levelse av sin ldrandemiljo. Det pekar at att skolan bor fésta sérskild uppmaérk-
samhet pa programmiljoer dir flertalet elever har mindre gynnsamma socio-
ekonomiska uppvixtvillkor, for att ndrma sig malet om likvérdig grund for ett
aktivt medborgarskap.

Nar vi sedan gar vidare och granskar attityden till olika medborgerliga ak-
tiviteter framtrader en mer komplex bild. Attityden till att rosta paverkas posi-
tivt av bade sociokulturell hembakgrund och hemmets vilfird. Attityden till
partimedlemskap péverkas déremot inte, inte heller attityden till demonstra-
tionsdeltagande eller socialt frivilligarbete. Daremot finns det anledning att
reflektera 6ver vad som ligger bakom viljan att delta i lagstridiga aktioner.
Resultaten visar att det framfor allt &r ungdomar med lagutbildade foraldrar
och/eller fordldrar med svagare arbetsmarknadsanknytning som é&r positivt
instéllda till deltagande i en trafikblockering, och tveksamma i fraga om att de
kommer att nyttja sin rostrétt. Dessa resultat dr klarlagda och tydliga.” Att lata
bli att rosta kan i detta fall tolkas som ett sétt att uttrycka missndje mot ett po-
litiskt system som forsdmrat ens vélfard. S6ren Holmberg har lanserat anta-
gandet att medborgarnas misstro gentemot det politiska systemet &r en rationell
reaktion fran véljarens sida pa politikens utfall (Holmberg 1999b). Att man
valjer illegala protestaktiviteter for att gora sin rost hord tyder pa misstro pa de
etablerade kanalerna, och resultaten hér visar att det framfo6r allt &r ungdomar
med sdmre socioekonomiska resurser som visar en sddan attityd. Det finns all

>! Den framriknade totala effekten av sociockonomiska faktorer 4r formodligen nagot lagt skat-
tad. Analysmodellen som anvénts hir har som syfte att verifiera eventuella effekter av skolans
demokratiarbete genom att kontrollera dessa for alternativa teorier. Om man istillet hade stillt
fragan om vilka effekter initiala villkor, s& som kon och socialt ursprung, och framstillt en
resursmodell likt den Verba, Schlozman och Brady anvénder i Voice and Equality (se figur 3.2),
hade man pa bittre grunder kunnat faststdlla socioekonomiska faktorers totala effekter.
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anledning att i framtida studier underséka mer i detalj hur systemtilltro och
vélfardsforutsittningar pdverkar ungdomars syn pa politisk aktivitet.

Sammanfattning

En stor frdga som denna studie &mnar svara pa dr vilken typ av politisk aktivi-
tet som ungdomar &r villiga att delta i, och vilken man som skolans demokrati-
arbete, genom att framja ungdomars demokratiska kompetens, forbereder ung-
domar for ett aktivt medborgarskap. Om vi borjar med de representativa delta-
gandeformerna, valdeltagandet och partimedlemskap, finns det ingen direkt
anledning till oro. Valdeltagande tycks vara vil forankrat hos de unga, 80 pro-
cent sidger att de nog eller sidkert kommer att rosta i framtida nationella val.
Demokratisk kompetens &4r en viktig indikator for valdeltagande. Kunskaper
om demokrati och samhéllsfrdgor har ett mycket starkt samband med attityden
till valdeltagande, +.38. Detta stirker de tidigare forskningsronen om kunska-
pers centrala roll for valdeltagande (Delli Carpini & Keeter 1996; Holmberg &
Oscarsson 2004; Milner 2002). Mer &verraskande dr att individens politiska
sjdlvfortroende dr sa viktigt for valdeltagande. Under kontroll for starka och
nidraliggande faktorer, s& som politisk intresse och faktiska demokratikunska-
per, visar politiskt sjdlvfoértroende ett samband pa +.21 till attityden till valdel-
tagande. Det &r ett starkt samband for att vara en del av en omfattande analys-
modell.

En omedelbar f6ljdfraga dr varfor sambandet mellan politiskt sjdlvfortroen-
de och attityden till valdeltagande 6ver huvudtaget finns hos 18-aringar. Jag
sdtter det i relation med att manga unga vittnar om att det &r svart att ta still-
ning till de olika politiska alternativen (Bruhn 1999). Den som har ett svagt
politiskt sjélvfortroende kan uppleva det som en odverstigligt svar uppgift att
ta stdllning till partiernas valpropaganda, och later darfor hellre bli att rosta
eftersom de inte kan bestimma sig for vilket parti som ska fa rosten.

En niraliggande forklaring 4r att vi observerar ett mer generellt fenomen.
Enligt Albert Banduras teori om self-efficacy undviker individer som &dr osdkra
pa sin forméga att ta ansvar och dr generellt mer lagpresterande (Bandura
1986; 1997). Det innebédr att lagt politiskt sjalvfortroende genererar ett lagt
politiskt deltagande, oavsett aktivitetsform. Resultaten i denna bok bekriftar
den tesen, med ett enda undantag. Attityden till socialt frivilligarbete har inte
nagot samband med politiskt sjalvfortroende. De ovriga aktivitetsformerna
bekriftar ddremot att self-efficacy-teorin 4r applicerbar dven pa det politiska
filtet. Det finns tydliga positiva samband mellan politiskt sjalvfortroende och
valdeltagande, partimedlemskap samt attityden till bade legala och illegala
protestaktiviteter.
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Demokratikunskaper har ett relationsmonster som varierar kraftigt mellan
de olika aktivitetsformerna. Vi har redan konstaterat att sambandet till valdel-
tagande dr positivt och starkt. Sambandet &r positivt d4ven med demonstra-
tionsdeltagande, fast betydligt svagare. Attityden till partimedlemskap har dér-
emot inte nagot samband alls med demokratikunskaper. De tva kvarstdende
aktiviteterna, socialt frivilligarbete och trafikblockering, har till skillnad fran
de andra ett negativt samband med individens demokratikunskaper. Demokra-
tikunskaper &r dérfor inte en allméngiltig forklaring till medborgerlig aktivitet,
till skillnad fran politiskt sjdlvfortroende. Daremot dr demokratikunskaper en
mycket viktig forklaring till attityden till valdeltagande, ndgot som bekriftar
tidigare forskningsresultat.

Resultaten av denna studie styrker de viktigaste ronen i tidigare forskning.
Kunskaper om demokrati, socioekonomisk bakgrund och politiskt engage-
mang &r centrala forklaringar till valdeltagandet (jfr Holmberg & Oscarsson
2004; Verba, Schlozman & Brady 1995). Men resultaten avslojar ocksa nagot
nytt i sammanhanget. Individens politiska sjélvfortroende dr en mycket viktig
forklaring till bade representativt och icke-representativt politisk deltagande.
Och, till skillnad fran demokratikunskaper, har politiskt sjalvfortroende endast
ett svagt samband med individens generella kognitiva formaga eller socioeko-
nomiska status. Denna studie har ddrmed kunnat identifiera tva sjalvstindiga
dimensioner av demokratisk kompetens, som pa ett kompletterande sétt kan
forklara skillnader i medborgerliga attityder och beteende.
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KOMPETENTA ELEVER, AKTIVA
MEDBORGARE

Stravan efter ett aktivt medborgarskap 4r en internationell foreteelse som kén-
netecknar styrelseformen i visterlindska liberala stater, och priaglar dven de
utbildningspolitiska styrdokumenten inom dessa linder (Lindblad 2002:94).
Ett aktivt medborgarskap forutsitter en medborgare som bade vill ta ansvar
och dr kapabel till att gora det. Skolans demokratifostrande roll dr darfor viktig
att forstd utifrin de bada dimensionerna av demokratisk kompetens, det vill
sdga demokratikunskaper och politiskt sjalvfértroende.

Ambitionen med denna studie &r att forklara varfér ungdomars instéllning
till aktivt politiskt medborgarskap varierar s& mycket mellan elever pa olika
gymnasieprogram. Den centrala hypotesen dr att demokratisk kompetens &r en
viktig forklaring till dessa skillnader, och att variationen i demokratisk kompe-
tens beror dels pa initiala skillnader mellan ungdomar som viljer olika studie-
program, dels pa att olika programmiljder inte erbjuder likvérdiga mojligheter
for elever att utveckla sin demokratiska kompetens. Tidigare forskning har
bekriftat att mycket av variationen i elevsammanséttningen pa gymnasiets
olika program kan forklaras med hjélp av elevers sociala bakgrund, studiemo-
tivation och kon (Gustafsson 1998; Reuterberg & Svensson 2000; Skolverket
2003). Tidigare forskning har ockséa visat att skolan kan paverka elevers de-
mokratikunskaper bade genom pedagogiska metoder och genom inslag av
elevdemokrati (Almgren 2006; Amadeo m. fl. 2002; Hahn 1998; Torney-Purta
m. fl. 2001). Ddremot saknades det kunskap om hur skolans demokratiarbete
fungerar i olika programmiljer som priglas av de tidigare nimnda skillnader-
na i elevsammanséttningen. Dessutom saknades det kunskap om huruvida sko-
lan frédmjar ungdomars tilltro till sin egen férméga att ta aktiv del i samhallsli-
vet. Denna studie bygger pa idén att instillningen till ett aktivt medborgarskap
gestaltas med hjdlp av attityden till olika deltagandeformer, hér att rosta 1 all-
ménna val, bli partimedlemmar, delta i demonstrationer, illegala protestaktio-
ner eller i socialt frivilligarbete. Huruvida individer med olika bakgrund, stu-
dieformaga och intressen pa likvardigt sétt kan anses ha stirkt sin vilja att ak-
tivt delta i samhillslivet under gymnasietiden dr den viktigaste frigan som jag
stédllt infor analysarbetet. Studien huvudresultat redovisas 1 de foljande avsnit-
ten 1 detta avslutande kapitel.
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Tvadimensionell demokratikompetens

Denna studie har identifierat tva sjdlvstindiga dimensioner av demokratisk
kompetens, som har visat sig kunna forklara skillnader i medborgerliga attity-
der och beteende pa ett sinsemellan kompletterande sitt. De bakomliggande
orsakssambanden é&r dértill helt olika.

Skillnader i ungdomars demokratikunskaper forklaras frimst med hjilp av
grundldggande individegenskaper, s som generell kognitiv f6rmaga, politiskt
engagemang och hemmets socioekonomiska stdllning. Skolans ldrandemiljo
paverkar ocksa ungdomars demokratikunskaper, och effekten kvarstar under
kontroll for alternativa forklaringar. Deliberativ klassrumsklimat har en positiv
effekt pad samtliga studieprogram forutom de pojkdominerade yrkesforbere-
dande programmen. Traditionell undervisning &r istdllet en mer framgangsrik
metod pa de programmen.

Det politiska sjdlvfortroendet forklaras nédstan uttommande med hjdlp av
individens politiska engagemang och kon. Politiskt intresse dr den i sérklass
viktigaste forklaringen till politiskt sjdlvfortroende. Dérutdver har pojkar ett
betydligt starkare politiskt sjalvfortroende jamfort med flickor, dven under
kontroll for politiskt intresse och studiens ovriga alternativa forklaringar. Ef-
fekten av skolans demokratiarbete dr starkt begransad jamfort med de ndimnda
egenskapernas paverkan. Erfarenheter av elevdemokratiskt arbete har dock en
viss positiv effekt pa politiskt sjalvfortroende. Och, till skillnad fran demokra-
tikunskaper, politiskt sjalvfortroende har endast ett svagt samband med indivi-
dens generella kognitiva forméga eller socioekonomiska status och &r relativt
jamt fordelat mellan studieprogram.

Den sammanlagda positiva effekten av demokratikunskaper och politiskt
sjalvfortroende, det vill sdga individens demokratiska kompetens, &r en avgo-
rande forklaring till all prognostiserad laglig medborgerlig aktivitet, med ett
undantag. Flickor som &r intresserade av politik och tror pa det politiska sy-
stemet, men har demokratikunskaper ndgot under genomsnittet dr en karakta-
ristisk grupp bland dem som ér villiga att géra en insats inom frivilligt socialt
arbete. Detta dr en intressant foreteelse att reflektera over; det handlar om in-
divider som ér villiga att gora en insats for det kollektiva, men snarare genom
en konkret handling hdr och nu &n genom deltagande i den beslutsfattande
processen. De kénner ett moraliskt ansvar 6ver samhillsutvecklingen, som
individer, samtidigt som de inte lockas av de mer traditionella politiska hand-
lingsvédgarna (jfr Sérbom 2002:213-216).

Effekten av demokratikunskaper pé viljan att delta i politiska aktiviteter va-
rierar kraftigt mellan de olika aktivitetsformerna. Sambandet mellan en indi-
vids demokratikunskaper och attityden till valdeltagande 4r positivt och starkt.
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Den positiva effekten aterfinns dven avseende attityden till demonstrationsdel-
tagande, fast sambandet 4r betydligt svagare. Attityden till partimedlemskap
har ddremot inte nadgot samband alls med demokratikunskaper. Effekten av
demokratikunskaper pa de tva kvarstdende aktiviteterna, socialt frivilligarbete
och trafikblockering, &r negativ till skillnad fran de andra. Individer med goda
demokratikunskaper dr mindre intresserade av att delta i dessa aktiviteter jam-
fort med individer med sdmre demokratikunskaper. Den positiva effekten av
demokratikunskaper pa attityden till politiskt deltagande ar ddrmed inte gene-
rell, utan begransad till valdeltagande och lagliga protester.

Politiskt sjilvfortroende dr en viktig forklaring till politiskt deltagande,
med ett enda undantag. Attityden till socialt frivilligarbete har inte ndgot sam-
band med politiskt sjélvfortroende. Diaremot gynnas béde valdeltagande, in-
tresset for partimedlemskap och deltagande i bade fredliga demonstrationer
och olagliga protestaktioner. Ett aktivt medborgarskap forutsitter darmed att
individen tror pa sin egen formaga, och dérutover dger en kunskapsgrund som
underléttar vissa former av politisk aktivitet, till exempel avseende partiprefe-
renser och stillningstagande till aktuella politiska fragor.

Skillnader mellan olika programgrupper

Dagens gymnasieskola har ett hogt utbildningsmal: alla ungdomar ska erbju-
das en gymnasieutbildning som kan leda vidare till hogre studier. De hogsko-
leforberedande programmen ger en allmidn behorighet till hogskolestudier,
medan de yrkesférberedande programmen ger en sirskild behorighet f6r vidare
studier inom det aktuella yrkesomradet. Férutom det yrkesférberedande malet
har gymnasieskolan ett demokratimal, som innebér att alla ungdomar ska for-
beredas till ett aktivt samhillsliv. I det inledande kapitlet diskuterades vilken
typ av ideal som ligger bakom skrivningarna i skolans méaldokument, och av-
seende demokratiuppdraget dr medborgaridealet en individ som bade &dger
goda kunskaper och agerar utifrén ett moraliskt stdllningstagande, i enlighet
med Aristoteles klassiska kunskapssyn (jfr Badersten 2002).

I denna studie har skolans demokratiuppdrag tolkats som en skyldighet att
framja alla ungdomars demokratiska kompetens. Resultaten visade betydande
skillnader i demokratikunskaper mellan elever i olika programmiljoer. Elever-
na pa det naturvetenskapliga programmet har de Gverldgset bésta demokrati-
kunskaperna. Trots att flera elever pa samhéllsvetarprogrammet har ldst bade
B- och C-kursen i samhillskunskap dr kunskapsnivan ldgre bland samhéllsve-
tare jamfort med naturvetare. Ungdomarna pa de pojk- respektive flickdomine-
rade yrkesforberedande programmen har de sdmsta demokratikunskaperna.
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Skillnader i politiskt sjdlvfortroende ér mindre jamfort med demokratikun-
skaper. Eleverna pa naturvetarprogrammet har det hogsta politiska sjalvfortro-
endet, medan eleverna pa de flickdominerade yrkesférberedande programmen
har ett mycket 14gt politiskt sjidlvfortroende.

De yrkesforberedande programmen — framfor allt de pojkdominerade —
skiljer sig fran de 6vriga programmen genom bade elevernas sociala bakgrund,
forhallningssittet till politiken och erfarenheter fran skolans demokratiarbete.
Eleverna pa dessa program kommer att ldmna gymnasiet med sdmre forutsétt-
ningar for ett aktivt medborgarskap jamfort med ungdomar som valt andra
studieprogram. Dels har de bristande sakkunskaper, dels har de gatt miste om
sadana positiva effekter som deliberativa samtal f6r med sig.

Skillnaderna mellan elever som véljer olika gymnasieprogram dr stora béde
ndr man jamfor elevernas sociala bakgrund, deras kognitiva formaga och deras
forhallningssitt till politiken. Elever pa de studieforberedande programmen
kan dérfor antas ha en hogre demokratisk kompetens redan nér de borjar sin
gymnasieutbildning. Eftersom de goda effekterna av demokratisk ldrandemiljo
tillkommer framst elever pa de hogskolférberedande programmen har de ini-
tiala skillnaderna i demokratisk kompetens med all sannolikhet dkat ytterligare
under gymnasietiden. Med facit 1 hand kan vi konstatera att skillnader i demo-
kratisk kompetens &r mycket omfattande nar man jaimf6ér ungdomar i gymnasi-
ets olika programmiljéer. Analysen har gett fa bevis pé att de initiala skillna-
derna i demokratisk kompetens skulle ha minskat under gymnasietiden, med
hénsyn taget till social bakgrund och kognitiv férméaga.

Men, & andra sidan, det &r mojligt att 18-ars-aldern &r just den livsfas da
olikheten mellan generationskamrater &r som storst. Olika individer har natt
olika langt i den livslanga processen avseende medborgarrollen, och det &r
mojligt att man dérfor inte ska dra for stora slutsatser avseende olikheterna (se
t.ex. Almond & Verba 1963/1989; Frisén 2006; Jennings & Niemi 1981; Ro-
sén 2001b; Verba, Schlozman & Brady 1995). Ungdomar som ir tillfreds med
sin tillvaro i skolan har kommit ldngst i den psykosociala utvecklingen i 18-ars
alder, men de ungdomar som &r mest missndjda med sin skolsituation kommer
efter nagra ar i kapp sina skolkamrater (Rosén 2001b, ss. 226-227.)

Dessa iakttagelser avseende den generella socialisationsprocessen kan for-
modligen dven 6verforas till den politiska socialisationsprocessen. Det &r fullt
mojligt att de ungdomar som i 18-ars alder svarar att de inte intresserar sig for
politik och att de inte kommer att rosta i nationella val dndrar sin attityd nér de
vél har natt ldngre i sin psykosociala utveckling. Dessvérre r attitydutveckling
under aren efter avslutad gymnasieutbildning i dagens ldge ett outforskat om-
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rdde. En viktig dimension i de unga vuxnas tillvaro &r den allt langre etable-
ringsprocessen. Farre ungdomar idag lever ett sjélvstiandigt liv, med egen in-
komst och eget boende, ren efter avslutat gymnasium.®* Om det ldmnar spar i
den medborgerliga identiteten ar 1 dagens lidge oként. Det vi vet utifrdn dagens
forskningslége &r att den psykosociala utvecklingen stabiliseras aren efter man
fyllt 20 ar, under tiden som individens identitet fortsétter att kontinuerligt ut-
vecklas. Aven det politiska beteendet utvecklas under hela livet, utifrin bade
individens yrkesméssiga och privata utveckling, och utifran den politiska ut-
vecklingen i omvérlden (se t.ex. Jennings 1996; Jennings & Stoker 2001;
2004; Kroger 2006; Marcia 2006).

Ungdomars instillning till ett aktivt politiskt
medborgarskap

Den vanligaste forestdllningen i friga om ungas syn pa politiskt deltagande ar
att de representativa deltagandeformerna minskar bland de unga medan de
icke-representativa aktivitetsformerna blir bade allt vanligare och finner dess-
utom kontinuerligt nya former (Goul Andersen & Hoff 2001; Norris 2004;
Norris, Walgrave & Van Aelst 2005; S6rbom 2002). Resultaten i denna studie
visar istéllet att olika aktiviteter tilltalar olika ungdomsgrupper, men att valdel-
tagande behaller sin sérstillning som den hégst prioriterade politiska aktivite-
ten. Det finns dock en tydlig polarisering inom ungdomsgruppen avseende
synen pa valdeltagande. Bland ungdomar pa gymnasieskolans hogskoleinrik-
tade program dr synen pa valdeltagande 6vervildigande positiv, nio av tio
ungdomar sédger att de kommer att rosta i nationella val. Bland eleverna pa
gymnasiets yrkesinriktade program med tydlig pojkdominans &r siffran nere pa
fem av tio. Denna studie har ddrmed visat att flertalet gymnasieungdomar pa
de yrkesinriktade programmen under sin skoltid dr utsatta for en politisk kultur
som &r i konflikt med den gillande samhéllsnormen. Det finns i och med det
skil att tro att det alltmer polariserade valdeltagandet (se t.ex. Bennulf & Hed-
berg 1999; Teorell & Westholm 1999a) kommer att kvarsta, trots den stora
satsningen pa forlangd och mer likvardig gymnasieskola.

>2 Mellan 1990 och 1999 steg till exempel etableringsaldern pa arbetsmarknaden, det vill sdga
den tidpunkt da 75 procent av en arskull har sysselsittning, fran 21 till 30 &r. Detta resulterar i
svarigheter for manga unga att leva ett sjdlvstindigt liv pa en rad olika omraden; en fungerande
ekonomi, eget boende och att vaga skaffa barn (Ungdomsstyrelsen 2003b).
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Det nya ronet i denna studie avseende attityden till partimedlemskap é&r att
den har starka, positiva samband med bade politiskt intresse och politiskt
sjdlvfortroende. Effekten av politiskt intresse forsvinner inte nér det kontrolle-
ras for politiskt sjalvfortroende, trots att politiskt intresse dr den viktigaste in-
dikatorn fo6r just politiskt sjdlvfortroende. Socioekonomisk bakgrund diaremot
paverkar inte intresset for partimedlemskap, ndgot som bekréftar tidigare
forskningsresultat (Holmberg & Oscarsson 2004). Diaremot brukar politiska
kunskaper ha ett positivt samband med partiidentifikation (Holmberg & Os-
carsson 2004), men nir man granskar sambandet mellan18-aringars demokra-
tikunskaper och deras intresse att g med i ett politiskt parti 4r sambandet inte
signifikant.

Manga av dagens ungdomar &r beredda att agera oppet for att visa besluts-
fattarna sin avvikande mening, ndgot som aterspeglas i synen pa bade legala
demonstrationer och illegala aktioner. Men det gér en viktig skiljelinje mellan
dessa tvd handlingar. Legala demonstrationer tilltalar framfor allt de politiskt
intresserade och kunniga ungdomarna, medan ungdomar med bristande tilltro
till det politiska systemet och daliga demokratikunskaper har mest positiv atti-
tyd till illegala protestaktioner. Detta bekréftar tesen om att deltagande i lagli-
ga demonstrationer inte &r ett uttryck for misstro mot det etablerade politiska
systemet (Norris, Walgrave & Van Aelst 2005). Daremot pekar resultaten pa
att deltagande i illegala protestaktioner &r sammankopplat med politikermisstro
och avstandstagande fran mer traditionellt politiskt deltagande (jfr Gurr 1970).
Man kan ocksa tilldgga att det finns ett tydligt konsperspektiv 1 attityden till
protestaktiviteter: flickor &r mer positivt instéllda till legala demonstrationer
medan pojkar dr mer positiva till illegala aktioner.

Socialt frivilligarbete blir allt vanligare bland unga vuxna. Trenden géller
bade for Sverige och for USA, frivilligarbete har 6kat kraftigt i bada landerna
det senaste decenniet (Olsson, Svedberg & Jeppson Grassman 2005; Putnam
2001:136). Det intressanta fyndet i denna studie &r att socialt frivilligarbete
tilltalar en grupp som annars inte utmaérks i politiska sammanhang, ndmligen
unga kvinnor med yrkesinriktad gymnasieutbildning och i ménga fall med
invandrarbakgrund.

Det finns flera intressanta forklaringar till ungdomars instéllning till med-
borgerlig aktivitet, vid sidan av demokratisk kompetens som redan har behand-
lats i detta kapitel. Tidigare forskning har visat att deltagande i samhaéllsorien-
terade foreningar &r ett tydligt tecken p& samhéllsintresse och dédrmed en viktig
indikator for politiskt deltagande (Amna & Munck 2003a; Vogel & Amna
2003). Den socialiserande effekten av deltagande i en férening forstiarks dels
genom sjilvselektion — de som &r intresserade av foreningens verksamhet blir
medlemmar — dels genom att virderingar férmedlas enklare inom homogena
grupper (Stolle & Hooghe 2002). Deltagande i samhéllsorienterade féreningar
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har i denna studie visats ha en positiv effekt till alla former av politiskt delta-
gande, med undantag for valdeltagande. Effekten kvarstar 4ven under den hér-
da kontrollen av bade social bakgrund, kognitiv formaga, demokratisk kompe-
tens och politiskt intresse och systemtilltro, vilket tyder pa en genuin effekt vél
vart att studera vidare i andra sammanhang.

Bristande tilltro till politiker och det politiska systemet har varit ett populért
satt att forklara det sjunkande deltagandet i traditionella politiska aktiviteter
och det okande intresset for protestdeltagande (se t.ex. Gurr 1970; Moller
2000; Norris 1999; Norris, Walgrave & Van Aelst 2005). Denna studie bekrif-
tar delvis de tidigare forskningsresultaten. 18-aringar med stark tilltro till poli-
tiker och det politiska systemet dr mer bendgna 4n andra att &dgna sig at repre-
sentativa politiska aktiviteter, sdsom att rosta och att gd med i ett politiskt par-
ti, men dven att arbeta frivilligt for att hjélpa de utsatta i samhéllet. Det motsat-
ta forhéllandet géller for illegala protester, ungdomar med lag systemtilltro &r
mest villiga att delta i olagliga protestaktioner, till exempel att blockera trafi-
ken som en form av protest.

Implikationer for fortsatt forskning

Individer som é&r sdkra pé sin politiska kompetens &r i hégre grad intresserade
av att delta i olika medborgerliga aktiviteter, &ven nidr man kontrollerar f6r
deras demokratikunskaper och politiska engagemang. Det bekriftar antagandet
att self-efficacy-teorin (Bandura 1986; 1997) dven &r applicerbar inom omra-
det for deltagandeforskning. Analyserna har visat att lagt politiskt sjalvfortro-
ende genererar ett lagt politiskt deltagande, oavsett aktivitetsform, med ett
undantag for socialt frivilligarbete. Det finns tydliga positiva samband mellan
politiskt sjélvfortroende och valdeltagande, partimedlemskap samt attityden
till bade legala och illegala protestaktiviteter.

Den motsdgelsefulla tesen att fler kurser i samhillskunskap inte forbéttrar
ungdomars demokratikunskaper (Beck 1977; Jennings & Niemi 1968; 1974;
Langton & Jennings 1968; Niemi & Junn 1998) har ater funnit st6d. Resulta-
ten 1 denna studie tyder pa att det istdllet dr viktigare hur undervisningen
genomfors. Det dr framfor allt undervisningens deliberativa kvalitéer som
gynnar demokratikunskaper, nadgot som bekriftar tidigare forskningsresultat
(Almgren 2006; Amadeo m. fl. 2002; Hahn 1998; Torney-Purta m. fl. 2001;
Torney, Oppenheim & Farnen 1975).

Det nya bidraget till forskningen &r att den gynnsamma effekten inte dr ett
generellt fenomen. Deliberativ undervisning har tviartom negativ effekt pa de-
mokratikunskaper pa pojkdominerade program, effekten dr mycket tydlig och
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finns endast 1 denna elevgrupp. Traditionella undervisningsmetoder ar istéllet
en framgéangsrik undervisningsmetod bland dessa elever. En liknande effekt
finns 6ver samtliga yrkesforberedande program, fast inte fullt lika tydligt. Des-
sa resultat har kontrollerats fér sddana starka selektionsmekanismer som indi-
videns kognitiva formaga och sociala bakgrund, som vi sedan tidigare vet pa-
verkar valet av gymnasieprogram.

Den deltagardemokratiska tesen om vikten av alternativa ldroprocesser kan
inte forkastas enligt resultaten i denna studie. Deltagandet i skolans beslutsfat-
tande stérker individens politiska sjélvfortroende, ndgot som i sin tur frémjar
viljan att delta i olika politiska aktiviteter. Resultaten visar att ungdomar som
har deltagit i elevradsarbete har ett battre politiskt sjdlvfortroende jamfort med
andra. Effekten dr begransad, men har passerat mycket harda kontroller for
alternativa forklaringar. Dessutom, dven om andelen som har deltagit i elevra-
dets verksamhet &r hogst bland naturvetare &r skillnaderna programmen emel-
lan inte sérskilt stora. Det innebér att elevradsarbete utgor ett jamlikhetsfrcim-
Jjande inslag i skolans demokratiarbete.

De viletablerade forskningsronen om kunskapers centrala roll f6r valdelta-
gande (Delli Carpini & Keeter 1996; Holmberg & Oscarsson 2004; Milner
2002; Verba, Schlozman & Brady 1995) har aterigen bekriftats. Mer Gverras-
kande dr den tydliga paverkan av individens politiska sjélvfértroende. Under
kontroll f6r starka och niraliggande faktorer, sd som politisk intresse och fak-
tiska demokratikunskaper, visar politiskt sjalvfortroende ett samband pa +.21
med attityden till valdeltagande. Det &r ett starkt samband f6r att vara en del av
en omfattande analysmodell.

Implikationer for skolpolitiken

En bland de viktigaste frdgorna som har stillts i denna studie &r vilka ungdo-
mar som efter sin avslutade gymnasieutbildning har de 6nskviarda medborgar-
egenskaperna, och vilka som inte har dem. Resultaten har pavisat ett differen-
tierat monster 1 hur gymnasieskolan fraimjar ungdomars demokratiska kompe-
tens. Det viktigaste ronet dr dock att positiva erfarenheter av gymnasieskolans
demokratiarbete tillkommer oftast elever som viljer ett hogskoleférberedande
program, och att dessa erfarenheter framjar deras demokratiska kompetens. De
stora skillnaderna i demokratisk kompetens mellan elever i olika programmil-
joer har sin grund dels i selektionsmekanismer, dels i skillnader i studiemiljo
mellan olika program. Initiala resurser, sdsom socioekonomisk bakgrund och
kognitiv férmaga, paverkar valet av gymnasieprogram, vilket innebidr att en
gynnsam startposition 6kar chansen for att ungdomar under sin skoltid far yt-
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terligare erfarenheter som gynnar deras framtida politiska deltagande (jfr Ver-
ba, Schlozman & Brady 1995).

Man kan ocksa belysa fenomenet med likhet inom gymnasieprogrammen
med hjilp av Robert Putnams terminologi for socialt kapital. I socialt homoge-
na grupper bildas en form av inatvint, exkluderande socialt kapital. Det sam-
manbindande sociala kapitalet genererar en stark grupplojalitet och snév iden-
titet, genom ’bonding’ (Putnam 2001). Det leder till likhet i attityder och vér-
deringar inom gruppen. Ambitionen med dagens sammanhallna gymnasieskola
ar dock att skapa overbryggande socialt kapital, genom att de olika studiepro-
grammen delar skollokaler och omfattas av samma maélbeskrivningar (jfr Ben-
nich-Bjorkman 2002:58). Resultaten i denna studie ger anledning att kritiskt
granska hur skolan lyckats med ambitionen att skapa 6verbryggande socialt
kapital. De tydliga skillnaderna i férhéllningssittet till politik mellan elever i
olika programmilj6er tyder pé starka sammanhallande krafter, som vi har sett i
vissa fall ge upphov till en politisk kultur som kédnnetecknas av avstandstagan-
de fran de gemensamma samhéillsnormerna.

Eftersom skillnader i demokratikunskap och ldrandemiljo 4r omfattande
mellan de olika programmen finns det god anledning att se 6ver hur elevernas
larande kan frémjas i de yrkesforberedande programmen. Traditionell under-
visning har i denna studie visat sig vara en framgangsrik metod for béttre de-
mokratikunskaper pa de yrkesinriktade programmen. Resultaten kan ocksé
tolkas utifran att deliberation &r en kridvande process for deltagarna. Metoden
kréver att deltagarna har kunskaper i &mnet som diskuteras, och dessutom ett
demokratiskt férhallningssitt till de andra deltagarna (Habermas 1992). Om
inte dessa forutsdttningar mots fungerar inte det deliberativa samtalet som en
kunskapsfrdmjande process.

Betydelsen av en flerdimensionell demokratisk kompetens for ett aktivt
medborgarskap &r ett av bokens viktigare bidrag till deltagandeforskningen,
men r relevant dven for skolpolitiken. Skolans demokratiuppdrag har framfor
allt fokuserat pa amnet samhéallskunskap, vid sidan av demokratisk vérdegrund
och elevinflytande. Tilltro till den egna formégan uttrycks som ett mal i sko-
lans ldroplan, men det finns anledning att férdjupa forstaelsen for vilka meka-
nismer som framjar elevers tilltro till den egna féormégan att delta i samhéllsak-
tiviteter. Sambandet mellan politiskt sjalvfortroende och medborgerligt enga-
gemang dr tydligt och visar att skolans demokratiarbete har en potential som i
dagens skola inte utnyttjas fullt ut. En viktig iakttagelse i det sammanhanget &r
att sjilvfortroende inte & en medfodd egenskap, utan nagot som man lér
(Perski 2002/2006).
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Metoddiskussion

Till sist ndgra ord om studiens metodval. I férhallande till den komplicerade
fraga som jag stdllde har valet av tvérsnittsstudie av en alderskohort fungerat
relativt bra. Kohortdesignet underlittar arbetet med att isolera effekter och
kontrollera for alternativa forklaringar, eftersom egenskaper och erfarenheter
som relaterar till alder kan antas vara nagorlunda lika. Tvérsnittsstudier brukar
ocksa ha fordelen att kunna omfatta ett relativt stort antal individer, vilket 4ven
var fallet i samband med IEA Civic Education-studien. Men eftersom min pro-
blemstdllning var inriktad pé skillnader mellan ungdomar som valt olika stu-
dieinriktningar fick jag dnda problem med for fa individer i studien, framf6r
allt var andelen elever pa de yrkesinriktade programmen for lag for att analys-
resultaten kan anses som palitliga.

En ytterligare brist avseende tvérsnittsstudier dr att de endast omfattar ett
mittillfdlle. Det hade varit en stor fordel om jag hade haft tillgang till panelda-
ta om ungdomarna i studien fran tiden de gick i grundskolan. Mina slutsatser
om selektionseffekter hade varit béttre grundade om jag hade kunnat pavisa att
skillnader i demokratisk kompetens var mindre ndr ungdomarna gick i grund-
skolan, istéllet for att endast hdnvisa till tidigare skolforskning om den 6kande
effekten av socioekonomisk bakgrund under gymnasietiden.

Négot som denna studie inte kan svara pa dr om de stora skillnaderna hos
18-aringar dr av bestaende karaktir eller inte. En uppf6ljning av ungdomarna i
denna studie skulle ge information om vikten av erfarenheterna fran skolan i
relation till 6vergéngen till arbetslivet, avseende det politiska deltagandet sena-
re i livet. Det finns manga hogintressanta fragor som skulle kunna analyserar
med hjilp av en uppfoljningsstudie, till exempel om de politiskt ointresserade
ungdomarna blir mer samhillsorienterade nir de har etablerat sig i vuxenlivet.
En annan fraga, som 4n s ldnge ar obesvarad, dr om forlingd ungdomstid med
en allt langre period av studier varvade med tillfdlliga jobb forsvagar de unga
vuxnas samhéllsengagemang eller inte. De konsméssiga skillnaderna i politiskt
sjalvfortroende dr ytterligare ett hogintressant amne att f6lja upp; 6kar de unga
kvinnornas politiska sjalvfortroende nér de vil har etablerat sig pa arbetsmark-
naden, och i1 féorekommande fall bildat egen familj. Tidigare studier har visat
att kvinnors politiska kunskaper dr sdmre jaimfort med ménnens, férutom i
fragor som berdr lokal skolpolitik (Burns, Lehman Schlozman & Verba
2001:99-107). Det tolkar jag som stod for tesen att kvinnor intresserar sig mer
for sddana politiska fragor som har direkt beréring med deras vardagsliv. Ef-
tersom nivan av politisk kunskap tenderar att 6ka med stigande alder (Delli
Carpini & Keeter 1996; Gronlund & Milner 2006; Holmberg & Oscarsson
2004) vore det intressant att studera om samma géller f6r politiskt sjalvfortro-
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ende. Aven den frigan skulle alltsd kunna besvaras med hjilp av en longitudi-
nell design.

Longitudinella studier, ddr man f6ljer upp samma individer med négra érs
tidsintervall, dr dessvérre sdllsynta, formodligen beroende pé att de &r kost-
samma att genomfora och har nackdelen att det drgjer lange innan de intres-
santa resultaten kommer. Dérfor kan den som &r intresserad av &mnet politisk
socialisation istéllet glddjas at att en upprepning av IEA Civic Education Study
ar under genomforande, med planerad datainsamling i grundskolan under
2009.” Inom en relativ ndra framtid kommer forskare ddrmed att ha tillging
till tidsseriedata avseende grundskoleelevers demokratiska kompetens, erfa-
renheter av skolans demokratiarbete samt deras syn pa medborgerliga aktivite-
ter frén tva métningar, 1999 respektive 2009. Huruvida det &dven blir en upp-
foljning av gymnasieungdomar &r &n sa ldnge osikert.

>3 Mera information om den kommande studien finns pé http://iccs.acer.edu.au/.
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BILAGA 1. FRAGEENKATEN

Internationell studie

om utbildning i samhillsfragor

Frageformular for elever

Observera att endast de kunskapsfragor som IEA har godkdnt for spridning
redovisas i hdr.

Endast de bakgrunds, virderings- och beteendefragorna som anvénts i studien
redovisas hédr. For 6vriga enkitfragor vill jag hinvisa till http://www.iea.nl/
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Ett urval av de sammanlagt 43 kunskapsfragorna

15.

Sowp

SOow»

Vad kommer mest troligt att hinda om ett stort tidningsforlag koper
upp manga av de mindre tidningarna i ett land?

Regeringen censurerar nyheterna.

Det blir firre olika asikter i tidningarna.
Tidningarnas pris sjunker.

Det blir mindre reklam i tidningarna.

Tva personer har samma jobb men olika lon. Det skulle vara ett brott
mot principen om jimlikhet om den ena personen har léigre 16n pa grund
av...

kortare utbildning.
mindre arbetserfarenhet.
kortare arbetstid.

kon.

Foljande fraga dr baserad pa en artikel ur en péhittad tidning.

OPEC MINSKAR OLJEPRODUKTIONEN

OPEC, de oljeexporterande ldndernas samordningsorganisation, holl ett mote i Wien forra
veckan. Ledarna for de oljeexporterande Ildnderna kom dverens om att varje land skulle minska
volymen av olja som pumpas till ytan. Vid en presskonferens idag sa organisationens talesman
att denna atgdrd kommer att bidra till att upprdtthalla balans i virldsekonomin.

Sowp

Av vilken anledning tror du att OPEC-léinderna vill minska sin oljepro-
duktion?

For att gynna ekonomisk tillvaxt i varlden.

For att hindra oljepriserna fran att falla.

For att spara olja 4t kommande generationer.
For att frimja utvecklingen av nya energikéllor.

Om det i Brasilien fanns hoga importtullar pa bilar som tillverkas i Ja-
pan, vem skulle dra direkt fordel av detta?

Biltillverkare i Japan.

Maénniskor i Brasilien som kdper japansktillverkade bilar.
Biltillverkare i Brasilien.

Den japanska regeringen.
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Del 2

1.

Nir dr du fodd?

Skriv i aret , manaden och dagen.

ar ménad dag

2.

8.

N

N

Ar du flicka eller pojke?
Flicka.
Pojke.

Ar du fodd i Sverige?
Nej

Ja

Bor niagon av foljande personer alltid eller, ofta eller regelbundet till-

sammans med dig?

10.

1.
2.

—

SN AL =

Mamma, (styvmamma eller annan vuxen kvinna).
Pappa, (styvpappa eller annan vuxen man).

Har ni en dagstidning hemma?

Nej
Ja

Ungefir hur manga bocker finns det hemma hos dig?

Rdkna inte med tidningar, tidskrifter eller skolbocker. Kryssa endast i
en ruta.

Inga.
1-10
11-50
51-100
101 —200
Fler dn 200
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12.

13.

14.

NS

Nk W=

PNANR WD~

Vilken utbildning har din mamma och pappa?

(Vdlj den hogsta utbildningen. Sitt kryss i en ruta fér din mammas utbildning och
kryss i en ruta for din pappas.)

Gick inte ut grundskolan.

Gick ut grundskolan.

Laste pa men gick inte ut gymnasiet.

Gick ut gymnasiet.

Laste en yrkes- eller teknisk utbildning efter gymnasiet.
Laste nagra kurser pa hogskola eller universitet.

Tog examen pa hogskola eller universitet.

Jag vet inte.

Vad gor din mamma for niirvarande?

(Sétt bara kryss i en ruta.)

Arbetar heltid.

Arbetar deltid.

Arbetar inte, men soker arbete.
Studerar.

Annat (t ex hemmafru, pensionér).

Vad gor din pappa for nirvarande?

(Sétt bara kryss i en ruta.)

Arbetar heltid.

Arbetar deltid.

Arbetar inte, men soker arbete.
Studerar.

Annat (t ex hemmafru, pensionér).

13. Har du varit med i nagot av foljande?

a)
b)
©)
d)
e)
f)

g)
h)

(Sétt kryss 1 en ruta for varje organisation/forening/grupp.)
Ett elevrad.

Ett politiskt parti eller en facklig ungdomsorganisation.

En grupp som gor en skoltidning.

En milj6éorganisation.

En FN- eller UNESCO-forening.

Ett utbytesprogram for elever.

En forening for ménskliga réttigheter eller humanitar hjélp.
En grupp for frivilligt samhillsarbete (t ex Roda korset).
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i)
j)
k)
1)
m)
n)
0)
p)
Q)

En organisation som samlar pengar till vilgorenhet.
Scouter eller annan friluftsforening.

En kulturell organisation/forening for en etnisk grupp.
En dator- eller IT-grupp.

En konst-, musik-, dans- eller teaterférening.

En idrottsforening eller ett idrottslag.

En grupp ansluten till en religiés organisation.

En organisation for djurens rittigheter.

Nagon annan organisation/férening/grupp. Vilken?

14. Hur ofta deltar du i méten eller aktiviteter med nagon av dessa féreningar?

E

Ar inte med i nigon forening..

Nastan varje dag (4 eller fler dagar i veckan).
Flera dagar (1 till 3 dagar i veckan).

Négra ganger varje manad.

Aldrig eller néstan aldrig.

16. Har du under det senaste aret gjort nagot for att forbiittra hur det éir pa din
skola?

1.
2.

Ja
Nej

21. Har orden ungefir samma betydelse eller ungefir motsatt betydelse?

PN R W=

RO —m —m m m e = \O
SoxNaurLN=S

Smakfull Banal
Informerad Ovetande
Osiker Stabil
Hastig Trog
Undfallande Eftergiven
Kompanjon Partner
Dekoration Ornament
Mallos Pratsjuk
Vilbérgad Burgen
Ordnad Forvirrad

. Hindrad Forbjuden
Skrytsamhet Forsynthet
Vilméende Utarmad

. Angrénsa Tangera
Skapa Alstra
Taltrangd Ordkarg

. Tirad Harang

. Vilvillig Intolerant

. Vag Precis

. Klok Omdoémesgill
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21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.

Del 3

I: Det politiska systemet

Forvirva
Alderdomlig
Svarfattlig
Lossa
Ringaktning
Flagrant
Kalibrera
Futtig
Absolut
Evinnerlig
Konformitet
Konvergera
Tillagna
Upphéva
Variabel
Frikostighet
Grannlaga
Pataglig

Skingra
Antik
Explicit
Slaka
Forakt
Pataglig
Berikna
Omattlig
Relativ
Permanent
Olikhet
Néarma
Dedicera
Annullera
Inkonstant
Generositet
Taktfull
Obestridlig

I den hér delen finner du nagra pastdenden om det politiska systemet och din uppfattning om
politik.
(Svarsalternativen var ’Haller absolut inte med, Haller inte med, Haller med, Haller absolut
med, Vet inte.”)

11 Regeringen bryr sig mycket om vad vi alla tycker om nya lagar.

12 Jag vet mer om politik 4n de flesta i min alder.

I3 Regeringen gor sitt bésta for att ta reda pa vad vanliga méanniskor vill.

14 De politiska makthavarna bryr sig vildigt lite om vad vanligt folk tycker.

I5 Jag har oftast nagot att siga nir politiska fragor eller problem diskuteras.

16 I Sverige har nagra fa personer mycket politisk makt medan resten av méanniskorna har
viéldigt lite makt.

17 Politikerna glommer snabbt sina viljares behov.

18 Jag har latt for att forsta de flesta politiska fragorna.

19 Regeringen lyssnar niar méinniskor sluter sig samman for att krédva férandring.

[10  Jag é&r intresserad av politik.
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L: POLITISK AKTIVITET 1

I denna del finner du fragor om olika politiska aktiviteter.
(Svarsalternativen var *Aldrig, Séllan, Ibland, Ofta, Vet inte’.)
Hur ofta diskuterar du vad som hiinder i svensk politik?

L1 Med ménniskor i din egen alder.
L2 Med dina foréldrar eller andra vuxna i familjen.
L3 Med dina larare.

Hur ofta diskuterar du vad som hiinder i internationell politik?
L4 Med ménniskor i din egen alder.

L5 Med dina foréldrar eller andra vuxna i familjen.

L6 Med dina lérare.

Hur ofta...
L7 laser du artiklar i tidningarna om vad som hénder i Sverige?
L8 laser du artiklar i tidningarna om vad som hénder i andra lander?

L9 tittar du pa nyheterna pa TV?
L10 lyssnar du pa nyheterna pa radio?
L11 anvédnder du Internet for att f& nyheter om politik eller om andra lander?

M: POLITISK AKTIVITET 2

Har raknar vi upp ett antal aktiviteter som vuxna kan delta i:

(Svarsalternativen var *Det gor jag sikert inte, Det gor jag nog inte, Det gor jag nog, Det gor jag
sdkert, Vet inte.”)

Vad tror du att du sjilv kommer att gora som vuxen?

M1 Rostar 1 nationella val.

M2 Skaffar information om partierna innan jag rostar.

M3 Blir medlem i ett politiskt parti.

M4 Skriver inséndare till tidningar om samhallsfragor eller politiska fragor.
M5 Stéller upp som kandidat i val i kommunen.

Hir riknar vi upp olika aktiviteter som du som ung person kan tinkas gora nagra ar
framéver. Vad tror du att du kommer att gora?

M6 Arbetar frivilligt for att hjélpa gamla och fattiga i samhallet.
M7 Samlar in pengar till valgérenhet.

M8 Samlar in namnunderskrifter for ett upprop.

M9 Deltar i en fredlig protestmarsch eller ett protestméote

M10 Sprejmalar slagord i protest pa viggar.
Ml11 Blockerar trafiken som en form av protest.
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M12

Ockuperar offentliga byggnader som en form av protest.

N: I KLASSRUMMET

Har finns pastaenden om saker som kan hédnda pa din skola. Néar du svarar ska du sérskilt tdnka
pa lektionerna i historia och samhéllskunskap.
(Svarsalternativen var *Aldrig, Séllan, Ibland, Ofta, Vet inte’.)

N1

N2
N3

N4

NS5

N6
N7

N8

N9
N10

N11
NI12

Elever kan &ppet ge uttryck for asikter, som avviker fran ldrarens i politiska fradgor
och samhillsfragor nir dessa diskuteras i klassrummet.

Elever uppmuntras att skaffa sig en egen uppfattning i olika fragor.

Lararen respekterar vara uppfattningar och uppmuntrar oss att sdga vad vi tycker pa
lektionerna.

Lararna lagger stor vikt vid fakta och datum nir de undervisar i historia eller politiska
héndelser.

Eleverna kénner att de kan séga vad de tycker dven om de flesta andra i klassen har en
annan 4sikt.

Lararna kréver att eleverna lér sig datum och definitioner utantill.

Lararna uppmuntrar oss att diskutera politiska fragor eller samhéllsfrdgor som ménni-
skor har olika asikter om.

Lararna tar upp flera olika &sikter och synvinklar nir en fraga diskuteras under lektio-
nen.

Eleverna tar upp manga aktuella politiska fragor som diskuteras under lektionen.
Bista sittet att fa bra betyg i historia och samhillskunskap ar att ldra sig datum och
fakta utantill.

Lérarna foreldser och eleverna antecknar.

Eleverna arbetar med material fran ldrobockerna.
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BILAGA 2. TABELLER

Bilaga 2, tabell 1. Sambandsanalys avseende de olika aktivitetsformerna.
(Bivariata korrelationer.)

Partimed- Demonstra-  Trafik- Socialt
Valdeltagande  lemskap tion blockad frivilligarbete

Valdeltagande 1 .26 .23 -7 13
Partimedlem-
skap .26 1 37 A7 .22
Demonstration .23 37 1 .30 .29
Trafikblockad -17 A7 .30 1 .10
Frivilligarbete 13 .22 .29 .10 1

Kommentar: Antalet svarande varierar mellan 2472 (trafikblockad) och 2317 (socialt frivilligarbete).
Pearsons korrelation, 2-tailed. Alla samband i tabellen &r signifikanta pa .01-nivan.

Bilaga 2, tabell 2. Politiskt sjilvfortroende. (Principalkomponentanalys.)

Jag vet mer om politik &n de flesta i min alder 0.83
Jag har oftast nagot att séga nar politiska fragor eller problem diskuteras 0.84
Jag har |att att forsta de flesta politiska fragorna 0.80
n=2645

Extraction Method: Principal Component Analysis. Rotation Method: Varimax with Kaiser Normali-
zation.
Missing values: Replace with means.
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Bilaga 2, tabell 3. Klassrumsklimat. (Principalkomponentanalys.)

Elever kan 6ppet ge uttryck for politiska asikter som
avviker fran lararens

Elever uppmuntras att skaffa sig en egen uppfattning i
olika fragor

Lararen respekterar vara uppfattningar och uppmuntrar
oss att uttrycka dem

Lé&raren lagger stor vikt vid fakta och datum nar de
undervisar

Eleverna kénner att de kan séga vad de tycker dven
om de avviker

Lé&rarna kréver att eleverna lar sig datum och definitio-
ner utantill

Lararna uppmuntrar oss att diskutera fragor som man
har olika asikter om

Lararna tar upp olika asikter och synvinklar nar en
fraga diskuteras

Eleverna tar upp aktuella politiska fragor som diskute-
ras pa lektionen

Basta sattet att fa bra betyg i SO-amnen &r att lara sig
datum och fakta

Lararna forelaser och eleverna antecknar
Eleverna arbetar med material fran larob6ckerna

Deliberativt
klassrumsklimat

.710

.750

147

151

.597

-.053

677

.730

579

-.234
-.003
.058

Traditionell
undervisning

.050

.040

.017

.665

.057

.718

-.076

-.107

-.021

.707
.548
.581

n=2645

Extraction Method: Principal Component Analysis. Rotation Method: Varimax with Kaiser Normali-

zation.
Missing values: Replace with means.
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Bilaga 2, tabell 4. Sambandsanalys avseende alternativa forklaringar.

(Korrelationer.)

Kén
Koén 1
Etnicitet .002
Ordkun-
skaper .091
Forenings-
erfarenhet -.109
Sociokultu-
rell stan-
dard .038
Valfard .015
Politiskt
intresse 125
Medievanor -.038
Systemtill-
tro .034

Etni-
citet
.002
1
112
-.094
.013
154

.012
-.003

-.011

Ord-
kun-
ska-
per

.091
112

1

.091

.282

163

275
.066

103

Foérenings-
erfarenhet
-.109
-.094

.091

1

.150

.040

.228
.070

.010

Socio-

kulturell Val-
standard  fard
.038 .015
.013 154
.282 .163
.150 .040
1 173
A73 1
.258 .032
132 .007
.058 .036

Poli-
tiskt
in-
tresse
125
.012

275

.228

.258

.032

1
.000

115

Medie-
vanor
-.038
-.003
.066
.070
132
.007

.000
1

122

Sy-
stem-
tilltro
.034
-.011

103
.010
.058
.036

115
122

1

Kommentar: Antalet svarande varierar mellan 2645 (kén, féreningserfarenhet, sociokulturell stan-
dard, valférd, politiskt intresse, medievanor, systemtilltro ) och 2527 (ordkunskaper).
Pearsons korrelation, 2-tailed.

Bilaga 2, tabell 5. Politiskt engagemang. (Principalkomponentanalys.)

Jag &r intresserad av politik

Diskuterar vad som hander i svensk politik med jamnariga

Diskuterar vad som hander i internationell politik med jamnariga

Lé&ser artiklar i tidningar om vad som hénder i Sverige

Lé&ser artiklar i tidningar om vad som hander i andra lander

Ser pa tv-nyheter

Lyssnar pa radionyheter

Anvander Internet for att fa nyheter om politik eller om andra lander

Politiskt
intresse

.759
.878
.871
.150
211
103
.098
.393

Mediebruk
.109
137
181
.830
.828
.657
496
.332

n=2645

Extraction Method: Principal Component Analysis. Rotation Method: Varimax with Kaiser Normali-

zation.

Missing values: Replace with means.



Demokratisk kompetens 183

Bilaga 2, tabell 6. Systemtilltro. (Principalkomponentanalys.)

Politikerna bryr sig mycket om vad vi alla tycker om nya lagar .74
Politikerna gor sitt basta for att ta reda pa vad vanliga manniskor vill .79
Regeringen lyssnar ndr manniskor sluter sig samman fér att krdva
féréandringar .74
n=2645

Extraction Method: Principal Component Analysis. Rotation Method: Varimax with Kaiser Normali-
zation.
Missing values: Replace with means.
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BILAGA 3. EFFEKTBERAKNINGAR

Bilaga 3, tabell 1. Skoleffekter pa demokratikunskaper.
(Regressionskoefficienter.)

Model Ostandardiserade Standar- t Sig.
koefficienter diserade
koefficien-
ter
B Std. Error  Beta
Konstant 27.503 770 35.740 .000
Elevrad 1.054 329 .068 3.209 .001
Egna initiativ 1.056 .334 .067 3.166 .002
Politiska samtal med larare 0.965 .206 .106 4.682 .000
Deliberativt klassrumsklimat 1.739 .240 .161 7.242 .000
Traditionell undervisning -0.049 .226 -.005 -0.219 .827

Kommentar: OLS-regression
n=2310

Med hjélp av de erhallna regressionskoefficienterna kan vi nu nedteckna re-
gressionsekvationen

Y =atbl*x1 + b2*x2+ b3*x3 + bd*x4 + b5*x5

¥=27,5+ 1,05 *x1 + 1,05%x2 + 0.97*x3 + 1,7%x4 - 0,05*x5
x1 = Elevradserfarenhet (virden 0 — 1)

x2 = Gjort nagot for att forbattra skolan (virden 0 — 1)

x3 = Politiska samtal med ldrare (vdrden 1 —4)

x4 = Oppet klassrumsklimat (virden 1 -3)

x5= Traditionell undervisning (virden 1 - 3)

a=27,5

Y =0-43

Antalet ritta svar pa kunskapstestet 6kar med 1 om eleven har deltagit i
elevradet resp. tagit egna initiativ, med max 3,8 om eleven samtal om politik
med ldraren, med max 5,1 om eleven upplever Gppet klassrumsklimat och
minskar med max 0,15 om eleven upplever traditionellt klassrumsklimat. Alla
dessa fordndringar géller under forutsittningen att alla andra vérden dr ofor-
andrade. Medelvérdet i kunskapstestet &r 33, och kvartilgranserna 29, 36 och
40. En 6kning med 5 ar dérfor en rejél 6kning.
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Bilaga 3, tabell 2. Skoleffekter pa politiskt sjilvfortroende.
(Regressionskoefficienter.)

Model Ostandardiserade Standardiserade t Sig.
koefficienter koefficienter

B Std. Error Beta
Konstant 1.590 .072 22.210 .000
Elevrad 155 .031 .108 5.085 .000
Egna initiativ 107 .031 .073 3.440 .001
Politiska samtal med .165 .019 .195 8.613 .000
larare
Deliberativt klass- -.017 .022 -.016 -.740 459
rumsklimat
Traditionell undervis- -.019 .021 -.019 -.898 .369
ning

Kommentar: OLS-regression, n=2310

Med hjélp av de erhdllna regressionskoefficienterna kan vi nu nedteckna re-
gressionsekvationen

Y =a+tb1*x1 + b2*x2+ b3*x3 + bd*x4 + b5*x5
Y=1,59+ 0,15 *x1 + 0,10*x2 + 0.16*x3 - 0,01*x4 - 0,01*x5

x1 = Elevradserfarenhet (virden 0 — 1)

x2 = Gjort nagot for att forbattra skolan (vérden 0 — 1)
x3 = Politiska samtal med ldrare (vdrden 1 —4)

x4 = Oppet klassrumsklimat (virden 1 -3)

x5= Traditionell undervisning (vdrden 1 - 3)

a=1,59

Y =1-3

Det politiska sjélvfortroendet 6kar med 0,15 om eleven har deltagit i elev-
radet, med 0,10 om eleven tagit egna initiativ, med max 0,66 om eleven sam-
tal om politik med ldraren, minskar med max 0,05 om eleven upplever 6ppet
klassrumsklimat och minskar med max 0,06 om eleven upplever traditionellt
klassrumsklimat. Alla dessa fordndringar géiller under foérutsdttningen att alla
andra virden dr oférandrade. Medelvérdet for politiskt sjalvfortroende &r 1,98,
och kvartilgrdnserna 1, 2 och 2. En 6kning med 0,66 &r dérfor en rejél 6kning.



186 Bilaga 3

Bilaga 3, tabell 3. Provning av skoleffekter pa demokratikunskaper.
(Regressionskoefficienter)

Model Ostandardiserade Standardiserade t Sig.
koefficienter koefficienter
B Std. Error Beta
Konstant 18.73 .961 19.495 .000
Elevrad .08; .264 .005 .309 757
Egna initiativ .031 275 .002 112 911
Politiska samtal med larare 183 175 .021 1.041 .298
Deliberativt klassrumsklimat ~ 1.070 197 .102 5.448 .000
Traditionell undervisning .092 179 .009 514 .607
Kon -.241 .265 -.016 -.908 .364
Fodelseland 1.545 472 .057 3.274 .001
Foéreningserfarenhet -.250 .148 -.031 -1.690 .091
Hemmets vélfard .341 132 .045 2.595 .010
Mediebruk 474 133 .063 3.571 .000
Politiskt intresse 1.836 149 .253 12.331 .000
Systemtilltro .064 131 .009 490 .625
Sociokulturell hembakgrund 973 1139 129 7.020 .000
Ordkunskaper 448 .021 .388 20.965 .000

Kommentar: OLS-regression, n=2310

Elevradserfarenhet (varden 0 — 1)

Gjort nagot for att forbattra skolan (vdrden 0 — 1)

Politiska samtal med ldrare (virden 1 —4)

Oppet klassrumsklimat (virden 1 -3). Maxdkning i kunskapstestet 3,2
Traditionell undervisning (vérden 1 - 3)

Ordtest (vdrden 0-37). Maxokning i kunskapstestet 16,5
Forildrars bildning (range 4,7). Max6kning i kunskapstestet 4,6
Foraldrars vilfird (range 4,46). Maxodkning i kunskapstestet 1,5
Politiskt intresse (range 4,86). Maxdkning i kunskapstestet 8,9
a= 18,7

Y =0-43
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BILAGA 4. BERAKNING AV SAMLADE
EFFEKTER

De samlade effekterna av individegenskaper (kon, etnicitet, sociokulturell
bakgrund, familjens vélfird, ordkunskaper, féreningserfarenhet) pa demokra-
tisk kompetens har estimerats med hjélp av ols-regressionsanalys i SPSS, och
de predikterade virdena har sparats som ny variabel ¥ 1. Effekten av skolans
demokratiarbete (deliberativ klassrumsklimat, traditionell undervisning, poli-
tiska samtal med ldrare, elevradserfarenhet, egna initiativ till att forbattra sko-
lan) estimerades pa motsvarande sétt och de predikterade virdena sparades
som en ny variabel ¥ 2. Predikterade virden avseende individens politiska
forhallningssitt (politiskt intresse, mediebruk, systemtilltro) estimerades slutli-
gen pa motsvarande sitt och sparades som ny variabel, § 3.

Bilaga 4, figur 1. Berikning av samlade effekter med hjilp av en stigmodell.
(Konceptuell modell.)

Skolans
demokratiarbete
Ay2
Y b2
b1
Individegenskaper b3 Demokratisk
Ay > kompetens
X
b4 bs

Politiskt

forhallningssatt
I\y3
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Modellen kan estimeras med hjélp av tre separata regressionsekvationer:
X (demokratisk kompetens) = b2 *b3 * b5
¥ 2 (skolans demokratiarbete) = b1l
¥ 3 (politiskt férhallningssitt) = b4

Bilaga 4, tabell 1. Samlade effekter av skolans demokratiarbete och politiskt

forhallningssitt pa demokratikunskaper och politiskt sjéilvfortroende.
(Standardiserade stigkoefficienter.)

y Demokratikunskaper Politiskt sjalvfortroende
b1 .16 13

b2 A2 -.01

b3 47 .18

b4 .34 .38

b5 19 .54
n=2645

Bilaga 4, figur 2. Samlade effekter av skolans demokratiarbete och politiskt
forhallningssiitt pa demokratikunskaper. (Standardiserade stigkoefficienter.)

Skolans
demokratiarbete
2
y A2
16
Individegenskaper AT Demokrati-
y1 kunskaper
34 19
Politiskt

forhallningssatt
y3
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Dekomposition. demokratikunskaper
Individegenskaper

Direkt effekt 47

Indirekt via skola 16 * .12 .0192

Indirekt via politiskt férhallningssétt 34 * .19 .0646
Total effekt individegenskaper 5538
Total effekt skolans demokratiarbete 12
Total effekt politiskt forhallningssétt .19
Bilaga 4, figur 3. Samlade effekter av skolans demokratiarbete och politiskt
forhallningssitt pa politiskt sjilvfortroende. (Standardiserade
stigkoefﬁclenterg

Skolans
demokratiarbete
y2
-01
13
Individegenskaper 18 . Politiskt
y1 »  sjalvfortroende
X
38 54
Politiskt
forhallningssatt
y3

Dekomposition politiskt sjdlvfortroende

Individegenskaper
Direkt effekt
Indirekt via skola 13 *-.01
Indirekt via politiskt férhallningssétt 38 % 54
Total effekt individegenskaper
Total effekt skolans demokratiarbete
Total effekt politiskt forhallningssétt

18
-.0013
2052
.3839
-.01
.54
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ENGLISH SUMMARY

This study deals with the role of gymnasium/upper secondary school in the
process of political socialisation, and aims to answer how well upper secon-
dary school manages to approach the goal of preparing all pupils to active po-
litical citizenship. Promoting active citizenship is a common challenge in west-
ern societies, and one of the core subjects in the Curriculum. Swedish upper
secondary school has, according to the Curriculum, two main tasks, which are
to prepare students for active working life and for active citizenship. The ques-
tion that I pose is whether upper secondary school education can prepare all
learners for active political citizenship, irrespective of their social background
or other inherited or early developed characteristics.

From an educational perspective, the 1990s may be characterized by both
an extension of years spent in education and a broader supply of individual
choice in the Swedish school system. The upper secondary school has 17 na-
tional programmes, all of which are three-year in length. All programmes pro-
vide a broad general education and eligibility to study at the university or post-
secondary level. Almost all young people participate in three year upper sec-
ondary education, either in academic or in vocational study programmes; other
educational alternatives do not exist and the labour market is practically closed
for persons under 18 years of age.

Besides the purely educational goals, Swedish schools were given an explicit
role in reproducing democratic values in the 1994 Curriculum. The National
Agency for Education (Skolverket) describes it as follows:

The democratic assignment of schools is threefold. The first part of their task is to
teach the student democracy and fundamental values, which is to a large degree done
in conventional teaching of the school. The second part is that schools shall them-
selves operate democratically. (...)The third part of the democratic assignment is the
responsibility of schools to foster democratic members of society able to live and
function in a democratic society. This involves working with the fundamental value
system, i.e. democratic values such as solidarity, equality between people and equal
opportunity. In general, it can be said that these parts that make up the democratic
whole contribute to the development of democratically aware children, youths and
adults. The fundamental value system shall permeate all activities in schools
(Skolverket).
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The concept of equality can be interpreted both as equality in chances and
equality in results. In the Swedish case the emphasis is on the former: every
young person is guaranteed a three-year secondary education, all upper secon-
dary students take same obligatory course in social sciences (different books
and teaching methods may though be used) and the structures for student par-
ticipation are alike throughout all programmes. The question is whether this
great investment in equal opportunities does pay of. Does it lead to more equal
citizens, who are all well prepared for an active citizenship? Or does school
only reproduce the existing, unequal patterns of citizen activity?

The theoretical approach

The primary task of schools is to educate competent citizens. I use the concept
democratic competence for discussing knowledge in political and democratic
issues. In this study, that problemizes the role of upper secondary school in the
broader context of equal political citizenship, democratic competence takes
place as an intervening mechanism. It is measured by two indicators: civic
knowledge and political efficacy. The idea behind this operationalization is that
civic knowledge refers to an objective judgement that may be based on cogni-
tive tests or the like, while political efficacy refers to a subjective judgement
over one’s capacity to understand political issues. Although both dimensions
are key concepts in political participation studies, not many researchers have
focused on how these two dimensions co-operate at the individual level

Earlier research has emphasised the importance of civic knowledge when it
comes to political participation, especially voting (Delli Carpini & Keeter
1996; Milner 2002; Verba, Schlozman & Brady 1995). The assumption that
one’s subjective judgement of political competence is a prerequisite for politi-
cal participation originates from the 1950s, first introduced in a comprehensive
study on voter behaviour (Campbell, Gurin & Miller 1954) and then used by a
number of researchers. Rosenberg found in the early 1960s that young people
with low self-esteem are less interested in politics, pay less attention to politi-
cal matters in the media, are less likely to discuss politics and to have much
political knowledge (Rosenberg 1962; 1981/1992). This finding was extended
by Carmines, who examined this relationship between self-esteem and political
attitudes, and controlled it on political interest. He found that among politi-
cally interested persons, those with high self-esteem were more likely to have
a good knowledge about political issues and how democracy works, be less
cynical and feel more politically efficacious, even when controlled for intelli-
gence, socioeconomic status, sex and grade (Carmines 1978).
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The self-efficacy theory, primarily associated with the work of Bandura
(Bandura 1986; 1997) provides a general explanation for the underlying
mechanism. According to the theory, people who strongly believe in their per-
sonal capabilities tend to perform better and achieve more, whereas people
who doubt their capabilities avoid difficult tasks and tend to achieve less. My
use of the term political efficacy is in accordance with Bandura’s theory, lead-
ing to the assumption that persons with high level of political efficacy are
more positive towards political participation of different kinds, compared to
others.

The Curriculum points out several ways for schools to operate in order to
fulfil their democratic assignment. According to these, schools should use
pedagogical working methods in order to increase democracy in the classroom;
for example plan the education together with the pupils, operate as democratic
organisations, allowing and promoting student participation, advance civic
knowledge and democratic values, and reinforce the pupils’ self-confidence as
well as their willingness and ability to learn.

These tasks correspond with the state of the art in educational research,
which has shown the positive effects of deliberative pedagogical methods and
participatory experiences to students’ democratic knowledge and engagement.
For example, student participation in school councils has been found to im-
prove civic knowledge (Sora 2005; Amadeo et al 2002; Torney-Purta et al
2001; Verba, Schlozman & Brady 1995; Torney, Oppenheim & Farnen 1975).
Deliberative teaching methods, which create a classroom climate where stu-
dents feel that their opinions are met with respect, improve students’ civic
knowledge (Almgren 2006; Amadeo et al 2002; Hahn 1998). Education in
general has a positive effect on democratic knowledge and contributes to
deeper understanding of the conditions under which democracy operates (Nie,
Junn & Stehlik-Barry 1996).

In spite of these results, it is not evident that school itself is the main de-
termining factor for students’ civic knowledge. Studies have shown that upper
secondary education functions as a sorting mechanism, and that omitted fac-
tors such as a person’s intelligence, parents’ social class, parental engagement
in children’s schooling and parents’ political interest have a major effect on
students’ political knowledge (Luskin 1990; Niemi & Junn 1998; Teorell &
Westholm 1999b; Westholm, Lindquist & Niemi 1990)
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Design

When mapping causes for political passivity it is fundamental to understand
why education matters for political participation. Studies in political behaviour
have shown that the length of one’s formal education is strongly related to
political knowledge. Formal education is therefore even related to political
participation, as knowledge facilitates the process by which citizens translate
their opinions into meaningful forms of political participation (Campbell et al
1960; Delli Carpini & Keeter 1996; Holmberg & Oscarsson 2004; Nie, Junn &
Stehlik-Barry 1996; Niemi & Junn 1998).

This study outlines two causal links; the first being Democratic tools of
school 2 Democratic competence and the second Democratic competence >
Attitudes towards active political citizenship.

Figure 1. The Conceptual model

Democratic tools

of school
Democratic Attltlt.lldes toll\;\./ar?s
competence [+ @activepaltica
citizenship
Alternative
explications

The first dimension of democratic competence, civic knowledge, is measured
by the year 2000 IEA Civic Education cognitive test among Swedish 18-year-
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olds.> The test consists of 43 multiple-choice items, aimed to test students’
knowledge about democratic institutions, principles, processes and economic
literacy. A sum-variable scoring from 0 to 43 for each student’s test result is
used in the following analyses.

The second dimension of democratic competence, political efficacy, is
measured using a three-item scale. A latent variable for political efficacy is
constructed out of the three items, by using the factor-score method.

The political efficacy items are:

a) I know more about politics than most people my age,
b) Iam able to understand most political issues easily,

c¢) When political issues are being discussed, I usually have something to
say.

In the analysis, effects of different school factors on democratic competence
are analysed stepwise. The effects of the democratic assignment of school to
students’ democratic competence are tested first. Then, a structural equation
model including all school factors is fitted in different programme environ-
ments, in order to prove whether equal opportunities for learning democracy is
provided for all students or not. In the final move the model is completed both
with a number of control variables for key characteristics and with the depend-
ent variable Active political citizenship. Active political citizenship is indicated
by five types of political activity: future voting in national elections, party
membership, participation in legal demonstrations, participation in illegal ac-
tions like traffic blocking and voluntary social work. As earlier research
clearly shows, social background, general cognitive capacity, gender, ethnicity
and political interest are strongly related to both civic knowledge and political
participation. The alternative explications included to the model are con-
sciously chosen, for a thorough test of the hypothesis that upper secondary

> The test items were developed by the International Steering Committee of the IEA Civic
Education Study. The first step was to conduct national case studies in order to investigate what
national experts believed students should know about topics related to democratic institutions.
The national case studies resulted in 140 items being developed and tested before the task of
developing the final instruments on civic knowledge was completed.
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school education can prepare all learners for active political citizenship, irre-
spective of their social background, or other inherited or early developed char-
acteristics.

The analysis is based on the Swedish data on 18-year-olds of the year 2000
IEA Civic Education Study, (n=2645). Data was collected in a representative
sample of 88 upper secondary schools. Student participation rate was 76 per-
cent.

Empirical findings

To start with, some observations on the concept of democratic competence.
The connection between the two dimensions of democratic competence differs
between programme groups. Students in the academic programmes show a
relatively strong, positive relation between civic knowledge and political effi-
cacy. This means that persons with high civic knowledge have better self-
confidence in that field, compared to their peers with lower scores in civic
knowledge. The relation is weaker, but still positive in female-dominated and
mixed study programmes. This pattern is contrasted by the unexpected nega-
tive connection in male-dominated vocational programmes. Among these stu-
dents, persons with low scores in the civic knowledge test have strongest self-
confidence in the field of politics, thus showing unwarranted confidence, or
over confidence. Unwarranted confidence may be a strategy for not showing
the uncertainty one actually experiences (Rosenberg 1979), and it is possibly
what we are witnessing here. In practice it is most likely that these individuals,
who hide their insecurity by overacting their self-confidence, dominate the
classroom environment and set the standards for the discussions. That certainly
affects the political culture in general and the deliberative classroom climate in
particular in a negative way.

Next observation arises from the analyses of the first path, Democratic
tools of school 2 Democratic competence. School factors are found to explain
more of the variance in civic knowledge compared to political efficacy. The R
of the former is approximately +.5, which means that around 50 per cent of the
variance in civic knowledge is explained by the model. That may be compared
to only 12 per cent of the variation in political efficacy being explained by the
model. One explanation to this is that while civic knowledge varies a great
deal between the programmes, political efficacy shows quite equal levels. Fe-
male-dominated vocational programmes deviate though from this trend, the
level of political self-confidence is very low among these students.

The main indicator for civic knowledge among school factors is delibera-
tive classroom climate. Participation in school democracy does not affect fac-
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tual knowledge, but it has a noticeable effect on political efficacy. Participat-
ing in a school council or taking own initiatives in order to improve school,
leads to stronger self-confidence in political issues.>

Controlling school effects on democratic competence by alternative expla-
nations gave following results. There are two main explanations for political
efficacy: gender (male) and political interest, while civic knowledge has four
main indicators: general cognitive capacity — here measured by verbal skills —
political interest, socioeconomic background and deliberative classroom cli-
mate. The school-based explanations of the variance in democratic compe-
tence have thus weakened when controlled for alternative explanations, with
one major exception. Deliberative classroom climate has only lost a minor part
of its explanatory power, and is one of the main indicators for civic knowledge
in the model. So, irrespective of a person’s interest in politics or parents’ aca-
demic exams, students who experience a deliberative classroom climate have
clearly a higher level of civic knowledge compared to others.*®

Bringing in political interest in an analysis of political participation meets
often critical comments, because the two phenomena are closely related. In
this study, political efficacy is predicted by political interest, and the path coef-
ficient is very strong, +.66, indicating a close relation. The question whether
these two concepts are identical or not is certainly well-founded. After having
examined the relationship between political interest and political efficacy, I
found that quite many politically interested persons have low confidence in
their own political competence (7%) or, vice versa, persons with low political
interest have high political self-confidence (18%), in a total count of a four-
field table.

Finally, two more comments on democratic competence among students in
male-dominated vocational programmes. Students in these programmes par-
ticipate in school democracy to a lower degree compared to others. What

> What I have traced here may in fact be a reversed or a reciprocal connection between partici-
pation and political efficacy, but so far I will be content to have established this relation. The
question that I aim to answer is whether school promotes political efficacy among all students,
and whether political efficacy leads to political activity.

38 Translated into unstandardised coefficients, the maximum effect of deliberative classroom
climate is 3 correct answers out of max. 43, when controlled to alternative explanations and
those were kept constant. As the mean value was 33, and the quartiles 29, 36 and 40, an increase
with 3 can be considered as important.
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more, among these students, participation in school democracy does not posi-
tively affect their democratic competence. This observation relates to the next
one, on teaching methods and the level of civic knowledge. Students in male-
dominated vocational programmes have low levels of civic knowledge. They
also witness of a learning environment that lacks both deliberative and tradi-
tional qualities. More research is needed before we can describe the learning
environment in male-dominated vocational programmes more precisely, but
until then it may be characterised as being clearly less successful compared to
other programmes.

Deliberation aims for a deeper understanding of a complex reality, but it
works only when the participants have insights and knowledge in the issues
they discuss, and when they pay respect to each other. Where these basic as-
sumptions are not met, deliberation does not lead to any improvement in
knowledge, and that is what we observe among the male vocational students.
Traditional teaching methods seem to be a better choice to improve civic
knowledge among these students, at least when no other pedagogical methods
are in the comparison.

All together, analyses of the first path confirms that Swedish upper secon-
dary school as a whole may be characterized as successful, both in terms of a
democratic organisation that promotes student participation, and in creating a
positive class-room climate. An important observation is that students in dif-
ferent study programmes have different learning environments.

Active political citizenship

The Curriculum points out several goals for school to attain, among which ‘zo
satisfy the preconditions for taking part in democratic decision-making proc-
esses in civic and working life’ (Lpf 94) focuses on future societal and political
participation. This study explores whether all students in upper secondary
school are well prepared to active political citizenship. Besides that, the results
contribute to the field of participation research, by bringing about a more nu-
anced picture of how civic knowledge and political efficacy — seen as two di-
mensions of a person’s democratic competence — relate to different political
activities.

To start with, democratic competence is clearly related to political partici-
pation among 18-year-olds. The only exception is voluntary social work.
There are, however, large differences in how much of the variance the two
predictors represent. Civic knowledge is the main predictor for future voting,
and also significant concerning participation in legal demonstrations. The ef-
fect is not significant when it comes to party membership or voluntary social
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work, and negative in relation to illegal actions such as blocking traffic as a
protest, which means that persons with low level of civic knowledge are more
likely to participate in illegal actions compared to others. The effect of civic
knowledge on active political citizenship is therefore not general; on the con-
trary it is limited to attitudes to voting and legal protests.

Political self-confidence is positively related to all forms of citizen activi-
ties, apart from voluntary social work. It can therefore be considered as a more
general explanation behind active political citizenship, compared to civic
knowledge. The strongest relation is to party membership. Together with po-
litical interest, political efficacy explains most of the variation in young
Swedes’ attitudes toward party membership.

Over 90 per cent of the students in academic programmes responded that
they probably or certainly are going to vote in future national elections, com-
pared to just under half of the students at male-dominated vocational pro-
grammes. The results of this study show that civic knowledge is the main de-
terminant for the variance in the attitude towards voting in all study pro-
grammes. There are major differences in civic knowledge between the pro-
grammes, and besides, knowledge is strongly correlated to deliberative teach-
ing methods, general cognitive skills and parents’ SES.

In contrary, political efficacy does not differ between programmes. Instead,
gender turns out to be a powerful predictor; young men are more self-
confident concerning their political skills, compared to young women. That is
also the main reason behind young women’s lower interest in party activities.
Participation in school democracy has a positive effect on students’ political
efficacy, but when controlled for political interest the effect is almost gone. A
pre-requisite for a participatory effect seems to be that a person has a general
political interest. Deliberative teaching methods on the other side make a posi-
tive contribution to students’ civic knowledge in all study programmes, except
on male-dominated vocational, even when controlled for powerful alternative
explanations.

Policy implications

Quite evidently, when the goal is active political citizenship, there is no single
approach for school to follow. Depending on the composition of students in
different programmes, the main emphasis should be given to different meth-
ods. This study has shown the gap between the rhetoric and the practice in the
every day activities in school. Providing equal chances for education may lead
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to increasing differences among students, if not equality in results is also in-
cluded as a goal to strive for.

Low political self-confidence hinders all forms of political participation,
even the basic citizen duty of voting in national elections. An important notice
is that self-confidence is not a hereditary characteristics but something that is
learned (see eg. Perski 2002/2006). That leads to the conclusion that school
should pay more attention to such differences in civic knowledge and political
efficacy that are caused by gender, socio-economic background and the choice
of study programme.

The importance of both civic knowledge and political efficacy to democ-
ratic competence is one of the main contributions of this study in the field of
participation research, and this finding applies even to educational policies.
The democratic assignment of school has mainly focused on civics, besides of
democratic values, student influence in the learning process and student par-
ticipation in school democracy. Promoting students’ confidence in their own
abilities is one of the goals expressed in the Curriculum, and this study shows
that there are good reasons to deepen the understanding of how to strengthen
students’ confidence over their capacity to take an active part in the society.
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