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This study focuses on gender patterns in interactions between boys and girls in
home and consumer studies, in a Swedish school context. The survey was
conducted at the beginning of 2000, with a gender perspective as the main point
of departure. The aim of the study was to investigate how gender orders are
(re)created in the context of home and consumer studies, which traditionally has
a strong female genderization, and where there is at the same time a definite
strive towards gender equality. The empirical data in the thesis are based on 21
observations from home and consumer studies, in nine primary schools in the
middle and west of Sweden. A total of 131 eighth and ninth class pupils
participated, 64 boys and 67 girls. Data were selected from two different studies,
a process study, which formed a part of the 2003 national evaluation of home
and consumer studies, and a field study.

In spite of the variety of theories in the field of gender, there was a discrepancy
between the gender theories applied and the empirical data. An additional
difficulty was the fact that female and male sex, are associated with traditional
values. Therefore, the concept of biological “sex” has been problematized and
defined as “the physical body”. The distinction between gender as a belief and
the physical body forms the basis of a principle that has been developed, the
Gender handling procedure, which involves integration of the biological and
social constructionist perspective. Furthermore, the Gender process is a
theoretical model which has been developed. It deals with conceptions to
manage gender and the purpose is to express how pupils act and react in
response to the context and change their roles (i.e. beliefs) to suit female or male
coded rooms. | have also been inspired by Weber’s “ideal types” and use an
instrument called hyper character to identify patterns of qualities in social
situations.

The results show that pupils change their characters which represents the change
of roles in different contexts and situations. The navigation of gender beliefs is
called “gender zapping”. Four hyper characters, Clown, Marionette, Prudorderly
and Wallpaper flower, representing different roles adopted by the pupils, were



used to highlight some gender orders identified in the empirical data. When
problematizing the traditional female genderization of the classroom, the
definitions safe or mined ground, was used to describe the different conditions
for boys and girls. For the boys, the ground is mined in ordinary home and
consumer studies lessons. This means that they have to live up to the male norm
of superiority, cannot be “unmanly” and on no account express “femininity”.
These reactions appear to take place on an individual level and a boy’s social
position influences whether or not he is criticized. Girls cannot be reprimanded
for being deviant, because they are already on safe ground, since the female
norm applies in home and consumer studies, when the element of competition is
lacking. But the context changed when the room became male coded by the
introduction of an element of competition. Pupils assumed different roles and
the boys were also allowed to behave according to the female norm, i.e. they
were permitted to be diligent and orderly without being ridiculed. While the
gender order control for the boys conflicts with the content of ordinary home
and consumer studies lessons, it works in the same way for girls.



Forord

Att skriva denna avhandling har varit roligt, inspirerande och intressant.
Samtidigt har jag stéllts infér utmaningar som gjort att jag ibland fragat mig
sjalv vad jag gett mig in pa. | dessa stunder har jag haft ovarderlig hjalp, stod
och uppmuntran fran manniskor i min narhet. Detta férord ar framst tillagnat
personer som betytt mycket for mig under den tid som avhandlingen véxt fram.

Mitt forsta tack riktar jag till det handledarteam som frikostigt delat med sig av
gedigen kunskap, erfarenheter och vardefulla insikter. Docent Marianne Pipping
Ekstrom, Professor Inga Wernersson och Lektor Karin Hjalmeskog, i samverkan
med er har jag lyckats komma vidare i tanke och handling och den process som
det innebdr att skriva en avhandling. En annan person som funnits med mig
under hela resans gang ar Lektor Ingrid Cullbrand. Tack for ditt helhjartade
engagemang och stod. Tack ocksa till Professor Elisabet Ohrn som var diskutant
pa mitt slutseminarium. Dina konstruktiva och vardefulla synpunkter hjalpte mig
att upptacka nya végar och mojligheter i mitt manus. Under min tid som
doktorand jag haft manga vardefulla méten med méanniskor i olika sammanhang
och jag vill sarskilt namna nagra av dessa. Deltagare i MHM:s doktorandgrupp,
Inga Wernerssons doktorandgrupp och Forum for utrymmet mellan, har bidragit
med spannande och fruktbara diskussioner som gjort att jag kommit vidare i mitt
tankande och skrivande. Mitt deltagande i flertalet konferenser, bade inom
Norden och ovriga varlden, har genomforts tack vare stipendiemedel fran
Stiftelsen Praktiska hushallsskolans Donationsfonder, ett varmt tack for dessa
bidrag. Jag vill ocksa rikta ett stort tack till doktorand Ann Parinder. Den tid vi
tillbringat tillsammans i varldens olika horn har bestatt av mycket prat om genus
och hem- och konsumentkunskap. Dessa diskussioner ar jag evigt tacksam for.
Ett varmt tack ocksa till doktoranderna Karin Grahn och Maria Hjalmarsson for
narlasning av olika delar i avhandlingen. Jag uppskattar ocksa det stoéd och den
uppmuntran som mina systrar bidragit med. Jessika Johansson som med sin
formaga att se helheten har hjalpt mig att utveckla olika resonemang och Mariett
Svensson vars positiva energi har hjalpt mig att komma vidare. Mitt allra sista
tack tillagnas Fil dr Lars André, en person som trott pa mig i alla lagen och
framforallt lart mig att vaga utmana mina egna forestallningar.

Monica 8 januari 2007
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Inledning

Denna avhandling handlar om skoldmnet hem- och konsumentkunskap. FOr att
ge en bild av hur &mnet skulle kunna se ut i dagens svenska skola kring 2000-
talets borjan, inleds avhandlingen med en rekonstruerad berattelse som utspelar
sig vid ett lektionstillfalle. Syftet med beréttelsen ar tvafaldigt dels att ge en
inblick i och oka insikten om det sammanhang som problemomradet handlar
om, dels att gora jamforelser med tva andra rekonstruerade beréattelser som ager
rum kring 1920 och 1970. Den lektion som nu kommer att presenteras utgor en
idealtypisk gestaltning av skoldamnet hem- och konsumentkunskap utifran
gallande kursplan (Skolverket, 2000a) samt min egen forforstaelse av amnet.
Inspiration till innehallet har ocksa hamtats fran observationer i undervisning
och samtal med l&rare inom féltet.

Hem- och konsumentkunskap pa 2000-talet

Tre harda bankningar hors pa dorren utifran korridoren. En knackning
skulle inte ha natt fram, nagot de som bankar pa dorren tycks vara
medvetna om, att doma av kraften bakom slagen. Det finns ocksa ett tydligt
budskap bakom bankningarna som ger uttryck at en uppmaning, vilken
lyder: ”Slépp in oss, vi vill in, vi vill in nu!” Klockan visar 12.25 och det &r
fem minuter kvar tills lektionen i hem- och konsumentkunskap for klass 8
A borjar. Lararen gar ut och éppnar den lasta dorren. | samma 6gonblick
fylls korridoren av pratsamma elever. Jackor h&ngs av och strax kommer
tre killar in i lektionssalen. De gar med bestamda steg mot borden langst
bak i rummet och slar sig ner samtidigt som de utbyter skamt och skrattar.
"Eva”!, utbrister en av dem, "vad skall vi gora idag?” Lararen hinner inte
svara, for i samma stund strommar en rad elever in i klassrummet. In
kommer ett géng tjejer som kollektivt laser av och diskuterar ett sms.
Ytterligare nagra killar dyker upp och en av dem utmaérker sig eftersom han
sakta ror sig framat med nagra dansliknande steg mot sin plats. Han ar val
skyld fran yttervarldens intryck, med huvan pa munkjackan uppdragen over
huvudet. Under den skymtar ett par horlurar och foljer man sladden fran
dessa, upptacker man en glansande silverfargad ipod i hans hénder. Den
halls varsamt som ett omtaligt foremal och foljer med i de rytmiska
rorelserna. Plotsligt tittar han upp, som om han far en kénsla av att vara
iakttagen, vilket han mycket riktigt ar. Nagra tjejer har uppmarksammat
hans rytmiska kroppsroérelser och blickarna riktas mot honom. Detta stor
inte upptradandet som fortsatter och lite nonchalant slar han sig ner pa
stolen vid bordet. Fortfarande forford av musikens toner borjar han trumma

! Personer gar under fingerat namn.
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pa bordsskivan i takt med musiken. Undervisningssalen som for en kort
stund sedan varit tyst och tom fylls nu av prat och skratt.

Lararen Eva sdger att det ar dags att borja lektionen. Ljudkulissen minskar,
elevernas blickar vands bort fran kompisen de pratat med vid grannbordet,
horlurar plockas av, mobiltelefoner smusslas ner i vaskan och gruppen av
elever som befinner sig i rummet riktar nu uppmarksamheten mot lararen.
Stamningen i klassrummet kanns uppsluppen och férvantansfull. Eva borjar
med att aterknyta till forra veckans lektion vars tema var miljo med fokus
pa ekologiska och kravmarkta produkter. Under terminen arbetar eleverna i
projekt med olika teman som de sjalva valt, t.ex. hélsa, miljo, globala
perspektiv eller kultur. Vid ett undervisningstillfalle planerar och ansvarar
tva elever for en lektion som har anknytning till det valda omradet och de
ar samtidigt arbetsledare for resten av klassen.

Lararen lamnar Over ordet till de elever som skall ansvara fér dagens
lektion. Temat for dagen &ar hallbar utveckling” med inriktning pa
vegetarisk mat. Dagens arbetsledare, Emma och Hamid, &r val inlasta pa
omradet. De har planerat och forberett lektionen genom att gora en
bestéllningslista pa de ravaror och ingredienser som ingar i matratterna som
skall tillagas. Pa ett bord framme vid katedern trangs diverse fargrika
gronsaker som t.ex. aubergine, paprika, squash, olika rotfrukter samt bénor
och linser. Hamid inleder med att fraga vad hallbar utveckling &r. En
diskussion uppkommer om vad man som konsument behover kunna for att
handla miljovanligt. Emma fortsatter med fragor som handlar om etik, med
fokus pa vegetarisk mat. De gor ocksa en genomgang av recept och
fordelar olika uppgifter till grupperna. En grupp ska pris- och
naringsberakna maltiden och en annan kommer att anvanda det nya
datorprogrammet for att rdkna ut miljobelastningen. Avslutningsvis
paminner de sina klasskamrater att géra en arbetsplanering och utvardering
av deras insatser som arbetsledare. Efter denna genomgang ges klartecken
att pabdrja arbetet i koket.

Detta upprop gor att det snabbt borjar hdnda saker i klassrummet och
elevernas entusiasm och arbetsiver visar sig pa olika satt. En kille rusar
fram till bordet och plockar at sig en skinande rod paprika och det verkar
som han vantat pa detta dégonblick sedan lektionens borjan, radd for att
nagon annan skulle hinna fére. Nagra elever skyndar till tvattrummet och
trangs for att fa tag pa forklade. En elev sjunger framfor spegeln och kollar
in frisyren samtidigt som en annan tvéttar sina hander. Eleverna sprids
runtom i klassrummet som fylls av rérelse och aktivitet. Arbetsuppgifter
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ska fordelas, redskap och utrustning ska plockas fram, recept ska lasas och
ravaror ska hamtas. Det ska forberedas for att hacka, skéra, riva, steka,
koka eller gratinera. Inte en minut far ga till spillo och eleverna arbetar
malmedvetet i respektive grupp for att na basta majliga resultat.

Efter en stund har en viss ordning infunnit sig och de flesta elever befinner
sig nu gruppvis i respektive kokssektion. En grupp organiserar arbets-
ordningen och i ett annat kdk forsoker man hitta I6sningen pa ett problem. |
ett tredje kok pagar redan full aktivitet och nagra elever diskuterar
smaksattning av grytan de skall tillaga. Emellanat hinner man ocksa med
att kika in i grannens kok for att se hur det gar for dem, be om hjalp med
nagot eller tala om sadant som hor till fritiden. "Har ni mer 16k?”, ”Ska ni
ocksa gora en gryta?”, "Vad ar det for skillnad pa en toppredning och en
bottenredning?” Emma och Hamid har full kontroll pa verksamheten och
gar runt bland de olika arbetskoken och far under sin rundtur svara pa
manga olika fragor. ”Kan man kompostera mjolkkartonger?”, ”Ar det bast
att steka i olivolja eller margarin?”, ”Varifran kommer falafel?” Manga kan
de svara pa, men ibland far de sla i bocker eller soka pa natet. | vissa fall
vander de sig till lararen, men hon haller sig mest i bakgrunden idag.

Plotsligt blir det valdigt trangt i ett av koken. Nagra killar och tjejer fran det
andra klassrummet, som har undervisning parallellt i &mnet, har kommit pa
besok och ett allmént upprop efter créme fraiche later sig goras hort till alla
i rummet. S& smaningom bdrjar den mest intensiva ljudkulissen avta,
bradskan &r inte langre dverhangande och den mest hektiska fasen &r ver.
Olika slags matrétter star pa spisen och kokar eller gratineras i ugn. Fran ett
kok doftar det av nygraddat brod. Nu finns en stund 6ver for att sitta ner
och skriva utvérdering, berdkna pris, hjélpa till med extrauppgifter eller fa
nagra minuters andningshal infor nasta moment.

Idag dukas ett langbord for en gemensam maltid. En grupp har lagt pa en
rodvitrutig duk, stéllt fram ljus, brutit matchande servetter och gjort en
enkel dekoration av 16v och stenar som de hittat utanfor klassrummet.
Eleverna blir klara efter hand och det har blivit dags att dta av maltiden
som de skapat tillsammans. Véarmeljusen tands, belysningen dampas och
grupperna bar fram sina matratter till ett sérskilt uppdukat bord. Den
gemensamma buffén bestar av fargrika grytor, orientaliskt kryddat ris,
smakfulla gratdnger och nybakat brdd. Alla trdngs runtomkring och
forsoker fa en skymt av maten som dukats fram for att se hur de andra har
lyckats med sina matratter. "Vem har bakat det dar fina brodet?” fragar en
nyfiken elev. En annan kommenterar: ”Var gryta ar snyggast. Titta bara pa

13



fargkombinationen, ett masterverk.” Varje grupp far kortfattat beratta vad
de tillagat och darefter tar de for sig av lackerheterna. Alla ska smaka pa
varje matratt, formanar arbetsledarna. Eleverna slar sig ner for att ata och
en rofylld stamning rader kring matbordet. De diskuterar musik,
fritidsaktiviteter men framforallt avhandlas maten. ”Vad gott det ar” séger
en elev och fragar: "Vilka kryddor anvande ni i grytan?” En annan elev
utropar: "Jag vill ha receptet pa brodet!” Nagra elever hinner med en andra
portion innan maltiden avslutas.

Den lugna atmosfaren skiftar darefter snabbt och Gvergar i en frenetisk
aktivitet. Emma och Hamid intar ater sina ledande positioner och har
overblick sd att arbetet organiseras och flyter pa i de olika koken.
Diskvatten tappas upp av nagon, en annan gor sig redo att torka, en del av
porslinet placeras i diskmaskinen, ingredienser och redskap stélls tillbaka
pa ratt plats. Den mat som har blivit ver tar en grupp hand om, for att
senare stélla in i personalrummet. Eleverna ror sig runtom i rummet, fram
och tillbaka, diskar, torkar, stadar, sopar for att fa ordning i koken. Ett
myller av aktivitet och allt sker i ett hogt tempo. Det som pa ytan ser ut att
vara kaosartad oordning ar i sjalva verket en arbetsstruktur som grupperna
sjalva planerat. Nagra Kkillar som blir klara forst fragar den ena
arbetsledaren: Vi ar klara, far vi ga?” Hamid fragar: "Har ni tomt
komposten?” Detta &r inte gjort och tva av dem gar ivag for att utfora
uppgiften. Gemensamma anstrangningar har sa smaningom aterstallt koket
i samma ordning som det inledningsvis sag ut for tva timmar sedan.

Eleverna samlas ater vid borden. Emma och Hamid avslutar sitt uppdrag
med att ge nagra berommande ord till sina kompisar. De far ocksa in
noteringar med klasskamraternas utvérdering av lektionen och deras
ledande roller. Darefter tar lararen vid. Hon tackar arbetsledarna och
paminner de elever som leder nasta veckas lektion att lamna inkopslista till
henne senast tisdag. En viss oro och iver borjar markas, eleverna ar pa
sprang for att hinna med nagra minuters rast innan nasta lektion borjar.
Arbetsledarna stannar kvar for en reflektion om lektionen tillsammans med
lararen. De berattar vad som fungerade bra, om nagra sarskilda problem
uppstod och hur de upplevde rollen som arbetsledare. L&raren uttrycker
nagra synpunkter, lyfter fram det som var positivt och ger ocksa nagra
exempel pa saker som de behéver tanka mer pa. Emma och Hamid lamnar
darefter klassrummet och férsvinner snabbt ut i korridoren. Den fridfulla
tystnaden fyller aterigen rummet och det enda som gor sig pamint av den
fulla aktivitet som for en stund sedan radde i klassrummet, &r en svag doft
av nybakat brod.
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Lektionstillfallet visar exempel pa hur elever samarbetar och interagerar i &mnet
hem- och konsumentkunskap. De stravar mot ett gemensamt mal och utfér en
del av de arbetsuppgifter som ingar i ett hushall och som hor till det dagliga
livet, kunskaper de har nytta av nu och for framtiden. Hur och vad som sker i
den kontext som innebar hem- och konsumentkunskap &r det problemomrade
som fokuseras i foreliggande avhandling.

Disposition

Kapitel ett innehaller avhandlingens perspektiv, motiv, syfte och fragestéallningar
samt forskarens roll. Den metod och det empiriska material som undersékningen
bygger pa redovisas ocksa i detta kapitel.

Kapitel tva ger en tillbakablick pa drygt etthundra ar dar vissa samhalleliga
dominerande forestallningar relateras till framvéxten av dmnet hem- och
konsumentkunskap. Har lyfts nagra framtradande forestallningar om kvinnligt
och manligt fram och i kapitlet fokuseras framforallt tre tidsperioder. Dessa ér i
bdrjan av 1900-talet, 1950-1970-talet samt 2000-talets bdrjan. Kapitlet avslutas
med en beskrivning av villkor och forutsattningar i skoldmnet hem- och
konsumentkunskap utifran nuvarande kursplan som mynnar ut i en inblick i ett
undervisningstillfalle i borjan av 2000-talet.

Kapitel tre omfattar en redogotrelse fér de genusteoretiska resonemang som
ligger till grund for undersdkningen. Har beskrivs de teoretiska modeller som
sedan anvéands i tolkning och analys.

Kapitel fyra utgor avhandlingens huvudsakliga resultat. Detta ar uppdelat i tre
olika rubrikavsnitt och ger en inblick i olika undervisningssammanhang med
elevernas interaktioner i centrum. Kapitlet avslutas med en sammanfattande
diskussion.

Kapitel fem lyfter en diskussion om vad som h&nder nar genus méter hem- och
konsumentkunskap. Har diskuteras avhandlingens viktigaste resultat som satts i
relation till ett samhalleligt perspektiv, den kunskap som genererats samt forslag
till vidare forskning.
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1 Bakgrund och struktur

Avhandlingens perspektiv och motiv

Det ar drygt 120 ar sedan grunden for det skolamne som idag betecknas hem-
och konsumentkunskap initierades. Huslig ekonomi® som var &mnets
ursprungliga namn boérjade som ett teoretiskt @mne vid en privat flickskola,
Lyceum i Stockholm, redan &r 1881. Ar 1887 inrattades det forsta praktiska
skolkoket vid Sigrid Rudebecks flickskola i Goteborg (Lundh, 1945).
Framvéaxten av amnet innebdr en brokig resa, som ocksa kommer att utgora en
del av avhandlingens innehall. Anledningen till en historisk aterblick &r att
synliggora forandringar, villkor och forutsattningar vid olika tidsepoker,
samtidigt som det utgor en bakgrund till varfor &mnet ser ut som det gor idag.
Men det & amnet hem- och konsumentkunskap®, s& som det framtrader i nagra
svenska skolor pa 2000-talet, som har en central roll i avhandlingen. Dels har
undersdkningen genomforts kring denna tid, dels utgors kontexten av lektioner i
hem- och konsumentkunskap. Fokus riktas framst mot agerande och
interaktioner hos flickor och pojkar under pagaende undervisning i skolamnet.

Grundlaggande begrepp forklaras

| avhandlingen anvénds en hel del begrepp vars innebord kan vara mangtydiga.
Det ar darfor nodvandigt att definiera nagra av dem, for att ge en tydlig
forklaring hur jag forstar och anvander t.ex. genus och kon. Jag har valt ut de
mest centrala begreppen och dessa beskrivs i textavsnittet som foljer. En del
andra specifika termer kommer att forklaras i 16pande text eller som fotnot. Det
finns ocksa ett appendix (se bilaga) med en begreppsforklaring av en del
aterkommande ord som anvéands i avhandlingen.

2 Skolamnet har under det forra seklet haft ménga olika bendmningar beroende pé inriktning
och skolform. Det ursprungliga namnet huslig ekonomi andrades ar 1919 och blev
hushallsgéromal. 1955 bytte det aterigen namn och benamndes hemkunskap och
hushallsgéromal. | samband med grundskolans genomforande 1962 blev beteckningen endast
hemkunskap. For en narmare beskrivning och forklaringar till ovanstdende namnandringar, se
Hjélmeskog (2000).

¥ Namnet hemkunskap &ndrades till hem- och konsumentkunskap vid inférandet av
kursplanen 2000. Utbildningen i konsumentfragor skall starkas i skolan och genom
namnéndringen tydliggdrs detta (SOU 2000: 29).
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Hur jag anvander begreppet forestallning

Det finns manga olika sétt att forklara manniskors agerande. Den utgangspunkt
som anvands i denna avhandling &r att handlingar motiveras av inre egna
forestallningar och forestéliningar om yttre omsténdigheter. Begreppet
forestallning anvands i avhandlingen i en mycket vid mening och innefattar t.ex.
tankar, idéer, uppfattningar, asikter eller véarderingar. Forestallningar ar ett satt
att definiera verkligheten®, sddan vi upplever den, vilken styrs av orsak — verkan,
d.v.s. ett samband finns mellan forestaliningar och upplevelse. Nar jag har en
forestallning om nagot och tror pa det utan tvekan, upph6js det jag tror pa till
sanning. Forestallningar och varderingar skapas och fors vidare genom en rad
institutioner t.ex. skola, arbetsplatser och organisationer etc. och individer
paverkas ocksa av familj, slakt och vanner samt utifran egna erfarenheter. Varje
tidsepok eller paradigm®, kan férstds som en generaliserande jattemotor dar
olika forestallningssystem eller diskurser® florerar och infiltrerar saval
institutioner som vara sinnen. Samtidigt som “gamla” forestallningar lever kvar
nyskapas andra och nytt och gammalt kan darfor existera parallellt och
Overlappande.

Definition av centrala genusteoretiska begrepp

Inom den anglosaxiska kvinnoforskningen bérjade begreppet gender, pa svenska
genus, anvandas kring 1970-talet. Genus betecknar att relationen mellan konen,
liksom kvinnors och mans beteenden, arbetsuppgifter och vad som anses
“kvinnligt” eller "manligt”, inte &r biologiskt givet utan socialt och kulturellt
konstruerat. Manga genusforskare anvander “kon” synonymt med genus, d.v.s.
det omfattar savél biologiskt kon som socialt kén. Detta innebér att anatomiska
och fysiologiska skillnader och/eller sociala och kulturella beteenden innefattas i
begreppet kon (Gothlin, 1999).

Den diskussion som handlar om genus och kon stracker sig flera decennier
tillbaka. Debatten praglas av olika asiktsinriktningar och ett mer utforligt
resonemang kring detta gors i kapitel tre; Genus ar en forestallning. Inlednings-

* Verkligheten kan beskrivas som den fysiska eller materiella varlden som uppfattas med de
fem sinnena d.v.s. allt som vi kan se, hora, kdnna, férnimma smaken eller doften av.

> Kuhn (1962) introducerade paradigmbegreppet och menar att forskare arbetar vid en viss
tidsepok d.v.s. inom samma paradigm och att detta styr deras satt att tdnka. Detta innebar att
forutsattningarna finns i de forestallningar som antas sanna och varje teoretisk modell &ar en
approximation av verkligheten.

® Phillips & Jargensen (2002) definierar diskurs enligt foljande: ”Discourse is a form of social
action that plays a part in producing the social world — including knowledge, identities and
social relations — and thereby maintaining specific social patterns” (s 5).
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vis ges darfor endast en oOversiktlig definition av hur jag anvander dessa
begrepp. | likhet med manga andra genusforskare utgar jag fran att genus
vasentligen ar socialt och kulturellt konstruerat. Nar det galler kon har jag i mitt
teoretiska resonemang i kapitel tre valt att problematisera det och anvander
bendmningen den fysiska kroppen. Utgangspunkten ar en materiell kropp,
oavsett konstillhérighet, som har en anatomisk, fysisk existens och en Klart
definierad och avgransad form. Motiv for en problematisering ar bland annat att
”kon” ar forbundet med biologiskt kén och darmed till starka varderingar kring
kvinnligt och manligt, dar den manliga normen premiera(t)s. Men trots att jag
teoretiskt sett avstar fran att anvanda kon, finns det inget lampligt alternativ nar
jag behover ge exempel pa att det ror sig om flicka/kvinna eller pojke/man,
eftersom detta &r den vedertagna kategorisering som finns och utgérs av kon.
Kon i denna avhandling avser att uppfattas som en kategorisering av en fysisk
kropp, uppdelad i kvinna respektive man, jamforbar med t.ex. ljus- eller
morkhariga. Da annan forskning refereras till i texten forsoker jag, i den man det
ar majligt, att anvanda och utga fran respektive forfattares antaganden om genus
eller kén och tydligt lyfta fram nér det &r mina antaganden.

Konsmaktsordning’ &r ett begrepp som beskriver den makt samt sociala 6ver-
och underordning, som finns i samhallet i form av en manlig norm dar gruppen
mén &r Overordnade gruppen kvinnor (Statens offentliga utredningar [SOU],
2005:66). Ett satt att definiera feminism ar att ha kénsmaktsordningen som den
centrala utgangspunkten, d.v.s. det faktum att det rader ett maktforhallande
mellan konen, dar kvinnor som grupp &r marginaliserade och underordnade man
och att detta bor andras [min kursivering] (Gemzoe, 2002).

Connell (2002) anvéander begreppet genusregim ndr han beskriver de
genusmonster som finns 1 olika organisationer (t.ex. skola, arbetsplatser,
idrottsorganisationer) medan beteckningen genusordning star for ett storre
monster som praglar det kollektiva samhallet. Som teoretisk bas i denna
avhandling kommer endast tva nivaer, den kollektiva och den individuella att
problematiseras, eftersom de existerar parallellt. Min utgangspunkt &r att
konsmaktsordning tacker in beskrivningen av en kollektiv strukturell ordning
som dven genomsyrar organisationer av olika slag och darfor anvander jag detta
begrepp utifran en kollektiv niva. Genusordning representerar i min tolkning en
individuell niva. Det far till foljd att det ar pa individnivan som olika former for
Over- respektive underordning, d.v.s. genusordningar, framtrader i relationer
mellan flickor, pojkar, kvinnor och man.

" Ett annat begrepp som har liknande innebérd &r genussystem. Detta innebér en logik som
utgar fran dikotomi och hierarki, dar konens atskillnad och en manlig 6verordning utgor
grunden (Hirdman, 1988, 2001b).
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Begreppet genusifiering har myntats av Thurén (2002) och hénsyftar till de
attityder och forestéallningar som finns kring nagonting som ar forknippat med
kvinnligt eller manligt. Huruvida nagot ar konskodat, d.v.s. kvinnligt eller
manligt kodat, anvands i foreliggande text synonymt med genusifiering och
relaterar till det biologiska konet enligt kategoriseringen kvinna eller man. Detta
inneb&r handlingar som uttrycks verbalt eller kroppsligt, som individer aktivt
(re)konstruerar 1 olika sammanhang. Konsmonster betyder att det finns ett
nyanserat forhallningssatt som varken representerar kvinnligt eller manligt.
Motivet att anvénda detta begrepp ar att undvika termen kdnsoverskridande.

Varfor ett kdnsperspektiv?

Kvinnoforskning introducerades under 1970-talet i Sverige. Syftet var att
producera kunskap ur ett kvinnoperspektiv for att synliggdra och problematisera
kvinnors liv och villkor som ett komplement till annan forskning dar mannen
som norm tagits for given (Gothlin, 1999). Mans- eller maskulinitetsforskning
introducerades under 1980-talet och féljde ett liknande spar, som innebar att
forskare Dborjade intressera sig for att problematisera manlighet och
maskuliniteter samt formulera alternativa satt att forsta man pa (Johansson,
1998). Idag anvéands genusforskning® som ett dvergripande begrepp for béde
kvinno- och mansforskning samt den forskning som t.ex. berdr queer’ och
jamstéalldhet.

Benédgenheten som finns hos det manskliga medvetandet att kategorisera 0ss
sjalva pa alla nivaer bidrar till att vi skapar en slags “ordning” i vérlden.
Exempel pa detta ar en dualistisk uppdelning som praglar historiken och som
internaliserats i vart medvetande genom vara sinnen (t.ex. kropp — sjal, ljus —
morker, man — kvinna) vilka gor att varlden uppfattas pd ett visst satt.'* Detta
innebdr att platser, manniskor, yrken, skolamnen, foremal etc. forstas, tolkas och
bedéms i relation till varandra, dar det som jdmfors definieras i ett
motsatsforhallande eller i en polaritet (Thurén, 2003). Nér nagonting definieras i
forhallande till ndgot annat kommer det ena nastan undantagslost att varderas
som hogre, béattre eller mer vart och det andra uppfattas lagre, samre och mindre

® Institutionen for genusvetenskap (2006) vid Géteborgs Universitet beskriver: ”Begreppet
genusforskning betecknar den inriktning som i sina problemformuleringar tar sin
utgangspunkt i maktforhallandet mellan konen. Forskningen undersoker kvinnors och mans
liv och livsvillkor och konets sociala och kulturella manifestationer i bade da- och nutid”.

% Queer omfattar bland annat forskning om homosexuella och innebér att den normativa
hetereosexualiteten problematiseras (Gothlin, 1999).

10 Ett vardehierarkiskt tankande i form av dualismer var harskande redan under antiken
(Eskilsson & Bergenheim, 1995).

19



vart. En central utgangspunkt i genusforskning innebar att makt inte kan
frikopplas fran kon. Konsmaktsordningen finns som ett kollektivt forestall-
ningssystem eller en strukturerande kraft i samhéllet och paverkar kvinnor och
man, i saval den privata som den offentliga sfaren. En manlig norm har
genomsyrat det kollektiva forestallningssystemet historiskt sett, vilket medfort
att det manligt kodade vérdera(t)s hogre.

Utvecklingen av det traditionellt kvinnligt kodade huslig ekonomi till dagens
hem- och konsumentkunskap har praglats av diskussioner med olika intresse-
inriktningar inom saval feministiska rorelser som politiska debatter och inom
skolvésendet. Det finns en komplexitet som tydligt framtrader om ett kons-
perspektiv anldggs pa amnet. Detta innebar samtidigt en utmaning (jfr
Pendergast, 2001'). Underrubriken p& avhandlingen Hem- och konsument-
kunskap ur ett konsperspektiv gor tydligt att ett konsperspektiv ar centralt.
Perspektiv innebar den punkt eller riktning varifran nagot betraktas (enl.
Norstedts Svensk Ordbok [Norstedts], 2003) d.v.s. hem- och konsumentkunskap
betraktas utifran kon. Motiv for ett konsperspektiv ar att det bidrar till att
kategoriseringen kvinna/kvinnligt — man/manligt lyfts fram och problematiseras.

Motivering av forskningsdmnet

Genusforskning som relaterar till den svenska skolan har Okat de senaste
decennierna, nagot som bidragit till att det nu finns en Oversiktlig bild av
flickors och pojkars villkor i skolan.*? Fram till 1990-talet var det framst flickor
som studerades inom svensk genusforskning, ofta i relation till s.k. manliga
amnen, men under senare ar har aven pojkarnas situation borjat uppmarksammas
(Staberg, 1992; Wernersson & Ve, 1997). Internationellt finns motsvarande
skolforskning med fokus pa kon och intresset har under senare ar, i hégre grad
an i Sverige, inriktat sig mot pojkars forhallanden framforallt i arbetarklass, men
undersokningar finns som dven behandlar flickors/unga kvinnors villkor.*

1 pendergast (2001) menar att férbindelsen mellan home economics (internationell
beteckning for amnesomradet) och feminism ar minst sagt ambivalent och menar att det finns
atminstone fem omstandigheter som bor beaktas nar de tva falten korsas. Home economics ar
1) omgérdat av foretradesvis kvinnor, 2) omgivet av en familjekontext, 3) ett omrade vars
vetenskap ar "passande” for kvinnor, 4) ett amne som ar pa vag att forlora mark och 5) ett
amne som har blivit anklagat av feminister for att undertrycka kvinnan (s 57).

12 Se t.ex. Ambjornsson, 2004; Einarsson, 2003; Forsberg, 2002; Jakobsson, 2000; Karlson,
2003; Lundgren, 2000; Wernersson, 1977; Ohrn, 1990.

13 Se t.ex. Epstein et al, 1998; Frosh, Phoenix & Pattman, 2002; Kenway et al, 1998; Mac an
Ghaill, 1994; Skeggs, 2000; Willis, 1981.
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Sedan slutet av 1970-talet har savél problemformuleringar som metoder skiftat
och en indelning gar att urskilja vad som i olika decennier ansetts centralt att
lyfta fram. Den tidiga genusforskningen under slutet av 1970-talet som
analytiskt problematiserar genus/kon inriktar forskningsbilden pa ett specifikt
omrade, diskussionen om flickors sdmre villkor i skolan. Under 1980-talet
fokuseras konsskillnader i termer av prestation, valmonster och pojkars
dominans i klassrummet. Flertalet studier inriktar sig pa flickor och handlar om
deras underordnade position och osynlighet. Forskning under 1990-talet lyfter
fram variationer i skolans verksamhet och skillnader inom respektive
konskategori borjar uppmarksammas. Ett o©kat intresse for pojkarnas
skolsituation mérks ocksa (Wernersson & Ve, 1997; Ohrn, 2002™).

Att olika sociala kategorier t.ex. att klass och kon samverkar, har tidigare
uppméarksammats i forskning (se t.ex. Berge, 1992; Ekstrom, 1990). Under
2000-talet har begreppet intersektionalitet’® borjat anvandas for att exemplifiera
detta och fatt ett visst genomslag i svensk forskning om barn och ungdomar,
vilket innebdr att samspelet mellan andra sociala faktorer och kon
problematiseras, t.ex. klass, etnicitet eller sexualitet."® En intersektionell analys
kan dven innebdra att sammankoppla olika analysnivaer och visa hur samhallets
strukturer kan forstarkas genom olika slags maktstrukturer, institutionella
praktiker och individuella handlingar (de los Reyes & Mulinari, 2005).

Fa avhandlingar eller annan forskning problematiserar specifika skolamnen i
relation till genus/kén, men nagra sadana undersokningar finns dock. Berge
(1992) har undersokt blivande larare i textil-, tra- och metallslojd med fokus pa
genus och klass. Carli (2004) beskriver skoldmnet gymnastik (idag idrott och
halsa) ur ett konsperspektiv och lararutbildningen i dmnet fran borjan av 1800-
talet till slutet av 1900-talet. Staberg (1992) undersoker flickors och pojkars
agerande och installning till dmnena fysik, kemi och teknik. Ytterligare en
avhandling, forfattad av Trotzig (1997), bhandlar om flickor inom
sl6jdundervisning.

 F6r en sammanfattande bild, se Kénsménster i férandring? — en kunskapséversikt om unga
i skolan (Ohrn, 2002) som &r en litteraturgenomgéng av de senaste decenniernas forskning
relaterat till skola och kon.

1> Ett intersektionellt perspektiv problematiserar fragor om makt och ojamlikhet. Det anknyter
vithet, manlighet, konstillhdrighet, heterosexualitet, klasstillhdrighet etc. som faktorer vilka
standigt aterskapas genom atskillnaden mellan "vi”” och "dem” till meningsfyllda sociala
koder (de los Reyes & Mulinari, 2005).

16 Se t.ex. Ambjornsson, 2004; Berggren, 2001; Forsberg, 2005.
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Inom Norden har ett fatal arbeten skrivits som har anknytning till skolamnet
hemkunskap.” | Sverige finns tvd doktorsavhandlingar om hemkunskap.
Gemensamt for dessa ar en utgangspunkt fran ett feministiskt perspektiv som
historiskt belyser dmnet. Johansson (1987) har i ett tidsspann som stracker sig
fran 1895-1919 studerat ideologi och faktorer for den husliga ekonomins
uppkomst i sin avhandling, Att skolas fér hemmet. Dér undersoks bland annat
skolans funktion i den samhalleliga reproduktionen samt vilken roll @mnet har
nér det galler normer om uppfostran. Den andra avhandlingen ar, ’Democracy
begins at home™, forfattad av Hjalmeskog (2000). | avhandlingen studeras
offentliga utredningar och styrdokument fran @mnets tillkomst kring slutet av
1800-talet fram till 2000-talet med fokus pa demokrati och jamstalldhet. En
licentiatavhandling har ocksa skrivits, Pa vag mot empowerment, av Cullbrand
(2003) som utifran ett kritiskt — emancipatoriskt perspektiv reflekterar 6ver tre
genomforda studier i hemkunskap, dar syftet ar att underséka hur mal i
nationella styrdokument realiseras i undervisning. Amnesomradet hem- och
konsumentkunskap ar sparsamt beforskat och vad som sker i undervisning har
tidigare inte varit i fokus for forskning. Avhandlingen kan darfor ses som ett
forsok att fylla denna brist.

Avgransningar

For att begransa avhandlingens omfang har olika avgransningar varit
nodvéandiga och det finns framforallt tre omraden som jag vill lyfta fram och
motivera. Dessa handlar om 1) val av kunskapsomrade inom &amnet, 2)
perspektiv och 3) det svenska skolamnet hem- och konsumentkunskap jamfort
med andra europeiska landers motsvarande &mnen.

Det svenska skoldmnet hem- och konsumentkunskap inrymmer fyra
kunskapsomraden: social gemenskap, mat och maltider, boende och
konsumentekonomi (Skolverket, 2000a). Enligt kursplanen skall dessa omraden
integreras till en meningsfull helhet och speciellt framtradande &r “gdérandet”
eller “kunskap i handling”*®. I avhandlingen &r fokus framst p& kunskapsomradet
mat och maltider vilket ar ett strategiskt val eftersom den aktivitet och dynamik

17 Cullbrand (2003) identifierar tre riktningar nar det galler Nordisk forskning som behandlar
skolamnet hemkunskap pa nagot satt. Dessa ar 1) kunskapssyn i samhélle och skola (Benn,
19963, b), 2) skolan som en spegling av dagligt liv och vad det innebar for synen pa kunskap
(Palojoki, 1997) och 3) hemkunskapens bidrag till elevernas utbildning (Benn, 19964, b;
Hjélmeskog, 2000; Kristiansen & Kristiansen, 1997; Nordin, 1992; Palojoki, 1997; Seppénen,
2001).

'8 Kunskap i handling &r ett begrepp myntat av Molander (1996).
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som dessa lektioner inrymmer har forutsattningar att synliggora genusordningar.
Ovriga kunskapsomraden finns med, men kommer inte att vara framtradande.

Ytterligare en avgransning géaller de fyra perspektiv som skall genomsyra all
undervisning, namligen halsa, jamstalldhet, resurshushallning och kultur
(Skolverket, 2000a). Eftersom avhandlingen har ett konsperspektiv foljer det
naturligt att ett perspektiv, jamstélldhet, kommer att lyftas fram medan de 6vriga
tre far sta at sidan. Det finns flera forstaelser och antaganden kring jamstalldhet
och begreppet inbegriper t.ex. ocksa sexkopslagen, kvinnofridskrankning etc.
Eftersom avhandlingens problemomrade handlar om hem- och konsument-
kunskap kommer fokus att ligga pa den aspekt som relaterar till arbetsdelning
forst och framst i den privata sfaren, men till viss del ocksa i den offentliga
sfaren. Av detta foljer ocksa att en viss tyngdpunkt ligger pa ett kvinnligt
perspektiv i den inledande historiska tillbakablicken. Anledningen till detta &ar
amnesomradets traditionellt kvinnliga kodning. Den sista avgransningen avser
hur det svenska skolsystemet ser ut i en internationell jamforelse. Amnet hem-
och konsumentkunskap uppvisar vissa likheter med de nordiska landerna, men i
manga andra lander ar forutsattningar och villkor markant olika. | vissa lander ar
t.ex. sl6jd inbegripet i skolamnet home economics™ (Betts & Goldey, 2005).
Fokus i denna avhandling kommer att riktas mot svenska forhallanden.

Forskarens roll

Huruvida en forskare ska framtrada, eller inte vara synlig i den forfattade texten
ar en omdebatterad fraga, som framforallt handlar om objektivitet och subjektiva
varderingar. Det kompletterande kvinnoperspektiv som genusforskningen drev
fram jamte ett manligt perspektiv ar pa samma gang ett ifragaséttande av den
moderna vetenskapens olika strukturer, liksom manga andra riktningar inom
nutida samhéllsforskning dar objektivitet ar ett riktmarke, men dar en manlig
norm trots det dominerar. En del genusforskare menar att det inte &r mojligt att
undvika subjektivitet. Genom att ta avstamp i kvinnors erfarenheter kan
forskaren finna tidigare forbisedda kritiska fragestallningar inte bara om
kvinnors liv utan &ven om maéns liv och erfarenheter och relationerna mellan
kvinnors och méans liv (Harding, 1986). Hur ska jag som forskare forhalla mig
till detta? Det ideala skulle vara att inta en “franvarande narvaro”, nagot som
inte dr praktiskt mojligt. Min ursprungliga stravan var att sa langt som mojligt
inte vara synlig i texten, men allteftersom avhandlingen véxte fram blev denna

% Home economics &r en av flera olika beteckningar p& amnesomradet internationellt.
Namnet skiftar beroende pa ursprung och @mnesinnehall. Andra namn som anvénds
internationellt & Family and Consumer Sciences och Family and Consumer Ecology
(Shanahan, 1998).
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foresats alltmer problematisk. Huvudskalet &r att avhandlingens innehall tolkats
och forfattats av mig utifran min forforstaelse, kunskap och erfarenhet. Det
kandes darfor nodvandigt att kunna tydliggora mina egna asikter eller
tolkningar.

Etiska 6vervaganden

Det empiriska materialet i denna studie harror fran tva kallor, en faltstudie och
en processtudie som genomfordes inom ramen for den nationella utvarderingen
av hem- och konsumentkunskap [NU-03], pa uppdrag av Skolverket
(Skolverket, 2005). For faltstudiens genomforande har jag utgatt fran
Vetenskapsradets forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsveten-
skaplig forskning (Stingerfonden, 1999). Enligt informationskravet har jag infor-
merat deltagande elever muntligt om deras uppgift och vilka villkor som géller.
Undersokningens syfte angavs, att deras deltagande var frivilligt och jag
berattade ocksa att det datamaterial som skulle insamlas inte skulle anvandas for
nagot annat syfte an forskning. Eftersom undersokningens karaktar inte
bedomdes som etisk kanslig inhdmtades inte vardnadshavares samtycke.
Konfidentialitetskravet innebér att enskilda personer inte kan identifieras och jag
har inte hamtat nagra namn eller andra personuppgifter om de elever som
observerats genom t.ex. Kklasslistor. Nar det galler etiska principer for
processtudien har de foreskrifter som Skolverket angett foljts. Detta innebar att
de skolor, larare och elever som var uttagna for att delta i processtudien kodades
med nummer. Dessa nummer omkodades sedan vid databearbetningen enligt
Skolverkets riktlinjer for att identifiering av skolor, larare och enskilda elever
inte skulle kunna goras.
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Syfte och fragestallningar

Begreppet jamstalldhet borjade anvandas kring 1960 och brukar i Sverige
avgransas till forhallandet mellan kvinnor och man (Statistiska centralbyran
[SCB?], 2006a). "Jamstalldhet innebar att kvinnor och méan har samma makt att
forma samhallet och sina egna liv. Det forutsatter samma mojligheter, rattigheter
och skyldigheter pa livets alla omraden” (ibid, s 5). En jamstalldhetsstravan har
ocksa pagatt inom skolans vérld sedan nastan fyra decennier.

| den nuvarande l4roplanen for grundskolan, [Lpo 94]** (Utbildnings-
departementet, 2006) &r jamstalldhet inskriven som en del av skolans varde-
grund och att det offentliga skolvasendet vilar pa demokratins grund. Vidare
uttrycks att: ”Skolan har en viktig uppgift nar det galler att formedla och hos
eleverna forankra de grundlaggande varden som vart samhéllsliv vila pa” (ibid, s
3). Enligt laroplanen skall alla elever erbjudas en likvérdig utbildning. Skolan
ska aktivt och medvetet framja kvinnors och mans lika ratt och mojligheter och
har ett ansvar for att motverka traditionella knsmaonster (ibid, 2006). Utifran
grundtanken om demokrati och alla ménniskors lika varde &r det av sarskild vikt
att forsta varfor och hur genus skapas och (re)konstrueras i skolans varld.

Jamstalldhet ar ocksa ett framtradande begrepp i den nuvarande kursplanen for
hem- och konsumentkunskap och utgdr, som tidigare ndmnts, ett av de fyra
perspektiv som skall genomsyra all undervisning i &mnet (Skolverket, 2000a). |
kursplanen framhalls bland annat att amnet utvecklar elevernas formaga att
identifiera, analysera och formulera fragor om jamstalldhet. Det finns totalt sju
"mal att strdva mot” och i ett av dem anges att undervisning i hem- och
konsumentkunskap stravar efter att eleven:

praktiserar ett demokratiskt och jamstallt forhallningssatt samt erfar och forstar
dess betydelse for hushallets verksamheter och for relationer mellan ménniskor
(Skolverket, 20004, s 18).

20 SCB har sedan 1980-talet lyft fram statistik kring kvinnor och mén inom manga omréden i
livet. Mer om detta finns att lasa i Pa tal om kvinnor och man. Lathund om jamstéalldhet
(SCB, 2006a).

?! Lpo 94, som &r den senaste laroplanen for obligatoriska skolan, tradde i kraft 1994.
Laroplanen anger skolans véardegrund och grundldaggande mal och riktlinjer
(Utbildningsdepartementet, 2006). Vidare finns for varje enskilt &mne en nationellt faststalld
kursplan utarbetad av Skolverket.
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M&l som eleverna skall ha uppnatt?” i slutet av det nionde skoldret enligt
kursplanen i hem- och konsumentkunskap &r t.ex. att "kunna samarbeta med
andra oavsett skillnader i fraga om exempelvis kon och etnicitet ... samt att ha
insikter i fragor som ror hushallsarbetets koppling till jamstalldhet” (Skolverket,
20004, s 19).

Nar elever i hem- och konsumentkunskap tillfragas vad de lagger for innebord i
begreppet jamstéalldhet lyfter de fram aspekter som handlar om yrkes- och
samhéllsliv, t.ex. lika rattigheter oavsett kon, lika 16n fér kvinnor och méan samt
feminism.?® Mer séllan kopplas det som handlar om jamstalldhet till fragor om
t.ex. hushallsarbete eller arbetsfordelning i den privata sfaren och man kan stalla
sig fragan varfor det &r sa.

Genusifiering innebdr, som tidigare bendamnts, det tillskrivna och konstruerade i
det som kallas kvinnligt respektive manligt. Det omfattar bland annat
egenskaper, sysselsattningar och installningar (Thurén, 2002). En aspekt pa detta
ar att skolamnet hem- och konsumentkunskap tillsammans med t.ex. slojd,
historiskt sett varit starkt genusifierat nar det galler atskillnaden mellan flickor
och pojkar. Det har funnits klart utstakade banor for vad respektive kon skall
agna sig at. Hushallsarbete har av tradition varit forknippat med kvinnors
domén, ett faktum som har inneburit att hem- och konsumentkunskap
traditionellt sett varit kvinnligt kodat (Gisselberg, 1985; Johansson, 1987).
Huslig ekonomi initierades kring 1880 och dess syfte var att ge flickor och unga
kvinnor kunskaper for arbete i hemmet eller att ge en yrkesutbildning. An idag
framtrader hem- och konsumentkunskap sasom ett &mne vilket ska ge kunskaper
for det privata livet. Inledningsmeningen i kursplanen lyder: ”Utbildningen i
hem- och konsumentkunskap ger kunskaper for livet i hem och familj samt
forstaelse for det varde dessa kunskaper har for manniska, samhélle och natur”
(Skolverket, 2000a, s 18). Ur en synvinkel kvarlever fortfarande en kvinnlig
genusifiering i amnet eftersom majoriteten av lararkaren i hem- och konsument-
kunskap utgdrs av kvinnor samt att kvinnor tar ansvar for och utfor mer hus-
hallsarbete &n man (SCB, 2006a; Skolverket, 2005).

22 | grundskolans alla amnen finns mal att uppna for arskurs fem och nio. I kursplanen for
hem- och konsumentkunskap finns fyra mal att uppna for respektive arskurs (Skolverket,
2000a). Skolans arbetsplan ger utrymme for den enskilda skolans rektor, larare och elever att
anpassa innehall, organisation och arbetssétt till lokala forhallanden (Skolverket, 2006).

23 Detta uttrycktes i de intervjuer som ingick i den nationella utvarderingen av hem- och
konsumentkunskap, men dessa har ej dnnu analyserats. Liknande svar framkom i en
undersokning om jamstélldhet i hem- och konsumentkunskap (Blomfalt & Buki, 2004). Se
vidare artikel i Hushallsvetaren (2006 nr 1).
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Murcott (1986) talar om hushallet som en svart lada och det hon gor &r att lyfta
pa locket till denna lada for att ta reda pa vad som pagar i manniskornas
vardagsliv. Detta bendmns “opening the black box”. Jag anvander Murcotts
metafor nar jag refererar till foreliggande avhandlings problemomrade. Mitt
syfte &r att lyfta pa locket till pagaende undervisning i hem- och konsument-
kunskap och nérmare undersdka denna verksamhet ur ett kdnsperspektiv dar
bade flickor och pojkar ar i fokus.

Syfte

Syftet med avhandlingen &r att undersoka hur genusordningar (ater)skapas i ett
sammanhang som utgérs av hem- och konsumentkunskap, en kontext som har
en traditionell stark kvinnlig genusifiering och dar det samtidigt finns en uttalad
stradvan mot jamstalldhet.

Fragestallningar
De fragestallningar undersokningen avser att svara pa &r:

1) Vilka genusordningar kan identifieras i nagra utvalda sammanhang i
skoldmnet hem- och konsumentkunskap?

2) Hur framtrader ”jamstalldhet” i undervisning?

Metod och material

Varen 2003 utférdes en nationell utvardering av grundskolan pa initiativ av
Skolverket (2004). Syftet med undersokningen var trefaldigt 1) att ge en bild av
grundskolans utveckling under 1990-talet fram till 2000-talet, 2) att ge en
helhetsbild av maluppfyllelsen i grundskolan, @mnesvis och i ett dvergripande
perspektiv och 3) lyfta fram ungdomars uppfattningar av sin tillvaro i skolan.?*

P& uppdrag av Skolverket fick Institutionen for hushallsvetenskap® uppdraget
att genomfora utvarderingen av skoldmnet hem- och konsumentkunskap.”® Detta

24 Totalt ingick 6788 elever, deras foraldrar samt 1688 larare pa 120 skolor i undersékningen
(Skolverket, 2004, s 27).

?® Ett namnbyte genomférdes den 1 juli 2006. Den nya benamningen &r Institutionen for mat,
halsa och miljo (MHM).

26 Den projektgrupp som utforde utvarderingen bestod av ytterligare tva personer. Dessa var

Ingrid Cullbrand, projektledare och Marianne Sandblom.
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var andra gangen som amnet ingick i en sadan omfattande utvardering. Den
forsta genomfordes drygt tio ar tidigare 1992 (Skolverket, 1993), dven da vid
samma institution.

| den senaste nationella utvarderingen av hem- och konsumentkunskap 2003,
deltog totalt 1682 elever och 56 larare som undervisade deltagande elever
(Skolverket, 2005). Flera utvérderingsinstrument anvandes for att utvardera
amnet dels fick larare och elever svara pa enkater, dels genomfordes en
processtudie av elever vilken beddmdes av deras ldrare. Processtudien inom
NU-03 hade samma grundstruktur som vid den férra utvarderingen, men till
skillnad fran 1992, genomférde projektgruppen i hem- och konsumentkunskap
ar 2003 observationer och intervjuer under det undervisningstillfalle denna gick
av stapeln. Foreliggande avhandling tar sitt avstamp fran NU-03 och en del av
det datamaterial som insamlats vid processtudien ingar i empirin.

Totalt bygger avhandlingens empiri pa 21 observationer vid lika manga
lektionstillfallen som tidsmassigt ar 120 respektive 160 minuter langa. Motiv for
vald metod &r att jag ville befinna mig i handelsernas centrum, for att férsoka
fanga handlingar och praktiker hos flickor och pojkar i grundskolan, i den
kontext som undervisning i hem- och konsumentkunskap innebdr. Data har
insamlats under pagaende lektioner och 10 observationer har genomforts inom
ramen for en faltstudie och 11 observationer utgérs av material fran
processtudien. Data i faltstudien ar insamlad ar 2003 och processtudiens
observationer skedde ar 2002.

Observation som metod

Observationer har sedan lange anvants av forskare som intresserar sig for
genus/kén i skolkontext.”” En fordel med observation som metod &r att
beteenden och skeenden studeras i ett naturligt sammanhang (Patel & Davidson,
2003). Beteckningen deltagande observation anvéands ofta for att beskriva sattet
att samla data pa och innebér att faltarbetaren deltar aktivt i de aktiviteter som
pagar. Delaktigheten ger en upplevd forstaelse och insikt av vad som sker och
forskaren ska pa ett trovardigt satt kunna formedla en kénsla av "being there”
(Geertz, 1988). Vid genomforandet av observationer i denna studie har jag
stravat efter en “passiv medverkan”. Detta innebér att jag foljt och studerat
elever i deras aktiviteter och interaktioner, men med ett passivt forhallningssatt
till deltagande i verksamheter och samverkan. Observationerna kan darfor

27 Se t.ex. Ambjornsson, 2004; Karlson, 2003; Lundgren, 2000; Wernersson, 1977; Ohrn,
1990.
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beskrivas som medféljande hellre &n deltagande (jfr Ambjornsson, 2004;
Lundgren, 2000). Intrycken under observationer &r outtomliga och det &r
omojligt att heltdckande redogdra for allt. Vid genomfoérandet av observationer
finns en mangd aspekter att beakta men samtidigt dppnar det upp for mojligheter
att fa ett rikt material med data fran en rad olika omraden (Kullberg, 2004). Det
tillvagagangssatt som anvants i denna studie har inneburit att jag foljt vissa
overgripande riktlinjer som véagledning for observationerna. Jag har utgatt fran
Morrisons modell (Cohen, Manion & Morrison, 2000) som kategoriserar det
som skall studeras i fyra olika omraden. Dessa &r 1) den fysiska omgivningen
som omfattar den fysiska miljon, lokal och utrustning, 2) deltagande aktorer
d.v.s. de individer som observeras, gruppsammansattningar och kon, 3)
interaktioner vilket innebér olika former av moéten och samverkan mellan
aktorerna, saval verbala som icke-verbala, samt 4) styrande ramar som innefattar
resurser, styrdokument, pedagogiska forutsattningar, mal och innehall [min
dversattning].?®

Kullberg (2004) menar att det ar en fordel att borja med en bredare Oversikt for
att sedan rikta uppmarksamhet direkt mot en grupp eller specifika situationer
och handelser. Denna beskrivning stammer bra in pa hur jag gatt tillvaga och
observationerna har i praktiken skett pa tva plan dels ett overgripande
perspektiv, dels att rikta fokus mot specifika gruppers koksarbetsplatser.
Klassrummens utformning pa skolorna har inte sett likadana ut men det har anda
varit mojligt att anvanda ungefar samma tillvadgagangssatt under alla
observationer.”® Detta innebér att jag har véxlat mellan att befinna mig pé ett
stalle, for att fa en dverblick och helhetsuppfattning av verksamheten, med att
placera mig i nara anslutning till enskilda arbetskok for att fa en narmare insyn i
héndelser som utspelar sig dar. Min uppmarksamhet har sarskilt riktats mot den
interaktion och kommunikation som skedde mellan elever saval verbalt som
genom kroppssprak samt hur det sdg ut runtomkring olika skeenden.
Anteckningar har lopande skett for hand i ett block. Ibland har jag under

28 Ett observationsunderlag utformades och prévades vid den pilotstudie som genomférdes
inom ramen for processtudien i NU-03. Det var svart att folja detta strukturerade upplagg och
darfor anvandes inget sadant underlag vid dvriga observationer. Istallet skrevs text l6pande
utifran olika interaktioner och skeenden. Samma tillvagagangssatt anvandes vid faltstudien.
2% Den storsta skillnaden mellan undervisningslokalerna i studien har varit placering och
struktur av koksarbetsplatserna. | vissa klassrum var varje kdkssektion avskdrmad med en
vagg medan andra undervisningssalar praglades av en 6ppen miljo dér eleverna hade insyn
och kunde kommunicera med klasskamrater saval i koket mittéver som tvéarsover
klassrummet. Alla klassrum hade nagon form av bordsplatser for samlingar, skriva och lasa
etc. | vissa skolor fungerade dessa ocksa som matbord, medan det i andra fanns en sarskild
matsal eller avskild matplats.
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pagaende aktiviteter i koket samtalat med elever vilket ocksa skrivits ner.® Allt
som nedtecknats for hand har i néra anslutning till observationstillfallena skrivits
in pa dator.

Né&rvaron i det sammanhang som man studerar &r av stor vikt och fértrogenheten
med vardagen ar ett maste, vilket bildar grunden for ett validitetsansprak
(Kullberg, 2004). De data som samlas in maste tolkas och analyseras. Dessa
tolkningar beror inte bara pa insamlarens personliga bakgrund, livserfarenhet
och forestdllningar, utan ocksa pa hur faltarbetaren blivit mottagen av de
méanniskor som skall studeras. Relationen med informanterna blir betydande for
att gora upptackter och komma till nya insikter i forskningsarbetet (Amit, 2000).
En avslutande reflektion vill jag darfor rikta mot hur det uppfattas av elever i sin
skolvardag att en utomstaende person finns pa plats och studerar dem. Om och
hur min nérvaro pad nagot sétt inverkat pa elevernas beteenden kan jag bara
spekulera kring. Det ar majligt att de agerat som vanligt, men det skulle ocksa
kunna vara troligt att de paverkats att agera annorlunda. Tva erfarenheter fran
falt- respektive processtudien far utgora exempel pa olika uppfattningar. Vid det
forsta motet med eleverna i1 faltstudien presenterades undersdkningen och
responsen jag fick var positiv. De var tillmotesgaende och verkade under
genomférandet av observationerna uppskatta stunderna av den ”sarskilda”
uppmarksamhet som de fick av min narvaro. Nagot som styrker detta ar
kommentarer fran elever i det andra klassrummet dar undervisning pagick
parallellt. Nagra av dessa elever beklagade sig for sin ldrare och sa att de kénde
sig orattvist behandlade eftersom de ocksa ville ha “besok”. Min narvaro tycks
inte ha paverkat eleverna i faltstudien i nagon storre utstrackning och efter nagra
tillfallen verkade de inte ta nagon notis om mig. Eleverna kom in i lektionssalen
och nér de sag att jag fanns pa plats sade nagon: “Jaha, ar du har igen.” En
motsatt upplevelse uttrycker en flicka som i sin utvardering av processuppgiften
skriver att det var jobbigt att ha nagon som observerade henne nar hon lagade
mat.

%0 Dessa kan benamnas “informativa samtal” och for att inte stora eleverna i deras arbete, har
jag forsokt att diskutera med dem da de inte varit fullt upptagna av arbetet i koket.
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Falt- och processtudiens upplaggning

Observationer har genomforts pa totalt nio skolor i mellersta och véstra Sverige.
Varje skola var unik pa sa satt att forutsattningar for undervisningen skilde sig at
t.ex. vad gallde upptagningsomradet, skolstorlek, undervisningslokalens utform-
ning och sammanséattningen av grupperna.** Beskrivningen som fdljer ar darfor
oversiktlig och har som syfte att ge en bred bild av hur olika skolors villkor kan
se ut.

FOrutsattningar och den fysiska miljon

Merparten av de observerade skolorna hade tva klassrum till forfogande for
undervisning i hem- och konsumentkunskap, men pa ett par skolor fanns bara en
lektionssal. De flesta undervisningssalarna var anpassade for 14 till 20 elever
men vanligast var arbetsutrymme for 16 elever. Gruppstorlekarna i undersok-
ningen varierade mellan 10 och 16 elever. Villkor, forutsattningar och ramar for
undervisningstillfallena har varierat vid olika tillfallen och varje lektion kan
sagas innebara specifika forhallanden. Men en uppdelning som kan goras ar
utifran upplaggningen av de lektioner som representerar faltstudien och de som
genomfdrdes inom ramen for processtudien. Féltstudien genomférdes under
”ordinarie” lektioner medan processtudien innebar en ”designad” lektion inom
ramen for NU-03.

Faltstudiens upplaggning

Faltstudiens observationer har utforts enbart pa en skola som ligger en bit utan-
for ett storstadsomrade. Skolan som valdes hade ett varierat upptagningsomrade
och syftet var att fa ett allsidigt material i fraga om saval etnisk tillhdrighet som
social bakgrund. Féltstudien inrymmer tio observationstillfallen a 120 minuter i
tva olika klasser med totalt 28 elever, 11 flickor och 17 pojkar. Den ordinarie
lararen undervisade vid atta lektioner och en vikarie ledde tva av lektionerna.
Bada var kvinnor. Eleverna i faltstudien gick vid genomférandet av studien i
arskurs atta. Anledningen att elever i arskurs atta valdes att studeras i faltstudien
var att de hade mer lektionstid avsatt for hem- och konsumentkunskap, 120
minuter/vecka jamfort med arskurs nio som enbart hade 60 minuter varje

31Tv4 av de observerade grupperna i processtudien ar ojamnt fordelade med en évervagande
del flickor respektive pojkar. Det finns tva orsaker till detta, dels gjordes gruppindelningen i
hem- och konsumentkunskap utifran elevernas val av slojd, d.v.s. flickor valde textilsléjd och
pojkar tra- och metallslojd, dels hade klasslararen pa en skola delat in klassen sa att en grupp
bara bestod av pojkar. Detta paverkar dock inte konsfordelningen totalt i denna undersékning,
men nagra fler flickor (n 67) an pojkar (n 64) ingar i studien.
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vecka.* Samtliga lektioner som observerats féljde ungefar samma upplaggning
enligt en struktur som bestod av introduktion, genomférande och efterarbete.
Innehallsméssigt varierade alla lektionerna och varije specifikt tillfalle hade olika
syfte och mal. Olika aktiviteter genomfordes vid varje undervisningstillfalle men
nagot som var aterkommande innebar t.ex. att redogdra for hemuppgifter, lasa
en text, svara pa fragor, tillaga en maltid etc. Det fanns dock lektioner som
specifikt skilde sig at i strukturen och det var tva undervisningstillfallen som
innebar ett tdvlingsmoment. Dessa bendmns Kockduellen och kommer mer
ingdende att beskrivas och analyseras separat i den sista delen av kapitel fyra
som handlar om resultat.

Processtudiens upplaggning

Processtudien innebar att observationer genomfordes pa atta olika skolor i
mellersta och vastra Sverige. Skolorna ligger i Vastra Gotalands lan, Orebro ldn
och Kronobergs lan. Urvalet av skolorna innebar ett bekvamlighetsurval for att
vi i projektgruppen skulle kunna besdka dem och genomféra observationer.®
Totalt deltog 103 elever, 56 flickor och 47 pojkar. De gick i arskurs nio och kom
fran atta olika klasser. Elva larare, alla kvinnor, undervisade eleverna.

Processtudien innebar att upplaggning, samt mal och syfte har varit identiska pa
de atta skolorna som ingick i utvarderingen. Vid utformningen av processtudien
anvandes Selbergs (2001) modell som visar hur larande frdmjas genom elev-
inflytande och delaktighet i alla delar av processen. Malet med processtudien var
att synliggora elevernas kompetens inom alla kunskapsomraden (social gemen-
skap, mat och maltider, boende och konsumentekonomi) samt deras formaga att
anldgga de fyra perspektiv (halsa, jamstalldhet, resurshushallning och kultur)
som anges i kursplanen. Ett elevhéfte hade utformats som stod for eleverna och
underlag for analyser.

2Fgr processtudien foljdes Skolverkets anvisningar om urval av deltagande &rskurs, vilket
innebar elever i nionde klass.
%3 Vid tre skolor genomférdes processuppgiften samtidigt i tva olika grupper.
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Processtudien omfattar 11 observationstillfallen a 160 minuter. Eleverna
observerades vid lektionstillfallet ndr processuppgiften genomférdes och
utvarderades. Processuppgiften formulerades enligt foljande:

Ni elever ska i grupper valja och planera en vardagsmaltid, tillaga och servera den
och gora i ordning HK-lokalen** [sic] s& som ni vill finna den vid kommande
undervisningstillfalle. 1 uppgiften ingar ocksa att ni ska utvérdera ert arbete.
Malet for uppgiften ar att ni tillsammans ska arbeta skapande och kreativt och
med hansyn till halsa, resurshushallning, jamstalldhet och kultur (Skolverket,
2005, s 31).

Lektionstillfalle 1 — ingang, val och planering

| den forsta delen av processtudien fick eleverna ramarna for uppgiften. En
ingang till uppgiften gjordes genom att eleverna gruppvis fick diskutera kring en
bild som var ett collage med ungdomar som valde matvaror i en butik. Detta var
tankt att inspirera dem att reflektera 6ver olika val. De skulle ocksa diskutera
och skriva ner vad de ansag vara viktigt i denna uppgift i ndgot som kallades
“tankemoln”. | nasta steg som omfattade val och planering fick eleverna
gruppvis komma dverens om vilken eller vilka matréatter som skulle tillagas,
skriva inkopslista samt planera och fordela arbetet i gruppen. Alla grupper hade
samma 3ei_)konomiska forutsattningar och maten fick kosta hogst 20 kronor per
portion.

Lektionstillfalle 2 — genomférande och utvardering

| den andra delen av processtudien tog eleverna tag i uppgiften och genomforde
arbetet som de tidigare planerat. Forutsattningarna som malet angav, d.v.s. att
arbeta skapande och kreativt med hansyn till de fyra perspektiven gallde har.
Efter genomfort arbete och i direkt anslutning fick eleverna gora en utvérdering
och reflektera 6ver hela processen. Med stod av fragor som var utformade med
bade fasta och dppna svar fick de skriftligt bedoma arbetet i forhallande till
uppsatta mal. Fragorna handlade t.ex. om hur samarbetet i gruppen hade
fungerat, 1 vilken utstrackning eleverna tagit hansyn till de O6vergripande

%% HK 4r en férekommande forkortning av amnet hem- och konsumentkunskap. Jfr med t.ex.
NO som star for naturorienterande amnen eller SO d.v.s. samhéllsorienterande &mnen.

% Detta 4r en hogre kostnad &n det som var vanligt i de skolor dér processtudien utfordes. Vi
motiverade det hdgre priset med att elevernas egna val var viktiga. De skulle t.ex. ha
mojlighet att valja kravodlade produkter, tillaga tva matratter, baka brod. Pengar kunde dven
anvandas till extra material for dukning om de sa ville.
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perspektiven resurshushallning, hélsa, jamstalldhet och kultur i planering och
genomférande och vad de lart sig genom uppgiften.®

Avhandlingens empiriska underlag

Totalt omfattar undersdkningen 21 observationer eller nastan 50 klocktimmar®’,
fordelat pa nio olika skolor. Elever fran 10 olika klasser ingar vilket ger en
undersokningsgrupp som bestar av 131 elever, varav 67 ar flickor och 64 ar
pojkar. 12 ordinarie larare och en vikarie, alla kvinnor undervisade eleverna.*®
Den empiri som avhandlingen bygger pa syns i tabell 1.

Tabell 1. Undersokningens underlag, antal skolor, observationer, klocktimmar,
klasser samt deltagande elever.

Skolor Obser- Klock- Klasser Elever
vationer Timmar
Faltstudien 1 10 20 2 28
Processtudien 8 11 29 8 103
Totalt 9 21 49 10 131

% Aven lararna fick ett formular dar de skriftligt skulle beddma varje elevs genomfdrande av
processuppgiften med hansyn till malet. En eller tva elever pa varje skola intervjuades av
nagon i projektgruppen.

37 Benamningen klocktimmar anvéands som fortydligande att det ror sig om 60 minuter. En
lektionstimma inom skolvérlden motsvarar inte alltid 60 minuter utan kan t.ex. innebdra en
lektion pa 40 minuter.

%8 Konsfordelningen bland larare i grundskolan innebér sedan Iang tid en majoritet av kvinnor.
Nastan tre av fyra larare var under lasaret 2005/2006 kvinnor. Andelen ar &nnu hogre i de
lagre skolaldrarna (SCB, 2006b).
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2 Genus 1 tid och rum

De historiska vaxlingar som skett i &mnet huslig ekonomi fram till dagens hem-
och konsumentkunskap har paverkats av samhéllets foranderlighet och utveck-
ling. Genom tiderna har vérldsaskadningar som ror uppfattningar om
manniskan, varierat fran “naturens” programmering till psykologiska och
sociologiska forklaringar i en riktning som mynnat ut i samtidens teori om att vi
sjalva “skapar kon”. Det som handlar om likheter och olikheter, individuella och
upplevda verkligheter samt erfarenheter, ar egentligen ett resultat av vara
forestallningar. En forestallning definierades tidigare som uppfattningar, asikter
eller varderingar om ndgot som accepteras som sanning.

Olika satt anvands for att indela skeenden som utspelat sig i en férgangen tid.
Somliga forskare anvénder klassifikationer som sarskiljer mellan férmodern,
modern och postmodern tid, medan andra talar om nytillkomna samhalleliga
fenomen som industrialism, demokrati eller utbildningsrevolution (Parsons,
1971; Storkey, 2000). Detta kapitel omfattar en begrénsad historisk exposé
under tre olika tidsnedslag. Att lyfta fram fragment av historik far konsekvenser
genom att det som berdattas visar en slags verklighet och sammanhang, men en
avgransning ar samtidigt nodvandigt for att begransa omfanget. Att grava for
djupt begransar mojligheter att se nya véagar och skalet till att anvanda historik
har varit att ge perspektiv och att identifiera vissa forandringar.

Motivering av historiska nedslag

Nedslagen som anges i den historiska skildring som foljer skall uppfattas som
fragmentariska och flytande. Den forsta epoken kring 1900 har valts darfor att
detta ar en tidsperiod da stora omvélvningar & pa gang i samhéllet genom
industrialisering, urbanisering och en framvéxande kvinnororelse. Nésta
tidsskede utgors av 1950-talet och stracker sig fram till 1970-talet. Motiv for
detta skede ar en fortsatt utveckling av samhélleliga strukturella férandringar,
bland annat genom att en jamstalldhetsideologi borjar ta gestalt kring slutet av
1960-talet. Det sista tidsnedslaget ar runt 2000-talet och har valts for att ge en
bild av nagra utvalda forestallningar i dagens samhélle, nar jamstalldhet som idé
och norm &r val forankrat i det svenska samhallet samt att det &r under denna
tidsperiod studien har utforts.

Att synliggora forandringar som fatt genomslag och visa pa varierande villkor

och forutsattningar ar nagot som en historisk skildring kan bidra till. Men det
finns anda en dubbelhet i att dterberéatta historik, vilken jag énskar lyfta fram till
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diskussion. Fragan ar om datid kan ges en rattvis beskrivning eftersom det
historiska tolkas utifran ett nutidsperspektiv? Att vara praglad av nutiden och
genom dessa “glasdgon” beddma nagonting som fér 100 ar sedan var relevant,
ger inte nodvandigtvis rattvisa at fenomenet. De historiska skildringar som
aterges av olika forfattare bidrar med sin "verklighetsbeskrivning” och det som
skrivits kan uppfattas som det enda gallande eller som norm. Detta innebdr en
risk att en snav bild aterges eftersom mycket som formedlats handlar om
kvinnans respektive mannens medfddda eller inldrda egenskaper. Men samtidigt
ar det viktigt att lyfta fram dessa aspekter, eftersom det 6ppnar upp mojligheter
for forandring.

Fasta konsmaonster i en uppdelad struktur

Forestallningar om kvinnligt och manligt

Virlden tolkas genom ett urval av dominerande forestallningar. Dessa far en viss
tyngdpunkt och anses utgdra sanningen och det ”"normala”. Forestallningar om
kvinnor respektive méan, kvinnligt och manligt samt relationen mellan dessa
kategorier ar resultatet av en lang historisk utveckling under vilken de
forestallningar vi lever med idag har etablerats (Miegel & Johansson, 2006).
Manskligheten ar indelad i &tminstone tvd biologiska kon®’, vilka benamns
kvinna respektive man, men de egenskaper som forknippats med respektive
kategori har genom tiderna varierat och sett olika ut. Gemensamt for de flesta
samhéllen ar en asymmetri i de kulturella varderingarna av kvinnligt och
manligt dar det manliga vérderas hogre (Rosaldo, 1974). Den tidiga kvinno-
forskningen sokte hitta ursprunget till kvinnors underordning, ndgot som de
flesta genusforskare idag 6vergivit. Men det &r likval intressant att presentera tva
pa sin tid omdebatterade forklaringar. Dessa ar Rosaldos “sfarteori” och Ortners
“natur/kulturdikotomi”. Enligt Rosaldo (1974) ar kvinnans reproduktiva for-
maga orsaken till hennes bundenhet till den privata sfaren. Mannen som inte har
denna direkta knytning till spadbarnet ges darmed utrymme att agna sig at
maktkamp och offentligt samhéllsliv. Ortners (1974) forklaring till kvinnlig
underordning &r att kvinnan anses sta narmare naturen genom den kvinnliga
reproducerande biologiska/naturliga kroppen. Mannen star som symbol for
kultur/det ménskliga och hans position i samhéllet gar ut pa att naturen ar nagot
som ska dvervinnas av ménniskan (Ortner, 1974).

% Den medicinska litteraturen anvander termen intersex for att beskriva de olika graderingar
som finns mellan det biologiska konet kvinna till man och havdar att det finns atminstone fem
olika kon (Fausto-Sterling, 2004).
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| borjan av 1900-talet dominerade en sarartsideologi®® som byggde p& kénens
olikhet och skilda egenskaper. Samtidens forestallningar var grundade i religion
och kyrkan kunde genom sin makt och sitt inflytande paverka de samhaélleliga
forklaringarna som byggde pa tro och andlighet dar bibeln var rattesnoret
(Hammar, 1999). Forestéliningar om skillnader i moral, intellektuell kapacitet
och kreativ férmaga hade sin grund i antagande om naturen, som berattigade
olikheter mellan kvinna och man. Kvinnans position ansags vara “naturligt”
underordnad mannens och endast i relation till honom kunde hon bli en vardefull
samhallsmedlem. Forestallningar om kvinnors pastadda underléagsenhet antogs
vara sanna och blev en uppfattning som erkdndes (Lundbergh, 1986; Quvist,
1978). Det fanns tydliga granser for kvinnors och mans livsuppgifter. Likvél
som mannen inte kunde ata sig nagra av de traditionellt kvinnliga arbets-
uppgifterna som bland annat innebar hushallsarbete**, kunde kvinnorna inte ata
sig nagra av de traditionellt manliga och darmed inte heller trada ut i det
offentliga livet.** Kvinnan hade tre roller som maka, mor och husmor och enligt
Luther konstituerades kvinnligheten i moderskapet (Hammar, 1999). Den kvinna
som forsokte spranga de kvinnliga granserna antogs utgOra ett hot mot
samhéllet, moderskapet, familjen, kérleken och omsorgen (Johannisson, 2005).
Mannen hade ett annat ideal att leva upp till, som innebar att vara knuten till det
offentliga samhallslivet genom hart arbete for att forsérja sin familj. Det var
ocksa viktigt att folja religionens normer, eftersom det var en strdvan som gav
bekraftelse pa att vara en riktig man (Tjeder, 2003).

Fran ett jordbrukssamhalle till en industrialiserad storstad

Vid sekelskiftet 1900 var storre delen av befolkningen i Sverige jordbrukare
som levde av sin egen produktion. Familjen var bade produktions- och konsum-
tionsenhet och dess medlemmar utgjorde ett arbetslag med specifika arbets-
uppgifter for kvinnor och man, med olika ansvarsomraden. Overgdngen fran
jordbruk till industri innebar att mycket av varuproduktionen flyttades till
fabriker och verkstader. Familjen upphdrde dédrmed att vara en produktionsenhet
och blev en konsumtionsenhet (Myrdal & Myrdal, 1935).

%0 Sarartsideologi innebar en uppfattning om att kdnen &r olika fysiskt och psykiskt, men ses
som jamlika inom skilda sfarer. Jfr véardehierarkiskt tdnkande (Eskilsson & Bergenheim,
1995).

* Gisselbergs (1985) definition p& hemarbete stimmer ocksa in pa hushallsarbete. Det lyder:
" Aktiviteter, i regel obetalda, som syftar till att trygga hushallets konsumtion och dérmed
fysiska dverlevnad” (s 5).

*2 Det fanns givetvis lokala variationer, samtidigt som arbetsdelningen har genomgatt manga
skiftningar, dels kvinnor som utfér traditionellt "manliga” yrken, t.ex. skéta maskiner, dels
man som tar Over traditionellt "kvinnliga” arbetsuppgifter t.ex. mjolkning (Wikander, 1999).
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| takt med industrialiseringen forandrades det reproduktiva arbetet och allt mer
av utbildning, vard och omsorg flyttade ut ur hushallen och ut pa marknaden
(Wernersson, 1977). Urbanisering och sekularisering innebar nya livsstrukturer,
men ocksa forandrade forhallanden for bade kvinna och man vilket paverkade
den tidigare konsspecifika arbetsdelningen. Kvinnans traditionella arbetsomrade
blev genom en begynnande industrialisering, pa ett annat satt an tidigare,
underordnat mannens. Andra foérandringar innebar att arbetsplats och bostad
forlades pa olika stallen och att arbetslivet omgestaltades till en byrakratisk
organisation. Arbetet befriades ocksa fran den religiésa moralen vilken innebar
att det tidigare tolkats som en form av andlig disciplin (Cox, 1967). Nér
industrialismen gjorde sitt intdg tog vetenskapen over dar Gud tidigare hade
varit svaret. Utifran denna synvinkel ansdgs den rationella och fornuftiga
manniskan ha formagan att behérska varlden. Den vetenskapliga revolutionen
bidrog till en mekanisk wvarldsbild som innebar kunskapsmassiga och
teknologiska framgangar samtidigt som manniskan férkunnades som “herre Gver
naturen”. Tillvaron delades upp i enheter dar varje del kunde forklaras genom
vetenskapen (Lagerroth, 1999). Detta ar en epok nar kyrkan inte langre var en
dominerande maktfaktor. Goldman (2005) beskriver att "Gud, kvinnorna och
naturen var de som maste maka pa sig nar moderniteten rusade fram pa
utvecklingsoptimismens skinande réls” (s 25).

Men forandrade produktionsforhallanden medverkade ocksa till nya
forestdllningar som handlade om kvinnor och l6nearbete. Framférallt
medelklasskvinnor fick mojligheter att utéva yrken som uppfattades som socialt
acceptabla, vilka i grunden utgick fran kvinnans psykiska och fysiska
egenskaper. Dessa fanns i nytillkomna statliga sektorer som t.ex. undervisning,
kontor och sjukvard (Wernersson, 1977). Kvinnors arbetskraft varderades inte
lika hogt som méns eftersom deras “kollektiva belastning” med barnafodande
och barnomsorg tidvis tog dem ur produktionen. Att kvinnan fortfarande skulle
ta ansvar for hem och hushdll ansags sjalvklart eftersom de konsspecifika
kvalitéerna band kvinnan vid den privata sfaren. En duglig husmoder och ett
trivsamt hem skulle halla mannen borta fran krogen. Familjelivet uppfattades
som den fasta och idealiska hallpunkten fér kvinnan, medan forvarvsarbete var
nagot som utdvades i vantan att inga dktenskap med en man. Gifta kvinnors
I6nearbete accepterades inte eftersom det ansags vara ett hot mot ett val
fungerande samhalle dar familjen utgjorde grunden. Arbetarkvinnorna hade en
annan stéllning och de antogs klara av tunga, monotona jobb inom industri och
jordbruk (Wikander, 1999). Arbete hade for mannen en annan innebérd och
norm. FOr man inom medelklassen var giftermalet ett bevis for manlighet och
aktenskapet innebar, som tidigare ndmnts, en forpliktelse att forsérja hustru och
barn (Tjeder, 2003).
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En likhetsideologi borjar vaxa fram

Borjan av 1900-talet préglades av kollektiva folkrorelser vars syfte var att for-
battra samhéllsforhallandena. Arbetarrorelsen, nykterhetsrorelsen och kvinno-
emancipationen byggde pa kollektiva insatser vars stravan var att “fostra” folket
genom moral och upplysning (Rydén, 1929). Kvinnordrelsernas uppkomst var
delvis som en respons pa kvinnornas forminskade utrymme och undantrangdhet,
orsakade av industrialiseringen. Da kvinnorna borjade kréava lika villkor som
mannen véxte ett nytt maktférhallande fram mellan kénen, nagot som skapade
motstand (Myrdal & Myrdal, 1935).

Som tidigare n&mndes, innebar tiden kring sekelskiftet ett biologiskt
sarartstankande som utgick fran att kvinna och man &r och bor vara olika. Men
tankar om konens likhet hade véckts redan i slutet av 1700-talet. Wollestonecraft
(1997/1792) var pionjar och framforde kritiska tankar om sarskiljandet av kén
och argumenterade for en likhetstanke i boken Till forsvar for kvinnans
rattigheter. Detta innebar samma grundtankar som den liberalfeministiska
inriktningen forde fram i boérjan av 1900-talet d.v.s. kvinnor skulle ha lika
rattigheter som man politiskt, utbildningsméassigt och pa arbetsmarknaden
(Holmberg & Lindholm, 1991).

De kvinnororelser som véxte fram i Sverige under 1900-talets bérjan brukar
kallas "den forsta vagens feminism”. Anhangare var framst kvinnor fran de
hogre klasserna som framforde asikter i motkraft till auktoritara ideologier och
standpunkten var att kvinnor och man borde ha samma skyldigheter och
rattigheter som medborgare i samhéllet (Eskilsson & Bergenheim, 1995). Men
det fanns ocksa motsattningar inom kvinnororelserna. En riktning stod Key
(1914) for som menade att kvinnoemancipationens stora misstag var att lagga
vikt vid kvinnans arbete och inte pa hennes arbetsomrade. | den omdebatterade
artikeln Missbrukad kvinnokraft framfors asikter som héavdar “en bestamd
vasensolikhet finnes mellan mannens och kvinnans natur” (Key, 1914, s 14).
Keys stravan var att upphdja vardet pa moderskap och moderlighet, samtidigt
som hon var for kvinnlig rostratt. Kvinnor behOvdes for att omskapa det
offentliga rummet, nagot som betecknades “samhallsmoderlighet”, men deras
arbetsomrade skulle vara inom naturenliga yrken t.ex. som lararinna eller inom
sjukvard och individen maste utvecklas som kon och inte bortom kon menade
Key (1914).
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Framvaxt av olika skolformer

Det mesta av kunskapsoverforingen, innan folkskolans inférande ar 1842,
skedde inom hemmet och kontrollerades av kyrkans &mbetsman. De kunskaper
flickor och pojkar behdvde i sitt vuxna liv fick de genom att laras upp av den
aldre generationen i hushallet. Denna tradition féljde ett konsenhetligt monster
dar fader larde upp sina soner for arbete ute pa garden och modrar vagledde sina
dottrar i sadant arbete som horde till hushall och familj. Som en féljd av
industrialismen flyttade manga méanniskor fran landsbygd till staderna, dar det
fanns arbete. Detta medftérde att hemmet inte langre var den sjalvklara
utgangspunkten for arbete och kunskapsoverforing. Hushallens fasta struktur i
bondesamhéllet borjade luckras upp, vilket innebar att formen for den
konstraditionella kunskapsoverforingen brots sonder. Industrialiseringen tog
ocksa dver en del av hushallens produktiva funktioner och darmed férsvann en
del arbetsuppgifter i hushallen for kvinnor (Johansson, 1987).

Kunskaper och fardigheter kan ofta vara yrkesfoérberedande men utbildning kan
ocksa syfta till att vidarebefordra vissa normer. For att de yngre generationerna
skulle socialiseras enligt gallande normer och forestallningssystem har olika
vagar och metoder anvénts for att Overfora kunskaper och varderingar.
Folkskolan som infordes ar 1842 ansags vara en samhallelig angeldgenhet och
utbildningens moraliska och praktiska nytta for individen och samhallet lyftes
fram (Rappe, 1973). Den makt och det inflytande kyrkan tidigare utdvat under
husforhorens tid togs darmed over av skolvdsendet, som fastslog alla
medborgares behov av en grundldggande utbildning.

Klass och kdn har betydelse

Historiskt sett har skolan varit klass- och konsuppdelad. De skilda villkor som
praglat flickors och pojkars skolgang beror bland annat pa att de hade olika mal
med sin utbildning. Utbildning kom att bli ett viktigt redskap for gransdragning
mellan individer, olika samhallsklasser, mellan kénen men ocksa inom kdnen
(Larsson, 1997). | folkskolan skedde samundervisning medan flickor ur de hogre
samhéllsklasserna undervisades i flickskolor (Kyle, 1972). | flickskolorna
tillgodosags behovet av de kunskaper som var nddvandiga inom den privata
sfaren. Den grundldggande undervisning som géllde flickor, hade som mal att
lara dem att dyrka Gud samt skéta barn och hushall. Utformningen av
undervisningen styrdes av synen pa kvinnans psykiska och fysiska egenskaper,
men ocksa av den roll som kvinnan skulle ha i samhéllet. For kvinnor fanns
begransade mojligheter till fortsatt utbildning men de kunde laras upp i nagot
kvinnligt hantverk som varken var tungt eller kravde talamod eller utbildas for
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arbete i nagon socialt accepterad sektor t.ex. undervisning (Kyle, 1972;
Wernersson, 1977). Pojkar som kom ur hogre klasser utbildades for en utatriktad
och produktiv roll i samhéllslivet. De hade fler a@mnen dan flickor och
undervisades bland annat i forstaelseinriktad religionskunskap, lasning, skriv-
ning och rakning. Vidareutbildning for pojkar innebar specialisering av vissa
amnen de lart i skolan och utbildning i praktiska skolor for hantverk. Det fanns
ocksa hogre laroverk som ledde fram till studentexamen dit flickor inte hade
tilltrade (Wernersson, 1977).

Huslig ekonomi introduceras

Den industriella revolutionen innebar olika politiska, ekonomiska och
befolkningsmassiga omstruktureringar och samhallsdebatten préglades bland
annat av ideologiska fragor som handlade om kvinnans utbildningsbehov, roll
och plats i samhallet (Kyle, 1972). I Sverige liksom pa manga andra hall i
varlden introducerades huslig utbildning i slutet av 1880-talet (Betts & Goldey,
2005). Utbildning i huslig ekonomi inom folkskolan kom att skrivas in i
folkskolestadgan ar 1897. Det var vid denna tidpunkt ett &mne som skulle
forlaggas utanfor den egentliga undervisningen och undervisning tilldgnades
enbart till flickor (Johansson, 1987).

Huslig ekonomis framvéxt kan sdgas ha tre huvudorsaker; pedagogiska,
filantropiska och sociala. En allmén uppfattning var att battre hushallning i
arbetarhemmen skulle bidra till den samhalleliga vélfarden (Johansson, 1987).
Rodhe beskriver det enligt féljande i Svenska folkskolans historia 1ll:

Undervisningen i hushallsgéromal skulle vara en motvikt mot det stillasittande
arbetet, utveckla arbetsamhet, vanja flickorna vid ordning och renlighet,
fortdnksamhet, berdkning, sparsamhet, arbete och omtanke for andra, gora dem
praktiskt dugliga (Isling, 1988, s 443).

| de pedagogiska motiveringarna framhélls vardet av att uppfostra flickor till
aktiva medlemmar i samhallet och att vara nyttiga for sig sjalva och andra. Den
tidiga hushallsutbildningen betonade moraliska och pedagogiska varden dar en
viktig aspekt var lust och aktning for de husliga sysselsattningarna. De
filantropiska motiven innefattade samhallets ansvar att motarbeta fattigdom och
att verka for nykterhet. Sociala skél innebar dels en stravan att skola de kropps-
arbetande kvinnorna till duktiga husmddrar for att de skulle kunna “lyfta”
familjen ur misar, dels framhdlls bostaden och fédan som grunden for hélsa och
valfard. De nya ron som vetenskapen genererat om mat och naring skulle ocksa
goras tillgangliga for alla (Hjalmeskog, 2000; Lundbergh, 1986).

41



Amnet huslig ekonomi kom att inforas i tva parallella skolformer, folkskolan
och flickskolan. Ursprungligen hade amnet tva inriktningar, som utbildning for
att utfora hushallsarbete i hemmet och som utbildning for yrkesarbete. Denna
uppdelning foljde en tydlig klassindelning och den husliga utbildningen holl isar
arbetarklassen och den borgerliga klassen. Forhallandena i de vaxande staderna i
borjan av 1900-talets Sverige praglades av misd&r med ekonomiska och
strukturella svarigheter, t.ex. trangboddhet och bostader utan vatten och avlopp.
Fattigdom, undernaring och dalig hygien var gemensamma faktorer i de
industrialiserade landerna som bidrog till stora sociala problem och en del av
skolkdksundervisningen véxte fram i samband med utspisning av fattiga barn
(Hjalmeskog, 2000; Johansson, 1987). Tid, resurser till ravaror och hushalls-
redskap ar exempel pa nagra av de brister som orsakade arbetarfamiljernas
undermaliga kosthall. Ofta spenderades de av mannen intjanade pengarna pa
krogen av honom sjélv. For den fattiga befolkningen syftade &mnet till att lara
blivande arbetarhustrur laga bra och billig mat. Med béttre och mindre kostsam
mat skulle arbetaren orka mer, 6ka produktionen och darmed ¢ka vinsten, nagot
som skulle gynna samhéllet i stort. Arbetarhustrun skulle genom ett vélskott
hem och néringsriktig mat halla sin man borta fran krogen (Johansson, 1987).

Undervisning i huslig ekonomi under 1900-talets bérjan handlade frdmst om
sparsamhet, disciplin och ratt konsumtion, vilket uppfattades som dygder i
framvaxten av ett modernt samhalle (Aléx, 2003). Néaringslara och hygien, samt
moraliska argument om renlighet och hushallning riktades till den unga kvinnan
eller husmodern och undervisningen knOts samman med sparsamhet. Detta
syftade till att framtidens kvinnor skulle kunna hushalla béattre med resurser &n
tidigare generationer gjort. Den svenska debatten kretsade kring de bristfalliga
forhallandena i hemmen och familjen ansags behtva stod i detta.

Men det fanns dven en annan grupp kvinnor som ansags behdva undervisning,
namligen flickorna och de unga kvinnorna i de borgerliga familjerna.
Argumentationen for dmnet i flickskolan innebar bland annat att den bildade
kvinnan inte fick se ner pa hushallsarbete utan var tvungen att férega med goda
exempel pa huslighet och arbetsamhet. For de bemedlade kvinnorna och
borgardoéttrarna innebar utbildning i &mnet ocksa en professionalitet de behdvde
som arbetsledare for sitt tjanstefolk eller ett yrke de ogifta borgarkvinnorna
kunde utdva innan &ktenskapet (Johansson 1987; Kyle, 1972). For kvinnor ur de
hogre klasserna innebar undervisningen ett borgerligt ideal. Kvinnor skulle vara
"kvinnligt” bildade och de skulle dgna sig at nagon konstnarlig aktivitet, brodera
eller 1asa lamplig litteratur. Har ingick dven huslighet vilket frdmst innebar en
estetisk dygd for att kunna sprida trevnad och ha en god hdlsa. Det var aldrig
fraga om att borgerskapets kvinnor skulle utféra det grovre eller enklare
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hushallsarbetet. Detta 6verlamnades till tjanstefolk. Malet med utbildningen var
framst att fostra kvinnan till en passande maka (Lundbergh, 1986; Trotzig,
1997).

Inom den samtida kvinnororelsen fanns i forsta skedet asikter for och emot
amnet. Foresprakare menade att amnet synliggjorde det arbete kvinnor utfér och
darmed hojde dess status. Motstandarna menade att dmnet cementerade en
traditionell kvinnosyn och bevarade radande konsroller. Kritik riktades ocksa
mot att det frdmst var kvinnor ur de hdgre klasserna som undervisade och
darmed larde ut borgerliga vérderingar (Johansson, 1987). | &mnets forsta skede
vacktes aldrig fragan om eventuell undervisning for pojkar. Detta var nagot som
lyftes forst under 1920-talet.*® Vid denna tidpunkt mottogs forslaget med ett
starkt motstand och det drojde ungefar tre decennier innan pojkar fick ta del av
realskolans undervisning i den obligatoriska utbildningen av hushallsgéromal,
nagot som borjade gélla fran och med lasaret 1952/53 (Hjalmeskog, 2000).

Tiden kring 1900-talet karaktariseras av forestéliningar om kvinnans och
mannens bestamda platser vilka utgick fran deras konstillhorighet, d.v.s.
kvinnans sfér var den privata och mannens den offentliga. Hur det skulle kunna
ga till nar flickor deltar i undervisning av huslig ekonomi, kommer héar att
presenteras som en fiktiv beréttelse. Vi hamnar i ett skede dar &mnet ligger i sin
linda. Tiden ar kring 1920 och i rummet pagar undervisning i huslig ekonomi
nagonstans i Sverige. | likhet med den tidigare beréattelsen ar dven denna en
rekonstruktion. Texten bygger pa material som ar hamtat fran artiklar, bocker
om huslig ekonomi samt fotografier fran tiden kring sekelskiftet 1900.

En tillbakablick pa huslig ekonomi kring 1920-talet

En nyckel vrids om i laset och dérren 6ppnas av en flicka ikladd ett vitt
forklade. Utanfor vantar en grupp flickor i varierande aldrar mellan 12-14
ar. De kliver innanfor dorren och hanger av ytterklader och satter pa sig
likadana forkladen vilka de egenhandigt sytt i flicksléjden. Det har blivit
dags for undervisning i huslig ekonomi. Pa ett prydligt led gar flickorna ner
for en mork trappa som leder till den kéllarlokal dar lektionen &ger rum.
Nagra fotogenlampor lyser upp rummet till ett dunkelt sken och framme
vid en provisoriskt uppstélld bank véntar skolkokslararinnan Froken

3 Hjalmeskog (2000, s 111) hanvisar till Skolkokslararinnornas Tidning &r 1926 (nr 2 & 6)
och menar att det férekom att pojkar deltog i undervisning eller i speciella pojkgrupper, men
syftet med denna undervisning var annorlunda &n for flickor. Fér dem handlade det om ett
blivande yrke som sjoman eller skogsarbetare dar dessa kunskaper behtvdes.
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Sigvardsson. Hon &r kladd i ett starkt forklade 6ver den langa klanningen
och bér en liten hatta pa huvudet.

Lokalen &r spartanskt moblerad och det finns endast en spis i rummet
vilken ar fast i kaminréret. En badnk med en balja fungerar som diskbank,
ett langbord med 16s skiva och bockar ar arbetsbord och ett par losa
bakbord star uppradade langs vaggen tillsammans med nagra pallar. En del
av husgeradet och porslin finns i ett smalt skap, resten av koksinventarierna
ligger i tva stora tralador som ambulerar mellan olika skolkok med
hastskjuts eftersom Froken Sigvardsson undervisar pa flera olika stallen.
En svart tavla finns upphéngd pa véggen tillsammans med tva planscher
som forestaller olika animalier och vegetabilier och deras naringsinnehall.

Det har blivit dags for lektionen att starta. De &ldre eleverna hamtar varsin
pall och placerar sig vid den stora arbetshanken, de yngre eleverna far sta
upp. Framfor sig har de varsin svart skrivbok och penna. Alla elever borjar
med att skriva sin arbetsuppgift i skrivboken for att lararinnan ska veta vad
varje elev har gjort under ett arbetspass. | det praktiska arbetet &r klassen
indelad i grupper med skilda arbetsuppgifter som de byter efter ett rullande
schema. Denna uppdelning kallas ”sysslofordelning” i skolkoket. Flickan
som Oppnade och sl&ppte in gruppen har, utdver detta, foljande uppgifter;
att gora upp eld i spisen, underhalla den samt se till att vatten finns
tillgangligt i reservoaren. Resten av gruppen delas in i ettor, tvar och treor.
“Ettan” rengor spis och kastruller samt ansvarar for att sortera avfallet,
"tvaan” lagar forratt, rengor diskbordet, hjalper till att duka, serverar samt
skurar golvet. "Trean” bakar, stadar, dukar och serverar, samt spantar
stickor till nasta dag.

Idag kommer de att tillaga en komplett maltid, men arbetspasset inleds med
en teorilektion som ar anpassad till veckans lektionsinnehall. Dagens
lektion handlar om att lara sig laga sillbullar. Skolkokslararinnan inleder
fododmneslaran med att prata om olika sorters fisk och naringsvarde. Sedan
talar hon om vikten av arbetets organisation och framhaller nédvéandigheten
av ordning, renlighet och sparsamhet. Det ar viktigt att ingiva aktning och
intresse for hushallsgoromal och hon séger att sillbullar ar ett utmarkt val
for att variera den ensidiga allmogekosten pa ett ekonomiskt fordelaktigt
satt som varje husmor bor kunna. Darefter foljer en receptgenomgang och
grundlig demonstration av hur man rensar sill och sedan far eleverna lara
sig metodiken att gora perfekt rundade sillbullar. Innan de borjar det
praktiska arbetet skriver de av receptet fran tavlan i sin anteckningsbok.
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Flickorna stéller sig sedan pa led for att tvatta sina hander. Darefter tilldelas
de tva sillar och gar till sina arbetsplatser. Under tiden som arbetet ager
rum gar lararinnan runt och inspekterar och antecknar i sin arbetsjournal.
Nagra far berom for omsorgsfullt rundade sillbullar, medan andra far
baklaxa eftersom bullarna ar ojdmna i formen. Né&r hon till sist &r n6jd med
allas sillbullar far de som éar &ldst borja steka dem. De yngre flickorna som
vantar pa sin tur utfor olika arbetsuppgifter enligt syssloférdelningen. Néar
alla till slut har stekt sina sillbullar &r det dags att tillsammans &ta en
maltid. Det som serveras bestar av nystekta sillbullar och hér finns ocksa
skalpotatis, lingonsylt, korintsas och rarivna morétter. Till dessert avnjuts
fruktkram och mjolk. Maltiden &r betydelsefull och inleds med ”Gode Gud
valsigna maten, amen”. Nagra av de aldre eleverna far trana pa att servera
eftersom det ar viktigt att lara sig stalla fram och plocka bort tallrikar fran
ratt sida om de i framtiden skall arbeta som husa eller servitris. Bordsskick
ingar ocksa under maltidstillfallet. Skolkdkslararinnan beréattar till exempel
hur ohyfsat det &r att lagga armbagarna pa bordet eller luta huvudet i
handen. Under tystnad ater flickorna sedan av maten. Maltiden avslutas
med en bon: "Tack Gode Gud fér maten, amen”.

Det som aterstar av arbetspasset ar eftersysslorna och eftersom flickorna
vet sina uppgifter satter de genast igang. Under dversikt av lararinnan
rengors spisen, bankar torkas och putsas, nagon hamtar varmt vatten i
reservoaren for att diska och en annan flicka torkar. Hushallsavfallet
sorteras, utrustning och redskap laggs pa plats. Golvet ska rengoras och att
anvanda den nymodiga sopborsten med halvlangt skaft, den sa kallade "lata
pigan” dr otankbart. Golvet skall knaskuras. Ansvarsomradet markeras
emellanat med tavelkrita och ibland hander att tvister uppkommer mellan
flickorna eftersom rester av kritstrecken finns kvar och nagon insinuant
flicka petigt papekar detta. Vartefter eleverna ar fardiga med sina uppgifter
satter sig de aldre vid arbetsbordet for att rakna ut priset pa maltiden. De
yngre Ovar pa att mata med litermatt eller skruva isar och satta ihop
kottkvarnen. Nagra flickor spantar stickor infor nasta tillfalle. Nar lokalen
ar i samma skick som innan lektionen och maltiden ar prisberaknad
avslutas arbetspasset. Skolkokslararinnan gor en kort sammanfattning av
lektionen och forkunnar darefter stolt att annu ett gladjefyllt arbetspass som
lart ut faktiska kunskaper och fardigheter samt forenat teori och praktik ar
till anda.
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Texten ovan visar hur en lektion skulle kunna ga till i ett tidigt skede. Amnets
syfte var att bibringa flickor kunskap och fardigheter i hushallsgoromal och
andra uppgifter som horde till hemmets vard och skotsel. Det skulle droja
ytterligare nagra decennier innan pojkar forvantades lara sig dessa kunskaper. |
nasta textavsnitt har ett kliv framat i tiden gjort att vi hamnar kring denna tid.
Innehallet kommer évergripande att spegla perioden runt 1950 till 70-talet for att
belysa nagra av samtidens forestallningar om kvinnligt och manligt ur ett
samhallsperspektiv. Namnet huslig ekonomi har nu é&ndrats och ar 1955
betecknas skolamnet hemkunskap och hushallsgéromal.

Uppluckrade konsmadnster i en foranderlig struktur

De forklaringsmodeller som anvandes i borjan av 1900-talet, vilka utgick fran
naturens biologiska och sjalsliga skillnader mellan kvinnor och man, har nu
forandrats. Det ar en tid som préglas av diskussioner som handlar om individen
kontra kollektivet och i fokus &r inlérning av den kvinnliga respektive manliga
konsrollen. Foljande avsnitt kommer att fokusera den funktionella rollférdelning
som var radande kring det forra sekelskiftets mitt och den jamstalldhetspolitiska
strdvan som initierades under 1960-talet.

Forestallningar om den funktionella familjen i ett rationellt samhalle

Under den industriella revolutionen uppstod stora sociala och ekonomiska
forandringar och de genomgripande sociala omvélvningar som foljt
industrialismen i sparen har ocksa paverkat det individuella levnadssattet och
gjort att nya arbetsfordelningar kréavts (Liljestrom, 1976). Perioden fran 1950-
talet och framat praglades av en brytningstid och de forandrade samhalleliga
strukturerna gav specifika forklaringsmodeller for respektive konsroll. Kvinna
och man ansags komplementara och deras rollfordelning var den som ansags
mest rationell for samhéllets funktion och fortbestand. Kvinnans uppgift var att
halla samman familjen genom vard och omsorg om familjemedlemmar och
hemmet genom sin expressiva roll, medan den manliga instrumentella rollen
gick ut pa att skapa resurser for att tillgodose familjens materiella behov
(Parsons & Bales, 1955). De funktionalistiska idéerna grundades pa att individen
socialiserades in i en struktur och formades av den. Samstdmmighet och
konsensus mellan kvinna och man skulle rada genom att de dgnade sig at olika
verksamhetsomraden, nagot som antogs bidra till ett harmoniskt fungerande
samhélle.
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Ordning och rationalitet — 1950-talet ar har!

Industrialiseringen gjorde att manga av de arbetsomraden som tidigare varit
kvinnors ansvar forsvann eller togs 6ver av samhallet. Perkins Gilman
(1970/1903) var en foregangare och hade redan kring sekelskiftet forutsagt att
industriella metoder och teknologiska framsteg skulle forandra hushallsarbetet.
Detta skulle medfora att hushallsarbete inte enbart skulle vara kvinnors
uppgifter. Kvinnor, menade Perkins Gilman, skulle genom tekniken ha en viss
frihet i det "nya” samhallet att arbeta pa samma villkor som mannen.

Gisselberg (1985) har i sin avhandling undersokt hushallsarbete relaterat till
ekonomiska, teknologiska och sociala foérandringar under 1900-talet. Hon
identifierar tre huvudlinjer som var gallande i 1960-talets debatt; likhet —
olikhet, samart — sérart och jamstélldhet. Den forsta innefattar att rollen som mor
och husmor var kvinnans viktigaste uppgifter och i enlighet med detta maste
arbetsmarknaden anpassas. Den andra linjen innebdr att kvinnan liksom mannen
maste satsa pa forvarvsarbete och att det saledes & moders- och husmorsrollen
som maste anpassas. Den tredje linjen, jamstalldhet, star for att kvinnoarbete och
barnomsorg ar samhallsuppgifter som betyder att samhallsatgarderna skall
anpassas (Gisselberg, 1985).

Husmodersrollen under 1940-1950-talet innebar ett moderniseringsprojekt med
utveckling av hushallsteknik som skulle rationalisera hushallsarbetet (Pipping
Ekstrom & Hjadlmeskog, 2006). | takt med att den egna produktionen inom
hemmet forsvann ut i en industrialiserad form véaxte ocksa kraven pa renlighet.
Hushallets verksamheter var ett arbete som kravde tid (Frykman & Lofgren,
1980). Kulturens ordning stélldes mot naturens kaos och tillvaron skulle inréattas
darefter, vilket i huvudsak gjordes pa tva satt, genom organisering i tid och
organisering i rum. Arbetsuppgifter i hushallet och det som rorde det dagliga
livets behov skulle struktureras enligt en sarskild ordning, fran maltidsordningen
till disken (Berner, 1996). Husmoderstraning och rationalitet horde ihop och
arbetsorganisation var basen i detta och salunda kravdes en kvalificerad
utbildning (Aléx, 1994). | samma anda startades Hemmens forskningsinstitut
vars mal var att bidra till forbattringar for det enskilda hushallet med hansyn till
kost, bostad, arbetsforhallanden och ekonomi (Boalt, 1984). "Den moderna
husmodern” var en produkt av kvinnokrav, folkhem och teknisk férandring.
Jamfort med tidigare under seklet fanns nu forestallningar om en “expert” pa
hemmets omrade, den valorganiserade och rationella kvinnan. Hon gestaltades i
Husmorsfilmer och hennes projekt innebar att ta del av de senaste expertraden
och anvanda den nya hushallstekniken. Modernisering var slagordet och
husmodern jamfordes med den tekniska ingenjoren (Berner, 1996).
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Att dven kvinnor skulle forvérvsarbeta var en nodvandig del av den svenska
strategin for utveckling av ekonomin och vélfardsstaten (Kyle, 1979). Det
traditionellt kvinnliga ansvarsomradet gav upphov till en sérskild problematik
med olika asikter. Tva aspekter kan urskiljas nar det gallde kvinnors arbete i
hemmet. Dels fanns krav att hushallsarbete samt vard av barn skulle ges samma
varde som forvarvsarbete och mddrar respektive husmaodrar skulle erk&dnnas och
stodjas, dels fanns asikter for att hemarbetet skulle kollektiviseras i sa hog grad
som mojligt och darmed frigéra kvinnor for yrkesarbete och samhallsliv
(Hjalmeskog, 2000).

"Det personliga ar politiskt”

Debatter som fordes under 1960-talet fick gradvis ett nytt innehall jamfort med
sekelskiftesdiskussionerna och kom allteftersom att handla om en likhets-
ideologi som motkraft till det funktionalistiska tdnkandet. Fragan om vem som
skulle ta hand om barn och hushallsarbete véacktes och det ifragasattes om det
enbart skulle vara kvinnans ansvarsomrade. Moberg (1962) orsakade stor debatt
genom det hon kallade “kvinnans villkorliga frigivning”. Hon menade att
kvinnor skulle ges samma mojligheter som mén att vara ute i forvarvslivet, men
det maste ocksa ske en forskjutning at andra hallet nar det gallde méannens
ansvar for hushallsarbete och barnomsorg (ibid, 1962). Det tidigare
funktionalistiska samhallsperspektivet med dandamalsenlig rollfordelning var inte
langre dominerande och nu pabdrjades en politisk stravan som innebar ett
samhélle dar kvinnor och mén deltar och tar ansvar for yrkes-, samhélls- och
hemliv. Tva skeenden som intraffade under 1960-talet har haft betydelse for
fordandrade monster. Det forsta innebar att sambandet mellan biologisk
produktion och sexualitet bréts genom att preventivmedel godkandes for
forsdljning och det andra &r att kvinnor bdrjade yrkesarbeta i allt storre
omfattning och den s.k. ”hemmafruepoken” ebbade ut i bérjan av 1970-talet
(Ahrne, Roman & Franzén, 2000).*

1900-talet praglades av flera feministiska rorelser som pa olika satt ville
upphava kvinnors underordning gentemot mén. Det som brukar kallas “andra
vagens feminism” under 1960-70-talet hade i huvudsak tre inriktningar, radikal-,
marxistisk/social- och liberalfeminism, vilka agerade pa samma arena.

* Enligt SCB (2006a) skedde en 6kning av kvinnor pé arbetsmarknaden mellan 1970 och
1990 fran ungefar 50 % till 80 %, medan andelen méan i forvarvsarbete under samma period
minskat fran cirka 90 % till 80 % (s 50-51). Fragan huruvida kvinnors forvarvsfrekvens
drastiskt 6kade har ifragasatts av Nyberg (1989). Hon menar att beroende pa hur statistiken
anvands och vad som &r definitionen for forvarvsarbete, kan detta variera.
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Foretradare for marxistisk/social feminism var starkt kritiska till liberal-
feministerna som de menade endast riktade sig till de bemedlade, d.v.s. medel-
och overklass. Arbetarklassens kvinnor hade andra villkor och férutsattningar
menade de. Végen till emancipation innebar I6nearbete och deras asikt var att en
socialistisk revolution ocksa skulle frigora kvinnor fran kvinnofortrycket
(Holmberg & Lindholm, 1991). Uttrycket “det personliga ar politiskt” myntades
kring 1960 av de s.k. radikalfeministerna och kvinnors underordning forklarades
som en foljd av kvinnans reproduktiva férmaga, relationer och heterosexualitet.

Enligt Gemzoe (2002) introducerades begreppet patriarkat av Millet kring 1970.
Inneborden dr att mans dominans éver kvinnor inom alla omraden i samhallet
fungerar som en strukturerande kraft, vilken genomsyrar alla aspekter av
samhéllslivet och att detta uppfattas som naturligt och darfor blir osynligt. En
del av samtidens feminister menade att den essentialistiska uppfattningen t.ex.
att kvinnor pastods ha sarskilda egenskaper utifran biologiska forklaringar maste
bort eftersom den representerade och cementerade konsstereotypa forestéll-
ningar (Wendt Hojer & Ase, 1999). Med den s.k. konsrollsdebatten féljde
diskussioner som innebar saval politiska som kulturella forandringar av kvinnors
och mans positioner i bade det privata och offentliga livet. Aven mannen ansags
vara offer for en "fornekande konsroll”. Manlighet borjade nu uppméarksammas
pa ett annat satt an tidigare. T.ex. ifragasattes de forestallningar som
forknippades med traditionell manlighet d.v.s. tavlan, styrka och aggressivitet.
Forestéliningar om en mjukare manlighet borjade introduceras och det 6ppnades
nya tdnkbarheter av innebdrden “att vara man”. Likheten mellan kdnen borjade
fokuseras i allt storre utstrdckning och kvinnor och man forvantades inta
varandras traditionella omraden (Nordberg, 2005). Under 1970-talet fram till
1980-talet skedde en rad politiska reformationer for ett jamstéllt foraldraskap
vilket bland annat innebar foréaldraforsékring, uttékad barnomsorg och
foraldraledighet (Klinth, 2004). En annan atgard var att séarbeskattning, d.v.s. en
individuell beskattning av arbetsinkomsten, ar 1971 ersatte den tidigare
sambeskattningen (SCB, 2006a).

Hemkunskap och hushallsgéromal

Den samhalleliga arbetsdelningen under 1950-talet utgick fran uppfattningar om
kvinnors och méns olika konsroller, nagot som avgjorde vilka arbetsuppgifter
respektive kon skulle utféra. Rollférdelningen innebar sérskilda uppgifter
tillagnade kvinnor inom hushallssfaren, nagot som ldardes ut i &amnet
hemkunskap och hushallsgoromal. 1955 blev damnet obligatoriskt i folkskolan
och fortfarande var det framst for flickor. Pojkarna behovde endast delta i den
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teoretiska delen vid denna tidpunkt (Hjalmeskog, 2000). Undervisning i
hemkunskap och hushallsgéromal foljde och influerades av de samhalleliga
stromningarna vilket innebar en vetenskaplig rationell grund. Det var viktigt att
eleverna fick kunskaper och fardigheter samt mojligheter att lara sig att utfora
arbetsuppgifter rationellt och pa "ratt” satt. De skulle kunna organisera arbetet i
hemmet och arbeta saval sjalvstandigt som i grupp. En barande tanke var att det
ansags viktigt att utveckla ett intresse for hushallsarbete. Detta skulle stimulera
dem att hjalpa till i hemmet och bidra till den allmanna trevnaden (S6derbaum,
1984).

En jamstalldhetsstravan borjar ta form

Grundskolereformen genomfordes i Sverige ar 1962 och alla barn och ungdomar
fick nu en niodrig grundutbildning inom en och samma skolform. Amnet
hemkunskap och hushallsgéromal som tidigare varit uppdelat i en praktisk och
teoretisk del slogs nu samman till ett och samma &mne som bendmndes
hemkunskap. Det blev obligatoriskt for alla elever och nu skulle inte bara flickor
lara sig hushallsarbete, dven pojkar ansags behodva dessa kunskaper och
fardigheter (Hjalmeskog, 2000).

Jamstalldhet som begrepp anvandes annu inte, men i laroplanen Lgr 62
framhalls skolans sociala fostran som princip for att grundldgga egenskaper som
bland annat verkar for “demokratiens principer” [sic] och ”likaberattigande
mellan koén” (SkolGverstyrelsen, 1962, s 18). Foljande laroplan, Lgr 69, har
ersatt ordet “fostran” mot “elevernas sociala utveckling” och det uttrycks att:
"Skolan bor verka for jamstalldhet mellan man och kvinnor — i familjen, pa
arbetsmarknaden och inom samhallslivet i 6vrigt” (Skol6éverstyrelsen, 1969a, s
14). "Detta bor ske dels genom att pojkar och flickor behandlas lika, dels genom
att skolan i sitt arbete motverkar traditionella konsrollsattityder ... ” (ibid,
1969a, s 50). Det ar inte forran nu det i klartext talas om konsrollsfragor och den
traditionella synen pa hushallsarbetet. "Undervisningen i hemkunskap dar alla
elever deltar pa lika villkor, bor aktivt medverka till att andra pa denna
installning™ (Skol6verstyrelsen, 1969b, s 162). | Lgr 80 aterkommer begreppet
fostran och dar finns inskrivet att skolan aktivt och medvetet skall paverka barn
och ungdomar att vilja omfatta demokratins grundldggande vérderingar
(Skoloverstyrelsen, 1980, s 16). Jamfort med den tidigare laroplanen uttrycks
jamstalldhet som nagot “skolan skall verka for”. Lgr 80 kom ocksa att belysa
praktiska vardagsfardigheter och att kunskaper med betydelse for hur
vardagslivet skall bedrivas spelar stor roll.
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For att ge en inblick i hur det skulle kunna ga till i den tidiga jamstalldhetens era
nér aven pojkar deltog i undervisning skall &ven denna tidsepok avslutas med en
tillbakablick pa amnets gestalt ungefar vid det tidsskede som belysts. Denna
beréttelse ar liksom de tva tidigare en rekonstruktion. Material utgors av
handlingsplaner, artiklar och bécker samt samtal med hushallslarare. Tiden ar
kring 1970. Platsen &r en undervisningssituation i hemkunskap nagonstans i
Sverige.

En tillbakablick pa hemkunskap kring 1970-talet

Ute pa skolgarden star en grupp elever. Alla har nastan likadana roda,
grona eller bla tackjackor med matchande toppluvor och det gar nastan inte
att urskilja vilka som éar flickor eller pojkar. De véntar pa att fa komma in
och ha lektion i hemkunskap. Nagra i gruppen befinner sig tatt tillsammans
och viskar om nagonting, andra forsoker fa en glimt in i lektionssalen for
att se om de inte blir inslappta snart och ett gang jagar varandra runtom pa
skolgarden. Nu hors steg bakom den lasta dorren och hushallslararen
oppnar och hélsar dem leende valkomna in. Eleverna skyndar mot ingangen
och det blir snabbt trangsel i dorréppningen. Ett par elever tavlar om att
hinna forst till krokarna med forkladena. Jackor hangs av och fargglada
randiga respektive rutiga forkladen som eleverna sjélva sytt i textilslojden
tas pa. Under kiv och stoj halvspringer eleverna in i salen och sétter sig vid
sina bordsplatser.

Nar de ar pa plats sanks ljudnivan markant. De ar totalt 16 elever och varje
grupp utgors av en “familj” som bestar av fyra elever, tva flickor och tva
pojkar vilka sitter runt ett bord. Vid varje lektionstillfalle ingar ett specifikt
moment som alla elever utfor och familjevis lagas dessutom nagon matratt.
Froken borjar med ett upprop och beréttar sedan att veckans tema ar att
"baka med jast” och att eleverna ocksa skall tillaga en frikadellsoppa.
Ovriga hushallsuppgifter som skall utféras ar att hanga tvatt, stryka eller
mangla och froken papekar att pojkarna inte far smita undan sina
arbetsuppgifter i tvéatten som de gjorde forra gangen. De skall ocksa léra sig
dessa moment.

Forst gors en genomgang och introduktion infor brodbaket. Sedan foljer en
forelasning om olika mjolsorter, naringsinnehall och det grova mijolets
fordelar. Att hushalla med resurser ar ocksa viktigt och fréken gor en
uppstallning pa tavlan som visar att manga hundralappar kan sparas varje ar
genom att man bakar sitt eget brod. Det &r ju sa enkelt och roligt pa samma
gang! Efter att ha gatt igenom receptet uppmanas eleverna att tanka pa
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hygien och att anvanda ratt redskap. Alla elever gor varsin egen deg.
Ingredienser finns uppstallda pa en bricka, déar jast och margarin finns
uppvagt i exakta matt till var och en. Innan eleverna satter igang med
arbetet far de komma fram och stalla sig runt det stora bordet vid katedern
och ta del av en demonstration for att lara sig om j&sdegens mystik.
Degvitskan varms, jast plockas fram och ratt méangd mjol mats upp och
ovriga ingredienser tillsatts. Det blir nédstan som i en helig ceremoni. Snart
ligger en skinande blank deg pa banken och froken sager: ”Sa har ska en
lyckad deg se ut!” En sista férmaning att tvadtta handerna ges och darefter
far de ta itu med dagens arbetsuppgifter. Eleverna skrider till handling och
arbetar flitigt pa enligt anvisningar. Hushallslararen gar runt och ger sma
uppmuntrande ord och férmaningar, kanner pa degvatskan: "Ja, den &ar
perfekt, men du behover mer varme.” ”Nils, du kan inte anvanda en gaffel
nér du ror i kastrullen!” Vartefter eleverna blir klara tar de itu med tvétt och
andra uppgifter. Snart vilar degarna i skalar som ar overtackta med bakduk,
soppan star pa spisen och eleverna samlas ater runt demonstrationsbordet.
Det har blivit dags att baka ut bullarna. Med vana hander knadas degen och
eleverna tittar med stort intresse pa hantverket och ser att detta ar nagot
froken ar expert pa. Degen ar avsedd att racka till atta ragbullar och har
visas det ratta handlaget for att fa dem slata och jamna. Snart ligger atta
perfekt rundade ragbullar pa platen framfor dem.

Eleverna atergar till sina kok for att upprepa det som nyss demonstrerats.
En flicka har tagit i for mycket mjol och hennes deg faller isar och gar inte
att knada. Detta problem far sin I6sning genom ett allmént upprop och
nagra klasskamrater far bidra med varsin liten bit deg till henne. Ett utrop
hors fran en pojke som glémt satta pa ugnen och detta dilemma ordnas
genom att hans “familj” far anvanda ugnen vid katedern. Runtom i salen
star nu platar pa parad och bréden ar redo att graddas. P4 kommando satter
alla in sin plat i ugnen. Nu finns tid att utféra andra arbetsuppgifter. Nagra
flickor gar ut med soporna, har finns ingen sopsortering och allt slangs i
samma séck. Ett par pojkar befinner sig i tvattstugan och héanger tvétt
medan andra dukar eller prisberdknar brodet. En doft av nybakat brod
sprider sig i klassrummet och efter en snabb rundtur bland ugnarna och
granskning av gréaddningen ger froken klartecken till eleverna att: ”Nu ar
det dags att ta ut broden.” Stolta elever jamfor sina brod som nu ligger pa
galler for att svalna. Pa ett bord har mjolk, smor och ost dukats upp.
Eleverna far dta hogst tva ragbullar nu, resten ska laggas i en plastpase med
namn och far hamtas efter skoldagens slut. Frikadellsoppan och det
nybakade ragbrodet avsmakas under trivsam stamning och av soppan vars
recept ar val avvagt att racka till 16 elever finns ingenting kvar nar alla
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forsett sig. Eleverna avslutar maltiden och den tid som ar kvar av lektionen
skall &gnas at efterarbete. "Familjerna” foljer ett schema med roterande
arbetsuppgifter och tar genast itu med detta. Vartefter eleverna ar klara
satter de sig vid bankarna och laser om olika sédesslag. Nar gruppen
slutligen samlas sager froken att hon ar nojd Gver deras insats. Lektionen
avslutas med en genomgang av nasta veckas laxa och en sista férmaning
ges: At nu inte upp alla ragbullarna. Visst ar det trevligt om ni kan bjuda
mamma, pappa och syskon pa brodet som ni bakat alldeles sjélv.”

Beréttelsen visar hur en jamstalldhetsstrdvan som forst varit ett riktmarke i
samhallet ocksa genererat nya tankar inom skolans sfar och @mnet hemkunskap.
| nasta tidsnedslag som blir det sista, befinner vi oss aterigen pa 2000-talet. Har
kommer en del dominerande forestallningar som ar radande i samtiden att lyftas
fram for att kopplas till det som &mnet hem- och konsumentkunskap innebéar
enligt kursplanen 2000. Avsnittet innehaller ocksa ett exempel pa ett autentiskt
lektionstillfalle.

Forandrade kbnsmonster i en flytande struktur

Mycket har hant under 1900-talet nar det géller forestallningar som handlar om
kvinnor, man, arbets- och familjeliv. Den ordning som gatt ut pa att kategorisera
manniskor i tva olika kon ar inte enbart en symbolisk skapelse utan finns
standigt ndrvarande i de processer som formar relationer mellan kvinnor och
man i saval yrkes- som hemlivet (Hirdman, 2001b). Men de levnadsmonster
som familjer, individer och hushall idag lever efter i Sverige har ocksa paverkats
av olika strukturella samhéllsforandringar och reformer. Industrialisering,
urbanisering och utbildning har bidragit till att den tidigare kons-
differentieringen har forandrats och statliga serviceinrattningar som t.ex.
barnomsorg och jamstélldhetspolitiska beslut har ocksa inverkat pa forandrade
konspositioner.

De sociala, kulturella och ekonomiska strukturerna i en viss kultur innefattar en
konsordning som reglerar och paverkar samspelet mellan kvinnor och méan i ett
samhélle (Johansson, 1997). Det som tidigare varit ingjutna roller eller
forestallningar om vad kvinna respektive man forvantas eller bor agna sig at har
borjat 16sas upp. Den fiktiva berattelsen som handlade om huslig ekonomi i
borjan av 1900-talet visade fram en bild dar dmnet huslig ekonomi endast var
avsett for flickor. Drygt ett halvt sekel senare, kring 1960 ska &ven pojkar
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undervisas inom amnesomradet. | dagens Sverige undervisas bade flickor och
pojkar i hem- och konsumentkunskap och det anses inte som sarskilt markligt.
Ett antagande kan darfor goras att den jamstélldhetsstravan som funnits
inskriven i styrdokument sedan 1960-talet ocksa har bidragit till den férandring
som bland annat innebar att pojkar och man i samtiden utfér och tar ansvar for
det som ansetts vara kvinnors traditionella ansvarsomraden. Amnet kan darfor
antas ha haft ett visst inflytande pa flickors och pojkars uppfostran.

Den traditionella roll som innebar att kvinnan tog ansvar for vard av hem och
barn ar inte langre sjalvklar och kvinnor forvantas ocksa bidra till att forsorja
familjen. Maéns position innebdr inte l&ngre enbart den traditionella
forsorjarrollen, de forutses ocksa ta del av vard av hem och barn. Den tidigare
rollférdelningen med skilda ansvarsomraden for kvinnor och mén har i dag
luckrats upp och om man ser hela samhéllet som en stor scen, har karaktarerna,
kvinna och man inga fasta rollfigurer langre. Nagra av de har resonemangen
kommer att utgtra grunden for diskussion i nasta avsnitt som ar det tredje och
sista tidsnedslaget och som gor att vi landar i samtiden.

Perspektiv pa privat/offentligt och kvinnligt/manligt

Den politiska agendan har de senaste fyra decennierna haft jamstalldhet som mal
och kraftfullt riktat in sig pa att utjamna ojamlikheter mellan kvinnor och mén
pa en strukturell niva som ocksa bidragit till att 4ndra pa invanda attityder och
forestallningar pa individniva. Tidigare beskrevs en definition av jamstalldhet
som innebér: “samma mojligheter, réttigheter och skyldigheter for kvinnor
respektive man pa livets alla omraden” (SCB, 2006a, s 5). | den tidigare defini-
tionen fran 2004 (SCB, 2004) lyftes olika ansvarsomraden fram, varav vard av
hem och barn ingick som en del.*® Fér kvinnors del har jamstalldhetsarbetet
bland annat inriktats pa att starka dem inom forvarvsarbete och samhallsliv,
medan det for mannens del handlat om insatser for att gora dem mer delaktiga
nar det galler omradet vard av hem och barn (Nordberg, 2005).

Att beskriva forestallningar som karaktariserar det som handlar om privat och
offentligt, kvinnligt respektive manligt pa 2000-talet ar en utmaning eftersom
det innebar att samtiden skall problematiseras i ett perspektiv utifran.
Svarigheten ar att forhalla sig till nagonting som man befinner sig i och som
darfor kan uppfattas som sjalvklart. For att narma mig detta omrade och de

** Jamstalldhet definieras enligt SCB (2004): “att kvinnor och mén har lika rattigheter,
skyldigheter och majligheter att: ha ett arbete som ger ekonomiskt oberoende, varda hem och
barn, delta i politiska, fackliga och andra aktiviteter i samhéllet” (ibid, s 1).
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manga kontraster som praglar det nya millenniet anvander jag en metafor som
innebar ett guldmynts fram- och baksida.”® Det finns en ljusare framsida som
visar pa dynamiska konsmaénster och forandrade forestallningar om jamforelser
gors ett par decennier eller nagot sekel tillbaka i tiden. Vander man pa detta
mynt tonar dock en morkare baksida fram och vid en ndrmare granskning
avslojas en strukturell konsmaktsordning som gynnar gruppen mén och
markerar en manlig Overordning gentemot gruppen kvinnor som alltjamt
underordnad (jfr SOU 2005:66).

Andrade kdnsmonster ...

Att fodas till kvinna respektive man innebar tidigare en mer forutsagbar position
och gav mindre utrymme for andra aktiviteter &n det som uppfattades som
traditionellt. Det férindustriella samhallet var mer statiskt an dagens eftersom
man foddes in i en samhallsklass dar sysselsédttning som regel var bestamd redan
fran tidigare generationer (Isling, 1973). Manniskor uppfattades inte pa samma
satt som idag som individer utan sags i hogre grad som representant for en grupp
manniskor utifran familj eller arbetsuppgift (Lindgren, Lithi & Firth, 2005).

Lagligt sett finns idag inga hinder for kvinnor att trada in pa yrkesomraden som
tidigare ansetts vara traditionellt manliga t.ex. polis, prést och inom politik.
Grundlaggande samhallsomvandlingar har ocksa bidragit till en férandrad
manlig konsidentitet. Ett exempel &r att maskiner ersatt den muskelstyrka som
var nodvéndig t.ex. i det tidiga bondesamhallet (Frykman & Lofgren, 1980).
Likasa har den sjalvklara rollen som méannen tidigare haft som forsorjare
forskjutits och manga av de tabun som tidigare varit forknippade med méns
intradande i det som uppfattats vara kvinnors ansvarsomrade har, som tidigare
namnts, ocksa forandrats.

Genusforskning om maskuliniteter visar att mén idag, jamfort med tidigare
generationer, onskar delta mer aktivt i foraldraskapet och uppfostran av sina
barn (Gullvag Holter & Aarseth, 1994; Plantin, 2001). Statistik visar att andel
man som tar ut foraldraledighet sedan 1974 har okat fran 0,5 % till nastan 20 %
(SOU 2005:73). En attitydforandring kan identifieras i mer eller mindre
utstrackning i det som ansetts utgdra traditionellt kvinnligt genusifierade
uppgifter, t.ex. att mén idag hdmtar och lamnar barn vid daghem och forskola,
de kor barnvagn och tar del i och ansvar for vissa arbetsuppgifter inom hushallet
etc. Tidsstudier mellan 1990-2000-talet visar pa andrade forhallanden i
arbetsdelningen mellan kon. Foljande tendenser har urskiljts for kvinnor; de har

*® |nspiration att anvanda denna metafor har hamtats fran den nationella utvarderingen 2003
dar resultat tolkas utifran en glansande framsida och en maérkare baksida (Skolverket, 2004).
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hajt sin utbildningsniva, minskat sitt obetalda arbete och 6kat det betalda arbetet
och dessutom har andelen kvinnor inom det politiska och ekonomiska faltet
Okat. Méan utfor fler uppgifter och har tidsméssigt Okat sina insatser i
hushallsarbetet och deras tidsanvandning har dessutom minskats nér det géaller
avlonat arbete (SCB, 2003; SOU 2005:66).

Ovanstaende beskrivningar visar pa langsamt framvéxande och till viss del
forandrade attityder och konsmonster. Den tidigare arbetsdelningen utifran kon
vilar idag inte pa samma materiella och funktionella bas som tidigare utgjorde
grunden for vart samhélle. Foljder av detta ar att det som tidigare definierades
som kvinnlig respektive manlig konsroll inte langre géller. Nagot som delvis har
paverkat och forandrat den stereotypa arbetsdelningens kénsroller och
ansvarsomraden utifran kon (Wernersson, 2006). Pa vissa omraden gar det
relativt trogt men synbart ar att det kollektiva forestallningssystem som tidigare
omojliggjorde for kvinnor och méan att befinna sig pa andra platser an de
foreskrivna och det som forknippades med respektive kon har forandrats, nagot
som Ziehe (1992) benamner avtraditionalisering. Pa det formella planet ser den
svenska jamstalldhetsstravan ut att vara relativt framgangsrik jamfort med
forhallanden i andra delar av varlden, sarskilt nar det galler att kvinnor
forvarvsarbetar utanfor hemmet och att man tar ett stérre ansvar i den privata
sfaren. Detta ar nagot som Sverige delar med 6vriga lander i Norden. Ur en
synvinkel finns det alltsa en godartad bild av positiva framsteg. Men ur ett annat
perspektiv framtrader ett glapp mellan hur det enligt jamstalldhetsstravan
"borde” vara och hur det i realiteten &. Genom att vanda pa det glansande
myntet och granska omstandigheter mer ingaende, kommer samma fenomen att
te sig ndgot annorlunda.

... men oférandrade ’roller”?

Den arbetsfordelning som pa 1950-talet vidhélls utifran motiveringar som utgick
fran rationella och funktionella forklaringar, vilken var till for samhallets bésta,
har Overgivits. Men efter det att de rationella skalen forsvunnit har
arbetsmarknaden totalt sett fortsatt vara konsuppdelad, segregerad och
segmenterad utifran kon. Holter (1992) menar att kvinnors underordning é&r
"vattentdt” eftersom varje avsteg fran systemet kan tolkas som okvinnlighet och
darmed undergraver den kvinnliga identiteten. Kvinnligheten i andra hand och
manligheten i forsta, aterspeglar sig i samhallets och kulturens dolda budskap till
kvinnor och man, flickor och pojkar, som en impregnering vilken finns inom
politik, media och skola (Holter, 1992).
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Generellt tjanar kvinnor mindre &n mén for utférande av samma slags arbete. De
sektorer dar kvinnor i storre utstrackning befinner sig i yrken inom vard, service
och handel innebér laga l16ner med samre chanser till 16neutveckling. Samtidigt
ar det fler kvinnor som utbildar sig pa universitet och hogskola (Nordenmark,
2004; SCB, 2006a). Mannen dominerar i privata foretag och har generellt battre
forutsattningar for en positiv 1oneutveckling. Istallet for en fordelning utifran
kon kopplad till den privata sféaren, d.v.s. genomforande av obetalt arbete 1 hem
och familj som varit den position kvinnor i allméanhet statt for och offentlig,
d.v.s. yrkesverksamhet utanfér hemmet dar méan befunnit sig, finns idag en
uppdelning inom arbetsmarknaden (SCB, 2003).

Trots att kvinnor har minskat den tid som laggs ner pa det obetalda arbetet i
hemmet under 1990-talet utfér de fortfarande merparten av hushéllsarbetet.”’
Raknat pa hela veckan arbetar kvinnor och méan nastan lika mycket, men
kvinnor arbetar mer obetalt och man mer betalt. Under en vecka utfor kvinnor
drygt 28 timmar obetalt arbete och man ndstan 20 timmar (SCB, 2006a).
Kvinnomaktutredningen® konstaterar att enklaste séttet att 6ka jamstalldheten ar
att kvinnor dgnar mindre tid at hushallsarbete (SOU 1998:6). Matlagning &r det
hushallsarbete man i stor utstrackning deltar i. Jag vill darfor lyfta fram detta
omrade och granska det lite narmare. For matlagning i hemmet utgor alltjamt ett
omrade som ar kvinnodominerat och det ar kvinnan som har det évergripande
ansvaret.*

* Det galler kvinnor i yrkesverksam alder (20-64 &r) i Sverige genomsnittligt. Med hemarbete
avses produktivt, oavlonat arbete (SCB, 2006a).

*8 Kvinnomaktutredningen &r en 13 volymer stor forskningsutredning som gjordes under
slutet av 1990-talet for att ge en samlad bild av fordelningen av ekonomisk makt och
ekonomiska resurser mellan kvinnor och man. En del av resultatet handlar om arbetsdelning i
hushallet dar matlagning, tvatt och stadning har urskiljts och sedan kategoriserats i fyra olika
forhallningssatt och procentsatserna inom parentes anger hur stor andel hushall som tillhér
respektive kategori. Ett jamstallt hushall (13 %) innebér att makarna/samborna lagar mat,
tvattar och stadar lika ofta. | semijamstéllda hushall (25 %) har kvinnan huvudansvaret, men
mannen gor en del av hushallsarbetet. | de konventionella hushallen (36 %) utfor kvinnan allt
eller mest i tva av uppgifterna, medan makarna delar lika pa den tredje uppgiften. I det
patriarkala hushallet (27 %) &r det alltid kvinnan som utfor tva av sysslorna och mannen
hjalper till med nagon liten uppgift (SOU 1998:6, s 41).

*9 Ett riksgenomsnitt for kvinnor och man i alla aldrar och hushallstyper visar att kvinnor
agnar 46 minuter per dag for matlagning och motsvarande siffra for mén &r 25 minuter (SCB,
2003).
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Ekstrom (1990) anvénder uttrycket "att ha skafferiet i huvudet”, ndgot som
symboliserar den osynlighet som finns i det att kvinnor ”vet” vad som finns eller
inte finns hemma nér de handlar och vad de olika familjemedlemmarna vill ata.
En jamforande nordisk studie fran 2001 visar att kvinnor lagar mat oavsett om
de &r intresserade eller inte, medan mén deltar efter eget intresse (Pipping
Ekstrom & L Orange Furst, 2001). Kvinnor lagar vardagsmaten och foérvéantas
ocksa gora det, medan man star for den exhibitionistiska matlagningen vid
helger och andra hogtider och far erkannande for sina insatser (Pipping Ekstrom,
2004; SOU 1997:139).

Kvinnor skoter ocksa den direkta omvardnaden av barnen medan ménnen dgnar
sig at den indirekta omsorgen om familjens medlemmar (Plantin, 2001; SOU
1998:6). En slutsats som framkommer i Martinssons (1997) doktorsavhandling
ar att méannens Okade engagemang i familjen inte behdver ha med
jamstalldhetsstravanden att gora. Méan tenderar att bli mer familjeorienterade,
men det &r relationen till barnen som anses viktig, inte att dela arbetsbordorna
rattvist med hustrun (ibid, 1997). Olika forklaringar finns hos varje enskilt par
till varfor kvinnan agnar mer tid at hushallsarbete. Forklaringarna ar individuella
och kdnsneutrala, men med ett resultat som innebér att det anda blir kvinnligt
konsspecifikt (Holmberg, 1993; SOU 1998:6). Resultat fran en senare studie
visar att familjer med hog inkomst och hdg utbildningsniva har en jamnare
arbetsfordelning i hemmet, men att kvinnor oavsett livssituation utfér merparten
av arbetet (Nordenmark, 2004). En okad andel man valjer att ta ut
foréldraledighet men jamforande statistik visar samtidigt att tiden som varje
pappa ar hemma faktiskt minskat under 1990-talet (Sjégren, 2003>°). En annan
faktor &r att kvinnors deltidsarbete Okar drastiskt efter barnens tillkomst medan
mannens forvarvsarbete inte paverkas i lika hog grad (Martinsson, 1997; SOU
1997:139).

Det ar oundvikligt for man idag att forhalla sig till jamstalldhet (Johansson &
Klinth, under tryckning). Symboliken tycks ligga i att retoriken & modern, t.ex.
visar man positiva attityder till fordldraledighet och jdmstélldhet men statistiken
talar ett delvis annat sprak. Redan pa 1980-talet beskrevs de strategier som man
handlade utifran som ”i princip” d.v.s. pa ett abstrakt/ideologiskt plan var de for
forandringar och nya lésningar men i den praktiska realiteten fanns en troghet
och ambivalens infor dessa forvantningar. Speciellt utmarkande var omraden
som relaterade till jamstalldhet och i-principtdnkandet framtradde tydligast i
relation till partnern (Jalmert, 1984). | en undersokning drygt 20 ar senare dar

*0 En anledning &r att det féddes farre barn under 1990-talet och att foraldraledigheten som
togs ut gallde aldre barn. Tiden varierar mellan 35-41 dagar av den foraldraledighet som tas ut
av pappor under barnets forsta ar (Sjogren, 2003).
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méan intervjuas om papparollen, jamstélldhetsideologier och maskulinitetens
positioner menar en majoritet av mannen i undersokningen att de bor och ska
engagera sig i sina barn. Férfattarna menar att de hegemoniska™ strukturerna
forandras och fylls med delvis nytt innehall. Samtidigt framhaller de att olika
faktorer som alder, social bakgrund och religion spelar in beroende pa vilka
ideologier eller normer som framférs (Johansson & Klinth, under tryckning).

Kdnsrollernas rackvidd har breddats

Alternativen har blivit mindre absoluta och mer relativa fér bade kvinnor och
mén ndr det géller positioner inom yrkes- samhalls- och det politiska livet
(Holter, 1992; Johansson, 2001). Bade kvinnans och mannens traditionella
"roller” har pa olika satt breddats av den jamstéalldhetsstravan som
implementerats i det svenska samhallet och forestallningar som tidigare innebar
relativt “fasta” strukturer har borjat luckrats upp i det nya millenniet. ldag har
kvinnor i Sverige uppnatt en hog grad av oberoende och sjélvstandighet jamfort
med ett sekel tillbaka i tiden. FOrr var dktenskapet en vag till forsorjning, idag
har en majoritet av kvinnor i Sverige en egen inkomst. Kvinnor utbildar sig
inom de flesta yrkesomraden och konkurrerar med mannen om positioner. Inom
politiken finns en hég andel kvinnor och manga kvinnor finns pa beslutsfattande
positioner. Dessutom har en viss avlastning inom den privata sfaren kommit till
stand genom mans 6kade delaktighet i hushallsarbete och omvardnad av barn.

Det finns en mangtydighet inom kategorin kvinna som varierar fran dem som
valjer att yrkesarbeta och dela féraldraledigheten med sin partner till dem som
sjalva tar ut maximalt av denna. Det ena utesluter givetvis inte det andra, men
fragan uppkommer vems vilja som styr i ett heterosexuellt par om parterna inte
ar overens. Ar det s att kvinnan har foretrade utifrdn “gamla” forestallningar
som harror fran kvinnans traditionella knytning till den privata sfaren? Eller ar
parterna Overens om detta utifran ekonomiska skal? Pengar &r ofta en styrande
faktor som anvands och avgor om kvinnan eller mannen ska vara foraldraledig
(Fransson & Wennemo, 2004). Det materiella v&ger mer an den nara kontakten
med barnet och ur detta perspektiv ar det oftast mannen som gar miste om
relationen med barnen under deras forsta levnadsar eftersom han statistiskt sett
har battre 16n och darfor blir valet yrkesarbete istéallet for att ta ut
foréldraledighet. Drotner (1991) talar om det kulturella kénet som ett dynamiskt

> Hegemoni betyder bestimmande eller inflytande. Detta innebar hur en grupp for fram ett
[min kursivering] satt att se pa omgivningen som det normala (Norstedts, 2003). Har utgors
det ”normala” av en manlig norm, men det finns ocksa forskare som talar om en hegemonisk
feminism (de los Reyes & Mulinari, 2005).
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begrepp vilket ar en konstruktion som star for olika symboliska uttryck for
kvinnliga respektive manliga positioner. Jag tolkar det kulturella kdnet som en
symbol for det som traditionellt ansetts vara kvinnligt respektive manligt kodat
och nagot som praglar forestallningar om t.ex. vem som ska ta ansvar for vard
av hem och barn. Splittringar nar det géller foraldraférsakringens uppdelning
mellan kvinna och man skulle kunna bero pa det kulturella konets betydelse och
den symbolik som det speglar. Kanske ar det sa att de attityder och
forestallningar detta innefattar endast kan mandévreras genom en lag om delad
foréldraforsakring? Diskussionen ar som synes komplex och for att komma
vidare vill jag prova en annan synvinkel som utgar fran tva nivaer, individuell
och kollektiv.

Individen och/eller det kollektiva

Statistik visar att trots fordndrade konsmonster lever fortfarande vissa
traditionella fasta positioneringar kvar i mer eller mindre utstrackning, medan
andra har forskjutits. Jag vill i detta avsnitt lyfta en diskussion utifran tva
riktningar dels att préva en uppdelning som utgar fran en individuell respektive
kollektiv niva, dels att se pa aktiviteten eller uppgiften i relation till den
forestallning som finns kring denna. Inspiration har hamtats fran social
identitetsteori som kan bidra med insikter om individuellt och socialt agerande.
Enligt Worchel (1998) ar det Tajfel som utvecklat teorin under 1970-talet.
Tajfels utgangspunkt ar att manniskan har tva identiteter, eller uttryckt pa ett
annat sétt, en identitet med motsatta poler. Detta inkluderar en individuell
identitet som bygger pa var personlighet och en social identitet som harrér fran
var tillhérighet i grupper. Worchel bygger pa Tajfels idéer och menar att det
finns tva riktningar eller stravan hos manniskan. Den ena utgérs av personliga
behov, individuell tillvaxt och utveckling. Den andra innebar en stravan att delta
i ett sammanhang som é&r storre dn jag sjalv, men som alla anda tillhor, t.ex.
familj, skola, kultur och samhalle. Vara liv, menar Worchel, innebar en
balansgang att besluta hur mycket av var personliga identitet vi ar villiga att
uppoffra for gruppgemenskapen (Worchel, 1998). Utgangspunkten for nasta
avsnitt innebdr att se pa tillvaron eller livsvillkoret ur ett perspektiv som utgar
fran en individuell och/eller kollektiv niva. For individen innebar detta en
tvafaldig stravan; att inrikta sig pa sin egen tillvaxt och personliga utveckling
och att samtidigt agera eller bidra med nagot i ett kollektivt sammanhang.

Mycket av det som tidigare under 1900-talets inledande decennier utgjorde en

kollektiv enhet eller gemensamma samhallsrorelser har forlorat sitt vérde. |
samtiden ar det individuella forklaringsmodeller som &r i centrum. Utifran detta
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resonemang kan det forra seklet tolkas som mer kollektivt inriktat an det vi lever
i nu. 2000-talet innebér en starkare fokusering pa individualitet och idag &r det
individens réttigheter, individens privilegier och individens mdjligheter som
lyfts fram. Karaktdristiskt for samtiden ar egna initiativ och sjalvbestdmmande,
medan kollektiva l6sningar har blivit allt mindre 6nskvédrda utvdgar. Enligt
Bjork (forelasning, 2 april, 2003) har aven de feministiska rérelserna foljt i dessa
spar och individen Ilyfts fram som stark, sjalvgaende och oberoende.
Sjalvstandigheten hyllas och ansvar laggs pa individniva och varje manniska ar
"fri”” att skapa det den vill. Men ar samtidens manniskor verkligen mer ”fria” &n
tidigare? Svaret ar till viss del ja, men “friheten” kan i sjalva verket ségas utgora
obegrénsade forestallningar, men med reella begransningar. | realiteten finns
ofta hinder som utgar fran t.ex. utbildningsmojligheter, socialt, kulturellt eller
ekonomiskt kapital (Mulinari, Sandell & Schomer, 2003). Samtidigt kan makt
inte frikopplas fran kon och den strukturerande ordning som genomsyrar
samhéllet i form av konsmaktsordning paverkar saval kvinnor som méan och de
alltjamt oférandrade maktstrukturerna kan forklaras pa olika satt. Wernersson
(2006) menar att man, sedan tidigt 1900-tal genom olika doktriner, har &gnat
mycket energi at att forsoka rattfardiga kvinnors pastadda underléagsenhet genom
olika vetenskaper. Biologiska forklaringar har fatt en séarstallning som
fortfarande delvis lever kvar, trots att atskillig forskning visar att dessa é&r
forlegade. De skillnader som finns & sma och kan snarare harledas till andra
faktorer &n kon. Dessa forsok till legitimering &r en maktutdvning, men
samtidigt menar Wernersson, finns en moralisk bakomliggande tanke som
innebdr att den som befinner sig i en 6verordnad position vill legitimera denna.
Lundbergh (1986) har i sin avhandling undersékt normer som gallde for
borgarflickor i 1880-talets Sverige och menar att manga av de forestéllningar
om kvinnor som radde da &ven praglar samtiden.

Forestallningar om kon spelar roll

Begreppet kon, eller innebOorden av det d.v.s. kvinna eller man ér
sammankopplat med varderingar dar respektive kon forknippas med olika
forestallningar. Dessa forestallningar ar i sig vardeneutrala, men eftersom de
relaterar till ettdera konet och kon utgdr en dualistisk utgangspunkt, kommer de
definitivt att stédllas mot varandra. De allra flesta diskussioner om kvinnligt och
manligt innebdr darfor en véarderande jamforelse, dar det manliga historiskt sett
vardera(t)s hogre. |1 borjan av 1980-talet borjade genusforskare att utveckla
alternativa rationalitetsbegrepp i syfte att forsta kvinnors och méns skilda
attityder, handlingar och tankemonster. Kvinnors handlingar skulle dérmed
kunna tolkas utan att man behdvde géra jamférelser med man. Mot den manligt
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teknisk-begransade rationaliteten stalldes ansvarsrationalitet® eller omsorgs-
rationalitet™ vilket innebar att sociala motiv fick rda 6ver de ekonomiska
(Gisselberg, 1985). Men detta har inte namnvart bidragit till att hoja statusen
eller vérdet pa det traditionellt kvinnliga eftersom en manligt centrerad varlds-
ordning har varit radande. Den manliga normen har inverkat pa forestallningar
om kvinnors och méns egenskaper och forutsedda roller vilket bidragit till den
skildring som framtratt. Beroende pa vilken synvinkel som anlaggs kommer
handelser att fa olika innebord. Ett kvinnligt perspektiv visar en beréttelse och
en aspekt fran ett manligt skildrar en annan verklighet. Flera feministiska
forskare har “skrivit om” kvinnors historia. Ett exempel pa detta ar Gilligans
(1982) bok In a different voice som handlar om kvinnors och méans moral-
uppfattningar dar forfattaren synliggor och tolkar skillnader mellan kvinnors sétt
att uppfatta omvarlden frdn mans.>* Dar mannen tenderar att vdrna om regler,
principer och rattvisa betonar kvinnor en moral som konstrueras utifran
relationer vilken ar omsorgsinriktad och subjektiv. Gilligan menar att bara for att
kvinnor och man véljer olika vagar innebér detta inte att kvinnors moral ar pa en
lagre niva, den &r bara annorlunda. For att bygga vidare pa denna diskussion vill
jag problematisera innebdrden av platsen dar en aktivitet sker.

>2 Sgrensen (1982) anvander begreppet ansvarsrationalitet och menar att kvinnor narmar sig
problem utifran enskilda manniskors behov. Det handlar om ett rationellt tinkande och inte
om kanslomassiga reaktioner.

>3 Warness (1980) utgar frén omsorgen som lénearbete nar hon diskuterar omsorg. Hon
menar att saval informell som offentlig omsorg betyder olika saker for kvinnor och man.

Den traditionella arbetsdelningen med kvinnor inom de lagavlionade omsorgsyrkena innebéar
att omsorgsfunktionen har varit och fortsatter att vara dlagd kvinnorna.

>* Gilligan (1982) riktar kritik mot Kohlbergs teori dér s.k. rattighetsetik som utgér den
normgivande moralen jamfors med det hon kallar omsorgsetik. Kohlberg menar att
manniskors moraliska tdnkande utvecklas stegvis. | hans studie framkommer att kvinnor
"stannar kvar" pa det tredje steget for moralisk utveckling, dar moral tolkas i mellanmanskliga
termer och godhet &r detsamma som att hjalpa och gladja andra. Mannen "gick vidare" till de
steg dar relationer underordnas regler samt universella rattviseprinciper. Om Kohlberg's skala
var anpassad till kvinnors distinkta méanskliga handlingar skulle de utveckla sitt moraliska
tdnkande bortom steg tre, menar Gilligan.
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Aktivitetens kdnskodning och var den &ger rum har betydelse

| ett forsok att lyfta fram en annan utgangspunkt an jamforelsen mellan den
privata sfaren som utgjort kvinnors traditionella sfar och den offentliga sfaren
som mans traditionella domén, kommer det perspektiv som harror fran Worchel
(1998) att provas. Kvinnans traditionella roll innebar under lang tid att varna om
familjens behov av omvardnad och omsorg, medan mannens tidigare
traditionella roll som forsorjare innebar en materiell insats. Da dessa stalls i
forhallande till varandra vérderas det manliga "hogre” utifran den samhallssyn
som varit radande. Men om man bortser fran en varderingsaspekt kan bade
kvinnors och méns aktiviteter sdgas ha varit kollektiva eftersom de bidrar till
familjens valstand. Insatserna i sig, ar daremot olika eftersom kvinnans bidrag &r
immateriellt genom omsorg och mannens materiellt genom pengar. Det var helt
enkelt tva olika former av insatser som respektive kon bidrog med for att
familjen skulle fungera. Kontentan &r att det ar jamforelsen i sig som ger upphov
till varderingen och végen att komma bortom detta &r att inte jamfdra dem eller
att stilla dem som motsatspar.

Samhallets omvélvningar har luckrat upp strukturerna och i dagens samhélle har
aven kvinnan den materiella férsorjarrollen och méannen har i langsam takt
borjat trada in i ansvarsomraden som traditionellt sett varit kvinnors doman.
Men det ar ocksa viktigt att lyfta fram den aspekt som handlar om vilken roll
forestallningar och normer kring specifika arbetsuppgifter spelar. Somliga
arbetsuppgifter har en kvinnlig kodning och skall darfor inte utféras av méan
medan andra forknippas med manlighet och ar darmed tillatna for méan.

"Vissa sysslor &r i grunden knapsu® och ska alltsi undvikas av man. Dit hor
gardinbyte, stickning, mattvavning, handmj6lkning, blomvattning och liknande.
Andra sysslor ar definitivt manliga sasom tradfallning, algjakt, knuttimring,
flottning och dansbaneslagsmal” (Niemi, 2000, s 203).

Vad ar det egentligen som gor att nagonting blir kvinnligt eller manligt kodat?
Hur “djupt” sitter genus? Var gar “gransen” for en konslig genusifiering? De
dominerande forestéliningarna om mannen som fadersgestalt, karaktariseras inte
av en formaga till omvardnad. Det &r kvinnorna som star for detta och Johansson
(2001) menar att mans formaga till omsorg har utsatts for en diskursiv och social
borttrdngning. FOr att utveckla tidigare resonemang vill jag lyfta fram ett
perspektiv som utgors av de forestéliningar som finns kring var aktiviteten dger
rum. Enligt detta synsatt ar det inte nédvandigtvis sjalva aktiviteten i sig som &r

>> Knapsu &r ett tornedalsfinskt ord som betyder kérringaktigt, d.v.s. ndgot som bara kvinnor
haller pa med. Detta ord finns beskrivet i romanen Popularmusik fran Vittula (Niemi, 2000).
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genusifierad. Det kan snarare vara den kvinnligt eller manligt kodade kontexten
som avgor huruvida det &r tillatet eller ”passande” for respektive kon att utfora
uppgiften och avgor det varderingsomddome som laggs pa aktiviteten. Detta
resonemang Gppnar upp for en nagot annorlunda aspekt pa varderingar av vad
som &r kvinnligt eller manligt.

Omsorg brukar oftast sammankopplas med kvinnor. Att vara idrottsledare for
barn- och ungdomsidrott kan ocksa sagas vara ett slags socialt engagemang som
kraver omsorg men har ar en majoritet av ledarna mén. Eftersom idrott &r
manligt genusifierat, blir idrottsarenan “séker” mark och mannen kan darfor
bade visa omsorg och uttrycka kanslor i alla former. Mannens omsorg tar sig
alltsd uttryck i ett annat "rum” an kvinnans. Den kvinnliga genusifiering som
fortfarande finns kring vard av hem och barn ar till stor del "knapsu”. F6r som
forskning visar finns det bade en vilja och 6nskan fér méan att delta mer i den
nara omsorgen av barn och en del av motstandet som trots allt finns, skulle
kunna vara den kvinnliga genusifiering som fortfarande omgardar rummet” dar
detta sker. Detta exempel visar att det snarare &ar kontexten som skall
problematiseras hellre &n sjélva aktivitetens genusifiering. Detta vacker en tanke
om att det rum dar undervisning av hem- och konsumentkunskap sker bor
fokuseras och problematiseras, nagot som kommer att belysas i avhandlingens
resultat.

Kring sekelskiftet radde i huvudsak en sarartsprincip dar kvinna och man hade
olika ansvarsomraden. Detta forandrades drygt ett halvt sekel senare och nu
forklarades uppdelningen utifran samhallets struktur. En likhetsprincip
introducerades som bland annat innebar att kvinnor utbildade sig och
forvarvsarbetade inom sektorer som t.ex. vard och undervisning. Mannens
traditionella forsorjarroll borjade under 1960-talet att ifrdgaséttas, nagot som
foljdes av att fler man tradde in pa traditionellt kvinnliga arbets- och
ansvarsomraden saval privat som professionellt. Under 2000-talet rader en
jamstalldhetsprincip som innebér lika rattigheter och skyldigheter for kvinna och
man, inom livets alla omraden, vilket omfattar hem-, yrkes- och samhallsliv (jfr
Hjalmeskog, 2000). Den historiska redogorelsen med sina tidsspecifika
dominerande forestallningar sammanfattas i en uppdelning som innebdr fasta,
uppluckrade och forandrade kdnsmonster (se tabell 2).
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Tabell 2. Dominerande forestallningar som var radande under tre olika

tidsperioder

Koénsmonster Kvinna Man
Sekelskiftet Fasta kdnsmonster i en Maka, mor Make och
kring 1900  uppdelad struktur. och husmor.  forsorjare.
Sérartsprincip. Kvinna och man  Privat sféar. Offentlig sfér.
ar biologiskt olika och bor
darfor agna sig at skilda
uppgifter. Stravan efter formella
rattigheter.
Runt 1950-  Uppluckrade kbnsmonsterien  Hem- och Yrkesliv i
1970-talet foréanderlig struktur. Sararts- yrkesliv, forsta hand,
och likhetsprincip. Lika “dubbla hemliv i andra
rattigheter till utbildning och roller”. hand.
forvarvsarbete. Man forvéntas
ocksa ta ansvar for vard av hem
och barn.
Omkring Forandrade kdnsmonster i en Hem-, Hem-,
2000-talets  flytande struktur. Jamstélldhets- yrkes- och yrkes- och
borjan princip. Kvinna och man har samhéllsliv.  samhallsliv.

samma rattigheter och
skyldigheter i savéal hem-, yrkes-
och samhallsliv. Individuella
konstruktioner.

En historisk tillbakablick av kvinnligt och manligt relaterat till framvéxten av
huslig ekonomi och hemkunskap, i tid och rum utifran nagra utvalda perspektiv,
har varit i fokus i detta kapitel. |1 redogoOrelsen som foljer nédrmar vi 0ss
avhandlingens karna, d.v.s. skolamnet hem- och konsumentkunskap sa som det
ser ut pa 2000-talet. Det har blivit dags att lamna de rekonstruerade beréttelserna
och Kkliva in i en autentisk verklighet.
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Hem- och konsumentkunskap pa 2000-talet

For att gora avhandlingens problemomrade mer valbekant kommer @mnet hem-
och konsumentkunskap i samtiden, att presenteras ur olika perspektiv.
Beskrivningen utgar fran Morrissons modell, vilken beskrevs i metodkapitlet.
Detta innebédr en kategorisering av fyra omraden: 1) den fysiska miljon, 2)
deltagande aktorer, 3) interaktioner samt 4) styrande ramar (Cohen, Manion &
Morrison, 2000, s 305).

Avsnittet som foljer &r uppdelat i en bakgrund som innefattar &mnets styrande
ramar d.v.s. kursplanen och en ndrmare beskrivning av aktiviteter, aktérer och
interaktioner i form av en autentisk lektion. Empirin for detta under-
visningstillfalle utgors av observationer fran falt- respektive processtudien och
innebdr att faltanteckningar fran olika tillfallen har satts samman till en lektion.

Styrande ramar — kursplanen

Elever i den svenska grundskolan har ratt till 118 timmars utbildning i hem- och
konsumentkunskap under de nio ar grundskolan pagar. Detta innebar totalt tre
veckors undervisning och gor hem- och konsumentkunskap till ett av skolans
minsta &mne. En jamforelse kan gdras med t.ex. slojd som omfattar totalt 330
timmar eller bild som utgér 230 timmar.>®

De fyra kunskapsomraden som kursplanen beskriver ar social gemenskap, mat
och maltider, boende samt konsumentekonomi. Genom att integrera dessa
omraden till en meningsfull helhet skall elever fa erfarenheter av att hantera
olika hushallsaktiviteter. Definitionen “kunskap i handling” (Molander, 1996)
som tidigare namnts, kan anvédndas for att beskriva det reflekterande
forhallningssatt som bor ligga till grund nar beslut skall tas och handlingar
genomforas (Skolverket, 2000a).

*% En timplan finns fér grundskolan som helhet och anger den minsta garanterade tid som
eleverna har ratt att fa lararledd undervisning i olika &mnen. Svenska ar skolans storsta &mne
med 1490 timmar (Skolverket, 2006).
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| kursplanen finns formuleringar som galler &mnets syfte. De tre syftena som
anges ar:

e att ge erfarenheter och forstaelse av de dagliga handlingarnas och
vanornas betydelse fér ekonomi, miljo, hélsa och valbefinnande.

e att utifran kunskaper om samspelet mellan hushall, samhalle och natur
kunna mota forandringar, ta ansvar och agera.

e att ge beredskap for att leva och agera tillsammans i ett samhélle med
mangfald (Skolverket, 2000a, s 18).

De tre syftena konkretiseras i atta olika mal att strava mot och riktlinjer for
detta. Dar anges bland annat att amnet skall strava efter att eleven utvecklar
tilltro till den egna formagan att sjalvstandigt och tillsammans med andra utfora
uppgifter i hushallet. Vidare namns att @mnet utvecklar flickors och pojkars
identiteter genom att ge erfarenheter av och kunskaper om sambanden mellan
jamstalldhet och verksamheterna i hushallet (Skolverket, 20003, s 18).

Exempel pad mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret
innebdr bland annat att eleven skall “kunna planera, tillaga, arrangera och
vardera maltider med hansyn till ekonomi, halsa, miljo och estetiska varden. De
skall ocksd “kunna samarbeta med andra oavsett skillnader i fraga om
exempelvis kon och etnicitet...” (ibid, 2000a s 20). Det framgar ocksa av
kursplanen att i amnet hem- och konsumentkunskap skapas mojligheter att
uppleva glédje, gemenskap och mening i det dagliga arbetet” (s 20).

En resa genom sinnenas fornimmelser

| Kommentarer till kursplan och betyg beskrivs att ”i &mnet hem- och
konsumentkunskap far kunskaper liv utifran autentiska situationer dar intellekt,
kénsla, sinnen och handling forenas” (Skolverket, 2000b, s 29). Undervisningen
i hem- och konsumentkunskap innebar alltsa dynamiska processer i en praktik
som ger utrymme for olika sinnesférnimmelser.

Redogorelsen av den lektion som snart kommer att beskrivas, &r tankt att ge en
Oversikt av det sammanhang som undervisning i hem- och konsumentkunskap
bedrivs i. Detta tillvagagangssatt ar ett sétt att redogora for det overflod av
intryck och information som jag fatt genom att observera elevernas aktiviteter i
skolamnet. Att kategorisera agerande och héndelser i olika teman ger en bild av
hur undervisning kan bedrivas. Amnet kommer att lyftas fram ur olika aspekter
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dar aktorer, d.v.s. elever och de aktiviteter som bedrivs &ar i fokus. Dessa har
kategoriserats i fyra olika teman. Vad gor de? Var ar de? Hur interagerar de?
Vad talar de om? De anteckningar som gjordes vid observationstillfallena har
reviderats for att bli mer lasbara och tydliga. | texten som foljer kommer olika
handelseforlopp att aterberattas och detta ar skrivet med kursiverad text.

Pa vag...

Det ar tidig morgon, en solig vardag i mars. Bussen kér ut fran hallplatsen
I den centrala stadskarnan och kryssar sig fram genom morgontung trafik,
stoppar for rodljus, fortsatter kora en stund och stannar till ibland for att
plocka upp ytterligare nagra passagerare. Snart har utsikten Over
citykdrnans byggnader bytts ut. Det som tidigare var affarskomplex med
lysande neonskyltar och stressade ménniskor pa vag till arbetet, har skiftat
till ett landskap bestdende av vinterskén natur, kala trad och sovande
akrar. Bostadsomraden &ndrar karaktar langs vagen och villaomraden byts
ut mot flervaningshus medan bussen tryggt rullar framat. Barn och
ungdomar i varierande aldrar samt en och annan pensionér kliver pa langs
vagen. Stamningen i bussen ar morgontrott, men lite smaprat hors har och
var innanfér bussens metalliska kropp. Resan fortsatter en stund till och
stannar pa en hallplats beldagen nara ett bostadsomrade och ett litet
kbpcentrum. | detta Ogonblick reser sig den yngre generationen
bussresenarer upp och kliver av i gemensam trupp och jag slar folje med
dem. Tva ensamma pensionarer sitter kvar, i tryggt forvar pa sittplatser
nara chaufféren. Vi gar i relativt samlad flock mot ett och samma mal, som
ar nagra utspridda byggnader ett par hundra meter bort. Val framme
upploses klungan snart och blir till mindre grupper som férsvinner in i de
olika husen. Jag blir plétsligt ensam kvar och befinner mig pa en skolgard.
Min blick sOker efter lektionssalen for hem- och konsumentkunskap dar jag
ska utfOra en faltstudie under ett antal veckor. Jag tittar mig omkring och
ser idrottshallen lite l1angre bort. | byggnaden bredvid syns en sléjdsal och
da ligger troligtvis den byggnad jag letar efter alldeles nara, vilket den
mycket riktigt gor och jag gar dit. Dorren ar last, jag knackar pa och blir
inslappt av lararen. (Anteckningar fran faltstudien)
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Rummet

Jag kliver in genom dorren, gar genom en kort korridor dar elever hanger
av sig sina jackor. Pa véggen rakt fram hanger en inramad tavla med
lysande rod ram. ’Valkommen™ star det pa den. Rummet jag kommer in i
formedlar en kansla av hemtrevnad, ndgot som forstarks av att det finns
gardiner upphangda i fonstren och gréna véxter pa fonsterbradena. Pa
vaggarna hanger fargglada planscher, varav flera har motiv av frukt och
gronsaker och andra budskap om mat och héalsa. Flera aktuella urklipp
fran dagstidningar som larmar om barns laskvanor, sockerfyllda frukostar
och att unga kvinnor dricker for lite mjélk finns uppsatta pa kylen. Pa en
vagg finns betygskriterier och mal att uppna.

Framme vid whiteboardtavlan finns en kateder och en rullvagn. Tvarsover
rummet finns tva stora kylskap, diskmaskin, skafferi och skap med porslin.
Ett mindre angransande rum med ingang fran korridoren, fungerar som
tvattstuga och dar finns tvattmaskin, torkskap, mangel samt strykbrada och
strykjarn. | mitten av salen finns sittplatser med bord och stolar med
utrymme for 16 elever. I rummet finns ocksa fyra kokssektioner som
avgransas tva och tva med en vagg emellan. Kortsidan av kokssektionen
avskiljs med en arbetsbank vilket gor att den delen ar Gppen for insyn
samtidigt som eleverna har utsikt Over klassrummet under pagaende
arbete. Varje del ser ut som kok vanligtvis gor i hemmiljo, d.v.s. det finns
spis, diskbank, skap och en liten matplats. Varje kokssektion har en farg:
lila, orange, gult och gront. Dessa farger aterfinns aven pa porslin och
koksredskap som hjalp for att kunna halla ordning pa respektive koks
porslin och olika redskap. | skap och lador finns inplastade kort med
forteckning 6ver det som skall finnas i respektive utrymme.

Koksfargerna fungerar ocksa som gruppindelare. Eleverna far dra ett kort
och den farg de far avgor vilket kok, bordsplats och grupp de kommer att
arbeta i. Nya gruppkonstellationer gérs varje manad och ligger till grund
for efterarbetet som ar indelat pa fyra personer. Efterarbetet utfors efter ett
I6pande schema som finns uppsatt vid respektive kbk som innebar att
gruppmedlemmarna tar ansvar for olika arbetsuppgifter vid varje ny
lektion. Arbetsindelningen innebér att elev 1 diskar och torkar av diskbank,
elev 2 torkar disken och stéller ordning i skapen, elev 3 ser till att spis,
bord och dvriga ytor blir rena samt lamnar kompost och sopar golvet och
elev 4 &r reserv som vid behov handlar och tvattar. (Faltstudien)
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En lektion i hem- och konsumentkunskap presenteras

Det ar onsdag morgon och pa schemat for klass 8 F innebar det 120
minuter hem- och konsumentkunskap. Lararen gar ut och Oppnar for
eleverna som kliver innanfOr dOrren och hanger av sig jackorna. Elever
strommar in i klassrummet som fylls av hogljutt prat och skratt. De slar sig
ner vid bordsplatserna och fortsatter prata och diskutera. En kort stund
senare har ljudnivan hojts ytterligare, framforallt fran tva pojkar. Till slut
ar alla elever pa plats, atta pojkar och sju flickor. Lararen soker elevernas
uppmarksamhet och forsoker dampa pratet, men endast tva sekunders
tystnad rader da en pojke utropar: ’Vad ska vi gora idag?”

Lararen borjar med en genomgang av skillnaden mellan kravmarkta och
konventionella varor och eleverna far sedan ge exempel pa olika rotfrukter
de kanner till. En pojke inflikar att han last en artikel i morgontidningen
som handlade om lila mordtter och att det snart kommer svarta moratter.
En gemensam diskussion uppstar hur det gar till att framstalla svarta
moroétter och vilka andra farger man skulle kunna tanka sig pa morotter.
Lararen fortsatter sedan att ga igenom dagens lektion. Eleverna ska
gruppvis laga olika matratter som har anknytning till dagens tema.
Ravaror finns uppstallda pa en rullvagn. De &r kvar i sina forpackningar,
potatis i papperspase som ar markt med sort, pris och datum, morotter i
pase och sallad i sin forpackning, olika kryddor m.m. En vag finns ocksa
pa vagnen. Ovriga ingredienser hamtar eleverna sjalva i kyl, skafferi och
sval. Det har blivit dags att skrida till handling. Eleverna férbereder sig
genom att ta pa sig ett forklade och tvatta handerna. Nagra borjar med att
bladdra 1 en kokbok, andra fordelar arbetsuppgifterna i gruppen och
arbetet i koket har sa sakta tagit sin bérjan, men tempot stegras snart till
full aktivitet. Farska ravaror ska hamtas, vagas och skéras. Behover
nagon en halv 16k?”” Mjolet ar ute pa vift i ndgon annans kok. ’Vem har
tagit smoret?””, ~Jag behover vagen.”, ”Var finns en konservoppnare?”
Det finns ocksa tid for en titt in till grannens kok for att fraga hur det gar
for dem.

En flicka och pojke arbetar tillsammans. Flickan borjar med brddbaket.
Pojken steker flask till en ugnspannkaka, letar fram en form och haller i
smet och flask och placerar den i ugnen. Flickan laser recept pa brodet:
’Qj, vi ska ha &gg ocksa™ och fortsatter: Hur lange ska den sta?”” En
halvtimma’ svarar pojken. Eleverna far besok fran grannkoket och nagra
ord vaxlas och de gar strax tillbaka till sitt eget kok. Pojken uttrycker: A
vad det luktar gott.”” Flickan svarar: Allting luktar ju gott har.” De
betraktar sedan gemensamt pannkakan som &n sa lange ar platt. Han
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beskriver vad som sker, forst sa ar det platt och sen sa blir den stor och
bubblig och sen sa blir den platt igen. Pojken kommer pa att de maste
duka. Flickan sager: ’Jag har redan dukat.” De boérjar sedan resonera om
tiden, tittar pa klockan och inser att det kommer att ta lang tid det hér.

| ett kok arbetar tva flickor tillsammans. De ska tillaga lasagne och laser
gemensamt receptet. Lararen tittar till dem och fragar om det gar bra. De
svarar unisont: Ja da.” Sedan borjar de arbeta, hackar I6k, bryner fars,
kryddar och tar varsin sked och smakar. ’Gott va?”’ De diskuterar olika
saker, tex. vad ar sas pa engelska? Den ena flickan borjar smélta
margarin till sasen. Arbetet flyter pa, var och en skoter sitt men de
diskuterar ocksa sinsemellan om nagot problem uppstar. | salen rader en
relativt hog ljudniva och en dynamik som innebér att elever forflyttar sig
mellan olika kok, till kylen, tillbaka till sitt kok etc. Varje grupp arbetar
gemensamt med sitt projekt men har ocksa uppsikt hur det gar for évriga
kamrater och ibland kommer nagra fran det andra klassrummet och halsar
pa. Nagra grupper borjar duka fram porslin. En grupp dukar extra fint
med duk och dekorerar med en tulpan i vas som tas fran lararens kateder.

Arbetslagen blir klara olika snabbt och slar sig i takt med detta ner och
borjar ata. Maltiden later sig val smakas och rummet fylls av en stunds
lugn och rofylld stamning. | samma 6gonblick som maltiden avslutas skiftar
den vilsamma atmosfaren och byts ut mot en viljeinriktad arbetsenergi som
behdvs for efterarbetet, d.v.s. diska, torka, plocka ordning och stéada upp
efter sig. Grupperna foljer “géromalslistan” och varje elev har sina
bestamda arbetsuppgifter men hugger ocksa in nar nagon kamrat behover
ett extra handtag. Kollektiva anstrangningar aterstaller snart koket till dess
ursprungliga ordning och eleverna samlas ater vid bordsplatserna.
Lararen gor en kort sammanfattning av lektionen och ger anvisningar for
nasta veckas hemuppgift. En otalig stdmning bdérjar kannas av i
klassrummet och eleverna ar ivriga att sluta lektionen fOr att hinna med lite
rast innan nasta lektion. | samma stund som far de tillatelse att ga, lamnar
eleverna snabbt lokalen och det blir ater tyst i rummet. (Anteckningar fran
falt- och processtudien)

Textavsnittet speglar ett undervisningstillfalle i hem- och konsumentkunskap
under 2000-talet. De lektioner som observerats har genomgaende praglats av en
ordning som innebar en introduktion, arbete i kdket samt efterarbete med vissa
mindre variationer. Samtidigt innehdll varje enskilt arbetspass en mangd olika
aktiviteter och handelseforlopp beroende pa syfte och mal med lektionen.
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Eleverna &r i rorelse en stor del av tiden, de kommunicerar fritt och interagerar
med sdval andra elever och lararen som utrustning och redskap. For att
synliggora nagot av detta, har verksamheter kategoriserats enligt de fyra teman
som inledningsvis beskrevs, namligen, vad de gor, var de &r, hur de interagerar
och vad de pratar om. Den forsta aspekten handlar om vilka aktiviteter som
pagar.

Vad gor de?

En lektion i hem- och konsumentkunskap omfattar hushallets alla verksamheter
och mer dartill. Elever skdr tomater, strimlar kycklingfilé, vispar &gg, mater
mjol, kokar potatis och steker fisk. De mixar en soppa och river ost, héller av
pastavattnet, experimenterar med en kryddblandning, dekorerar desserten och
bakar ut ett brod. Spelar lite musik, hamtar ravaror, stryker en duk, hanger upp
tvatt, plockar ur diskmaskinen, dukar bordet, diskar och hadmtar lararen. De
lyssnar, pratar, diskuterar, skriver, raknar och laser. Halsar pa en kompis i koket,
fordelar arbetet i koket, stiller en fraga, ger nagon en kram, hjalper till dar det
behovs, berommer det nybakade brédet, doftar, kanner pa konsistens och
smakar.

Denna ingress visar nagra exempel pa de aktiviteter som sker under ett
arbetspass, men lat oss ta det fran borjan till slut. Det borjar ofta med en
introduktion och genomgang av dagens lektion. En introduktion har olika
innebord och varierar beroende pa lektionsinnehall. Under de observationer som
utforts har introduktionen tidsmassigt varierat mellan 5 och 20 minuter. Lararen
gar igenom nagot, hon berattar och diskuterar, staller fragor, forhor en laxa,
uppmanar till ordning, forklarar recept eller ett speciellt moment. Eleverna
svarar pa och staller fragor, de beréttar, de diskuterar med varandra och med
lararen. De laser en text, lyssnar pa lararen eller redovisar en hemuppgift. Under
introduktionen finns det mojlighet att ta upp olika &mnen till diskussion. Ett
aterkommande inslag ar elever som vill géra andra saker dn det som star pa
dagordningen. Det mest Onskade &r att baka eller gora efterrétter. Introduktioner
som drar ut pa tiden skapar en rastléshet hos eleverna och de ar oftast ivriga att
satta igang med koksaktiviteterna.

Né&r aktiviteter som innebdr matlagning skall genomféras hamtas forklade och
hénder tvéttas. Man diskuterar arbetsdelning, laser igenom recept, hamtar
ravaror och plockar fram redskap. Nagon gor en sallad, en annan bakar brodet
och en tredje tillagar en gryta. | gruppen hjalps man at, hamtar kryddor och
ravaror at varandra, gar pa jakt efter vag eller vitlokspress. Samverkan sker
mellan elever, elever och larare samt elever och koksredskap/utrustning. Olika
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uttryckssatt anvands, genom fragor, konstaterande, gorande eller kroppssprak.
Man fragar om hjélp, erbjuder sin insats till nagon annan eller tar egna initiativ.

Hur grupperna sétts samman varierar. Ibland anvands lottdragning som skiftas
manadsvis, medan andra larare later eleverna sjalva valja samarbetspartner. Att
arbeta i grupp har férdelen att man kan lara av sina kamrater och sjalv dela med
sig av sina kunskaper. Arbetet i gruppen leds framat genom olika strategier dar
gruppmedlemmarna fragar, resonerar och diskuterar sinsemellan. Somliga
anvander manga ord, andra ar faordiga. Ibland stalls fragor som inte far eller
kraver nagot svar. Inom gruppen bidrar alla elever med sin specifika kunskap for
att 16sa problem som utmynnar i ett gemensamt mal. De kommer darmed vidare
i arbetsprocessen genom samarbete och kommunikation (jfr Cullbrand, 2003°").

Det hénder att lararen ber eleverna att hjalpa till med extra uppgifter t.ex. plocka
ur diskmaskinen, hénga tvétt eller mangla och ibland kan elever som har tid
over, erbjuda sig sjalvmant att utféra ndgon uppgift. Dukningen &r ett projekt for
sig och kan goras festlig eller vardaglig oavsett vad som serveras. Vid vissa
lektioner laggs mdda ner pa att dekorera extra fint, medan det vid andra tillfallen
far racka med en enkel dukning. Den enda begransningen ar elevernas egen
arbetsinsats och inspiration. Att ata vid ett gemensamt klockslag &r inte alltid
nodvandigt. Efter hand som eleverna blir klara slar de sig ner i sina kok och ater
av maten. Andra ganger bestams en tidpunkt for en gemensam maltid. Da dukas
ett langbord med duk, ljus, servetter och en buffé stalls fram. Maten later sig
smakas och det mesta ats upp. Overblivna rester aker i komposten eller ocksa
har skolans personal tur och far en smakbit pa ett brod som inte gatt at.
Efterarbetet utfors enligt “goromalslistan”, men arbetsuppgifterna ar
forhandlingsbara och det ar snarare gruppens sammansattning som avgor vem
som gor vad. Arbetet genomfors snabbt och effektivt. Bord dukas av, diskvatten
tappas upp i diskho och balja, bankar och spis torkas av, golvet sopas, ravaror
och kryddor plockas undan och porslin placeras pa sin ratta plats. Beroende pa
tillfalle far eleverna ga i den takt de blir fardiga eller ocksa blir de tilldelade
nagon extra uppgift att utfora eller en text att lasa. Innan lektionens slut gors
ibland en gemensam samling och lararen avslutar lektionen med nagra ord,
kanske blir det hemuppgift till nasta tillfalle eller en stunds reflektion Gver
dagens lektion.

> Cullbrand (2003) menar att socialt handlande och kommunikation utgér en
sammanbindande l&nk i klassrummet som gor att elever stérks i handlingar och kan
Overbrygga olika kunskapsintressen.
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Var ar de?

Eleverna befinner sig i sitt eget kok, vid bankplatserna, i grannens kok, i det
parallella klassrummet, i tvattrummet eller vid kyl, skafferi eller diskmaskin.
Nagra sitter vid matplatsen eller star vid spisen och diskuterar, en annan lyssnar
pa cd medan maten kokar fardigt. Ett par elever manglar handdukar samtidigt
som maten blir klar i ugnen. En grupp sitter vid bordsplatserna och svarar pa
fragor eller laser, nagra skriver ndgot pa tavlan och andra laser recept i
kokbocker. Eleverna forflyttar sig mellan koken for att fraga om hjélp, hamta en
ravara, leta efter ett redskap eller bara hora hur det gar for kompisen och kanske
diskutera kvallens aktiviteter. Besok till det andra klassrummet gors for att lana
nagon ingrediens som saknas eller tagit slut i det egna koket eller av ren
nyfikenhet for att se vad den andra gruppen haller pa med, om de lagar samma
mat som de sjalva eller om de dukar langbord. Har den andra gruppen en
sarskild ingrediens vacks missnoje: ”Varfor far dom anvanda garnityr och inte
vi?” Lokalens utformning styr till viss del hur och var ravaror och ingredienser
hamtas. Olika strategier finns som varierar fran att eleverna sjalva hamtar de
flesta ingredienserna fran kyl och frys, till att de tilldelas en bricka med ravaror
och ingredienser uppvégda eller métta enligt receptet. Eller ocksa finns en del av
ravarorna uppstallda pa en rullvagn framme vid katedern medan kylvaror och
andra ingredienser far hamtas i kyl och skafferi pa egen hand.

Undervisningssalarna har olika planlésning. | vissa klassrum finns ingen
avgransning mellan kokssektionerna och vinsten av detta ar en utblick 6ver hela
klassrummet. Samtidigt bidrar detta till att ljudnivan ar hog eftersom eleverna
ofta kommunicerar med varandra tvars over hela klassrummet. | de klassrum dar
respektive kok dr atskilt med vaggar skapas en mer rorlig dynamik som
resulterar i fler "besok™ i grannkoket, men som ocksa bidrar till en lagre
ljudniva. Oavsett kokets utformning befinner sig eleverna standigt pa olika
platser i rummet och ror sig fram och tillbaka mellan olika verksamheter.

Vad pratar de om?

Kommunikation sker bade inom den egna gruppen samtidigt som man for en
offentlig konversation och haller reda pa vad som sker i de 6vriga gruppens kok
och i viss man dven det som hander i det andra klassrummet. Eleverna diskuterar
med varandra och l&raren om det som hor till amnet och det som handlar om
aktiviteter utanfor skolan eller &mnet. Resonemang sker kring arbetsférdelning,
tidsplanering samt vem som ska gora vad: "Om jag diskar sa sopar du.”
Livsmedel och mat &r ett annat samtalsdmne. “Hittar jag potatis i svalen eller
skafferiet?”, ”Ska olivolja sta i kyl eller skafferi?”, "Far vi anvanda majs?” De
talar ocksa om hur receptet ska forstas, hur mycket som behovs och vad olika
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uttryck betyder. "Hur kan man dela ett recept for fyra till tre personer?”, ”Hur
manga grader ska ugnen sta pa?”, "Vad betyder sjuda?” De diskuterar mat som
de tycker om, inte tal eller gillar. De hanfors Gver smaker och dofter: ”Ar det
nagot som luktar gott sa &r det min fortjanst.” Samtal pagar om det som har med
fritiden att gora, den cd som spelas, ett tv-program som flera sett kritiseras och
man beklagar sig kollektivt ver skoskav efter en lang vandring natten fore. De
planerar gemensamma aktiviteter, ett l&ger en viss helg eller en fest nésta vecka.

Sinnenas fornimmelser

Vi har natt fram till slutet av denna beskrivning och det har blivit dags att
summera innehall och aktiviteter. I hem- och konsumentkunskap finns utrymme
att beratta, vara, uttrycka och uppleva, vilket inkluderar alla sinnenas
upplevelser, horsel, smak, lukt, kdnsel och syn. Eleverna lyssnar till lararen och
kompisarna samt alla valbekanta koksljud. Nagon steker, kranar som rinner,
skap som oppnas och stangs samt saker som staills pa plats. Utrymme finns
ocksa att ibland fa spela musik under pagaende matlagning eller efterarbete. En
smakfornimmelse gor sig pamind genom att det som tillagas provsmakas for att
kryddningen skall kunna avvégas och framtrdda lagom mycket. Det nygraddade
brodets forforiska doft lockar tillrop av fortjusning, en exotiskt kryddad gryta
sprider en doft som gor att tankarna fors till fjarran lander. Samarbetet och
aktiviteterna i klassrummet 6ppnar upp mojligheter for sociala relationer och
larande i samverkan. Eleverna diskuterar om det som tillhér amnet eller fritiden.
De fragar kompisen om hjalp eller erbjuder sin insats. Omtanksamhet visas
genom att beromma varandras arbete eller matratt. Detta kan ocksa ta sig
kroppsliga uttryck. Medan lararen demonstrerar star tva elever och haller om
varandra, har och var utdelas kramar och ndgon masserar ett par trtta axlar.

Sammanfattning av kapitlet

Innehallet i detta kapitel har framforallt handlat om att ge en historisk
bakgrundsbild av dominerande forestallningar om kvinnligt och manligt ur ett
samhéllsperspektiv, relaterat till skoldmnet huslig ekonomis framvéxt. Tre
tidsnedslag har gjorts, borjan av 1900, 1950-talet till 1970-talet och kring 2000-
talet. Kapitlet innehaller ocksa en beskrivning av hur undervisning i hem- och
konsumentkunskap skulle kunna ga till, runt 2000-talets borjan.

| borjan av det forra seklet utgick forestallningar om kon fran “naturliga™ och

biologiska skillnader, nagot som forknippades med en uppfattning att respektive
kon hade olika egenskaper. Detta innebar en uppdelning av olika
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ansvarsomraden for kvinna och man. Inom jordbrukssamhallet fanns kvinnors
ansvarsomrade inom hushallet, medan méannen arbetade utomhus pa garden.
Kunskapsoverforingen skedde traditionsenligt, flickor lardes upp av kvinnor och
pojkar av man. Denna tidsperiod kallar jag “fasta kénsmonster i en ordnad
struktur”. Nar allt fler manniskor borjade flytta fran landsbygd till storre stader
forsvann en stor del av denna kunskapsoverforing och ett behov av utbildning
for flickor och unga kvinnor uppstod. Kring 1880-talet initierades huslig
ekonomi i tva parallella former dels att utspisa fattiga barn, dels att lara
flickor/unga kvinnor kunskaper om arbetsuppgifter som ingick i ett hushall.

Tiden kring 1950 préaglades av foérédndringar som innebar en fortsatt
industrialisering och urbanisering. Den konsdelade arbetsfordelningen med
kvinnan som omvardande och mannen som forsorjare uppfattades som mest
rationell for samhallet. Den rationella husmodern var vid denna tidpunkt en
"expert” och det ansags vara ett tidsodande projekt att ta ansvar for
hushallsarbetet i ett hem. | takt med att en del arbetsuppgifter i hushallet
forsvann genom teknologiska framsteg borjade kvinnor trada in pa
arbetsmarknaden inom omraden som ansags lampliga for dem, t.ex. inom
sjukvard och skola. Denna period ger jag namnet "uppluckrade konsmonster i en
foréanderlig struktur”. Detta innebar bland annat en avtraditionalisering av
konsspecifika arbetsomraden. Jamstéalldhet fick ett starkt genomslag och
kvinnans “dubbla roller” som innebar forvéarvsarbete och ansvar for hem och
barn ifragasattes. Debatt skapades genom att ocksa man foreslogs trada in och ta
del i och ansvar for arbetsuppgiften inom den privata sfaren. Undervisning i
hemkunskap fOljde detta monster och utbildningen blev, genom
grundskolereformen 1962, ocksa obligatorisk for pojkar.

Ett par decennier senare, runt 2000-talet har en uppldsning av vissa gamla
konsmonster slagit igenom och idag finns det lagligt sett inga yrken som é&r
otillatliga for kvinnor. Méan har borjat ta storre del av det som tidigare varit
traditionellt kvinnliga ansvarsomraden eller arbeta inom vissa yrkeskategorier
som tidigare inte varit mojliga fér dem. Denna tidsepok kallar jag “uppluckrade
konsmonster i en foranderlig struktur”. Samtiden praglas av en Over fyra
decennier lang genomarbetad politisk jamstélldhetsstravan som bidragit till att
tidigare faststéllda roller och platser for respektive kon ar mer flytande. Men den
strukturella konsmaktsordning som rader i samhéllet gor att vissa traditioner
anda halls vid liv, t.ex. ar den svenska arbetsmarknaden konsdelad utifran makt
och ekonomi till mé&nnens fordel. Nar det géller &mnet hem- och
konsumentkunskap i samtiden star det skrivet i kursplanen att utbildningen ger
kunskaper for livet i hem och familj. Jamstélldhet ar ett av fyra perspektiv som
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skall genomsyra all undervisning och amnet skall enligt kursplanen ge
kunskaper om sambanden mellan jamstélldhet och verksamheterna i hushallet.

Beroende pa perspektiv far ett sammanhang olika innebord. Genom att
presentera en synvinkel som handlade om att balansera det individuella med det
kollektiva, kunde andra samband upptéckas jamfort med uppdelningen mellan
privat/offentlig. Utifran den sociala identitetsteorin visade det sig att det inte
alltid ar genusifieringen av "arbetsuppgiften” som gor att nagonting kénskodas.
Kvinnor och man utfér “samma” slags arbete men det &r ofta den kontext detta
ager rum i som avgor det vérde aktiviteten far.

Rummet d&r undervisning i hem- och konsumentkunskap sker &r mycket
komplext. De aktiviteter som undervisning innebdr visar dynamiska processer
dar samverkan och interaktioner mellan eleverna spelar en stor roll. Detta ar
nagot som kommer att undersdkas narmare i kapitel fyra som ar avhandlingens
resultatdel. Men for att kunna gora det behovs teoretiska modeller. Nasta kapitel
utgor avhandlingens teoretiska bas som ligger till grund for tolkningen av den
empiriska datan.
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3 Genus ar en forestallning

Genus komplexitet aterspeglas genom att det konstitueras pa olika plan och
inverkar pa manskligheten saval strukturellt som individuellt. Det praglar
dessutom samhallet genom institutioner, lagar och olika slags texter samt
konstrueras, symboliseras och uttrycks 1 relationer (se t.ex. Connell, 2002;
Harding, 1986°%). N&r det kring 1950-talet med allt stérre styrka havdades att vi
inte fods med specifikt “kvinnliga” (eller ”manliga™) egenskaper innebar detta
att “genus” som begrepp kunde anvandas for att beskriva nagot socialt eller
kulturellt konstruerat (de Beauvoir, 2002/1949). Utvecklingen har sedan dess
rort sig i1 skilda riktningar som innebér att olika forskare inom féltet har sin
specifika uppfattning av begreppen genus/kén och somliga gar till ytterligheter
med biologisk respektive socialkonstruktionistisk™ determinism som extrem-
punkter. En del samtida forskare menar ocksa att en distinktion mellan genus
och kon inte kan eller bor goras (se t.ex. Butler, 1990, 2005; Connell, 2002).

| motet med det empiriska material som genererats i denna undersokning fann
jag att de genusteoretiska modellernas rackvidd, trots manga olika angreppssatt,
inte var tillrackliga for att kunna Overblicka den komplexitet som elever i
undervisning av skolamnet hem- och konsumentkunskap uppvisade. Exempel pa
detta var t.ex. den dynamik som innebar att elever, oavsett kon, uppvisade ett
spektrum av handlingsmonster som var svara att kategorisera utifran en specifik
konstillhorighet eftersom de rorde sig tvars Over de “traditionella kons-
granserna”. Det fanns ocksa subjekt som radikalt forandrade sitt agerande néar
lektionens kontext omvandlades.

*® Hardings (1986) utgangspunkt ar att det sociala konet sarskiljs i tre olika dimensioner:
strukturellt, individuellt och symboliskt. Det strukturella konet star for
samhallsorganisationen och arbetsmarknaden. Det individuella kdnet innebér de sociala
positioner som kvinna respektive man har utifran konstillhorighet. De forestallningar och
normer som ar radande i samhallet utmarker det symboliska konet. Scott (1999) anvéander en
analysmodell med liknande innebord, men med andra begrepp: den institutionella, den
normativa och den symboliska nivan. Se aven Hirdman (1988).

> Med begreppet konstruktionism menas att kunskap och identiteter skapas i det pAgaende
talet och konstrueras utifran de diskurser som kategoriserar vérlden (Talja, Touminen &
Savolainen, 2005).
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Nar Butler (1990) problematiserar genus framfér hon kritik mot distinktionen
genus — kon och menar att det inte gar att sarskilja dessa.®’ Visst kan vi p ett
abstrakt teoretiskt plan tankemaéssigt sudda ut den fysiska kroppen eller
konsgranser, men det som inte fungerar hela végen é&r att Butler &aven
positionerar kon (d.v.s. det vi kategoriserar som kvinna eller man) som en
konstruktion. Rent generellt kan man anta att vuxna kvinnor och méan, genom sin
langre livserfarenhet, har skapat vissa identifikationer eller fasta punkter att
halla sig till jamfort med ungdomar och dar skulle Butlers resonemang kunna
fungera. Men ungdomar &r mer rorliga och s6kande i sina identifikationer och
det blir darfor problematiskt att positionera kén som en konstruktion nar
flickor/unga kvinnor eller pojkar/unga man ska undersOkas i ett verkligt
sammanhang. Darfor ar det nddvandigt att ha méjligheten att begrénsa kroppen
till materia och inte ge den en sa omfattande och “djup” betydelse. I ett avseende
ar aven kvinna och man som “kon” en forestallning om jag valjer att utvidga
innebo6rden av ordet forestéllning till att omfatta allt som har en definition. Men i
praktiken, d.v.s. vid bearbetning av den empiriska datan fungerar inte detta
eftersom subjekten har definierade fysiska former som gestaltas av en kropp.

Jag hade ett behov av en teoretisk modell som kunde hjélpa mig att tolka denna
komplexitet och ett forsok har darfor gjorts att utveckla nagra genusteoretiska
resonemang som sedan prévas i analysen. | forestaende kapitel kommer dessa att
presenteras narmare. Avhandlingens ansats kan beskrivas som abduktiv. Detta
innebér att jag har pendlat mellan teori och empiri och att teorikapitlet har
utvecklats parallellt med analysen av den empiriska datan. Konkret innebéar det
att tva teoretiska modeller utvecklats som kan anvéandas for att analysera ett
mangtydigt datamaterial. Kapitlet innehaller ocksa en variant av analysverktyg
som bygger pa en modell som utgar fran Webers (1977/1904) idealtyp.

Teorier — verktyg for att definiera verkligheten

Vérlden ar kaotisk och drar at tusen olika hall samtidigt, men hur vi &n vrider
och vander pa fenomen kommer vetenskapsteorins begrepp och teorier alltid att
vara abstraktioner av tillvaron (se t.ex. Manson, 2000). Detta & nagot som
aterspeglas i den begransade del av verkligheten som varje forskare har att
arbeta med. Varje teori &r i bé&sta fall en grov approximation av den reella
vérlden och det finns ingen exakt modell som pa ett "objektivt” satt kan beskriva

% | senare bdcker har Butler som respons pd kritik utvecklat och reviderat vissa teoretiska
resonemang. Men jag viljer anda att lyfta fram henne som referens eftersom de antaganden
som gors i boken Gender Trouble (1990) ligger till grund for riktning och utveckling inom
faltet nar det galler ett konstruktionistiskt synsatt pa genus/kon.
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verkliga skeenden. Teorier finns som ett hjalpmedel for att analytiskt kunna
identifiera och destillera den komplexa bilden till en hanterbar form. Detta
betyder att varlden tillfalligt hanteras” som en samling isolerbara dimensioner,
vilka kan studeras i sig, utifran ett kontextfritt sammanhang. Men om de
teoretiska modellerna inte har verklighetsanknytning kommer de enbart att bli
till ihdliga abstraktioner (Lindstrom, 2001). Till vetenskapen hor perspektiv som
innebdr “ett satt att betrakta” och inom t.ex. genusforskning har begreppen
genus och kon problematiserats vilket gjort det mojligt att tydligg6ra aspekter av
vad det innebér att vara kvinna eller man. Att forska utifran genusteoretiska
resonemang innebdr att vara verksam inom ramen fér den kdnsmaktsordning
som rader. Detta medfor att utgangspunkten tas i en strukturerad ordning som
bygger pa kvinnors underordning och mans éverordning (SOU 2005:66). Om
man laser fast sig i installningen att enbart se pa fenomen ur denna synvinkel
kommer man en bit pa vag och ett visst “sammanhang” synliggdrs. Motpolen till
detta ar ett kontextuellt perspektiv dar delarna ingar i ett sammanhang och att
det finns en vaxelverkan mellan delarna (Lindstrom, 2001).

Vetenskap kan beskrivas som att definiera en begransad “del” av verkligheten
och for detta behdvs lampliga modeller. En teori ar ett sadant hjalpmedel, men
det ar viktigt att poangtera att teorier & mer eller mindre generella, vilket
innebdr att allt inte nddvandigtvis stammer Gverens eller passar in pa just det
specifika amnesomrade som for tillfallet studeras. | mitt fall blev det, som
tidigare namnts, en mangfald av konsménster men det blev ocksa tydligt att
konsmaktsordningen som forestallningssystem inte “réckte till”. Det fanns en
svarighet i att Gverfora och utga fran den strukturella samhélleliga ordningen pa
elever i 14 till 15-arsaldern i en skolsituation eftersom de handlingsmonster
flickor och pojkar anvénde, visade sig vara dynamiska pa ett satt som inte far
plats inom kdnsmaktsordningens ramar. Bendmningen konsOverskridande har
tidigare anvants for att beskriva detta (se t.ex. Forsberg, 2002; Karlson, 2003),
men jag anser inte att detta ar ett lampligt uttryck eftersom det faststaller att
vissa aktiviteter och beteenden alltjamt kommer att antas fast forknippade med
kvinna/kvinnligt eller man/manligt. Ytterligare en problematik var att det inom
respektive konskategori fanns en mangfald av agerande som i princip borde
hamna pa individniva och jag stalldes infor fragan hur genomtrangande analysen
skulle vara. Kapitlets rubrik, Genus ar en forestallning, speglar grundtanken i
mitt teoretiska resonemang och for att ge en bakgrund till detta antagande
kommer inledningsvis en del begrepp och grundldggande texter att beskrivas.
Darefter presenteras framvéxt och innebord av tva teoretiska modeller som jag
valt att kalla Genushanteringsmodellen samt Genusprocessen, vilka utgor
avhandlingens teoretiska grund.
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Medvetandet — en skadeplats for tankar och
forestallningar

Min faltstudie har inletts och den forsta lektionen
ar slut. Lararen och jag blir kvar och pratar om
olika handelser, da den andra lararen i hem- och
konsumentkunskap kommer in och séger: "I dag
var mina elever avundsjuka pa dina elever!”
Hennes elever hade fatt veta att ndgon var pa
besok i det andra klassrummet och de var nyfikna
och ville veta vem det var. Hon berattade for dem
att det var en forskare som skulle studera elever i
hem- och konsumentkunskap, varpa en pojke
hade utropat: ”Skicka in honom hit!” (Anteck-
ningar fran faltstudien).

Denna héandelse far inleda som ett exempel pa de medvetna eller omedvetna
forestallningar om kvinnor eller mén, som de allra flesta manniskor bar med sig.
De bestdms i hog grad av tidigare erfarenheter och varderingar och vi behandlar
tillvaron som en filmduk och projicerar vara egna forestéallningar eller tankar pa
den. | exemplet ovan handlar det om ett yrke, forskare, dar det "tas for givet” att
en forskare ar av manligt kén. Och visst har pojken rétt, eftersom han utgar fran
sin personliga forforstaelse som bygger pa erfarenheten att ”en forskare ar en
man”. Men om han skulle forflytta sig en bit ifran filmduken och se pa sin
specifika forestallning “en forskare & en man” pa avstand, uppenbarar sig en
annan verklighet. Da urskiljs en storre bild som omfattar mer dn hans egen
uppfattning eller forforstaelse. Ur detta vidare perspektiv skulle han inse att
begreppet forskare inbegriper nagot mer &n en konstillndrighet som innebar att
vara man, narmare bestamt att ocksa kvinnor kan vara forskare.

Nagot som har betydelse forutom individens personliga forestallningar &ar det
kollektiva samhalleliga forestallningssystemet. | nasta avsnitt ges exempel pa
tva texter som utgor ett fundament for framvéxten av en teoretisering av ett
sadant system, namligen kénsmaktsordningen.
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Samhallets strukturella ordning

Forestéliningar om genus har forskjutits och forandrats, men idag liksom forr,
lever vi under ett normerande tankesystem som paverkar vad och hur individer
som tillhor olika kon forvantas och till och med bor gora. Tjeder (2003) menar
att samtidens ideologier paverkar innebdrden av manlighet och att den ér
foranderlig Over tid. Detta innebér att manniskors uppfattningar om vad som
anses vara "ratt” och "fel” forandras d.v.s. forestallningar andrar saval innehall
som karaktar och med dem utvecklas nya eller annorlunda tankesatt. Ett
exempel &r vad som dar passande arbetsuppgifter for kvinnor respektive maén.
Kvinnor var lange utestangda fran manga utbildningar och yrken i Sverige och
under 1900-talets borjan var uppfattningen att kvinnor skulle ha nagon stallning
eller betydelse utanfor hemmet i manga fall osannolik. De forestallningar som
radde under det forra seklet har ocksa omdefinierats for man t.ex. att det idag
finns nagot tidigare sa otankbart som sjukskaterskor som ar man.

Uppdelningen av manskligheten i kvinna och man har gjort att genus/kon
problematiserats och olika principer har anvants for att analysera maktordningar
i samhallet. Tva texter fran 1975 respektive 1988 skall tas upp hér eftersom de
har varit framtradande och utévat inflytande pa den diskussion som har bedrivits
inom problemomradet. Det finns naturligtvis manga fler texter som skulle ha
varit mojliga att lyfta fram, men dessa tva har valts eftersom de strukturerande
principer som uppréatthaller ojamlikhet mellan kvinnor och maén utifran
nedanstaende beskrivningar, fortfarande ar generellt anvandbara idag.

Den forsta ar The traffic in women av Rubin (1975). Rubin menar att en
hierarkisk ordning, men ocksa sarskiljandet av kon, ligger till grund for den
ojamlika genusstrukturen. Den heterosexuella och reproduktiva ordningen &r
fundamentet och forutsattningen for detta ar att det finns tva kén som atrar
varandra. Detta uppratthaller heterosexualiteten eller den s.k. heteronormativa
ordningen. Den andra texten, skriven av Hirdman (1988) heter Genussystemet —
reflektioner kring kvinnors sociala underordning. Genussystemet &r enligt
Hirdman uppbyggt av tva principer dels dikotomi vilket innebar att konen ska
hallas atskilda, d.v.s. kvinnor och man ska finnas pa olika platser och agna sig at
olika saker, dels hierarkisering som innebar en ordning dar det manliga
premieras.

| samhallet finns en konsmaktsordning som de flesta ménniskor réttar sig efter
da den innefattar ett kollektivt forestallningssystem inordnat efter genus-
systemets principer. Som namndes tidigare har de forestallningar eller
antaganden som varit barande fér konsmaktsordningen varierat och sett olika ut
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vid skilda tidpunkter och i olika sammanhang. Detta har betydelse fér hur vi
tanker idag och blir ocksa utgangspunkt for att fordela arbete, resurser, makt och
beslut i vart samhélle (Thurén, 2003).

Internationell forskning som beror det hushallsvetenskapliga faltet har lyft fram
problematiken med den manliga hegemonins 6verordning och menar att ett
overskridande endast ar mojligt om vi gar bortom patriarkatet (McGregor,
2004°"; Pendergast, 2001). Frdgan &r hur det ska ga till eftersom genus &r n&got
som praglar saval varldsbilden som samhéllet och individens egna forestall-
ningar. Vad vi upplever kan darfor liknas vid en karta. Lyfter vi oss éver vara
egna forestallningar och de normer och ideologier som finns i samhéllet uppstar
en ny bild. Vi inser att den karta vi navigerar efter inte nédvandigtvis behOver
vara “sanningen”, nagot som exemplifierades i texten om pojken och yrket
forskare som “manligt”. Men, eftersom samhdllet genomsyras av en
strukturerande kraft som “ordnar” och rangordnar manniskor utifran deras
konstillhdrighet och andra sociala och kulturella aspekter, ar det besvarligt att
andra pa invanda strukturer (Wahl, 2001). Att komma bortom konsmakts-
ordningen innebér att alternativa vagar maste provas for att subjekten skall
kunna analyseras kontextfritt (jfr Lindstrom, 2001).

Att utga fran biologiska och/eller sociala och kulturella aspekter
Framvéxten av genusteoretiska resonemang har delvis handlat om den utveck-
ling som foljt med begreppen genus respektive koén. Saval uthallighet som
viljestyrka har kravts av parter som gett sig in i dessa argumentationer och
motsatta opinioner har orsakat en komplex begreppsstrid. De tva motsatta poler
som tidigare namnts utgor ytterligheterna i denna diskussion och pa den ena
sidan finns en biologisk utgangspunkt och pa den andra sidan finns
konstruktionism. En biologisk utgangspunkt innebéar att det biologiska konet i
sig sjalvklart, antas leda till vissa egenskaper som skiljer sig for kvinna
respektive man (Robért & Uvnds Moberg, 1994). Enligt ett konstruktionistiskt
perspektiv dr bade genus och kén nagot som é&r socialt och kulturellt skapat.
Kroppen ar genusbetingad utifran det kon individen tillhér och genus/kon
uppfattas darfor som nagot man “gor” eller skapar (Bjork, 1999; Butler, 1990).

For att reda ut den mangtydighet som finns kring begreppen och ge en forstaelse
av utvecklingen, fran kon som en biologisk forklaring till genus och t.o.m. kén
som nagot socialt och kulturellt konstruerat har utvecklats, maste en del begrepp
och tidigare diskussioner utredas. Det ar nodvandigt att ga tillbaka i tiden, drygt

%1 McGregor (2004) skriver t.ex. "I offer the idea of reposititioning home economics beyond
patriarchy” (s 166).

83



50 ar, till upprinnelsen av hur genus borjade accepteras som en social och
kulturell konstruktion. Omstandigheter kring detta hamtas fran en banbrytande
bok som var betydande for ett nytt tinkande om kvinnor. Boken som asyftas ar
Det andra konet utgiven ar 1949 av de Beauvoir (2002/1949).

Man fods till kvinna och man blir det

| borjan av det forra seklet var det en sjélvklarhet att via biologisk
konstillndrighet hade kvinna och man olika egenskaper. Detta kom att
ifrdgasattas bland annat i samband med den liberala kvinnorérelsen i borjan av
det forra seklet. de Beauvoirs (2002/1949) texter stod for en stark inverkan pa
den biologiska forklaringsmodellen och den numera klassiska och kanske mest
citerade meningen i hennes bok lyder: "Man ftds inte till kvinna, man blir det”
(de Beauvoir, 2002, s 325). Innebdrden i denna mening &r att oberoende av
kvinnligt (eller manligt) kon &r det inte biologin i sig som ger upphov till
skillnader mellan kvinnor och mén, utan dessa uppkommer pa grund av sociala
och kulturella patryckningar fran samhallet och omgivningen.

Den forstaelse som utsagan gav upphov till i sin samtid innebar ett
kontroversiellt uttalande eftersom de forestallningar som togs for sanna var
starkt impregnerade av den "naturalistiska™ och biologiska tron. Rent innehalls-
maéssigt & meningen “man fods inte till kvinna” egentligen orimlig. Vi fods visst
till kvinna respektive man. Utan tvivel existerar det minst tva biologiska kon,
men som samtidigt utgor en kategori d.v.s. manniska. Men “osanningen” &r
ointressant och inte heller meningens egentliga syfte. Det geniala ligger i
meningens konstruktion, for de Beauvoir ar pionjar nar hon pa ett teoretiskt plan
gor det mojligt att pavisa det biologiska kénet som nagonting annat an de
forestallningar om biologi som omgardar det. Uttalandet ifragasatter myten om
att kvinnor respektive man fods med olika karaktarsdrag. Pastaendet att vi "inte”
fods till kvinna gor att kon framtrader som en fysisk kropp, vilket gor att genus
blir en social konstruktion som kan frigoras och uppfattas separat. Meningen ar
alltsd en abstrakt tankekonstruktion vilken fungerar som “katalysator” for att fa
det ménskliga medvetandet att uppfatta forestallningar eller genus som
nagonting annat an att vara kopplat till det biologiska konet.

de Beauvoirs uttalande var i samtiden ett motstridigt pastaende eftersom
budskapet innehallsméassigt innebar ett nytt satt att se pa individen i ett samhalle.
Men fragan ar hur vi stéller oss till detta pastaende idag? En ombildning av
tankekonstruktionen till ”man fods till kvinna (eller man) och man blir det” &r
mojlig att genomfdra forst nér vetenskapen antagit synsattet att genus ar en
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konstruktion, vilket kan antas vara fallet i Sverige under 2000-talet. Sa lange
forestallningssystemet utgick fran ett biologiskt komplementart synsétt hade
meningen de Beauvoir myntade en roll att spela och det som kunde &ndra pa
synsattet var den “felaktiga” meningen, “man fods inte till kvinna”. Men det ar
forst idag nar ett annorlunda kollektivt forestallningssystem rader som det gar att
korrigera innebdrden. Detta innebar att vi fods till ett kvinnligt respektive
manligt kon, en fysisk kropp med yttre konsorgan som ser olika ut, men formas
av sociala och kulturella patryckningar fran samhallet och omgivningen som
medfor att forestallningen genus skapas.

Det finns en atskillnad mellan genus och den fysiska kroppen

Genom historien har uppmarksamheten fasts pa att definiera kén utifran kvinna
och man vilket har bidragit till att samhéllet och manskligheten har utvecklats pa
ett visst sétt. Respektive kdn har darmed kopplats samman med olika slag av
varderingar som forknippas med kvinnligt eller manligt. Forestéliningar om kon
ar inte bestandiga i tid och rum, men den fysiska kropp man fods in i, avgor
vilken konskategori man tillhér och &r inte ndgot som pa ett enkelt satt kan
forandras. Darfor ar egentligen ”kon” i sig ointressant i en bemérkelse, om det
sétts in i ett storre sammanhang, eftersom forestallningar om kvinna och man
(kon) har olika innebdrd t.ex. beroende pa var man befinner sig i varlden. Ett
exempel pa detta & nordamerikanska indianer s.k. berdacher som kons-
bestamdes utifran de arbetsuppgifter de ville utfora och utférde och inte utifran
sina konsorgan (Gothlin, 1999). Kén ar en av de tydligaste skillnads-
principerna, men samtidigt sarskild eftersom det inte gar att skyla 6ver denna
kategori pa samma satt som de flesta andra indelningsgrupper. Vi fods som
fysisk kvinna respektive man, vi fods ocksa in i en viss social kontext som
innebér sociala bakgrundsfaktorer, men dessa ar méjliga att dolja eller bryta pa
ett annat satt an kon. Man kan t.ex. genomfora en “klassresa” utan att vara
tvungen att avsl6ja sin sociala bakgrund.

Alltsedan de Beauvoirs omvélvande formulering manifesterades har genusteorin
utvecklats och idag & manga forskare Gverens om att kon inte kan/bor atskiljas
fran genus (Butler, 1990; Pendergast, 2001). Meningsbyggnaden ”man fods inte
till kvinna” kan sagas vara startskottet pa denna utveckling och det de Beauvoir
gjorde var att fora fram en standpunkt som betyder att vi formas till kvinna (och
man) utifrdn samhéllets seder och uppfostran.’? Hon tog avstdnd frdn den

%2 Som en jamforelse kan Webers (1977/1904) idealtyp namnas. Det Weber gjorde var att
skilja strukturen fran individen genom att tankemaéssigt fokusera de egenskaper en individ
hade. de Beauvoir gor detsamma fast i den meningen att hon vill sérskilja det socialt och
kulturellt konstruerade fran kon.
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tidigare forklaringsmodellen som innebar att kvinnan ansags ha en inneboende
essens och mannen en annan. Men paradoxalt nog har detta ocksa medverkat till
en langvarig och intensiv debatt dar olika forsok gjorts att reda ut
begreppsapparaten genus och kon. Vad ar biologiskt respektive socialt kon? Var
gar gransen for det biologiska och sociala konet?

Jag vill prova att utga fran ett teoretiskt resonemang som innebér att uppfatta
genus och kdn som en distinktion, men i en annan form. Detta tankesatt innebar
ett dialektiskt forhallningssatt som gar ut pa att utjamna polariteten mellan ett
biologiskt tdankande och ett konstruktionistiskt, for att astadkomma en syntes.
Synsattet jag vill argumentera for innebér att modifiera dessa ytterligheter och
jag accepterar resonemanget om genus som nagot socialt konstruerat, eller att
genus ar en forestallning som jag valt att bendamna det samt att jag godtar
utgangspunkten att det finns tva typer av fysiska kroppar, d.v.s. det vi valt att
beteckna som kon eller kvinna respektive man. Men, jag vill problematisera kon
och i det teoretiska resonemanget anvands darfor benamningen den fysiska
kroppen som definition av kon. Det som utesluts i mitt dialektiska forhall-
ningssatt ar att kvinnligt och manligt skulle innebdra att sarskilda egenskaper
tillhor respektive kon (biologisk utgangspunkt) och att det biologiska konet &r
nagot som &r socialt och kulturellt konstruerat (konstruktionistisk utgangspunkt).
Jag vill aterigen papeka att trots den teoretiska grunden innebar att "koén” inte
anvands har jag i vissa fall inget annat val &n att anvdanda denna term nér
exempel gors kring kvinna respektive man.

Min syn pa det har &r att det vi betecknar som kon, d.v.s. kvinna och man
innebér en definierad form och jag vill hellre anvanda beteckningen den fysiska
kroppen, vilken utgor en materiell bas. Genus, d.v.s. en forestélining innebér en
icke-materiell form, som vi inte kan ta pa. Med andra ord, kroppen ar statisk
genom sin konstitution av kott och ben, medan genus ar icke-statisk, d.v.s.
foréanderlig i tid och rum. Detta antagande ger till resultat att kvinna och man
egentligen bara &r tva olika former av en och samma kategori, den materiella
manskliga kroppen. Att anta denna standpunkt paminner oss om att det i
verkligheten inte ar nagon klyfta mellan kvinna och man, utan att det faktiskt ar
ett kontinuum av en och samma kategori. For att ge ett underlag till hur detta
tdnkande wvuxit fram kommer en beskrivning av olika genusteoretiska
resonemang att lyftas fram och problematiseras. Den forsta delen handlar om
varfor den fysiska kroppen skall definieras som en ”stabil”” kategori.
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Hur genus kan utforskas — genomgang av tva
teoretiska modeller

Utifran den konkreta verklighet som det empiriska material i denna avhandling
bygger pa stalldes jag infor ett problem, namligen att det inte hela véagen gick att
applicera nagra av de genusteoretiska modeller som prévades. Problematiken lag
I det Hirdman (2001b) beskriver genus som, d.v.s. en stabil foranderlig form.
Detta innebdr att nagonting som &r fast samtidigt ar flytande och jag tolkar det
att genus som en individuell skapelse &r foranderlig, medan genussystemet &r
stabilt. Jag ville prova ett angreppssatt som innebar en tydlig distinktion mellan
forestallningen genus och den fysiska kroppen. De féranderliga formerna utgors
I mitt resonemang av genus som innebar ombytliga forestallningar, medan den
fysiska kroppen representerar en “stabil” kategori, vilken &r materiell och utgér
grunden for social kategorisering av individer. Vad som egentligen menas med
den fysiska kroppen kommer att redogoras for i nésta textavsnitt.

Genushanteringsmodellen — en distinktion mellan genus och den
fysiska kroppen

Tidigare namndes de tva ytterligheterna, biologisk respektive konstruktionistisk
determinism. En del forskare tar avstand fran dessa och har utvecklat alternativa
satt att se pa genus och kon. Nar t.ex. Connell (2002) ger sig in i diskussionen
beskriver han en process vilken bendmns socialt forkroppsligande”. Detta
innebdr att biologisk och social analys inte kan sarskiljas fran varandra. Utifran
hans synvinkel har sociala faktorer en inverkan pa den biologiska kroppen och
kontentan dr en samverkan mellan biologi och kultur. Detta resonemang
stdmmer o6verens med Thurén (2003) som menar att biologiska beskrivningar
om kroppen ar uppfattningar eller kulturella skapelser.

Det jag finner problematiskt med Connells och Thuréns resonemang é&r att en
samverkan mellan genus och kon inte fungerar som utgangspunkt i det
analytiska forfarandet. Anledningen &r att begreppet "kén” &r sammankopplat
med varderingar om kvinnligt och manligt, medan kropparna bara "ar”. Genom
att avskilja genus och den fysiska kroppen fran varandra nar den empiriska datan
bearbetas gar det att komma forbi varderingsaspekten som finns kopplad till
respektive kon. Men &ven om begreppet den fysiska kroppen anvénds i ett
teoretiskt resonemang, finns en komplexitet som innebér att kvinnor och mén
genusbetingar sina kroppar d.v.s. synliggér genom sarskilda attribut sin
konstillhorighet. Fenomenet ar invecklat och foljer inte helt och hallet en
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konsekvent ordning, men det finns vissa hallpunkter som i foljande text ska
diskuteras.

Att analysera nagot ombytligt men anda fast

Den utgangspunkt konstruktionister tar avstamp fran innebar att saval genus som
kon d.v.s. en aspekt av den fysiska kroppen, ar sociala konstruktioner och att det
darfor inte gar att sarskilja dessa. Antagandet utgar fran en konslig dimension
vilket innebar att sa, som vi uppfattar kroppen skapas genus (Butler, 1990).
Detta ar till viss del en sanning eftersom kvinnor och man antar olika kroppsliga
attribut och attityder for att passa in i respektive kategori och understryka sin
kategoritillnérighet. Men som tidigare namnts finns vissa svarigheter med
sammanblandningen av de tva olika formerna som en kropp respektive
forestallning bestar av.

En teoretisk modell som bygger pa ett dualistiskt forhallningssatt har darfor
utvecklats som utgar fran att genus ar en forestéallning och den fysiska kroppen
anvands for att definiera kategorin ménniska d.v.s. kvinna eller man. Detta
tillvagagangssatt kallar jag i fortsattningen Genushanteringsmodellen. Det
innebdar 1 korthet att en distinktion mellan genus och den fysiska kroppen gors.
Grundtanken i denna modell utgar fran devisen att utan kdn existerar inte genus.
D.v.s. den kategorisering som gors av kon uppdelat i kvinna och man ar
forutsattningen for att skapa genus. Men genus har inte, sasom kroppen, ett kon.
Ett sétt att se pa kvinnligt och manligt ar att de uttrycks av vissa kroppsliga ting
eller markorer som uttrycker en social eller kulturell tillhérighet. Den fysiska
"kroppen” daremot bestar och darfor behdver inte fysiska kon uppfattas som en
konstruktion. Det &r nar vi definierar oss enligt kategorierna kvinna respektive
man som halva manskligheten kan uppfattas som icke-kvinna och den andra
halvan som icke-man.

Olika betingelser for femininitet och maskulinitet

Den fysiska kroppen ar en stabil” kategori eller materiell bas, som konkret
bestar av kott och ben och innebér en definierad gestalt som delas in i tva
former, kvinna respektive man. Dessa ar kroppsligt olika, nagot som kan
betecknas primara respektive sekundéra kdnskaraktéristika (se t.ex. Kessler &
McKenna, 1978). De primara avser genitalier och de sekunddra utgors t.ex. av
kroppsform, rostldage och harvaxt. Nar vi ser nagon ute pa gatan ar det
vanligtvis, inte i forsta hand, det biologiska konet vi utgar fran. Snarare &r det de
sekundara eller 1 &nnu hogre grad de tertidra d.v.s. olika aspekter av
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genusifiering eller forestallningar, som bestammer vilket kon vi klassificerar en
person som. Ett exempel pa den genusformade kroppen ar langt har som utifran
en konstruktionistisk synvinkel blir ett kroppsligt attribut som markerar
kvinnlighet i hogre grad &n manlighet. Faktorer som spelar in pa det vi
associerar med kvinna och man ar rost- och tonlage, gester och kroppssprak
m.m.

Kon och konstillhdrighet uttrycks ocksa via markorer som kladsel, makeup,
accessoarer av olika slag. Men dessa markorer ar samtidigt "konade” pa
komplexa satt. Ett exempel pa detta utgor accessoaren smycke. Bade kvinnor
och man anvander smycken men gor det inom olika ramar vilka ar beroende av
femininitet eller maskulinitet. Ytterligheterna innebar att de smycken som
kvinnor bar, préglas av en “feminin” touch och dessa kan vara utformade som
blommor eller hjartan ofta med inslag av glitter och olika farger. Smycken som
karaktériseras av maskulinitet har vanligtvis renare linjer och &r inte lika
"praliga” och utgors t.ex. av en klackring eller en guld- eller silverlank kring
halsen. Att bara smycken &r dérmed inte det som skiljer, utan det ar dess
utformning som “kénas”. Ett annat exempel &r dofter och nér det géller parfym
eller duschcreme finns det tydliga kdnsdifferentieringar mellan vad som anses
som dam- eller herrdoft. Parfymen eller duschcremen i sig, anvands pa samma
satt for respektive kén och innehaller férmodligen liknande ingredienser, men
differentieras genom att vara en feminin eller maskulin doft. Genus attribueras
pa personer vi moter med utgangspunkt av vad personen visar upp” av synliga
sekundéra och tertiara konskaraktariska (jfr Kessler & McKenna, 1978). Den pa
detta satt ”socialt konade” kroppen kan darfor ses som en del i genus men den
"stabila” formen, d.v.s. kroppen bestar.

Den genusifierade fysiska kroppen

Individer skapar genus utifran yttre paverkan, tidigare erfarenheter,
omsténdigheter, situationer och méten med andra individer. Dessa ser olika ut
pa skilda hall i véarlden och innebér konstruerade forestallningar som utgar fran
det som varje kulturellt sammanhang valt att definiera som kvinnligt eller
manligt. Kvinnor i var del av vérlden har i allmanhet storre frihet nar det géller
hur de genusifierar sin kropp och kan i storre utstrackning &n méan, bade utéva
och anvanda det som anses feminint och maskulint. De har storre utrymme att
bara traditionellt manliga attribut och kliva in pa manligt territorium utan att det
uppfattas som mérkligt. Det ar t.ex. mycket mindre uppseendevackande om en
kvinna iklader sig slips och kavaj an om en man bér klanning. Att se pa kroppen
som en fysisk bas for materiella genusifieringar gor att genus innebér en slags
"rollkostym” som individen iklader sig. Ett exempel pa man som tanjer
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gréanserna och gor det till en extrem form &r manliga transvestiter. Genom att
iklada sig en rollkostym som uttrycker en éverdadig kvinnlighet uttrycker de
medvetet en slags kvinnoidentitet, men behaller samtidigt sin manlighet.
Darmed skiljs "kvinnlighet” fran den fysiska kroppen. Den vérdering som laggs
in i kvinnligt och manligt ger upphov till specifika granser och ramar som ar
komplexa och inte alldeles enkla for individen att forhalla sig till. Om vi inte
haft specifika restriktioner for “kvinnligt” eller "manligt” skulle t.ex. kénsbyten
inte vara nodvandiga for de individer som uppfattar sig enligt det motsatta
konet, eftersom de skulle vara fria att agera och uttrycka sig oreglerat enligt sin
egen (kons)uppfattning. Man kan alltsa saga att den fysiska kroppen bade ar
utgangspunkt for och atskild fran “genus”.

Ett ytterligare fortydligande bakom denna grundtanke skall gbras och jag
exemplifierar med ett foremal, en kniv. Kniven i sig, eller som idé ar inte
genusladdad. Beroende pd om jag valjer att "ladda” kniven med feminina eller
maskulina egenskaper kommer den att uppfattas pa olika sétt. En kniv som
forknippas med forestallningar som harror ur feminina varderingar ar liten och
smidig. Den anvands till exempel som skalkniv och hor hemma i kéksladan. En
kockkniv associerar till nagot annat och nar kniven ”laddas” med maskulina
varderingar urskiljs en storre kniv som anvands for att filéa kostsamma ravaror.
Andra sammankopplingar som kan goéras med en kniv som har ett maskulint
vardeomdéme &r att den kan vara ett verktyg eller anvandas som bevépning,
t.ex. i samband med brott och vald. De rum den maskulina kniven aterfinns i
enligt ovanstaende exempel &r t.ex. en restaurang eller ett garage.

Grundtanken &r att objektet, i detta fall den materiella kniven, i sig inte ar laddad
med varderingar. Detta resonemang innebar snarare att knivar kan utformas sa
att man lagger in en forestallning och det ar forestallningen om kniven som
avgor dess varde. Samma resonemang géaller for den manskliga materiella
kroppen som idé, vilken har en definierad form som i sig ar neutral, oavsett om
det ar en kvinnas eller mans kropp. Detta antagande stodjer det som tidigare
uttryckts, ndmligen att det i ett skede ar ointressant om kon betraktas som socialt
eller biologiskt i teorin, eftersom det i praktiken utgor en fysisk form. Den
fysiska kroppen har en definierad form, d.v.s. den bérjar och slutar med en
gestaltning av en méanniska. En forestallning har ocksa en form som begréansas
av en bdrjan och ett slut, vilket konkret innebér att nasta forestallning avgransar
den som tidigare skapats. Fokus bor laggas pa genus d.v.s. de konstruerade
forestallningar som varje manniska skapar. Utgangspunkten ar att den fysiska
kroppen ar bestdndig och genus &r konstruerat vilket innebdr att det ar
tolkningen av genus som problematiseras och inte den biologiska skillnaden i sig
(jfr Kessler & McKenna, 1978; Kulick, 2000). Detta ar nagonting som daremot
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behover problematiseras i nésta skede av analysen, ndmligen tolkningen av
resultat. Men for att komma vidare i det teoretiska resonemanget behdvs
ytterligare problematisering nar det galler det sammanhang som genus skall
forstas inom. Detta har utvecklats i nagot som benamns Genusprocessen, vilken
forklaras i nasta avsnitt.

Genusprocessen som teoretisk utgangspunkt

Vi fods som kvinna eller man. Det ar nagot vi sjalva inte valjer och vi har, i de
allra flesta fall livet igenom, en konstillhérighet som innebér nagon av dessa
kategorier. Den fysiska kroppen i dess tva former, kvinna och man ger upphov
till olika slags varderingar som skiljer sig beroende pa social och kulturell
tillhdrighet. Kvinna respektive man har en uppséattning gener och en biologisk
bas som har olika styrka, t.ex. muskelmassa, hormoner samt yttre kdnsorgan
med olika utseende. Den fysiska kroppen, med sina primara kénskaraktaristika
ar i de flesta fall oféranderlig. Aven om det gar att byta fysiskt kon sa ar det
ytterligt fa som ser det som en mojlighet och annu farre som gor det. Sekundara
konskaraktéristika ar i hogre grad mojliga att férandra och ofta handlar detta om
att forstarka det som specifikt forknippas med kvinnligt eller manligt. Exempel
pa de mest extrema formerna ar att skapa en bodybuilders kropp eller att
skonhetsoperera sig.

Butler (1990, 2005) har utvecklat diskussionen genom att se kén som en
process, en foranderlig form utan nagon forankring i social eller biologisk
verklighet. Med andra ord “kvinnlighet” &r nagot som formas av sprak och
diskurser, en pagaende upprepning. Termen performativ anvands for att
tydliggora att det handlar om att framfora, iscensatta eller utféra nagot som
“skapar” kon. Grundtanken &r att manniskor inte ses som passivt formade
varken utifran andras agerande eller av de sociala eller kulturella strukturerna
(se t.ex. Jones, 1994). Att anvénda sig av en poststrukturell teoretisk
utgangspunkt innebér att varierade former for genusordningar kan synliggoras i
olika kontext, nagot som skulle kunna vara anvandbart nar temat for min
avhandling, skoldmnet hem- och konsumentkunskap ska understkas. Problemet
ar att varje individ har en mangd sociala bakgrundsfaktorer som ocksa spelar in i
skapandet av genus och att de sociala interaktionerna ar féranderliga beroende
pa vem/vilka individen relaterar till.

Genushanteringsmodellen tar avstamp i att genus ar en forestallning och att det

finns en materiell bas som &r en fysisk kropp. Detta innebar att vi ar redan vart
fysiska kon, kvinna respektive man och detta ar inte nagot vi ”gor”. Daremot
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skapar och omskapar vi forestallningar som handlar om genus vilket relaterar till
kon. Det Connell (2002) bendmner “socialt forkroppsligande” vill jag darfor
hellre bendamna som att vi forhandlar kon, d.v.s. individer gor olika val, savél
medvetna som omedvetna nar det galler klader, frisyr, gester, sprak etc.
Forhandla skall forstds som att individer medvetet eller omedvetet intar
positioneringar som innebér olika slags uttryck av femininitet eller maskulinitet,
d.v.s. forhandling sker pa en individuell nivd. Aven om forkroppsligande kan
tolkas som nagot “djupare” an att bara anvanda vissa klader eller ha en sarskild
frisyr haller jag med om att genus pa grund av den sociala och kulturella
paverkan som paborjas fran spadbarnsaldern blir nagonting som satter” sig i
kroppen (jfr performativitet), t.ex. i kroppshallning, sattet att ga eller sitta. Men
den fysiska kroppens (oavsett om det ar en kvinna eller mans kropp) och genus
skilda former gor att det ar nodvandigt att avskilja dem fran varandra i det
teoretiska resonemanget.

Markeringar av "kon” for att forhandla kvinnlighet eller manlighet kan goras pa
manga olika sétt och amnet har tidigare behandlats med exempel som relaterar
till kvinnlighet allra mest tydligt eller extremt som nér det presenteras av en
transvestit. Det finns ocksa markeringar av en mer forsiktig antydan i t.ex.
yrkesuniformer, dar allt &r lika utom att kvinnor har kjol och man har byxor.
Kvinnligt och manligt gar ocksa att blanda, vilket ar nagot som i hoég grad
praglar samtiden och det finns inte pa samma satt som i borjan av det forra
seklet nagra faststallda granser. T.ex. kan en ung kvinna ha kamouflage-
monstrade byxor och hdgklackade skor, en ung man kan ha langt har och
diadem. Men trots mixen mellan feminina och maskulina markorer gar det oftast
att avgora om det ar en flicka/kvinna eller pojke/man. Kontentan ar att den
fysiska kroppen blir genusifierad genom att vissa attribut véljs och detta gors for
att forhandla, eller underbygga det kon individen tillhér. For att utveckla
forstaelsen av varfor beteckningen “forhandla kon” foredras, maste detta
fragment sattas in i ett sammanhang. Detta har jag valt att bendmna
Genusprocessen, som nu kommer att beskrivas narmare.

Connell (2002) menar att unga manniskors genusinlarning bestar i att lara sig
genuskompetens. Detta innebar att barn lar sig hur genusrelationer fungerar och
hur man navigerar mellan dem. Individer interagerar, ordnar och uppratthaller
sitt framtradande enligt sin erfarenhet eller forstaelse, for att reflektera eller
uttrycka genus som Overensstammer med andras agerande och beroende pa
sammanhang och kontext andrar vi medvetet eller omedvetet vara
forestallningar (West & Zimmerman, 1987). Jag haller med om de resonemang
som Connell, West och Zimmerman for, men ser deras uttalande som en del i en
process. FOr att ge en helhetsbild av individers agerande vill jag beskriva det
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som att individer skapar och navigerar genus for att forhandla kon. Detta
kommer fortséttningsvis att bendmnas Genusprocessen. Flickor som blir
flickaktiga och pojkar som blir pojkaktiga beror inte forst och framst pa att det
ar ett beteende som bel6nas av andra, utan barnet férsoker skapa mening i vad
det betyder att tillndra olika kon (Bjerrum Nielsen & Rudberg, 1991). Detta ar
innebdrden i att forhandla kon, d.v.s. att agera enligt ett beteende som passar in i
gangse normer for den konstillhdrighet man har.

Samhaélleliga normer internaliseras i alla manniskor och inrymmer vissa
gemensamma forestaliningar om hur kvinnor respektive man forvantas upptrada
och vad som &r “ratt och riktigt” for respektive kon (jfr Butler, 1990).
Forestallningar uppstar t.ex. genom omstandigheter, méanniskor eller minnen.
Det finns t.ex. forestallningar om hur man boér bete sig som flicka eller pojke i
hem- och konsumentkunskap, nagot som inverkar pa elevernas agerande. Detta
synsétt innebar att agerande foregrips av de radande forestallningar som
individen bar med sig. Man skulle ocksa kunna uttrycka det som att elever
navigerar mellan olika forestallningar beroende pa situation och mote och
agerande sker beroende pa vilken forestallning som antagits. Dessa kan ténjas pa
i olika riktning beroende pa individens val.

Fran teori till tolkning av resultat

Det ar svart, om inte nastintill omdjligt att "avgenusifiera” det som vi i vart
samhélle valt att kalla kvinnligt/manligt, feminint/maskulint bland annat
eftersom en inbyggd vardering finns i det som innebdr en delning av en kategori
i tva underklasser. Sett ur ett langre tidsmassigt perspektiv ar det tydligt att
forestallningar forandras och (ater)skapas, men de strukturer som finns kring
kvinnligt och manligt &r sega (jfr Hirdman, 2001b).

En alternativ vag provas i denna avhandling som gar ut pa att ¢verskrida
varderingar genom att “avkOna” kategorierna kvinna respektive man enligt
bendmningen den fysiska kroppen i ett teoretiskt resonemang. Men det racker
inte att forandra beteckningen, ett sarskiljande mellan kategorierna den fysiska
kroppen och genus maste ocksa goras pa grund av deras olika former. Denna
“problematik™ att individer framtréder i sina “fysiska kroppar” med mer eller
mindre koppling till en abstrakt kénsmaktsordning blev tydlig néar analys av det
komplexa datamaterialet skulle utforas.

Som tidigare ndmnts ar teori en abstraktion av verkligheten och samtidigt som
jag absolut haller med om att det finns en social och kulturell betydelse av
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kvinnligt och manligt, menar jag att detta inte kan sammanblandas med fysiska
kroppar under analys av empirin. En vdg som provades var att sarskilja kate-
gorierna vilket innebar att genus separerades fran den fysiska kroppen.
Beteckningen den fysiska kroppen gor att genus framtrader som den rollkostym
individer ikl&der sig. Men nar rollkostymen eller forestallningen genus har
identifierats kan den ater sattas in i en kontext. Kontentan ar en gransdragning
mellan verktygen i en teoretisk modell som innebéar ett dualistiskt forhall-
ningssatt och tolkningen av resultat som satts in i sitt sammanhang, nagot som
Oppnar upp mojligheter att diskutera dessa i relation till t.ex. kdénsmakts-
ordningen eller den kontext subjekten befinner sig i. Detta innebar att nér
resultaten ska tolkas tas hansyn till att kroppen &r genusifierad, inte efter en helt
generell modell, utan utifran den specifika sociala eller kulturella forutséttning,
d.v.s. den kontext som &r aktuell for individen.

Tva teoretiska hjalpmedel har beskrivits for att analyser det empiriska
materialet, Genushanteringsmodellen och Genusprocessen. Men det behovs
ytterligare verktyg att identifiera genusordningar och ett satt som prévas har ar
att utga fran redan existerande begrepp och ge dem en ny innebord.

Verktyg for att identifiera forestallningen genus

Fran konsroll till rollkostym som analysverktyg

Utgangspunkten for féljande diskussion tar avstamp i att, det forestallnings-
system som genusteoretiska resonemang bygger pa har forandrats och utvecklats
(Wernersson & Ve, 1997). Darfor kan det handa att vi faktiskt kan ga tillbaka
och anvanda "gamla” begrepp som forkastats. Ett exempel pa detta ar begreppet
“konsroll”. Jag vill gora ett forsok att prova om det i samtidens “flytande
struktur” ar mojligt att anvanda konsroll som ett analysverktyg pa nytt, mot
bakgrunden att samhéllets kollektiva forestallningssystem har forandrats.

Teorier fran konsrollsteori och begreppet konsroll introducerades runt 1950-
1960-talet. Detta byggde pa en forklaringslogik som utgick fran att olika "roller”
knots till respektive kdn. Kvinnorollen var bunden till den privata sfaren och
mansrollen innebar en forsorjarroll och det var i dessa sféarer respektive kon
borde befinna sig for att samhéllet skulle fungera (Parsons & Bales, 1955).
Respektive kons position var resultatet av samhallets behov och funktioner som
dverfordes till individen genom uppfostran inom en idé om solidaritet. Det rum
dar kvinnor forvantades agera skiljde sig fran det rum déar man agerade och inte
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ur den biologiska skillnaden mellan dem. En utveckling fran den tidigare
naturalistiska och biologiska forklaringen var att manniskans situation och
aktivitet forklarades av den sociala strukturen.

Genusforskning kring 2000-talet anvénder i hog grad sociala och kulturella
tolkningar som forklaringsmodeller om skillnader mellan kvinnor respektive
man. Detta harleds fran att genus skapas utifran att det finns minst tva biologiska
kon, kvinna respektive man. | samtiden talas det om konstruktion av olika slags
femininiteter eller maskuliniteter, med betoning pa den mangfald som finns
inom respektive konskategori. | texten som foljer problematiseras anvandningen
av begrepp och dess innebord vid olika tidsperioder, nagot som kan bana vég for
alternativa satt att se pa det amnesomrade som handlar om genus/kon.

Forestallningar som fanns kring mitten av det forra seklet utgick fran att
respektive kon hade sin forankring i en kompletterande ordning om vad som
uppfattades som sarskilda roller for kvinna respektive man. Detta utgick fran en
varderingsaspekt dar den manliga normen var rattesnoret (Hirdman, 2001b). For
att undkomma den stereotypisering och gradering som konsroll tillhandahdll,
borjade genus anvéndas och begreppet 6vergavs av genusforskare eftersom det
ansags cementera traditionella konsroller. Kritik som riktats mot konsroll har
inneburit att det uppfattades som en slags kostym, vilken ar majlig att patrada ett
biologiskt kén och att det fokuserade pd arbetsdelningen.”® Den tolkning som
antogs i relation till konsroll anvandes vid en tidpunkt da en dominerande
forestallning kring kvinna och man var att de ansags vara komplementéra.
Foljden blev att respektive kon uppfattades ha olika “egenskaper” och kvinna
och man skulle befinna sig inom olika omraden. Jag menar att idag, nar den
“fasta” och tidigare komplementdra positioneringen om vad en Kkvinna
respektive man bor eller forvantas gora har luckrats upp, kan aterigen koénsroll
anvandas som ett metaforiskt analysverktyg. Men, eftersom det fortfarande finns
varderingar som relaterar till respektive kon foredrar jag att anvanda den mer
neutrala termen rollkostym. Detta begrepp blir anvandbart i exakt den mening
konsroll kritiserades for d.v.s. det blir som en kostym individen ikl&der sig
samtidigt som det symboliserar inneborden att genus ar en forestélining. Den
fysiska kroppen ar basen och genus blir dess rollkostym. Detta innebér att varje
forestallning som handlar om kvinnligt eller manligt &r en genuskonstruktion
och blir ocksa den "roll” individen intar. Min tolkning &r att kénsroll och
rollkostym ligger pa olika analysnivaer. Precis som i beskrivningen av begrepp i
kapitel ett, som innebar att sarskilja tva nivaer for begreppen kénsmaktsordning
och genusordning, star konsroll for en samhallelig nivd som t.ex. arbets-

%3 Aven Butlers begrepp performativitet har kritiserats for att dess symbolik formodas sta for
en slags kostym eller genusidentitet som individer lattvindigt kan trada in i eller ut ur.
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delningen. Rollkostym hamnar inom ramen for olika slags femininiteter eller
maskuliniteter och hansyftar nagot som skapas pa en individuell niva.

Fran idealtyp till hyperkaraktar som analysverktyg

Syftet med avhandlingen &r ™ ... att understka hur genusordningar (ater)skapas i
ett sammanhang som utgors av hem- och konsumentkunskap, en kontext som
har en traditionell stark kvinnlig genusifiering och dar det samtidigt finns en
uttalad strdvan mot jamstalldhet”. Detta forutsatter ett lampligt analysverktyg
forutom en genusteoretisk ansats. Idealtyp ar en metod for bade analys och
presentation och innebdr samtidigt ett satt att uttrycka sammanhang och helheter
i ett empiriskt material (Widerberg, 2002). Foljande avsnitt utgar fran Webers
(1977/1904) koncept idealtyp, men i en modifierad form.

For att undersoka manniskors handlingar ar det grundlaggande att kunna urskilja
de olika komponenter som ingar. Idealtyp &ar skapad av en stravan att forsoka
forsta manniskors agerande utifran deras egna kulturella betydelser utan att
blanda in samhallets strukturella forhallanden och institutioner. En idealtyp kan
bidra till att synliggora de mest utpréglade dragen men har inga ambitioner att
beskriva fenomenet som helhet. Fokus riktas mot de sociala handlingar
manniskor utfor i relation till andra manniskor och en idealtyp &r resultatet av
denna atskillnad (Weber, 1977/1904). Den utgangspunkt som anvands i denna
avhandling &r att handlingar motiveras av inre egna forestallningar och
forestallningar om yttre omstandigheter. Genushanteringsmodellen anvénds som
teoretiskt verktyg for att separera forestallningen genus fran den fysiska kroppen
och idelatyp &r det redskap vilket tillampas for att kategorisera elevers agerande
och beteende i undervisning i hem- och konsumentkunskap.

Idealtyp som verktyg har tidigare prévats i analysen av tva observerade lektioner
I hem- och konsumentkunskap vars kontext omgardades av ett tdvlingsmoment
(Petersson, 2004).** Tre idealtyper utkristalliserades i ovan namnda under-
sokning. Dessa benamndes Hjalte, Tapetblomma och Clown.*® En ndrmare
granskning av eleverna inom respektive kategori synliggjorde skilda beteenden
for respektive kon, hos samma idealtyp. Till exempel intog den feminina Hjélten
en mer envaldig position an dess maskulina motsvarighet som styrde med I0sare

% Lektionerna kallades for Kockduellen och namnet kommer fran ett TV-program som gick
under 1990-talet dar kénda svenskar tavlade mot varandra i matlagning.

% Namnen har hamtats fran gestaltterapin dar man talar om fyra olika idealtyper som finns i
en familjekontext, Hjélte, Tapetblomma, Clown och Rebell (Pirls, 1974). Nagon rebell
synliggjordes inte i materialet och anvéndes darfor inte.
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tyglar nar det gallde organisering och ansvar. | en vidare analys “"bekdnades”
darfor kategorierna och darmed framtradde Hjalte, Hjdltinna, feminin och
maskulin Tapetblomma etc. lIdealtyp var anvandbar som verktyg for att
synliggora olika egenskaper beroende av kon samt att gora en beskrivning av de
karaktarsdrag som uppenbarades (Petersson, 2004). Men analysen nadde inte sa
mycket langre an den beskrivande nivan. Stravan i foreliggande analys ar att
bygga vidare pa anvandningen av Webers idealtyp och darfor kommer ett nytt
angreppssatt att provas.

Det forsta steget i detta ar att lamna begreppet idealtyp och istéllet anvéanda
benamningen hyperkaraktar® eftersom detta battre stimmer 6verens med syftet
som innebar att identifiera utpraglade karaktarer. Ytterligare ett skal ar att
beteckningen ideal” ger intrycket av att vara nagonting som uppfattas idealiskt,
efterstravansvart eller fullkomligt. Detta kan orsaka att skilda idealtyper
“laddas” med olika varde som kan ge upphov till jamforelser dem emellan,
vilket inte ar syftet. Namnet hyperkaraktar associerar i hogre grad till karaktar
eller egenskaper och blir darfor den beteckning som anvénds i denna studie.
Hyperkaraktarerna ar skapade utifran vad som utkristalliserats i det empiriska
materialet och representeras inte av en specifik individ. Istéllet &r det agerandet
som grupperas, Vvilket ger upphov till en gemensam kategori som skall uppfattas
som den rollkostym olika elever iklader sig.

Fyra hyperkaraktarer presenteras

| den tidigare analysen av tva lektioner i hem- och konsumentkunskap
(Petersson, 2004) namndes att tre idealtyper identifierats, Clown, Hjalte och
Tapetblomma. Tva av karaktarerna, Clown respektive Tapetblomma kommer
aven att anvandas i denna analys. Hjalte har strukits eftersom namnet inte
stammer sa bra 6verens med de karaktarsegenskaper som identifierats hos elever
i denna studie. Tva nya hyperkaraktarer har darfor skapats under analysens
genomforande. | kategoriseringen har namnen som utgangspunkt for de
karaktarsdrag som uppvisats. De egenskaper som framforallt synliggjordes
under observationer i foreliggande studie, vilka motsvarade den tidigare
benamningen Hjalte, var elever som var duktiga och ordentliga. Det var svart att
hitta ett passande ord for dessa tva egenskaper och darfor har ett specifikt ord
konstruerats.

% Ordet hyper betyder enligt Norstedts (2003) éverdriven och det ar precis vad sokandet i
analysen gar ut pa, d.v.s. att hitta "6verdrivna” beteenden eller agerande som kan
kategoriseras i olika hyperkaraktérer.
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Det nyskapade ordet ar Duktordentlig®”. Under analysens genomférande
framkom ett behov av ytterligare en kategori, en karaktar som &r relativt lik
Tapetblomma men som skiljer sig at genom att behdva stod och vagledning
genom olika arbetsprocesser i undervisningen. Marionett ar det namn som valts
for den fjarde hyperkaraktéren.

Inledningsvis kommer respektive hyperkaraktar att oversiktligt presenteras.
Langre fram i resultatdiskussionen analyseras de individuellt utifran en spegling
av empirin, for att sedan sattas i relation till varandra i en sammanfattande
diskussion. Hyperkaraktérer som analysverktyg &r inte tankt att anvandas for att
peka ut en specifik elev. Andd kan det i analystexten upplevas som detta,
eftersom definiering av individuella elever ar nédvandigt for att exemplifiera
agerandet i ett sammanhang. Tanken ar, som tidigare namnts, att agerandet eller
karaktarsdraget skall uppfattas som den rollkostym eleven iklader sig och
eleven, d.v.s. flickan eller pojken star som representant for detta.

Har foljer en presentation av de fyra hyperkaraktarer som ligger till grund for
analysen. Dessa ar Clown, Duktordentlig, Marionett och Tapetblomma.
Karaktérerna ska uppfattas som en samlingsbeteckning 6ver olika agerande som
finns 6verrepresenterade” hos elever eller en slags rollkostym som intas under
ett antal observerade lektioner i hem- och konsumentkunskap.

Clown har en humoristisk framtoning och en uppsluppen attityd. Karaktéren tar
upp stort utrymme och har ett utatagerande uttryckssatt samt hors och syns
mycket.

Duktordentlig karaktériseras av en saker utstralning. Karaktaren intar en ledande
position i gruppen samt leder och hjalper garna andra.

Marionett praglas av en karaktar som uppvisar osakerhet. Karaktéren uttrycker
behov av instruktioner och vagledning vilket innebdr en beroendestallning
gentemot andra.

Tapetblomma som har en blygsam karaktar finns i bakgrunden och forsvinner in
bland monstret pa tapeten. Karaktaren gor inga eller har sma ansprak pa att
synas eller gora sig hord.

%7 Inspiration att skapa detta ord kommer utifran en artikel i Svenska Dagbladet (2006, 3
februari). Den handlade om japanska unga kvinnor och man som trots akademisk utbildning
valde att ta tillfalliga jobb och resa istéllet for att ga den traditionella vagen med fast arbete
och att skaffa familj. Denna grupp individer benamndes "freeters” ett sammansatt ord utifran
engelskans free (fri) och tyskans arbeit (arbetet).
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En 6versikt och beskrivning av de fyra Hyperkaraktarernas rollkostymer som
framtradde i analysen av falt- respektive processtudien syns i tabell 3.

Tabell 3. Hyperkaraktarer som identifierats i datamaterialet och deras
rollkostymer.

Hyperkaraktar Clown Duktordentlig  Marionett Tapetblomma
Rollkostym Humoristisk Utstralar Uppvisar Blygsam
framtoning. sékerhet. Intar  osékerhet. karaktér som
Utatagerande, en ledande Uttrycker agerar i
hors och syns  position i behov av bakgrunden.
mycket. gruppen och vagledning. Litet behov av
hjélper andra. att synas eller
horas.

Fran hyperkaraktar till subkaraktar

Det blev tydligt att rackvidden av fyra hyperkaraktérer inte var tillracklig nar all
empiri hade analyserats, eftersom materialet uppvisade gestaltningar som
representerade mer varierade karaktdrer inom kategoriseringen flickor och
pojkar. Eftersom deras framtradanden innebar varianter av femininiteter
respektive maskuliniteter uppkom fragan hur djupgaende analysen skulle bli. Att
forsoka analysera pa individniva skulle overga till att bli en alldeles for
partikular 16sning pa problemet och sags inte som en utvag. En alternativ
I6sning har darfor valts som gar ut pa att gora ett strategiskt urval av nagra
subgrupper som urskiljts i tva hyperkaraktarer. Subkaraktérer ar skapade utifran
samma grundtanke som hyperkaraktarer och syftet ar att ringa in nagra fler av de
rollkostymer som synliggjorts i materialet. Dessa ska, liksom hyperkaraktarerna,
uppfattas som rollkostymer vilka foregas av de forestallningar som individer
medvetet eller omedvetet skapar och agerar efter (jfr Genusprocessen).

Tva utvalda hyperkaraktarer har brutits ner i subkaraktarer. For hyperkaraktéren
Duktordentlig utkristalliserade sig tva kategorier varav en benamns Hypergod.
Karaktéren har det kollektiva i fokus och tar ansvar for att gruppsamverkan samt
att arbetsuppgifter fungerar pa ett tillfredstallande satt. Den andra rollkostymen
ar Kock-aspirant. Denna karaktar har en ambitios framatanda vars fokus &r pa
tavling och prestige. Hyperkaraktaren Marionett har ocksa delats in i tva
varianter. Den forsta ar Krasen, vilken har ett motstand och ovilja mot det som
handlar om mat och matlagning och ”ingenting passar” ar en devis som stammer
in pa denna karaktar. Den andra ar Likgiltig, vilken visar ett ointresse och brist
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pa engagemang for de flesta aktiviteter i &mnet och denna karaktir behover
uppmaning for att agera. En uppstallning 6ver de fyra subkaraktdrerna som
identifierats i studien samt innebdrden av deras rollkostymer finns i tabell 4.

Tabell 4. Subkaraktarer som identifierats i datamaterialet och deras
rollkostymer.

Subkaraktar Hypergod Kock-aspirant Krésen Likgiltig

Rollkostym Kollektivt Ambitits och Motstand Ointresse och
inriktad. Tar drivande. mot det som  brist pa
ansvar for Tavlings- och handlar om  engagemang
samverkan och  prestigeinriktad. mat och for aktiviteter
arbetsuppgifter i matlagning. i &mnet.
gruppen. Ingenting Agerar efter

passar. uppmaning.

Observerade elever har i varierande grad framtrétt enligt de karaktarsdrag som
praglar hyper- eller subkaraktérer. Ibland har deras rollkostymer kunnat passa in
under flera hyperkaraktarer, i andra fall har karaktarer &ndrat rollgestaltning
under en och samma lektion. Det jag vill poangtera har &r att hyper- och
subkaraktarer &r en stereotypisering av vissa ageranden som karaktériseras av
ytterligheter (jfr Weber, 1977/1904). Kategoriseringen har varit till hjalp for mig
I analys, eftersom den rorelse och dynamik som utspelar sig under en lektion i
hem- och konsumentkunskap har inneburit begrénsningar for vad jag kunnat
observera. Samtidigt ar det ocksa mojligt att vissa hyperkaraktarer undgatt min
uppmarksamhet.

Gemensamt for utvalda och definierade hyper- samt subkaraktéarer &r att de pa
nagot satt "utmarkt” sig. Ett dilemma i detta ar att somliga ageranden inte pa ett
sjalvklart satt kan placeras in under nagon kategori. Av pragmatiskt skal har jag
darfor 1 beskrivningar valt att benamna dessa enligt kategorin Hypernormal.
Inspiration har hamtats fran Goffman (2000/1959) som benamner motstridiga
roller som “diskrepanta”. Dessa kan trots sin roll i bakgrunden, jamfért med
huvudrollsinnehavarna, ha betydelse eftersom de har information och tilltrade
till vissa regioner. Exempel pa en variant av en diskrepant roll ar icke-personens.
Detta innebér en rollfigur som &r ndrvarande i interaktionen men karaktéren
upptréder varken i rollen som agerande eller publik och forsoker inte heller vara
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ndgonting annat an vad de ar®®. Hypernormal definierar jag som en karaktar
vilken haller sig innanfér radande normer for det som sker under lektioner i
hem- och konsumentkunskap och dess rollkostym innebar att karaktaren varken
har behov av att synas eller forsvinna i bakgrunden. Nar jag vill undersoka
genusordningar 1 hem- och konsumentkunskap &r hyperkaraktarerna ett
teoretiskt verktyg som anvénds for att kategorisera elevers agerande. Detta gor
att varje enskild individ inte behdver analyseras. De elever som exemplifierar
t.ex. Clown ska snarare uppfattas som representant for det agerande som
karaktéren uppvisar.

Goffmans teatermetafor

En del av avhandlingens resultat (sista analysdelen i kapitel fyra) den s.k.
Kockduellen kommer att analyseras utifran Goffmans (2000/1959) teater-
metafor. Tankegangen bakom denna modell ar att analysera manskliga inter-
aktioner, savél verbala som icke-verbala, genom att anvanda sig av en teaterscen
som metafor. Genom att synliggéra hur olika sociala karaktarer presenterar sig
sjalva, agerar i relation till andra manniskor och upptrader i olika situationer kan
en forstaelse ges for det manskliga agerandet. Alla méanniskor iklader sig
rollkostymer, som i denna avhandling skall uppfattas som ett begrepp vilket
anvands for att analysera handlingar aktérerna utbvar genom att agera enligt
olika praktiker.

Goffman (2000/1959) anvander termerna framtrddande och fasad, dar
framtradande anvands som beskrivning for den aktivitet som en individ visar
upp under en kontinuerlig nérvaro infor en speciell grupp av observatorer.
Individen har ocksa ett visst inflytande pa observatérerna och nar en individ
spelar en roll, forutsatter han av sina observatorer att de ska ta det intryck som
framskapas infor dem pa allvar. Fasaden utgors av inredning, mobler, dekor och
annat tillbehér samt den manskliga aktivitet som utspelas bakom framfor eller
pa scenen.

% Goffman (2000/1959) menar att andra diskrepanta roller; angivarna, lockfaglarna och
smygkontrollorerna ibland framstéller sig som nagot annat an vad de i sjalva verket ar. Detta
gor inte icke-personen.
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Sammanfattning av kapitlet

Forestéllningen genus (re)konstrueras beroende av olika samhaéllen, kulturer och
historiska perioder och blir en produkt som speglar det spektrum av véarderingar,
attityder och regler som skapar kvinnligt respektive manligt. Genus satter sin
pragel pa strukturell, individuell och symbolisk niva (Harding, 1986; Scott,
1999). Det visade sig i analysprocessen, som narmare beskrivs i kapitel fyra, att
de genusteorier som prévades erbjod en alltfor abstrakt konstruktion, som inte
holl i1 det konkreta sammanhang som undervisning i hem- och konsument-
kunskap utgor. Problematiken innefattade bland annat att bade genus och kon
antogs vara konstruktioner och att koén forknippas med vérderingar som
relaterade till kvinnligt eller manligt. Dessutom forsvarade den av manga
genusforskare vedertagna uppfattningen att genus och kon inte kan/bor sarskiljas
och att vi skapar ”kon”.

En problematisering av begreppen genus och koén har gjorts med motivet att de
utgor tillstand som bestar av tva olika former och forestallningen genus bor
sarskiljas fran en "stabil” kategori som definieras av en fysisk kropp. Detta ar
grundtanken i en teoretisk modell som kallas Genushanteringsmodellen vilken
innebér ett dualistiskt tillvagagangssatt dar genus &ar en forestallning och
bendmningen den fysiska kroppen anvands for att beteckna kategorin méanniska
(d.v.s. kvinna respektive man). Distinktionen mellan dessa kategorier innebar en
integration av ett biologiskt och konstruktionistiskt synsétt. Detta innebar att ett
sarskiljande mellan genus och den fysiska kroppen férordas i analysskedet,
medan tolkningen kréver att resultatet sétts in i ett sammanhang som innebdr att
saval symboliska som strukturella aspekter bor problematiseras. Motiv angavs
ocksa att kon, trots att det teoretiskt inte anvandes, fick utgdra sedvanlig
kategorisering utifran kon, d.v.s. flicka’kvinna eller pojke/man eftersom ingen
annan lamplig definition finns att tillga.

Vidare har ytterligare en teoretisk modell, den s.k. Genusprocessen utvecklats.
Den bestar av olika komponenter fran skilda genusteorier och innebar att skapa
och navigera genus for att forhandla kén. Tanken bakom modellen ar att
forestaliningar skapas medvetet eller omedvetet av individen som navigerar
mellan olika genusforestallningar for att forhandla kon, beroende pa vilken
kontext han/hon befinner sig i eller i métet med andra méanniskor.

For att komma vidare i analysprocessen behdvdes ytterligare verktyg som kunde
stotta ett analytiskt forfarande. Mot bakgrund av att de forestallningar som rader
i det kollektiva forestallningssystemet ar foranderliga och nagra forsvinner och
andra nyskapas, provades att pa nytt anvanda begrepp och teorier som en gang
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overgetts. Begreppet konsroll lyftes fram vilket skulle kunna fungera i samtiden
utifran en kollektiv niva, eftersom forestallningar idag utgar fran ett antagande
att genus &r en social och kulturell konstruktion. Bendmningen rollkostym var
den term som antogs for att definiera den roll”, eller uttrycka de handlingar
som individen ikl&der sig och som personens forestallningar ar upphov till.
Utgangspunkten ar att individer agerar utifran den karta de sjalv skapat om
tillvaron, vilket manifesteras i skilda egenskaper. Nar fokus riktas mot agerandet
kan det kategoriseras i en och samma karaktéar eller den rollkostym som intas.

En utveckling av Webers (1977/1904) idealtyp i modifierad form som kallades
hyperkaraktar skapades for att kategorisera eleverna i undersOkningen.
Hyperkaraktar representerar ett 6verkompenserat handlingsmonster som urskiljs
hos aktorer som samlas i en och samma kategori. Detta ar anvéndbart for att
analysera interaktioner mellan individer i olika sammanhang och kontext.
Goffmans (2000/1959) teatermetafor beskrevs ocksa eftersom den kommer att
ligga till grund for analysen av Kockduellen. Fokus &r pa interaktioner mellan
aktorer och har kommer dven rummets betydelse att fokuseras.
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4 Genus genomsyrar allt

Fran och med nu kommer skoldamnet hem- och konsumentkunskap, sa som det
ser ut i den svenska skolan kring 2000-talets bérjan, att vara i fokus. Det har
blivit dags att ndrma sig avhandlingens kdrna som &r genusordningar i hem- och
konsumentkunskap. | detta kapitel & huvudfokus pa resultat, som bygger pa
bearbetning av det datamaterial som observationerna genererat. Den redovisning
som foljer &r indelad i tre olika avsnitt. Den forsta delen, Att skapa och navigera
genus for att férhandla kon i praktiken, omfattar redogérelse och analys av 19%°
observationstillfallen fr&n falt- och processtudien.”® Den andra delen,
Processtudien, beskriver och analyserar data som insamlats i NU-03 under
processuppgiftens genomférande pa tre utvalda skolor. Den tredje och sista
delen, Kockduellen, belyser tva lektionstillfallen som harrér fran faltstudien.
Dessa lektioner analyseras separat eftersom deras utformning skiljer sig fran
ovriga lektionstillfallen som observerats genom att ett tavlingsmoment ingar.

Att upptacka genusordningar i hem- och konsumentkunskap

| kapitel tva, Genus i tid och rum, presenterades bland annat en historisk
tillbakablick pa amnet hem- och konsumentkunskaps ursprung och dess
framvaxt. Avsikten var att ge en uppfattning om hur amnets innehall, villkor och
forutsattningar har forandrats. | detta kapitel gors en narmare granskning av vad
som sker i kontexten hem- och konsumentkunskap under 2000-talets borjan.
Innehallet fokuserar elevernas interaktioner i undervisning av amnet ur ett
konsperspektiv for att identifiera genusordningar. | det teoretiska resonemanget
anvandes den fysiska kroppen som benadmning pa kategorin manniska, d.v.s.
kvinna eller man. Eftersom resultatkapitlet innebér att synliggéra interaktioner
mellan elever ar det ofrankomligt att anvanda gangse beteckningar for kon d.v.s.
flicka respektive pojke. Motivet for detta &r att det ar ndédvandigt att synliggora
vilken "fysisk kropp” det handlar om.

Underlaget utgdrs av observationer fran lektioner i hem- och konsumentkunskap
vilka kommer att belysas och tolkas ur olika synvinklar. Observationerna som
ligger till grund for analys ar fran bade falt- och processtudien. | den forsta delen
av resultatet redovisas dessa studier tillsammans, vilket ger ett brett underlag

% Tv4 lektionstillfallen fran faltstudien analyseras separat i Kockduellen.
"0 Faltstudien omfattar 10 observationstillfallen pé en skola. Processtudien ingick som en del i
den nationella utvarderingen och innebar 11 observationer pa atta olika skolor.
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med saval geografiska som sociala skillnader och avsikten &r att visa pa
variationer. Nagra andra sociala bakgrundsfaktorer kommer dock inte att
analyseras i denna studie. De nio skolor som ingar ligger i savél storstadsomrade
som landsbygd och bade mindre och storre skolor finns representerade.
Villkoren for undervisningen skiljer sig at dels genom att faltstudiens ordinarie
lektioner jamférs med den standardiserade processuppgiften, dels varierar
forutsattningar for skolorna ocksa beroende pa ramfaktorer som t.ex. larare,
undervisningslokalens utformning, ekonomi, klasstorlek och gruppsamman-
sattningar.

Att identifiera genusordningar i hem- och konsumentkunskap

Hur finner man och identifierar genusordningar i en kontext som utgors av
skolamnet hem- och konsumentkunskap? Svarigheten att synliggora
genusordningar kan jamforas med Millets beskrivning av patriarkatet, d.v.s. det
genomsyrar alla aspekter och uppfattas som naturligt och blir darfér osynligt
(Gemzoe, 2002). Genus skapas och aterskapas bade medvetet och omedvetet.
Manniskor agerar och reagerar pa olika satt, men det ar troligt att ett
konsmaonster som markant skiljer sig fran normen eller det klassrumsklimat som
rader, skapar uppmarksamhet. Men ofta sker handlingar i en vélbekant vardaglig
tillvaro som inte kraver nagon sarskild reflektion och mycket tas for givet. En
utgangspunkt for detta &r att var och en bor forsoka dra fram sina egna osynliga
och redan invanda rutiner i ljuset (Berge, 1997). Detta innebédr en balansakt
mellan 6gonblick av férandring och tillfallen av normalisering. Samtidigt finns
redan inforstadda normer och varderingar relaterade till kon. Dessa kan antingen
ha internaliserats fran tidigare erfarenheter genom t.ex. familj eller skola, men
de kan ocksa vara medvetet skapade i situationer. | ett aktionsforskningsprojekt
skapades tva begrepp som belyser samma fenomen. Dessa ar "moments of
normalization” vilket signalerar motstand till forandrad genusordning och
"moments of equity” vilket igenkanns som framatskridande mot jamstalldhet
(Berge & Ve, 2000).

Det géller alltsa att forsoka identifiera genusordningar som finns bakom det som
I 6gonblicket verkar “trivialt” eller "normalt”. Utmaningen i detta innebar bland
annat att ifragasatta det valkanda och normala (Ehn & Lo6fgren, 2001). Det ar
darfor nodvandigt att ga djupare i analysen for att upptacka det forgivettagna,
eller som tidigare namnts, att forflytta sig en bit bort fran filmduken for att
synliggora det "obekanta” som uttrycks genom genusordningar. Omradet maste
synas med starkare skérpa, olika skeenden bor spetsas och destilleras. Eftersom
det handlar om kategorin kon, d.v.s. flickor respektive pojkar finns de
garanterat, men det &r daremot osékert hur och nar genusordningar framtréader.
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| det autentiska lektionsexemplet som redovisades i slutet av kapitel tva
framtradde en dynamisk bild av @mnet som, trots sin 6versiktliga gestalt, gav
prov pa aktorernas interagerande och nagra av de aktiviteter som sker under ett
lektionspass. Jamstalldhet ser pa ett plan ut att fungera tillfredsstallande utifran
kriterier som innebar mal att strava mot i kursplanen d.v.s. att praktisera ett
demokratiskt och jamstallt forhallningssatt (se Skolverket, 2000a). Berattelsen
visar bland annat att flickor och pojkar samarbetar, de fordelar arbetet réattvist,
hjalps at och utfor samma slags arbetsuppgifter (jfr Grima & Smith, 1993). Det
overensstammer ocksa med mal att uppna for elever i arskurs nio vilket ar att
kunna samarbeta med andra oavsett skillnader i t.ex. kon (Skolverket, 2000a, s
18-19). Samtidigt ar en “jamstalld” ordning ocksa en genusordning som bor
problematiseras.

| foljande avsnitt kommer jag att grava djupare och gora en nargangen
granskning av det som ddéljer sig bakom nagot som “ser ut” att vara
undervisning i hem- och konsumentkunskap. Genus konstitueras saval
individuellt som i mellanméanskliga relationer men skapas ocksa som en produkt
I den institutionella eller genuskodade ordningen (Connell, 2002). Det som ter
sig som vanligt och trivialt kan i sjalva verket manifestera positioner utifran en
genusordning.

Utgangspunkten blir darfor att studera klassrummet som ett “rum” dar en
socialiseringsprocess sker (jfr  Sjogren, 1992). De ageranden eller
forhallningssatt aktdrerna intar i olika sammanhang frambringas som resultat av
genus som en icke-statisk form. Eleverna ar aktiva i Genusprocessen som
innebér att forestallningar om genus (re)konstrueras i sociala interaktioner men
att dessa ocksa kan forandras beroende pa kontext och vilket mote som &ger
rum. Innebdrden av detta &r att de skeenden som kommer att studeras ar
specifika for den miljé dér de framtrader och i de mellanménskliga interaktioner
som uppstar i den aktuella situationen. Fokus kommer i analysen att riktas mot
hur elever sinsemellan agerar och samspelar i utvalda sammanhang och olika
kontexter. De larare som undervisar utgor en del i detta, men i denna studie
fokuseras eleverna. Analyser kommer att goras utifran de teoretiska resonemang
som redovisats i kapitel tre Genus &r en foérestallning.

| den resultatredovisning som foljer utgors féltanteckningar av indragen
kursiverad text. Dessa beréattelser har i flera omgangar bearbetats for att goras
begripliga. | ett forsta steg sker en summarisk och Oversiktlig analys som
varierar i omfang beroende pa innehallet i textberattelserna. Syftet ar att
synliggora fragor som véckts samt pabdrja en tolkning utifran handelsen eller
handlingen. | vissa fall har det lampat sig att gora en mer djupgaende analys
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utifran den enskilda episoden, medan det i andra textutdrag har varit svarare att
dra nagra slutsatser utan att ta hela datamaterialet i beaktande. Darfér kommer
vissa skeenden, efter det att de satts in i en helhet, att tolkas i ett vidare
sammanhang. Tolkningen av det empiriska materialet kan ses som en process,
dar en pendling mellan att tyda helheten och delarna av materialet genomforts
parallellt (jfr Widerberg, 2002). Denna strategi éppnar mojligheter att tyda de
enskilda beréattelserna och perspektivisera skeenden mot avhandlingens
problemomrade. Tillvagagangssattet att redovisa den empiriska datan &r
inspirerat av narrativ metod, d.v.s. att aterberatta episoder som uppstar i sociala
iscensattningar i vardagens samspel (Johansson, 2005).

Vad sker egentligen i undervisning i hem- och konsumentkunskap? Det ar dags
att aterigen lyfta pa locket for att betrakta vad som sker i ”den svarta ladan” (jfr
Murcott, 1986). Fokus &ar pa olika lektioners aktiviteter, interaktioner och
handelseforlopp. Tidpunkten &r under ar 2002 och 2003. Platsen &r nio olika
skolor i vastra Sverige med omnejd i en kontext dar undervisning i hem- och
konsumentkunskap pagar. Den forsta delen som presenteras innebér empiri fran
totalt 19 observationstillfallen med data fran falt- och processtudien dar 8 av
lektionerna harror fran faltstudien och 11 ar fran processtudien.

Att skapa och navigera genus for att forhandla kon i
praktiken

Rummet och ordningen

Tidigare i avhandlingen har tva arbetspass i hem- och konsumentkunskap som
utspelar sig i boérjan av 2000-talet redovisats dar interaktioner mellan elever
synliggjorts. Det framkom ocksa i berattelserna var eleverna befann sig i det
fysiska utrymmet och karaktaristiskt for undervisningsmiljon var mycket
rorelse med samverkan av olika slag. Men trots detta, utat sett, ibland "kaos-
artade” aktivitetsmonster fanns olika strukturer som upprattholl ordningen t.ex.
gruppindelningen, arbetsdelningen samt organisering av redskap och utrustning.
Det fanns ett system for att dela in grupperna med hjalp av lottdragning och
eleverna hade sina sarskilda arbets- och bordsplatser. En goéromalslista som
beskrev efterarbetets uppgifter fungerade som riktmarke for arbetsdelningen
och inplastade lappar 1ag i lador och skap for att eleverna lattare skulle hitta och
halla ordning pa koksutrustning och redskap. Men hur ar det med
genusordningar? Gar det att urskilja hur flickor respektive pojkar forhaller sig
till varandra, till olika arbetsuppgifter och till &mnet?
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| den forsta texten kommer olika synvinklar av det som hander i undervisning
att belysas och fokus &r pa den rumsliga ordningen.

Det ar en rakall blasig formiddag och fem minuter kvar tills lektionen
i hem- och konsumentkunskap skall borja. Nagra flickor finns redan
pa plats nara entrén och vantar pa att fa komma in. De &r tunt kladda
och en del av dem har ingen jacka. Fler flickor dyker upp och ansluter
sig till den vantande klungan. Ett par pojkar vantar ocksa. De har
slagit sig ner vid entrén till huset som ligger mittéver. Till slut 6ppnar
lararen och eleverna far komma in. Nagra elever hanger av sig
jackor, andra gar ratt in i klassrummet och slar sig ner vid borden.
Det blir lite stk och prat innan lektionen bdrjar, men snart finns alla
pa plats. Flickor och pojkar har placerat sig vid olika bord. Lararen
papekar att de sitter valdigt konsenhetligt och en flicka sager att hon
kan byta plats. En annan flicka svarar att det ar for att man sitter i
kompisgang. Amnet lamnas och det har blivit dags att géra nya
arbetsgrupper. Gruppindelningen gar till pd samma satt som den
vanligtvis gor. Detta innebér att varje elev far dra ett kort och de som
far samma farg kommer under fyra veckor framover att arbeta
tillsammans och sitta vid de bordsplatser som tillhor respektive koks
farg. Eleverna kan proceduren och byter bord sa att de hamnar vid
’ratt” plats tillsammans med sin nya grupp. Darefter foljer en kort
introduktion av arbetspasset och det ar dags for eleverna att borja
arbeta i koken. Vanligtvis brukar detta ge upphov till handlingskraft
med liv och rorelse i rummet till skilda riktningar. ldag sker en
jamforelsevis trog start och det hander inte s mycket under cirka fem
minuter. Nagra elever sitter kvar och laser recept, nagon sitter kvar i
banken utan att gora nagonting, en grupp har forflyttat sig till sitt kok
och &r an sa lange overksamma. Det drojer emellertid inte lange tills
lugnet byts ut mot en arbetslust och pl6tsligt &r rummet fyllt av rorelse
och aktiviteter av olika slag. (Faltstudien)

Scenariot i ovanstaende text berattar att flickor stod for sig och pojkar var
samlade vid ett annat stélle, i vantan pa att lektionen skulle borja. Nar de sedan
kom in i lektionssalen var det ocksa uppdelat med flickor vid det ena bordet och
pojkar vid det andra. Ar det, som den ena flickan uttrycker, att de sitter i en
flick- respektive pojkgrupp eftersom de &r kompisar? Detta skulle i sa fall kunna
vara forklaringen till varfor flickor star for sig och pojkar sitter i ingangen vid
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huset mittover, i vantan pa att lektionen skall starta. Men placeringarna som
eleverna gor, skulle ocksa kunna tolkas pa ett annat satt. Deras olika placering
skulle kunna vara enligt en positionering som avsldjar deras relation till &mnet
hem- och konsumentkunskap. Att flickorna star nara intill dérren kan tolkas som
att de har en néara relation till &mnet. Pojkarna som sitter en bit darifran skulle
kunna vara ett uttryck for ett avstandstagande eller markering av distans.
Paradoxalt nog ar den dorr de sitter framfor ingangen till tra- och metallslojden.
Slutsatsen &r, att om kon anlaggs som perspektiv kommer detta genom de olika
handlingar enligt vilka flickor respektive pojkar agerar, forklaras pa ett satt.
Antagandet om dessa flickors troliga nara relation till @mnet skulle kunna
harrora fran den traditionellt kvinnliga anknytning som arbetsuppgifter i ett
hushall haft. Pojkarnas mer distanserade position kan férmodas spegla att deras
anknytning snarare hor till traditionellt manliga aktiviteter som utfors i sldjden
som handlar om de harda materialen.

Den slumpmassiga gruppindelning som manadsvis bland annat gjordes pa den
skola déar faltstudien utfordes, innebar att eleverna regelbundet fick arbeta med
olika kamrater och i nya gruppkonstellationer. Varje gruppindelning utgor en
dynamik med nya utmaningar for varje elev och att regelbundet skifta grupper
goOr att eleverna lar sig att samarbeta med olika personer och ta del av deras
kunskaper och erfarenheter samt dela med sig av sina egna. Nar jag samtalar
med en flicka om gruppindelningen séger hon: ”Om man inte kénner de andra i
sin grupp sa bra, lar man gora det genom att samarbeta i hem- och
konsumentkunskap.” Nagon fullstandig uppfattning om vad évervagande del av
elever egentligen tyckte om tillvdgagangssattet att bli slumpvis indelade var
svart att fa. En tendens som marktes vid ett par skolor dér eleverna sjalva fick
valja arbetspartner innebar att en majoritet av grupperna blev konsenhetliga,
d.v.s. flickor valde att arbeta med flickor och pojkar med pojkar. Detta
tillvagagangssatt stammer 6verens med en tidigare undersokning som gjorts om
elever i naturvetenskapliga &mnen (jfr Staberg, 1992). En fraga som kan stéllas
ar om tidigare erfarenheter av kunskapsomradet eller elevernas individuella
betyg spelar in i valet av partner och om fenomenet kan forstas genom att hem-
och konsumentkunskap ar det amne dar betygsskillnader mellan flickor och
pojkar &r storst? (se Skolverket, 2005). Valet av samarbetspartner skulle utifran
denna synvinkel kunna vara beroende av olika elevers kunskaper inom
amnesomradet snarare an enbart kon eller kompisval.

De tillfallen da elever uttryckte missndje eller ovilja att arbeta i en viss grupp
eller gruppkombination och ville byta, var detta okey. Det visar sig alltsa att de
lottade gruppkonstellationerna pa intet satt ar fastlasta strukturer, utan ar i hog
grad forhandlingsbara. En pojke uttrycker vid ett tillfalle att han &r “trott pa att
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bara arbeta med tjejer” och far darmed byta till en pojkgrupp. En annan gang
formulerar en flicka motsvarande 6nskan och lamnar gruppen med tre pojkar
och byter till en grupp med fyra flickor. I ett av malen for hem- och
konsumentkunskap som eleverna ska ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret
finns formulerat att eleverna skall kunna samarbeta med andra oavsett skillnader
i fraga om exempelvis kon och etnicitet (Skolverket, 2000a). Att bada eleverna i
exemplen ovan oOnskar byta till grupper med samma konstillhdrighet skulle
kunna betyda att de vill arbeta i sin kompisgrupp, men det sager ocksa nagonting
om den homosocialitet”™ som utspelar sig hos bade flickor och pojkar i
klassrummet. En fraga som kan stéllas ar, om det skulle vara socialt accepterat
att motivera byte av grupp for att inte vilja jobba med nagon beroende pa dess
sociala eller kulturella bakgrund eller t.ex. nagot handikapp. Dessa exempel
visar att kon tas for sjalvklart och den svarighet som finns att problematisera det
valkanda och vardagliga, vilket ofta &r fallet med kategorin kon.

Lektionen har borjat...

Elevinteraktioner och vem som tar mest utrymme i klassrummet har intresserat
forskare sedan slutet av 1970-talet och ett flertal undersékningar har genomforts
alltsedan dess.” Forskningsresultat har praglats av pojkars dominans nér det
galler att fa uppmarksamhet och ta utrymme, men senare studier visar att en
grupp flickor framforallt fran medelklass, ocksa borjat ta for sig i klassrummet.
Sammantaget kan dock sagas att pojkar fortfarande dominerar savél fysiskt som
verbalt, men att variationer finns inom savil kénsgrupper som amnesvis (Ohrn,
2002). Flickor tar mer plats an tidigare och detta galler framférallt i andra &mnen
an de naturvetenskapliga, men sammantaget tar de a&nda mindre plats &n pojkar.
Generella konsskillnader har pavisats nar det galler offentlig kommunikation
med en foljd att flickor tenderar att bli osynliga da de agerar i helklass
(Einarsson, 2003; Lundgren, 2000). Pojkar har vanligen en mer dominerande
och framtrddande plats i klassrummet, men detta innebér inte nédvéandigtvis att
flickor ar passiva (Ohrn, 1997). Néasta avsnitt handlar om hur det ser ut i hem-
och konsumentkunskap nar det géller dominans och utrymme i tva grupper vid
tva olika tillfallen.

" Homosocialitet innebar en sammanslutning kring gemensamma privilegier och likheten
grundar sig pa att manniskor av samma kon véljer varandra i forsta hand medan position
kommer i andra (Lindgren, 2001).

72 Se t.ex. Einarsson, 2003; Wernersson, 1977; Ohrn, 1990.
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Exempel 1

Gruppen kommer in och sétter sig snabbt pa sina platser. Det ar lite
smaprat och nagon vill byta grupp. Instruktioner ges av lararen som
idag ar en vikarie eftersom ordinarie larare ar pa kurs. Hon ger dem i
uppgift att Iasa om mjol och gryn i boken och en del elever far dela pa
bockerna och lasa tillsammans eftersom det inte finns tillrackligt
manga bocker. Utan invandningar gor tre flickor och tre pojkar detta.
Vid ett annat bord sitter tre pojkar och pratar. En av dem sager att
han ar glutenallergiker, men papekar strax darefter att det var ett
skamt. Vid detta bord finns ocksa en pojke som inte kommer igang
med uppgiften sa som évriga elever. Flera ganger fragar han: "Vilka
sidor?”” Den uppmarksamhet han verkar vilja ha fran dvriga klass-
kamrater far han till slut. En flicka sager ifran: ’Prata inte nar ni
laser!”” Detta har ingen effekt pa pojken som inte kunde hitta de ratta
sidorna, men de tva andra pojkarna tystnar. Strax darpa blir det
rorelse och prat igen eftersom vikarien delar ut ett blad med fragor
som eleverna ska svara pa. Det blir lite stokigt innan alla hittat sina
pennor, men sen kommer de flesta igang. | pojkgruppen laser de
uppgifterna hogt och diskuterar. Resten av eleverna arbetar sjalva
under tystnad med fragorna. Eleverna har knappt hunnit komma
igang da vikarien bryter och sager att det ar dags att borja laga
maten. (Faltstudien)

Exempel 2

Eleverna rusar in i klassrummet och ar ivriga att satta igang. En
genomgang av olika potatissorter gors och nagra pojkar utmarker sig
genom att vara alerta och staller fragor t.ex. ”’Kan man anvanda
morot i mos?”” Skamtsamheter utvéxlas bland en del pojkar samtidigt
som dialogen med lararen fortsatter. En pojke ser t.ex. att det snoar
ute och vill da géra ischoklad. (Féltstudien)

| det forsta textutdraget (exempel 1) har eleverna fatt en lasuppgift och det pagar
en del prat under tiden som eleverna laser, dar nagra pojkar gor sig horda. Ett
skal kan vara att ett par elever far samsas och lasa i en och samma bok eftersom
bockerna inte racker till alla. De flesta foljer anvisningarna med undantag av tva
pojkar som pratar med varandra och en pojke som flera ganger fragar vilka sidor
det &r. Men dr det verkligen sa att pojken inte vet vilka sidor det &r? Resten av
klassen har inga problem att hitta sidorna och det star ocksa uppskrivet pa
tavlan. Egentligen handlar det kanske inte s mycket om att inte veta. Det skulle
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lika gdrna kunna vara en strategi for att soka uppmarksamhet eller att dra ut pa
tiden for att slippa lasa. Eller ar det s att pojken bedriver en kamp for sin
sjalvstandighet? Han infogar sig inte i normen att folja instruktion och under
tystnad ldsa texten sa som de blivit anvisade. | exemplet framkommer att en del
pojkar samarbetade och diskuterade uppgiften tillsammans medan flickorna inte
pratade sinsemellan. Fragan & om detta foljer den norm som innebéar att
pojkarna dominerar talutrymme och flickor hérs mindre? Eller om det ar ett
utslag av att nagra elever fick dela och lasa i samma bok?

Det ar vanligt forekommande att lararen staller fragor och eleverna svarar.
Utifran de observationer som gjorts har inte nagra tydliga riktlinjer for
handupprackning synliggjorts och ofta svarar bade flickor och pojkar ratt ut.
Eleverna kommer ocksa med egna funderingar och fragor som bidrar till
samtalet genom att berdtta om saker de last, sett pa tv eller hort fran annat hall,
nagot som ocksa framkom i enkatundersokningen av NU-03 (Skolverket, 2005).
Detta gor att det kdnns mer som ett samtal mellan larare och elever &n en
kontrollerande fragesituation. Vid de flesta observerade lektioner &r det samma
tendenser som tidigare forskning visat, d.v.s. pojkar upptar det mesta av taltiden.
Karaktaristiskt for nagra av dem &r att de skamtar och spexar bade om sadant
som har anknytning till &mnet och annat som inte har det. Det &r dock inte alla
pojkar som hors och &ven om det kan uppfattas som att hela pojkskaran &r
inblandad ar det i sjalva verket kanske tva eller hogst tre pojkar som upptar tid,
utrymme och drar till sig uppmérksamhet 1 klassrummet. Flickor i
undersékningen framtrader inte pa detta satt genom att skamta och spexa. Nar
flickor gor sig horda handlar det t.ex. om tillsagelser till stérande pojkar, nagot
som det forsta exemplet visade. Detta har ocksa konstaterats i en tidigare studie
av skoldmnet home economics pa Nya Zeeland (jfr Grima & Smith, 1993). Det
finns ocksa en grupp tysta flickor och pojkar som inte yttrar nagonting.

Tiden och utrymmet mellan

Lektionerna i hem- och konsumentkunskap praglas ofta av en ojamn
arbetsborda. Detta galler speciellt vissa faser i matlagningen som stundtals kan
innebdra moment med stress som sedan helt avtar. Vaxelverkan mellan hektiska
moment och stiltje ar ndgot som ibland inte kan undvikas och det finns perioder
dar hela gruppens insatser och uppmérksamhet riktas mot aktiviteten. Med
gemensamma anstrangningar &r alla sysselsatta och bidrar till att na fram till ett
resultat. Foljaktligen finns andra stunder da mindre insatser kréavs, t.ex. i vantan
pa att nagot skall koka klart, gratineras fardigt eller jasas. Utifran ett
elevperspektiv finns en “risk” med dessa arbetsfria dgonblick eftersom det finns
extrauppgifter i form av att hénga tvatt, mangla eller plocka ur diskmaskinen
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och chansen ar stor att den elev som for tillfallet & overksam far nagot uppdrag,
eller i varje fall blir tillfrdgad. Samtidigt kan dessa extrauppgifter innebéra
tillfallen som eleverna sjélva tar initiativ till, vilket skulle kunna vara ett extra
plus for beddmning och betyg. Hur dessa "mellanrum” uppfylls och pa vilket
satt detta forhandlas kommer att beskrivas i nasta textutdrag. Tva exempel
illustrerar olika tillvagagangssatt bland flickor och pojkar i vantans tidsrum.

Exempel 1

Tva pojkar arbetar tillsammans i ett kok. Pa spisen star en gryta med
lock och puttrar. | vantan pa att den ska koka fardigt har pojkarna
slagit sig ner vid matplatsen och sitter och diskuterar olika idrotter de
utdvar pa fritiden. De har suttit dar i nastan en kvart nar lararen
kommer forbi och papekar att de skulle kunna gora nagonting annat
under tiden de vantar. Den ena pojken svarar: Vi vantar pa att
grytan skall bli klar.”” (Faltstudien)

Exempel 2

| ett kok arbetar fyra flickor tillsammans. Pa spisen star tva
kastruller. | den ena kokar ris och i den andra kokar en gryta. Under
tiden som de vantar pa att maten skall bli fardig star flickorna
samlade vid diskbanken och spisen. De smapratar med varandra,
nagon far en kram och de diskuterar kvallens aktiviteter. (Faltstudien)

Bada grupperna befinner sig i ett mellanrum déar arbetsuppgifterna inte kraver
deras uppmarksamhet. Det blir ett tillfalle for en stunds andrum. Maten skoter
sig sjalv pa spisen och det finns utrymme att umgas med kompisarna. En inblick
i respektive kok visar tva olika scenarier. Pojkarna har slagit sig ner vid
matplatsen och diskuterar gemensamma intressen, medan flickorna star kvar vid
spisen och pratar om det som ska h&nda efter skolans slut. | pojkarnas kok
framgar det att de just nu ar overksamma, eftersom de sitter vid matplatsen. De
far ocksa en uppmaning av lararen som menar att de skulle kunna utféra nagon
extrauppgift. Men pojkarna avbdjer denna pastotning och skalet de anger &r att
de vantar pa att grytan skall bli klar. | flickornas kok forefaller det inte lika
sjalvklart om de faktiskt &r verksamma eller inte, eftersom de star samlade runt
spisen. Det skulle kunna vara sa att grytan pa spisen behover réras om i da och
da och de ar kanske ”pa gang” att ta itu med nagon ny arbetsuppgift. Scenerna i
de olika koken skiljer sig at och en fraga som kan stallas ar hur det kommer sig
att pojkarna, men inte flickorna slagit sig ner vid matplatsen?

113



Tidigare undersokningar visar att flickor har stérre forvantningar att leva upp till
den “goda eleven” (Staberg, 1992; Jakobsson, 2000). Ett satt att tolka
ovanstdende handlingsmonster ar att flickorna kodat av situationen och infor
lararens blick stravar att leva upp till bilden av att vara en skétsam och “duktig”
flicka. Denna forestélining stdmmer inte Gverens med att passivt sitta vid
matbordet under pagaende lektion och ar formodligen inte fordelaktigt i ett
langre perspektiv, d.v.s. betygsmassigt. Strategin att sta kvar vid spisen skulle
darfor kunna vara ett taktiskt satt att se “upptagen” ut och anda fa den dar lilla
pratstunden med kompisarna, eftersom de i vilken sekund som helst kan lyfta pa
locket och réra i grytan for att se aktiva ut. En annan forklaring skulle kunna
vara att det ar en strategisk l6sning for att slippa bli tillfragad om den dar
extrauppgiften som man kan uppmanas till, om man inte ar sysselsatt. Att ingen
sitter vid matplatsen skulle darfér kunna innebara en solidaritetsatgard som
gynnar hela gruppen eftersom det &r troligt att de som sitter ner far utféra extra
arbete. Pojkarna far ju faktiskt en antydan om att de borde gora nagot annat, men
det fick inte flickorna i detta fall.

En forklaring till pojkarnas agerande skulle kunna vara att de inte kodat av
situationen pa samma satt som flickorna betréffande betyget. Men a andra sidan
skulle forklaringen kunna ligga i att de har andra forestallningar an flickorna
som utgangspunkt. Utifran pojkarnas synvinkel finns det ingen mening att
inrikta sina krafter pa att agera och leva upp till karaktaren “duktig”, eftersom
denna foérestélining relateras till att ”vara flicka”. Pojkarnas placering vid
matplatsen kan ocksa tolkas som en handling dar de tar sig friheten att sitta ner
och prata en stund. De gor det som ska goras inom ramen for lektionen och
varfor gora mer? Det visar sig ju ocksa att det ar mojligt for dem att séaga nej till
extra arbetsuppgifter med hanvisning till pagaende matlagning.

Finns det ndgon outtalad ordning i hem- och konsumentkunskap som fastlagger
hur flickor respektive pojkar forvantas agera? Min tolkning &r att flickor och
pojkar i egenskap att vara “flicka” eller ”pojke” intar vissa positioner och har
olika forestallningar eller forvantningar pa sig, vilket leder till varierat
handlingsutrymme. Men samtidigt ”I6nar” sig flickors strategi kanske i langden
eftersom deras anpassning kan ge dem utdelning i form av hdgre betyg. Det
finns manga olika tolkningsmojligheter som kan anvéndas pa dessa tva scener
om fokus riktas pa kon, d.v.s. en jamforelse gors mellan hur flickor och pojkar
agerar. Men, ar denna genusordning en fast ordning som galler for alla pojkar
och flickor? For att stalla detta pa sin spets kommer dnnu ett exempel att ges pa
ett tillfalle d&r en annan flickgrupp for en stund &r “arbetsfria”.
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Gruppen med fem flickor tar det ratt sa lugnt eftersom de ar fler an
vad som ar brukligt. En del av tiden nar de inte har nagot att géra
star de eller sitter vid matplatsen och smapratar. Lararen papekar vid
tva tillfallen att for de elever som &r sysslolésa finns det andra
arbetsuppgifter; plocka ur diskmaskinen eller stada. Flickorna gor
dock inga insatser att ta tag i dessa aktiviteter, istéallet fortsatter de att
umgas i koket. (Féaltstudien)

Dagens arbetspass utfors i en ovanligt stor grupp, bestaende av fem flickor.
Anledningen ar att en av flickorna inte ville arbeta tillsammans med tre pojkar
och darfor fick byta till en grupp med fyra flickor. Har ser scenen nagot
annorlunda ut &n i den tidigare beskrivna flickgruppen, eftersom alla flickor inte
star samlade vid spisen utan tva sitter ner vid matplatsen. Det visar sig alltsa att
ocksa flickor kan ta sig friheten att sla sig ner vid matplatsen och &nda
undkommer att utféra extra arbete. Utdraget visar att flickor gor pa samma sétt
som i det tidigare exemplet med pojkarna utan att hanvisa till att maten behover
passas. Eftersom de ar fem flickor i ett relativt litet kok skulle ett skal kunna vara
att det ar for trangt i koket och alla inte far plats runt spisen. Men dessa flickor
tycks inte strava efter att se aktiva” ut. De uppmanas tva ganger av lararen att ta
tag i tvétt eller stadning, men denna védjan ignoreras och flickorna fortsétter sin
samvaro. En aspekt ar att uppmaningen som gors inte ar riktad till nagon speciell
person och darfor kan avbojas. Daremot &r det tveksamt om en fraga eller direkt
uppmaning till en flicka skulle vara majlig att tacka nej till, eftersom det da helt
plotsligt hamnar pa en personlig niva.

Men det intressanta i diskussionen & om exemplet med de fem flickorna innebéar
att den tidigare utforda analysen kan bestridas? Svaret pa denna fraga ar bade ja
och nej. Jag tolkar det snarare som att de forestallningar som respektive individ
har om fenomenet har betydelse. Ett antagande &r att en del flickor lever upp till
forestallningar som handlar om att vara skétsam och stréva efter bra betyg dels
utifrén krav fran sig sjalva, dels utifran forvantan fran larare och foraldrar.” En
del pojkar i hem- och konsumentkunskap agerar enligt andra forestallningar som
innebdr att de inte har forvantningar pa sig att vara "ordentliga” i samma mening
som flickor. Den férsta tolkningen ar fortfarande riktig nar kon stélls mot
varandra, men kan a andra sidan ifragasdttas om den tredje handelsen
inkluderas. Det som hénder ndr den tredje berattelsen tillfors ar att handelser
som sker har olika innebord beroende pa vilka individer som deltar i scenen och

’® Den nationella utvarderingen av grundskolan visar att flickor har stéd hemifran av vuxna i
sin narhet nar det galler hem- och konsumentkunskap, medan pojkar har support i idrott och
halsa (Skolverket, 2004).
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att elever oberoende av kon har olika karaktarer. Att sla sig ner vid matplatsen
och ignorera det allméanna uppropet att utféra extra arbetsuppgifter &r ocksa en
“frihet” som flickor tar och kanske gér de det for att de har andra forestéllningar
an de fyra flickorna i det forsta exemplet. En fraga kan ocksa stallas vilken
betydelse det har att interaktionerna sker i en traditionellt kvinnligt kodad
kontext. De tre utdragen tillsammans visar att det &r viktigt att synliggoéra olika
mojliga forestallningar som paverkar fenomenet, men att aven kontexten
behover problematiseras eftersom det har inverkan pa vilka genusordningar som
kommer att iscensattas.

Att gora det "ratta” och att "dukta” sig

Vi har nu tittat narmare pa nagra olika rumsordningar. | forestaende text
kommer andra ”ordningar” att beskrivas. Har beskrivs bland annat foljder av att
utfora arbetsuppgifter enligt vissa givna principer och konventioner. Dessutom
relateras elevernas handlingar och positioneringar i forhallande till varandra och
olika arbetsuppgifter.

Lararen har haft en kort genomgang av dagens lektion som ingar i
processtudien. Nagra sista formaningar ges innan koksaktiviteterna
kan boérja: ’Las igenom receptet, plocka fram varor och arbeta
rationellt.”” En flicka och pojke arbetar tillsammans. De bérjar med
att l1asa recept och hamta varor. Flickan borjar med brodet, laser i
brodreceptet och pa en burk med créme fraiche. 125 g ska vi ha och
det har ar 2 dl, da tar man, ja vad tar man?”” Hon fragar lararen som
ger rad. Flickan tar en stekspade och mater upp halva burken. Fyra
elever kommer och besoker deras kok for att se vad de haller pa med
och iakttar pojken som knacker agg till en ugnspannkaka. Han gor det
forsiktigt, noga sa att inte nagot skal hamnar i smeten och smapratar
samtidigt med kompisarna. Darefter méater han upp 4 dl mjolk.
Flickan pratar hogt om sitt recept: ”’Det star att man ska ta det mesta
av mjolet. Jag maste ha en san dar bakduk.” Pojken fortsatter att
méata upp mjol till pannkakssmeten. Flickan fragar honom: ’Du, hur
ska smeten se ut?”” Hon slanger aggskalen och precis nar hon lagger
dem i soppasen sager hon: ’Oj, komposten!”” Hon fragar pojken:
’Lagger man skal i komposten?” Nagra elever fran ett annat kok
tittar aterigen in i deras kok och fragar vad de gor. Flickan svarar:
Vi ska gora flaskpannkaka.” Flickan och pojken torkar gemensamt
upp det mjol som kom pa bénken. En stund senare star degen pa
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jasning och pannkakssmeten ar fardig. Tillsammans diskar de. En
kompis till pojken kommer och de bérjar diskutera musik. Flickan
fragar pojken: "’Hur lange ska degen sta?” Hon gar sedan ivag for att
hamta tomat, paprika och gurka och passar pa att fraga lararen:
’Hur mycket ar en bit gurka?”” Ja, vad tycker du?” far hon som svar
av lararen. Flickan skar darefter gronsaker till en sallad som hon
lagger upp pa fat. Pojken steker flasket, lagger 6ver det i formen och
tacker det sedan med smeten. Formen stalls sedan in i ugnen. Hon
fragar: "Hur lange ska det sta?” Pojken svarar: ”En halvtimma.” Nu
far eleverna besok igen och nagra ord vaxlas och kompisarna
atervander till respektive kok. Pojken sager till flickan att han ska
duka. Flickan svarar: "’Det har jag redan gjort.”” (Processtudien)

Textavsnittet ovan aterspeglar en episod dar en flicka och pojke
samarbetar. Flickans tillvagagangssatt praglas av en verbal kommunikation
med sin samarbetspartner och lararen genom att hon staller flera fragor
genom arbetsprocessen. Pojken arbetar sjalvstandigt och behover inte
nagon hjalp. Ett satt att tolka flickans agerande ar att hon inte har sa stor
erfarenhet eller kunskap inom amnesomradet. Men hon satter t.ex. en
jasdeg i stort sett pa egen hand vilket kraver mer kunskap an att veta hur
mycket mangd som behdvs eller hur mycket en bit gurka ar. Snarare verkar
det handla om en osékerhet eller radsla att arbetsuppgifterna skall géras pa
felaktigt satt. Under en del observationer mérktes att vissa elever var
angelagna och stravade efter att utféra arbetsuppgifter pa “ratt” sétt.
Samma elever, som till storsta del bestod av pojkar, fragade sig fram
genom arbetsprocessen och uttryckte samma slags behov av hjalp eller
uppmarksamhet som flickan i exemplet ovan. Fragor som stélldes var till
exempel: "Ar den har 16ken finhackad?”, ”Hur vet man att det &r tre dl
morotter?”, ”Ska det se ut sa har?” P4 manga av dessa fragor finns
egentligen inget “korrekt” svar, men genom att hogt uttrycka fragan far
eleven en slags bekréftelse pa det som gors och dessa fragor skulle kunna
tolkas som ett uttryck for att en del elever inte vagar lita pa sin egen
formaga. Men vem avgor egentligen vad som ar ratt” och fel” i hem- och
konsumentkunskap? | de tva foljande utdragen kommer olika
tillvagagangssatt for flickor respektive pojkar att belysas for att identifiera
genusordningar kring forhallningssétt.
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Exempel 1

Tre flickor sitter till bords i sitt kok. Bordet ar extra fint dukat idag, med
bade duk och véarmeljus. En fargrik maltid pryder bordet, morotter, har
finns bade finrivna och kokta tillsammans med broccoli och artor. Allt har
lagts i olika skalar och aven potatisen och kottbullarna har dukats upp i
sarskilda karotter. | koket bredvid sitter tva pojkar och ater. Har finns
varken duk, ljus eller gronsaker. En kastrull med potatis och en stekpanna
med kottbullar star framdukat pa deras bord. (Faltstudien)

Exempel 2

En grupp med fyra flickor har arbetat tillsammans och det som aterstar nu
ar efterarbetet. Den smutsiga disken har prydligt stéllts upp i olika hégar
med glas, tallrikar och kastruller fér sig. Allt skoljs noga innan det hamnar
I diskbaljan och flickorna ser ut att ha en systematisk ordning i sitt
diskande. En jamférande blick pa de 6vriga kdken avslojar en oreda med
disk som finns utspridd Over hela diskbanken och &vriga arbetsytor.
(Faltstudien)

Bada textutdragen illustrerar hur flickor intar roller som innebér att leva upp till
en norm om att vara ordentliga och ordningsamma. Handlar det om att flickor
forsoker leva upp till férvantningar, eller ar det deras egna forestéliningar som
styr? Ett sétt att tolka det &r att flickor och pojkar har olika uppfattningar om
sammanhanget. Genom att lara sig vilka normer som galler i &mnet kommer
elever att upptrada enligt vissa monster och inta olika positioner. En del flickor
agerar utifran forestallningar enligt en rollkostym som innebér att vara en
“duktig” flicka och de ar férmodligen medvetna om att dessa anstrdngningar
leder till bra betyg. Pojkarnas agerande, som i exempel 1, visar att de inte lagt
ner moda pa att duka extra fint vid detta tillfalle, kan forklaras med att de iklader
sig en rollkostym som innebadr att inte leva upp till forvantningar om att vara en
“duktig” pojke, eller en radsla att klassas som “feminin”. Denna tolkning ar en
mojlig forklaring pa varfor somliga pojkar inte gor sig besvaret att duka extra
fint. Men episoden kan ocksa tolkas konsneutralt vilket innebéar att en grupp
elever dukar extra fint for att de tycker det ar trevligare att dta i en mysig
maltidsmiljo och att de gillar gronsaker. En annan grupp lagger inte ner extra
energi pa dukningen eftersom de uppfattar det som onddigt.

Né&r det galler scenen som uppvisades i pojkarnas kok, d.v.s. att inte anstrdnga

sig extra vid dukningen, framkommer att den inte dr konsspecifik i den
meningen att pojkar aldrig lagger ner extra moda pa denna aktivitet. Vid ett
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annat tillfalle och sammanhang var det en enda grupp av fyra som dukat med
omsorg och denna grupp bestod av tva pojkar. De hade till skillnad fran resten
av klassen dukat med servetter och hade tanda ljus pa bordet. Att "duka fint”
kan darfor snarare ses som en norm som elever lar sig i hem- och
konsumentkunskap eller fatt med sig hemifran. Det handlar ocksa om vilket
klimat som rader i den specifika klassen och vad eleverna vill visa upp” infor
sina kamrater och lararen. Men framférallt ar det upp till eleverna sjalva, hur
mycket tid och anstrangning de vill lagga ner pa att gora det extra mysigt. | de
kunskapsomradet som innebéar social gemenskap kan “duka fint” inga som ett
estetiskt moment i undervisningen och som betyder att bade flickor och pojkar
darfor lagger ner moda pa det. Dessa exempel visar den dynamik av
kdnsmonster som framtradde i vissa sammanhang. Men trots detta verkar ibland
en strukturerande Overgripande ordning genomsyra elevernas beteende som
faktiskt &r beroende av kon. For att komma ett steg vidare i diskussionen
kommer olika arbetsuppgifters genusifiering att problematiseras langre fram i
resultatet. Men forst skall en ndrmare granskning goras av det skeende som
utspelade sig med de tre flickornas efterarbete som innebar en strukturerad
diskning.

Nagra flickor placerade smutsigt porslin och bestick systematiskt i en
strukturerad ordning innan diskning skulle utféras. Detta kan vara ett rationellt
satt for dem att diska pa snabbast mojliga satt eller ocksa féljer de radande norm
utifran vad som forvantas av dem. Tillvdgagangssitt de agerar enligt blir da sa
som de lart sig i skolan eller har med sig hemifran. Ovriga elever ser inte ut att
ha nagon planerad strategi nar de skall diska eftersom disk ligger utspridd dver
hela arbetsbanken. Man kan darfor fraga sig vilken roll gruppsammansattningen
spelar i detta fall. Ar det for att det enbart ar flickor som deras ordning galler?

For kon spelar trots allt roll enligt eleverna sjalva, det framkom bland annat i
episoden som berattade om den kdnsenhetliga placeringen och att bade flickor
och pojkar foredrar att arbeta i grupper med samma kon. | ett samtal med nagra
flickor och pojkar under faltstudien diskuterades hur man ska vara for att fa bra
betyg i hem- och konsumentkunskap. Tva flickor svarar sa har:

Sara: Engagera sig.

Josefine: Ja, engagera sig, anstranga sig.

Sara: Ta sitt ansvar, laga mat och diska.

Josefine: Inte slarva.

Sara: Man tar liksom ansvar for det man ska gora i gruppen och sa.
Josefine: Just det.

Sara: Sa att alla ska gora lika mycket.

Josefine: Ja, att det inte &r en person som gor allting.
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Tva pojkar som fick samma fraga ger féljande svar:

Kalle: Laga god mat, nej men, man ska ta fram tallrikar och sant, duka. Inte ata ur
stekpannorna ... man ska vara lite sk6tsam ocksa, man kan ju inte springa runt och vela.
Sebastian: Ja.

En jamforelse mellan de svar som flickorna respektive pojkarna ger, visar att de
delvis har olika forestéliningar om vad som bidrar till ett bra betyg. Flickorna for
fram aspekter som handlar om arbetsuppgifterna, d.v.s. tillagning av mat och
efterarbetet. De papekar aven vikten av att vara intresserad och ta sitt ansvar och
for aven in en demokratisk aspekt som innebar att arbetet skall fordelas rattvist
mellan alla i gruppen. | diskussionen med pojkarna tas ocksa utgangspunkten i
det praktiska genomfdrandet. Maten som lagas skall smaka gott, det galler att
stalla i ordning matbordet samt ha bordsskick. De menar ocksa att man bor
uppfora sig pa ett stadat satt. Att inte slarva” kan ur flickornas synsatt tolkas
som att vara en solidarisk gruppmedlem. Ordet far i pojkarnas mun en helt
annan innebdrd som uttrycker att man ska uppfora sig ordentligt och menar att
man ”inte ska 4ta ur stekpannorna” och ”inte springa runt och vela”. Ar det s att
de forvantningar och roller som flickor och pojkar soker leva upp till foljer deras
forestallningar och ger upphov till orsak — verkan, vilken bidrar till att de
uppfyller och iscensdtter detta i det faktiska agerandet? Utifran denna synvinkel
handlar det for flickor om en forvantan att engagera sig och ta ansvar medan
pojkar inte férmodas vara ordentliga och skdtsamma. Det ar darfor intressant att
ta reda pa hur dessa forvantningar och forestallningar utfaller nar flickor och
pojkar ska arbeta tillsammans i en grupp. | ett samtal med nagra flickor
framkommer foljande asikter om att arbeta i en flick- respektive pojkgrupp.

Graciela: Arbetar man bara med tjejer ar det lugnt och skont. Du hor ju dar borta, séger
hon och pekar mot en grupp hogljudda killar tvarsdver rummet.

Fredrika: Det &r mer organiserat i en tjejgrupp. Om en ensam tjej ar i en killgrupp &r det
hon som far gora allting.

Graciela: Killar kan inte halla ordning och dessutom far tjejen alltid diska.

Monica: Géller detta alla killar?

Graciela: Nej, vissa &r helt okey att arbeta med.

Nar samma amne diskuteras med tva pojkar later det sa har:

Per: Arbetar man med tjejer gar det snabbare, pojkar arbetar langsammare.
Monica: Varfor &r det sa?

Sean: Jag vet inte.

Per: Killar far alltid diska nar de &r i en tjejgrupp.
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Flickorna menar att de helst inte vill arbeta med ”stokiga” pojkar. Arbetar de
med flickor ar det en lugnare stimning och arbetet utfors pa ett mer organiserat
sétt. | en flickgrupp slipper de att ta huvudansvaret och behdver inte alltid diska.
Detta havdar flickorna att de maste géra nér de arbetar i en pojkgrupp. Pojkarna
svarar att flickor arbetar snabbare &n pojkar, men att det alltid &r pojkar som far
diska om de arbetar tillsammans med flickor.

Eftersom en grupp arbetar tillsammans har alla ansvar for att efterarbetet blir
utfort ordentligt. Disken verkar vara en omtvistad arbetsuppgift i hem- och
konsumentkunskap. Man kan fraga sig om uppgiften "att diska” innebar en
konskamp? Ovanstaende samtal med eleverna kan tolkas som att flickor och
pojkar uppfattar "att diska” pa olika satt, eftersom alla tillfragade upplever det
som att de alltid far utféra denna specifika arbetsuppgift. Men vem é&r det
egentligen som diskar? Enligt flickornas utsagor &r ansvar nadgot som prioriteras
och det ar darfor troligt att de, i sin position som ansvariga, kanner sig tvingade
eller forvantas att ta pa sig uppgiften att diska och darfor gor det. Pojkarna
menar ocksa att de alltid far diska om de arbetar i en flickgrupp. Detta kan bero
pa att en del flickors storre erfarenhet och forkunskap inom d@mnesomradet gor
att de tar ansvar fér och genomfér mer avancerade uppgifter. De oerfarna
pojkarna som arbetar i samma grupp som dem, hamnar darmed i en underordnad
position som innebér att de utfor lattare arbetsuppgifter t.ex. att diska.

Far en pojke vara duktig?

De arbetsuppgifter som ingar i gérandet av hem- och konsumentkunskap kan pa
ett ytligt plan uppfattas som konsneutrala. Resultat i NU-03, som redan
papekats, visar att alla goromal utfors av bade flickor och pojkar och det finns
inga konsmarkta uppgifter (Skolverket, 2005). Men fragan ar om det verkligen
inte existerar nagon slags genusifiering av olika arbetsuppgifter? Tidigare
diskuterades det utrymme flickor respektive pojkar tog vid introduktionerna av
lektioner. Det mest pafallande var pojkars dominans och deras skamtsamma
attityd. Vad denna lekfulla ton egentligen star for kan ha flera orsaker. Det kan
t.ex. vara ett satt att soka uppmarksamhet, skyla éver okunskap eller att visa pa
ett ointresse eller opposition mot dmnet. Under observationerna synliggjordes
sarskilda normer som enbart verkade galla for pojkar. Dessa gick ut pa att som
pojke var det inte alltid tillatet att visa sig alltfor duktig. Kanske ar det snarare
attityder kring arbetsuppgiften som ska fokuseras for att identifiera
genusordningar? Detta kommer att understkas i nasta avsnitt som handlar om
hur duktiga pojkar far lov att vara utifran de normativa ordningar som rader i
klassrummet.
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Exempel 1

Tre pojkar arbetar tillsammans i en grupp. Tva av dem hackar l6k och
paprika och en tredje 6verlagger hur mycket pasta de ska koka. Han séager:
Vi gor mycket pasta, jag ar hungrig.” De diskuterar ocksa fordelningen
av efterarbetet och en av dem séger: “’Idag torkar jag disken.” Han far ett
nej till svar och svarar: Okey, jag torkar av ytorna.”” En stund senare star
pastan pa spisen och kokar. En av pojkarna kommenterar att det borjar
bubbla och alla tre samlas kring spisen. En annan sager: ”’Du far réra om
ordentligt!” Han far da kommentaren: Du far inte dukta dig!” (Falt-
studien)

Exempel 2

En pojke har fatt i laxa att genomfora en hemuppgift om tvéatt och i sin
redovisning infér klassen berattar han att han tvattat och manglat fyra
lakan. ”’Ah, respekt!”” utropar en pojke i gruppen. ’Jag ramla i trappan en
gang” inflikar en pojke. ”"Vad har det med tvatt att gora?”” fragar en flicka.
Pojken svarar: "’Jag ramlade pa tvatten.” (Féaltstudien)

Exempel 3

En flicka och tvd pojkar arbetar tillsammans. Den ena pojken séger:
’Jaha, vad gor vi nu da... jag har bara gjort snabbmakaroner.” De pratar
med flickan och fragar hur lange hon varit vegetarian. En av pojkarna
skamtar och sager att han ocksa ar vegetarian. Den andra pojken béorjar
duka bordet och de andra borjar laga pastan med skinksas. Senare uppstar
ett problem med sasen eftersom den blivit for tjock i konsistensen. Den ena
pojken sager allvarligt: ’Det ar onédigt att slésa ingredienser om ni bara
ska leka.”” Flickan svarar: ’Lagg av.” Den andra pojken sager: ’Han har
trénat for att veta vad man ska séga for att f& MVG™.”” (Faltstudien)

Tre olika incidenter som alla speglar hur pojkar forhandlar kén genom att
forhalla sig till det traditionellt kvinnligt genusifierade amnet hem- och
konsumentkunskap, med forestéliningar som tydligt visar att det finns grénser
som de forvantas halla sig inom. | det forsta exemplet far en pojke
anmarkningen att han inte ska “dukta sig” vilket kan tolkas som att han ska

" Elevernas slutbetyg ges i en tregradig skala utifrén de mal som eleverna enligt kursplanerna
ska ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret. Betygsstegen dr Godkand (G), Val Godkand
(VG) och Mycket Val godkéand (MVG) (Skolverket, 2006).
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hallas ”pa plats” och inte tro att han ar nagot. Det finns alltsa en granslinje som
innebdr att det inte ar fullt tillatet att vara alltfor duktig. En liknande foreteelse
framstélls i exemplet dar en pojke ironiskt utbrister “respekt” nér en pojke
berattar att han manglat fyra lakan. Tvatt &r enligt SCB (2006a) den minst
jamstallda arbetsuppgiften i hemmet och pojkens nedlatande kommentar skulle
kunna symbolisera en opposition gentemot det kvinnligt kodade 1 tvattuppgiften.

Det tredje textavsnittet utgor ytterligare ett exempel pa att elever ar medvetna
om att det finns ett rattesnore for vad som &ar "rétt” beteende. Denna riktlinje
innebar samtidigt en risk for Overtradelse. De tva forsta exemplen visar hur
pojkar som bryter mot en speciell grans rakar ut for sanktioner av olika slag.
Men det finns ocksa handelseforlopp som visar att utdver kén ar kunskap och
erfarenhet en viktig faktor som har betydelse for vad pojkar kan eller far utfora.
Har ges exempel pa hur en pojke forhandlar savél arbetsuppgift som kon.

| klassrummet pagar olika slags aktiviteter i de olika koken. Lararen gor ett
allmént upprop och fragar om nagon kan mangla en stund. Tva pojkar
erbjuder sig frivilligt och beger sig till tvattrummet for att ta sig an
uppgiften. En av dem sager att han har stor erfarenhet av mangling
eftersom han hjalpt sin mamma med det. De arbetar flitigt pa och
aktiviteten i tvattrummet lockar dit allt fler. Snart har ett tiotal elever
samlats dar och pojkarna avslutar darmed sitt arbete och istallet ar det
nagra flickor som tar dver. Pojken som tidigare tillstatt sin expertis lamnar
tvattrummet och séger att tjejerna tidigare aldrig har gjort det [manglat]
och att han ar bast pa det. (Faltstudien)

Pojkarnas aktiviteter i tvattrummet lockar in fler elever och det slutar med att
nagra flickor tar 6ver manglingen. Hur kommer det sig? Trottnade pojkarna och
lamnade uppgiften sjalvmant eller var det sjalvklart att flickorna skulle ta 6ver
arbetet nar de kom in i tvattrummet? En forklaring till varfér pojkarna avslutade
sitt arbete nar flickorna dok upp kan vara sa som den ena pojken vinklade det,
d.v.s. de behovde trana pa det, medan han sjalv var erfaren eftersom han hjélpt
sin mamma. Episoden vacker ocksa andra fragor. Hur vanligt ar det egentligen
att man manglar idag? En larare berdttar att det ganska ofta férekommer att
elever hjalper sina mammor att mangla. Men hér spelar d&ven en annan faktor in,
namligen var man bor. Om eleven bor i hyreshus finns det oftast en mangel i den
allméanna tvattstugan, medan de som bor i villa eller radhus oftast inte har
tillgang till en mangel.
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Ytterligare en fraga handlar om uppgiftens genusifiering. Att tvatta ar ju, som
tidigare namnts, den minst jamstallda uppgiften i ett hushall. Ar mangling
“manligt”? Det skulle kunna tolkas som en manlig uppgift eftersom mangeln &r
en teknisk apparat, men egentligen &r det i detta specifika fall mer intressant att
fraga sig om det har nagon betydelse huruvida en arbetsuppgift genusifieras som
kvinnlig respektive manlig. Lat oss i stallet fokusera pa kunskapen inom
omradet. Pojkarna som frivilligt erbjod sig ar duktiga pa att mangla och har
erfarenhet av det. Det framkommer i héndelsen att det inte &r arbetsuppgiftens
genusifiering i sig som spelar roll eller om mangling uppfattas som en kvinnligt
eller manligt kodad uppgift. Det som tycks ha betydelse &r snarare hur bra man
ar pa att utfora aktiviteten. En pojke framtrader med sin erfarenhet och pa ett
sjalvklart satt trader han in i tvattrummet och positionerar sig tydligt som expert
pa mangling. Han kan darfor kringga den kvinnliga kodningen inom omradet
tvatt (trots manglingens mer ambivalenta attribuering) eftersom det triumfkort
han spelar med innebé&r proffsets kunskap. Min tolkning ar att en mindre duktig
eller oerfaren pojke skulle uppfattas som “tafflig” och goras till atloje eller
kanske raka ut for sanktioner, eftersom rummet dar uppgiften sker ar kvinnligt
laddat. Kontentan &r att i detta fall spelar det ingen roll vilken genusifiering
arbetsuppgiften har. Att vara ”"bast” pa ndgot tycks vara &verordnat
konsladdningen. | pojkens forestallningsvarld tog sékert flickorna over
manglingen for att de behévde "trana”, men det skulle ocksa kunna vara sa att
han faktiskt upplevde en viss osékerhet i den position han befann sig i eftersom
det infor en publik alltid finns en risk att fa en nedlatande kommentar. Och for
att slippa uppleva faran att utsattas for en sanktion, lamnades darfér manglingen
over frivilligt till flickorna. Hans kommentar att han &r “bast” pa att mangla
sager ocksa nagonting om att han kanner sig manad att ateruppratta den position
han eventuellt kan ha forlorat infor sina klasskamrater.

Handelseforloppet visar pa ett vagspel som har flera mottagare och trots att det
ar pojkar som utdelar repressalier till pojkar maste motivering av arbets-
uppgiften ocksa havdas infor det andra konet. Komplexiteten ar utméarkande och
det som kan tyckas vara en genusifiering kring en sarskild arbetsuppgift &r i
sjalva verket den vérdering eller omddéme som eleven sjalv lagger pa utférandet.
Utdraget visar ocksa pa en annan aspekt som handlar om vem det ar som utfor
uppgifter, utdver det som ska goras i arbetsgruppen. Liksom i exemplet ovan var
det oftast pojkar Overlag i studien som frivilligt anmalde sitt intresse for detta.
Vilken innebord har denna strategi egentligen? Tva olika incidenter vid skilda
tillfallen speglar hur det kan ga till.

124



Exempel 1

En gemensam buffé har dukats upp, men grupperna sitter i respektive kok
och ater. Stamningen i klassrummet ar lugn och lite smaprat hors fran
matplatserna. Mitt i maltiden knackar det pa dorren och det &r skol-
skoterskan som kommer for att fraga om nagon kan ténka sig att folja med
henne pa en undersokning. Flera av pojkarna &r pigga pa detta och
erbjuder sig frivilligt. En kort diskussion uppstar om vem som ska ga med
och det slutar med att en pojke, som hunnit ata klart lamnar lektionen
tillsammans med skolskoterskan. Maltiden avslutas och det &r dags att
utfora efterarbete. En pojke som diskar borja sjunga och fragar om han far
ha pa radio. Det far han och lararen fragar vilken kanal han vill ha men
far inget svar, sa hon staller in en musikkanal. Popmusik fyller salen och
eleverna arbetar pa med disk och dévriga uppgifter. Detta arbete pagar
utan nagra stérre problem och i ett hogt tempo. Nagra pojkar som blir
klara forst satter sig vid bordsplatserna och fragar om de far ga. Det far de
och snabbt forsvinner de ut genom dorren. Sist kvar blir tva pojkar och tva
flickor fran tva olika grupper. Flickan sager att de ar kvar sist for att de &ar
duktiga. (Faltstudien)

Exempel 2

Lararen fragar under pagaende arbete om nagon ar Overtalig eller
sysslolds. En pojke som arbetar med tre flickor anmaler sig frivilligt. Nar
han far reda pa att han ska hanga upp tvatt angrar han sig. En annan
pojke som arbetar med tva flickor séger: Jag gor det” och lamnar det
bord han haller pa att duka. (Faltstudien)

Bada handelserna visar att det aterigen ar pojkar som anmadler sitt intresse att
lamna den uppgift de haller pa med for att gora nagot annat. | det forsta
exemplet sitter eleverna vid sina matplatser i respektive kok och &ter. Néar
skolskoterskan dverraskande kommer till lektionen for att hdmta en elev, flicka
eller pojke, ar det enbart pojkar som ar angelagna och frivilligt erbjuder sig att
lamna lektionen mitt i maltiden for att folja med henne. Hur kommer det sig?
Det &r egentligen inte mycket av lektionen som ar kvar mer &n efterarbetet,
d.v.s. diska, torka, stdda och plocka undan och pojkarnas angelédgenhet att lamna
lektionen skulle kunna innebé&ra en strategi for att slippa dessa uppgifter. Om
skolskoterskan kommit i ett tidigare skede t.ex. under sjalva matlagningen &r
fragan om de anda skulle ha erbjudit sig frivilligt. Deras iver att lamna lektionen
kan ocksa tolkas som ett uttryck for att &mnet inte ar sa “viktigt” for dem. De
verkar inte heller ta hansyn till att de lamnar sin grupp med en person mindre i
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efterarbetet. Ingen av flickorna uttrycker samma intresse att lamna lektionen och
det skulle kunna handla om en gruppsolidaritet fran flickornas sida. Detta
betyder att om en person Gverger gruppen far resten av gruppmedlemmarna
merarbete och detta ar nagot flickorna tanker pa. En annan tankbar mojlighet
innebér en strategi som handlar om prestation fran flickors sida. Utifran deras
synvinkel uppfattas lektionen i hem- och konsumentkunskap som viktigare &n
att avbryta for en undersékning som kan goras vid ett annat tillfalle. Min slutsats
ar att flickor &r tranade i att agera solidariskt mot sina kamrater, de tanker i
hogre grad pa det kollektiva medan pojkar satter sig sjalva, d.v.s. det
individuella intresset i forsta hand. Detta antagande st6ds av annan forskning
som visar att flickors sociala ansvar &r hogre an pojkars (Tirri & Kansanen,
2003).

Samma textutdrag visar ocksa pa en aterkommande foreteelse som innebar att
elever blir fardiga vid olika tidpunkter. Beroende pa hur lang tid det ar kvar pa
lektionen far elever ibland ga ivag i samma takt som de har fullgjort sina
uppgifter och aterstallt koket i dess ursprungliga skick. Vid vissa tillfallen
behdvs extra insatser t.ex. att plocka ur diskmaskinen och andra ganger far de en
lasuppgift fram tills lektionen ar slut. Denna dag var det tre pojkar som blev
tidigt klara med sina uppgifter och de var angelagna att fa ga, vilket de ocksa
fick tillatelse att gora. Vid flera tillfallen framtradde framforallt pojkars
effektivitet nar det gallde att bli klar med efterarbetet och man kan fraga sig om
det ar en strategi for att kanske fa sluta lite tidigare. Det skulle kunna vara sa,
men samtidigt ar det alltid ett risktagande eftersom det kan inneb&ra merarbete.
Ytterligare ett exempel aterges nedan som visar pa den effektivitet som en del
pojkar uppvisade.

Idag har eleverna en vikarie, en ung tjej i 20-arsaldern. Introduktionen av
lektionen innebar att eleverna sjalva ska lasa i boken om gryn och
mjolsorter. De far ocksa ett blad med fragor som de ska svara pa. Innan de
hunnit gora klart detta ar det dags att borja laga maten. Arbetet skrider
framat i grupperna och efterhand som de blir klara slar de sig ner i sina
kok och ater. Sedan ar det dags for efterarbetet. Nagra elever satter genast
igang att plocka undan och forbereda for diskning, medan andra slar sig
ner vid bordsplatserna for att fortséatta att svara pa fragorna. | en grupp
med tre pojkar sitter t.ex. tvd av dem och svarar pa fragor. Kvar i koket
star den tredje pojken ensam med ett enormt diskberg. En flicka i en annan
grupp sitter ocksa och svarar pa fragor medan hennes kamrater, en flicka
och en pojke gemensamt tar hand om disken. Grupperna blir fardiga olika
snabbt med efterarbetet. Allra snabbast klara med bade efterarbete och
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fragor blir en grupp med tre pojkar, som fragar vikarien vad de ska gora.
De blir anvisade nagra sidor att lasa i boken. Pojkarna slar sig ner men
foljer inte instruktionen. Tva av dem borjar agna sig at lek, medan den
tredje pratar med bordsgrannarna. Efter en stund slapper vikarien ivag de
otaliga pojkarna och nagra andra elever som ocksa hunnit bli klara. Kvar
sitter fyra flickor och tva pojkar som under tystnad svarar pa fragorna de
tidigare inte hunnit med. (Faltstudien)

Aven i detta exempel visar en pojkgrupp upp en effektivitet och samverkan som
resulterar i att de blir klara med efterarbete och frageformular en lang stund
innan lektionen &r slut. Ovriga elever visade ocksa stort engagemang att bli klara
med fragorna. Kanske dr det med hopp om att slippa léxa eller chansen att fa
sluta lite tidigare som motiverar denna iver. Men ingen anvisning om eventuell
hemuppgift gavs av lararen. Det intressanta dr att frageformularet var nagot som
prioriteras av en del elever och kompisarna i koket protesterade inte nar de
ensamma fick ta ansvar for efterarbetet. Detta vacker fragan vilket ansvar man
har som medverkande i en grupp.

Nagra grupper ar klara med sitt efterarbete och efter en viss vantan sager
lararen att de far ga. Snabbt packar de ihop sina saker och forsvinner ut
genom dorren. Kvar i koket &r en grupp pa tre flickor och en pojke som
inte hunnit bli fardiga. Pojken som &r ivrig att ga fragar resten av
gruppen: “Ar ni klara?”” Lararen papekar att han ocksa ingar i gruppen.
Han sager: ’Tjejerna diskar ju” och forklarar att han redan gjort klart sin
arbetsuppgift. (Faltstudien)

| &mnet hem- och konsumentkunskap séatts elevernas férmaga till samarbete och
gruppsolidaritet ofta pa prov. En omstandighet som inverkar pa detta utgors av
den arbetsordning som arbetsschemat uttrycker. Utifran detta roterande schema
har eleverna sina givna arbetsuppgifter och i exemplet ovan menar pojken att
han utfort sin uppgift” och darfér borde fa ga. Nar jag samtalar med eleverna i
koket om hur de planerar arbetet svarar de att de tillsammans beslutar vem som
ska gora vad och att de foljer “goromalslistan”. Men, som papekats tidigare,
menar somliga elever att ordningen pa denna lista ar forhandlingsbar. En flicka
sager till exempel att &r det ndgon som absolut inte vill diska sa slipper hon det.
Samma forhallningssatt marktes bland pojkar som inte strangt holl sig till
arbetsschemats ordning nar de skulle planera dagens arbete. Goromalslistan kan
darfor, i vissa fall, ses som en anvisning for vilka uppgifter som ingar i
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efterarbetet, men hur noga eleverna foljer denna ordning skiljer sig at beror pa
olika faktorer t.ex. vem som ingar i gruppen, lararens norm eller
lektionsinnehallet. Men vad hade hant om de inte haft detta strukturerande
arbetsschema? Skulle det bli fullstandigt kaos i klassrummet eller skulle
eleverna pa eget bevag klara att fordela arbetet i den egna gruppen? Olika
foljder kan forutspas, t.ex. att efterarbetet inte blir utfort enligt de radande
principer som “géromalslistan” utgors av d.v.s. att lararens krav pa ordning och
reda inte skulle uppfyllas. Eller ocksa skulle arbetsfordelningen bli oréattvis och
nagon eller nagra skulle fa gora det mesta och t.ex. vara tvungen att diska varje
gang, medan andra skulle passa pa att smita undan vissa arbetsuppgifter. Det
skulle ocksa kunna fungera bra eller kanske till och med béttre eftersom
eleverna ges utrymme att sjélva ta ett stérre ansvar.

Genusifierade arbetsuppgifter?

En strdvan som funnits inskriven sedan Lgr 62 (Skol6verstyrelsen, 1962) ar att
bade flickor och pojkar ska ldra sig kunskaper som hér till hemmet.” Genus
tidsbundenhet innebar att olika uppgifter vid skilda tidpunkter uppfattats som
mer eller mindre ”l1ampliga” eller forknippade med respektive kén (jfr Niemi,
2000). Jamfort med tidigare utfor man idag i princip alla arbetsuppgifter som
tillhor hemmet. Tidigare i avhandlingen redovisades resultat fran NU-03, som
visar att det inte finns nagra konsmarkta arbetsuppgifter. Men hur ser det ut om
detta granskas narmare? Amnet har tidigare berérts i samband med diskussionen
om mangling och stravan i foljande beskrivningar ar att undersoka om det gar att
urskilja nagra situationer som ar specifika for flickor respektive pojkar. Finns
det nagra forestallningar eller strategier om vem som skall utféra olika géromal?

En pojke har varit inne i det andra klassrummet och sett att den andra
gruppen har dukat langbord. Han vill ocksa gora det och fragar lararen
om lov och far ett ja som svar. Ytterligare en pojke ansluter sig och
tillsammans paborjar de projektet ’duka langbord”. Borden flyttas ihop,
de hamtar rodvitrutiga dukar i linneforradet, stéaller en vas med blommor
pa bordet och fragar om de far ha téanda ljus ocksa. Det far de och nagra
ljuslyktor stalls fram. Sedan gar pojkarna tillbaka till respektive kok och
fortsatter med annat. Maltiden narmar sig och det finns fortfarande inget

’> | laroplanen, Lgr 62 uttrycks det: “Familjen &r den forsta gruppbildning, i vilken barnet
ingar. Det ar darfor naturligt, att skolan tar familjen till utgangspunkt i sin sociala fostran av
eleverna. Denna skall forbereda dem for deras liv som framtida familjebildare ... naturlig
anknytning till fragor berérande hem och familj” (Skoloverstyrelsen, 1962, s 18).
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porslin framdukat pa bordet. Nagra flickor upptécker detta och skyndar att
duka fram tallrikar och bestick till alla. Eftersom eleverna som varit i
lektionssalen innan inte har stallt in dricksglasen i diskmaskinen finns det
inga rena glas. En flicka tar tag i detta och borjar diska dem for hand. En
annan flicka tander ljusen pa langbordet. (Féaltstudien)

Eleverna ror sig relativt fritt mellan de tva klassrummen. Ibland har de ett
"giltigt” skal att bestka de andra kompisarna, t.ex. hamta eller fraga efter nagon
ingrediens som saknas och kanske tagit slut i den egna undervisningssalen eller
ocksa halsar de pa av ren nyfikenhet. Diskussioner uppstar ibland om gruppen
som undervisas parallellt i motsvarande klassrum far laga nagon sérskild matrétt
eller anvander nagon speciell ingrediens. Detsamma galler om nagon av
grupperna far besok utifran, vilket gor att eleverna i det andra klassrummet
uttrycker en kéansla av att vara asidosatta. Eleverna har ocksa uppsikt éver om
den andra halvan av klassen dukar langbord eller anvander nagon speciell
dekoration. De uttrycker hogt sitt missndje 6ver att, “dom far men inte vi”, "den
andra gruppen har prydnadspumpor pa bordet, det vill vi ocksa ha”. Att
arrangera bordet for en maltid forefaller vara ett uttryck for status och prestige
och det ar viktigt att overtraffa den andra gruppen. Ungefar sa gick det till denna
dag nar en pojke upptackte att den andra gruppen hade dukat langbord och
darfor fragade om lov att gora likadant i det egna klassrummet. Pa de tva
pojkarnas initiativ mobleras borden till ett langbord. En duk, blommor samt ljus
stalls pa bordet och darefter atergar pojkarna till sina arbetsuppgifter. Det ar
nagra flickor som slutfér dukningen, diskar upp de smutsiga glasen och stéller
fram porslin till alla.

Hur kommer det sig att pojkarna slutade duka innan hela “projektet” var
slutfort? En orsak kan vara att de utgick fran att respektive grupp sjalva skulle
duka fram sina tallrikar. Sa skedde ibland om det var lararen som foreslagit att
maltiden skulle atas vid ett gemensamt bord. Ur en synvinkel kan pojkarnas
handlingssatt darfor tolkas som att de, i egenskap av att ta initiativ till detta
uppslag, ansag att det ar varje enskild grupps skyldighet att duka fram sitt eget
porslin. Men hur kommer det sig i sa fall att flickorna slutférde den kollektiva
dukningen? For dem verkade det "sjalvklart” att duka fram porslin till alla,
inklusive att diska de smutsiga glasen.

Ur en aspekt skulle pojkarnas agerande kunna tolkas som att de valde att
fortsatta sa lange projektet var “roligt”. Att valja duk, dekorera bordet och stélla
fram ljuslyktor var skapande och kreativt, men nér det kom till det kollektiva
triviala att satta fram porslin till alla fick initiativtagandet ett abrupt slut. Duka
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fram tallrikar pa bordet ingar inte i det estetiska i projektet, for de ska ju anda
fram. De flickor som upptackte att det inte fanns nagot att ata pa tvekade inte att
duka fram till alla, eller att diska glasen till resten av gruppen. Har framtréder
aterigen flickors ansvarstagande som en insats for den kollektiva gruppen,
medan pojkarna visserligen tog initiativ till langbord, men inte slutférde
uppgiften.

Detta lyfter en annan fraga som handlar om vilka elever det ar som satter igang
och som fullféljer en 6nskan att duka langbord. Vid ett annat tillfalle fragar en
flicka lararen om de far duka langbord. Lararen svarar att de far gora som de
sjalva vill. Men denna dag blev det inget langbord. Detta for oss in pa nasta
avsnitt som handlar om hur olika arbetsuppgifter utfors av elever i skilda
situationer.

Maltiden &r avslutad och eleverna atergar till sina respektive kok for att
utfora efterarbetet. Men aven langbordet behover dukas av och lararen ber
en pojke att vika ihop dukarna. Forst star han kvar som forstenad, for pa
bordet star tva tomma tallrikar. Hans tvekan ser ut att bero pa om han
verkligen ska plocka bort nagon annans tallrik, men efter ett kort 6gonblick
bestammer han sig for att gora det. Darefter viker han med stor precision
och noggrannhet ihop dukarna och lagger tillbaka dem i skapet. En annan
pojke fragar lararen om borden skall stallas tillbaka. Hon svarar ja och
pojken hugger sjalvmant i och stéller tillbaka borden pa sina ursprungliga
platser. (Faltstudien)

Den forsta pojken uttryckte forst en tvekan, som skulle kunna vara ett snabbt
konfererande for att bestimma om det verkligen var hans uppgift att plocka bort
nagon annans tallrik. Men efter ett kort 6vervagande gor han det. Fragan ar om
en flicka i samma situation skulle ha tvekat? Den andra pojken som flyttar
borden tar sjalvmant tag i uppgiften och fragar lararen om hans insats behovs.
Att pojken erbjuder sig att flytta borden kan bero pa att det handlar om den
fysiska insats som kravs for denna uppgift och tillika den manliga kodningen
som finns kring utférandet. Det ar darfor en "tillaten” uppgift for en pojke.
Skulle det lika garna kunna ha varit en flicka som erbjod sin hjalp i denna
situation?

Om hem- och konsumentkunskap sétts in i ett samhalleligt perspektiv skulle den

manliga Overordning som rader kunna tolkas pa olika satt relaterat till
undervisning i &mnet. Det framgick i ett tidigare exempel med pojken som hade
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erfarenhet av mangling, att en experts kunskap innebar en mer ’séker” position
och darmed mindre risk att raka ut for sanktioner. Vi ska titta ndrmare pa en del
pojkars agerande i olika sammanhang, bade de som tar ut svangarna och de som
kan antas ha mindre erfarenhet eller kunskap kring &mnesomradet. Ar det mer
accepterat att vara oerfaren i koket &n att ”dukta” sig om man &r pojke? Tre
olika episoder visar exempel pa detta.

Exempel 1

Tre pojkar arbetar tillsammans. Fran deras kok hors skamt och skratt om
vart annat och en lattsam stamning utstralar fran denna del av
klassrummet. De tillagar rotsaker i ugnen med rostade sojabonor och en
kall yoghurtdressing med lime. Tva av pojkarna skar rotfrukter samtidigt
som de utvaxlar kvickheter med varandra. Den tredje pojken som sitter
uppe pa banken vid sidan om spisen och rostar sojabonor i en stekpanna,
stammer in i skrattet med de andra pojkarna. (Faltstudien)

Exempel 2

Lararen har haft en kort genomgang och eleverna satter igang att arbeta i
koket. Tva pojkar som inte varit med vid det forra planeringstillfallet sitter
overksamma kvar vid platserna och efter en stund gar lararen fram till dem
och fragar vad de tanker gora. De pratar lite med lararen och gar sedan
och hamtar varsin kokbok som de bérjar bladdra i. Tiden gar och efter en
halvtimma har de fortfarande inte bestamt sig. Det framkommer sa
smaningom att de inte kan komma 6éverens om vad de vill laga. Den ena
pojken sager: ’Ja det ar ju en halvkrasen har och en helkrasen.”” Till slut
kommer de 6verens om att laga en pastaratt. Den ena pojken fyller upp
kallt vatten i en kastrull och haller i salt och satter den pa spisen. Den
andra pojken star bredvid och tittar pa. Under tiden som vattnet haller pa
att koka upp star bada kvar och tittar pa kastrullen. Vattnet kokar sa
smaningom upp och en av dem lagger pastan i kastrullen. Lararen gar
forbi och fragar hur de vet nar pastan &r klar. Den ena pojken svarar:
’Man smakar.”” (Processtudien)
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Exempel 3

En flicka och tva pojkar ska tillaga kéttfarsfyllda paprikor och baka Pain
Riche. De har gjort en arbetsplanering som innebar att flickan gor
kottfarsfyliningen, den ena pojken kokar riset och den andra skall karna ur
paprikorna och baka brod. Alla ska hjéalpas at med dukning och diskning.
Flickan borjar med kottfarsen. Hon laser hogt i en gammal kokbok: 50 g
svinflott smaltes i panna™ och stéller fragan “’Ska det verkligen vara sa
mycket?”” Ingen av pojkarna svarar och hon bdrjar mata upp 50 ¢
margarin som hon smalter. Pojkarna karnar tillsammans ur paprikorna
och lagger dem i en kastrull for ett 1att uppkok. Sen ar det dags for pojken
att koka riset och han fragar flickan hur man gér. Hon svarar: ’Las pa
paketet.”” Men det finns inget paket for riset ligger i plastburk och han
sager: ’Det ar sa jobbigt att lasa pa paketet.”” Men efter en stund har
pojken hittat en forpackning. Ris och vatten méts upp, han saltar och
staller kastrullen pa spisen. Pojken tar sedan en stol och placerar den
framfor spisen och slar sig ner for att invanta riset. Med huvan pa
munkjackan uppdragen 6ver huvudet vilar han huvudet i sina hander. Den
andra pojken gor honom séllskap och satter sig pa en stol bredvid honom.
Under tiden star flickan vid den andra spisen och steker kottfars.
(Processtudien)

| det forsta utdraget arbetar tre pojkar tillsammans. En av pojkarna sitter bredvid
spisen nar han rostar bonor. Den lediga sittstallningen skulle kunna uttrycka en
opposition eftersom pojken markerar sin placering genom att utféra arbetet pa
"sitt” satt och ett uttryck for ett “avstand” till spisen. Bade den skamtsamma
jargongen och pojkens placering iscensattes av pojkar och liknande beteenden
kunde inte iakttas hos nagra flickor dverhuvudtaget i studien. Ar det i flickornas
forestallningsvarld inte en acceptabel handling, eller beror det pa att de i sin
position som flickor inte behdver markera ett eventuellt avstandstagande till
amnet hem- och konsumentkunskap eftersom det ar traditionellt kvinnligt kodat?

| det andra exemplet ar det tva pojkar som passivt sitter kvar nar de andra i
gruppen paborjar aktiviteter i koket. Ingen av dessa pojkar gor nagon ansats att
sjalva ta initiativ och diskutera vad de vill tillaga eller att fraga lararen om rad.
Det ar forst nar lararen kommer fram till dem och fragar vad de tanker géra, som
de till slut reser sig for att hamta kokbocker. Denna ofdretagsamhet skulle kunna
innebéra att de inte kan, inte vill eller egentligen inte &r intresserade. Det
framkommer sedan att den langa tid det tog att bestimma sig berodde pa att de
inte kunde komma 6verens. Hur skulle det ha varit om en flicka varit en del av
gruppen? Skulle hon ha tagit det 6vergripande ansvaret och pojkarna hade hangt
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pa? Pojkars strategier nar det galler att agera i hem- och konsumentkunskap
varierar, nagot det sista exemplet visade.

Den pojke som skall koka ris vander sig till flickan for att fa rad, men han far
inte nagon hjélp av henne. Han gor det da pa egen hand och efter att ha fullgjort
sin uppgift placerar han sig framfor spisen for att invéanta att riset skall koka
klart. Efter ett 6gonblick far han sallskap av sin kompis. Den attityd som
anspelas skulle kunna kallas “likgiltig”. Han har gjort det som var hans uppgift
och sen ar det bra med det och han kan ta det lugnt. Pojkarnas placering skulle
ocksa kunna vara ett satt att visa att de inte ar alltfor engagerade eller
intresserade av uppgiften, med andra ord en strategi som uppratthaller rollen
som "riktig” pojke och att inte framsta som "omanlig” infor de andra pojkarna.

Det tycks finnas vissa oskrivna regler for hur pojkar férvantas agera och vissa
beteenden ar mer eller mindre tillatna. Séttet detta markeras pa ar genom
repressalier fran andra pojkar. Ur denna aspekt skulle skamten som de sprider
kring sig vara ett satt som anvands for att visa att det inte ar pa "allvar”. Detta
gor att de kan uppréatthalla sin position som riktiga” pojkar infor 6vriga pojkar.
Skamten skulle ocksa kunna vara ett gemensamhetsuttryck, d.v.s. pojkarna ar
inforstadda med jargongen och genom denna gemensamma kérna uttrycker de
sina positioner. Min tolkning &r att det rum déar hem- och konsumentkunskap
sker har olika inneborder for alla elever som deltar i undervisning men att
konstillhorighet trots allt spelar roll. Detta framtrader néar det granskas ur en
narmare synvinkel.

Rubriken for denna forsta del av resultatet ar Att skapa och navigera genus for
att forhandla kon i1 praktiken och syftet har varit att undersoka hur
genusordningar (ater)skapas i nagra olika sammanhang som utgérs av hem- och
konsumentkunskap. Omraden som berorts har handlat om utrymme och
dominans i klassrummet, interaktioner mellan elever samt forhallningssatt till
arbetsuppgifter och @mnet. Nagra olika karaktarer har urskiljts i detta rum. For
en del elever betyder detta en karaktdr som innebdr att leva upp till en image av
att vara ”duktig” och skotsam, andra iklader sig en rollkostym som innebér att
spela ut en skamtsam attityd. Andra karaktarer som synliggjorts ar elever som
befinner sig i bakgrunden eller de som spelar rollen av radvillhet for att ge nagra
exempel. Det har nu blivit dags att titta narmare pa dessa karaktarer. For att
strukturera upp den mangfald av olika ageranden och satta in dem i ett
sammanhang, kommer hjalp att tas av det tidigare beskrivna analysverktyget
hyperkaraktar som presenterades i slutet av kapitel tre.
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Vilka hyperkaraktarer framtrader i hem- och konsumentkunskap?

| teorikapitlet presenterades fyra hyperkaraktarer som ar tankta att anvéndas for
att kategorisera eleverna i undersokningen. Dessa &r Clown, Duktordentlig,
Marionett och Tapetblomma. Karaktérerna representerar rollkostymer, eller
olika slags agerande som identifierats hos elever under ett antal observations-
tillfallen i undervisning av hem- och konsumentkunskap. Nu kommer en
narmare granskning av hyperkaraktérerna att goras och syftet ar att tolka deras
beteende ur olika synvinklar.

Att se bakom “masken” pa hyperkaraktéarerna

Genom att inta en viss position eller agera pa ett visst satt i klassrummet
uttrycker hyperkaraktarerna olika mening med sitt agerande. Femininitet(er) och
maskulinitet(er) &ar i sin sociala konstruktion foradnderliga och skapas som
tidigare namnts pa en individniva. Tidigare genusforskning om flickor/unga
kvinnor 1 olika sammanhang visar att en del av detta innebdr en norm, dér det
galler att agera enligt en "traditionell” kvinnlig roll som gar ut pa att vara lagom,
skotsam och respektabel for att kunna positionera sig som en riktig” flicka. Att
vara en ordentlig och “fin flicka” innebédr en strategi for att inte hamna i
kategorin icke-respektabel. Det avvikande eller stereotypt manligt kodade blir
nagot som undviks eftersom det kan bidra till att man hamnar langre ner i den
hierarkiska ordningen, riskerar sitt rykte eller utestangas fran den lokala
gemenskapen med sina ndra vaninnor. Formerna for olika slags femininiteter ar
flytande och ndgot som hela tiden maste forandras och anpassas for att
uppratthallas.” Det intressanta &r att samtidigt som en hyperkaraktir uppvisas i
en viss form, som t.ex. Clown, kan samma beteende ocksa tolkas som det
karaktaren inte vill vara eller sammankopplas med. Forskning visar att pojkar
har olika strategier som gar ut pa att forhalla sig till den manliga normen. Det
betyder bland annat att leva upp till en norm som innebér att visa att man inte ar
kvinna eller homosexuell. Likasa handlar det om deras radsla for att andra skall
kontrollera dem och mindre om att dominera. Inom ramen for detta finns ocksa
ett motstand mot sadant som forknippas med det motsatta konet (Kimmel, 1998;
Mac an Ghaill, 1994; Willis, 1981).

Fundbergs (2003) doktorsavhandling Kom igen gubbar! har fokus pa hur unga
fotbollsgrabbar konstruerar maskuliniteter. Resultat visar att pojkarna stravar
efter att halla jamvikt pd ett balanshjul som kraver kdnnedom om de ratta
avvagningarna i avsikten att inte hamna i facket bog, kérring eller invandrare.
Det som jag valt att definiera som Genusprocessen forklarades i kapitel tre

’® Se t.ex. Ambjornsson, 2004; Berggren, 2001; Forsberg, 2005; Skeggs, 2000.
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enligt en princip som innebdr “att skapa och navigera genus for att férhandla
kon”. Denna logik spelar en stor roll ndr det handlar om att diskutera hur olika
slags femininiteter respektive maskuliniteter konstrueras. Att vara flicka eller
pojke innebér att forhalla sig till radande normer for respektive kon. Flickor
navigerar sina forestallningar och positionerar sig i enlighet med normer som
den egna konskategorins grupp erkdnner som godkénda eller inte (jfr Butler,
1990). Pa samma sétt ar det for pojkar som skapar och navigerar genus for att
leva upp till vissa ideal som t.ex. innebar forestallningar att manlighet maste
bevisas och presteras (jfr Kimmel, 1998). Uttryckt pa ett annat satt innebar detta
att flickor och pojkar férhandlar kén genom att agera inom vissa ’givna” ramar.

Manga genusforskare menar att kategorin kon inte kan forstas enskilt utan
relaterar till andra sociala kategorier som t.ex. klass, etnicitet eller sexualitet
(Connell, 1995). Angreppssattet i denna avhandling lagger fokus pa kon.
Utgangspunkten tas i Genushanteringsmodellen som innebér att genus avskiljs
och uttrycks pa olika satt i skilda situationer och sammanhang for individer. Det
sammanhang som undersoks i denna avhandling utspelar sig pa en traditionellt
kvinnligt kodad arena, nagot som har betydelse for vilka slags forestallningar
om genus som elever kommer att gestalta. Kontentan av detta innebar att
individer skapar och navigerar genus for att forhandla kon utifran sina
forestallningar vad det innebdr att agera i en kontext som utgérs av hem- och
konsumentkunskap. D.v.s. de antar olika karaktarer som stimmer Gverens med
individuella erfarenheter och kollektiva forestallningar utifran. Tillampningen av
hyperkaraktérer gar ut pa att synliggora olika slags ageranden och renodla dem i
en och samma hyperkaraktar for att identifiera genusordningar. Grundtanken &r
att det finns ett samband mellan forestallningar och handlingar som bygger pa
orsak — verkan. Detta betyder att agerandet foregas av en forestallning och dessa
kan vara medvetna eller omedvetna d.v.s. uppstd som reaktion pa en handelse
eller innebdra ett medvetet val. Varje karaktar har sina skal/motiv for att
upptrada enligt ett visst monster. Denna dolda agenda &r paverkad saval utifran
som inifran och har internaliserats genom skola, samhélle, familj, foraldrar,
vanner men ocksa genom egna minnen, erfarenheter och upplevelser. Avsikten
med foreliggande analys ar att komma at det som finns bakom “masken” for att
anvanda Goffmans (2000/1959) uttryck. En framtrddande karaktar som en del
pojkar intog var Clown. Detta utgor den karaktar som férst kommer att granskas
narmare.
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Clown

Clown har en utatriktad karaktar som identifierades hos pojkar, men nastan
aldrig hos flickor. Oftast ror det sig om ett fatal pojkar i en och samma klass,
men de tar sa pass mycket utrymme bade synligt och horbart att det latt kan
uppfattas som att de ar manga fler &n vad de egentligen ar. Tidigare forskning
visar att pojkar identifierar sig sjalva som humoristiska (Frosh, Phoenix &
Pattman, 2002). Exempel fran undersokningen ar att en del pojkar soker
uppmaéarksamhet genom att spexa och uttala olika slags skamt. De skojar och
sager att de &ar vegetarianer eller glutenallergiker eller ocksa lagger de en
humoristisk aspekt pa nagot som hander runtomkring som att t.ex. vilja gora
ischoklad néar det sndar ute eller att snubbla pa tvatten.

Men vad star egentligen pojkarnas clownmask for? Deras utspel gar ibland 6ver
till en niva av att vara dagisbarnsliga och de fiskar efter publikens
uppmarksamhet och har ett extremt behov av att synas och horas 6verallt.
Agerandet kan ocksa vara ett satt att markera sjalvstandighet eftersom det &r mer
socialt accepterat att agera clown an rebell. Skamtrollen kan ocksa anvéndas for
att tacka over en bristande formaga eller okunskap. Att hitta pa den fyndigaste
repliken eller skojigaste kopplingen till nagot ar ocksa ett effektivt sétt att fly
fran en oséker konsidentitet i den kvinnligt genusifierade kontexten. Déarfor
handlar rollen Clown &ven om att forhandla kon (jfr Fundberg, 2003). Det visar
sig dock i analysen att det ibland ar svart att bibehalla balansen, eftersom
granserna vaxlar och ar flytande. Vad som kan bli upphov till en gliring, eller
vad pojkar i olika sammanhang "far” eller forvantas gora har inga fasta regler.
Vissa pojkar kan Overtrada granser mer an andra och exakt var och nér det blir
till en forsyndelse ar harfint. Ett sétt att undkomma detta vagspel ar att medvetet
inta en position. Clownmasken blir ur denna synpunkt ett effektivt sétt att
undvika krankande behandling eftersom man inte kan forodmjuka nagon som
sjalv spelar rollen att vara pajas. Det &r stor skillnad om man sjalv satter pa sig
”sk&mtmasken” och blir i centrum for andras blickar, & om man blir forl6jligad
eller tillplattad av en kompis. Detta kallar Ziehe (1992) for desymbolisering och
som exempel beskriver han att det har olika innebérd om en hippie bér trasiga
jeans, an om en manniska som har rad att kopa nya gar omkring med utslitna
byxor.

Strategin bakom pojkars clownagerande skulle alltsd kunna tolkas som ett
agerande for att undvika att uppleva atléje och darfor viéljer de att medvetet
(eller omedvetet) inta den skdamtsamma attityden. Men ibland rakar pojkar dnda
ut for kommentarer som forlojligar eller trycker ner dem. Nagra exempel visar
detta, t.ex. pojkar som utropar "ah respekt” eller poangterar att nagon “duktar”
sig. Detta ar ett effektivt satt att markera for nagon att personen inte skall tro att
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han &r nagot och darmed kan han sétta sig sjalv i en forhojd position. Osbeck
(2006) menar att krankning &r ett verktyg for inlarning av det géllande, en slags
livsforstéelse””. Innebérden av detta ar att fokus laggs pa handlingens funktion.
Orsaken att pojkar i hem- och konsumentkunskap ger varandra gliringar ar
utifran detta perspektiv ett satt att fa kompisarna att forsta att de agerat utover
vad som egentligen ar tillatet. Clownrollen &r upptagen av pojkar, flickor
aterfinns inom andra kategorier. Ett satt att tolka detta pa ar att flickor inte
stréavar att havda sig inom dmnet, eftersom att vara flicka i en kvinnligt kodad
kontext inte kraver positionering pa samma satt. De riskerar inte att bli
utskrattade eller krankta pa grund av att de utfor nagonting som gar éver gransen
for deras konstillnorighet. For flickor ar det i hogre grad tilldtet att vara
"duktig”. Det ar t.ex. tva helt skilda foreteelser om en flicka respektive pojke
kallas for ”plugghést”. For flickans del kan detta innebdra en position som
varderas hogre, medan det for vissa pojkar kan innebdra att klassas som en
”tont” (Frosh, Phoenix & Pattman, 2002).

Duktordentlig

| ovanstaende beskrivningar av Clown diskuteras pojkars agerande. Dér skildras
bland annat undersokningar som visar att pojkar lar sig strategier for att
uppratthalla ett manlighetsideal. Nar fokus nu riktas mot hyperkaraktaren
Duktordentlig &r det flickor som hamnar i fokus, eftersom denna kategori till
storsta del identifierades hos flickor. Tidigare forskning har bland annat inriktat
sig pa flickors "underordnade” situation och resultat visar att flickor tar mindre
utrymme i den offentliga diskussionen, de har en tendens att hamna i den s.k.
omsorgsfallan samt agera "hjalpfroken”, vilket innebér att de tar pa sig rollen att
halla ordning pa oordentliga pojkar under lektioner. Forskning visar ocksa att
flickor moter dverseende utifran forvantningar att de skall uppfora sig som den
”goda eleven”.” Men det finns ocksa studier som inriktar sig pa hur flickor gér
tillvaga for att inte hamna i ofdrdelaktiga positioner. Skeggs (2000) anvander
respektabilitet som ett klassrelaterat begrepp i syfte att forsta hur engelska unga
kvinnor lever och re(konstruerar) kén och klass genom sociala och kulturella
relationer. | sin stravan att vara respektabla uppratthaller de en omvardande,
restriktiv och konventionell norm och omarbetar varderingar sa att de ska passa
dem sjélva. Det finns ocksa svensk forskning som visar att flickor véljer ett visst
beteende for att undslippa att hamna i en roll som en "dalig flicka.”” Hur
stammer denna bild in pa flickor i hem- och konsumentkunskap?

" Osbeck (2006) beskriver livsférstaelse som “en levd férstdelse av hur livet fungerar, vilka
varden som &ger giltighet och vad som konstituerar mening” (s 68).

’® Se t.ex. Berge, 1992; Noddings, 1992; Staberg, 1992; Ohrn, 1990.

" Se t.ex. Ambjornsson, 2004; Andersson, 2003; Berggren, 2001; Forsberg, 2005,
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Det finns flera olika slags agerande som kan karaktérisera den duktordentlighet
som en del flickor i undersokningen uppvisade. Exempel pa detta innebar bland
annat att saga ifran till pojkar som storde under lasning av anvisad text. Det
fanns ocksa flickor som utmérkte sig genom att lagga ner omsorg pa att duka
extra fint eller strukturerade disken pa ett ordnat satt. Nagra flickor tog ansvar
for hela klassen och diskade glas och dukade fram tallrikar till alla och nagon
poangterade att de var sist kvar med efterarbetet for att de var “duktiga”.
Hyperkaraktaren Duktordentlig kan sagas exemplifiera ett ideal som uppfyller
de kriterier som finns i kursplanen for hem- och konsumentkunskap.
Rollkaraktaren har en initiativformaga och tar ansvar for det gemensamma
valbefinnandet i gruppen samt staller upp for kamrater som ar mindre duktiga
som en slags “barmhértig samarit”. Flit och anstrdngning ar ett kvinnligt
genusmarkt forhallningssatt och det ar pa grund av den relativa underordningen
som flickor far hogre betyg, eftersom det gor att de anstranger sig mer, menar
Jakobsson (2000). Flickor far i tidig alder lara sig att ta ansvar for andra, i hogre
grad, an att ta hansyn till sina egna behov (Berge, 1997; Noddings, 1992).

Osbeck (2006) lyfter fram anpassning och konkurrens som tva motstridiga krav
flickor upplever att de behover ta stéllning till i grundskolan, men att anpass-
ningen ocksa kan tolkas som konkurrensens forutsattning. Detta stammer in pa
den bild som gestaltas av duktordentliga flickor i hem- och konsumentkunskap.
Men trots den s.k. omsorgsféallan som bland annat innebar att en del flickor tar
huvudansvar och finns till hands fér mindre rutinerade pojkar, ar det mojligt att
det finns andra upphévande positiva faktorer som gor att flickorna faktiskt inte
ar villiga att ge upp rollen, eftersom det ger vissa privilegier i form av lararens
uppskattning, sina vaninnors accepterande samt féréldrarnas gillande. Den mest
konkreta utdelningen &r i form av hdga betyg. Men det finns ocksa en annan
aspekt som innebdr att det totala ansvaret utgor en stravan att ha kontroll 6ver
andra. Genom att hjdlpa andra och forsatta dem i en beroendesituation kan
Duktordentlig ta kommandot och styra som hon vill. Man skulle kunna ténka sig
en vaxelverkan mellan dessa flickors agerande som en slags “revansch” pa en
del pojkars dominans nar det géaller att ta utrymme i klassrummet, t.ex. de
utatagerande Clownerna. Flickornas duktighetsimage kan ocksa uppfattas som
ett anstrangt satt att till varje pris undvika misslyckande och en réadsla for att
vara dalig.
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Marionett

Det som praglar Marionett ar att karaktéren inte ar sarskilt framtradande vare sig
vid lektionernas introduktion eller under aktiviteter i koket. Kategorin utgors
Overvégande av pojkar och skulle kunna vara den grupp av pojkar som
identifierats i NU-03 vilka inte har nagon storre erfarenhet eller férkunskap
inom amnesomradet (jfr Skolverket, 2005%). N&gra exempel finns i denna
undersokning som visar att bade flickor och pojkar fragar sig fram genom
arbetsprocessen. Fragor som stélls har ibland inga egentliga svar. T.ex. "Hur
mycket ar en bit gurka?”, "Ar denna Ik finhackad?” Ur en synvinkel kan
Marionetts position uppfattas som bade delaktig och underordnad eftersom
karaktéren formar sitt agerande och samspelar med andra genom att anpassa sig
till 6vriga klasskamrater (jfr Connell, 1995). | sin osékerhet blir de klangigt
beroende och utelamnade till sina kompisar. Orsaken till att de inte vagar ta
nagra egna initiativ skulle kunna vara att de jamfor sig med andra och darfor
nedvérderar sina egna insatser, vilket kan bli till en ond cirkel.

Men att agera Marionett som pojke kan ocksa vara en strategi som innebér att
eventuella felsteg forbises och de gar darmed sakra for andra pojkars eventuella
krankningar och nedlatande kommentarer. Marionett uppfyller ur denna
synvinkel forestallningen om hem- och konsumentkunskap som en kvinnligt
laddad kontext och det faktum att de inte "kan”, utgdr en mindre riskabel
position i det traditionellt kvinnliga rummet &n att riskera dvertramp om man
“duktar sig” eller inger “respekt”. Samtidigt kan det innebéra en risk av ett annat
slag, d.v.s. att vara alltfor tafatt och fumlig &r ovisst i bemaérkelsen att man goér
sig sjalv till atloje over att inte "kunna” nagonting tillrackligt bra (jfr Fundberg,
2003). Ur denna aspekt ar det endast att "vara bast” pa nagot som gor risken
mindre for krankningar. Marionett har inga behov av att sta i rampljuset och att
ha en lag profil kan faktiskt innebéra vissa fordelar. Det skulle kunna tolkas som
en slags egenréttfardighet med dolda avsikter, som bland annat innebér att ingen
forvantar sig att dessa pojkar ska ha kompetenser inom kunskapsomradet. De
kan beskrivas som oskrivna blad nar de kommer till hem- och konsument-
kunskapen och har aldrig lart, behovt eller blivit sporrade till att delta i t.ex.
hushallsarbete hemma. Detta resulterar i ett passivt forhallningssatt och
okunnigheten rattfardigas som orsak for att slippa ha krav pa sig och ta ansvar.
Troligtvis skulle de agera annorlunda om de bara fick stdrre handlingsutrymme,
kunskaper och sjalvtillit inom dmnesomradet. Som Marionett kan man darfor
saga att delaktigheten sker enligt egna villkor samtidigt som ett stort matt av
ofrihet finns eftersom stod fran kompisar och lararen ar nodvandigt for att klara
sig genom arbetspasset.

% Fler pojkar tycker att amnet ar svart och en storre andel pojkar menar att de lart sig allt eller
det mesta genom skolarbetet i hem- och konsumentkunskap (Skolverket, 2005).
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Tapetblomma

Berggrens (2001) doktorsavhandling ldentitet, kon och klass handlar om flickor
och unga kvinnor fran arbetarklassbakgrund i grund- och gymnasieskola.
Forfattaren menar att deras agerande préaglas av en strdvan att vara lagom
duktiga och inte “sticka ut”. Detta paminner om den anstrangning efter
normalitet och f6lja normen som gymnasietjejerna i Ambjérnssons (2004) studie
gav uttryck for. Att ”vara som alla andra” tycks utgéra en ram som flickor i
grundskola och gymnasium inrattar sig efter (jfr Andersson, 2003; Forsberg,
2005). | denna studie riktas inte fokus mot undersokningsgruppens sociala
bakgrund, men det finns dnda kopplingar som kan géras utifran vad ovan namnd
forskning pekar pa. Tapetblommans positionering under observationerna
praglades av en lagméald och undanskymd position och karaktaren utgjordes
framst av flickor. Det ar en karaktar som forsvinner in bland monstret pa tapeten
och varken hors eller syns i de flesta sammanhang. Utat sett visar de pa goda
forkunskaper och erfarenheter av dmnesomradet, men gor trots det inte
sjallvmant nagra insatser for att tex. delta i det offentliga samtalet. Det
tillbakadragna beteendet skulle kunna bero pa att dessa flickor inte vet hur man
"tar plats” eftersom de aldrig fatt trdna pa att ta utrymme. For att vaga synas
eller horas maste de bjudas in av lararen genom en fraga. Karaktaren praglas
ocksa av att inte vaga ga utanfor ramarna eller préva nagonting nytt. Det finns
alltid en risk att gora fel och det kan tolkas som att de helst vill undvika att sta
0ga mot 6ga med sin egen otillracklighet.

Tapetblommans agerande kan ocksa tolkas som ett satt att bli accepterade.
Genom att inte visa stallningstagande i diskussioner undviker de kritik. De finns
alltid till hands, staller upp och hjalper sina kompisar, de ar tillmétesgaende och
andras behov satts fore de egna behoven. Det finns ocksa en annan sida av
Tapetblomma som, trots anpassningen till andra, innebar fordelar fér karaktaren
sjalv. Att ta ansvar undviks genom att inte ta egna initiativ och att bara gora som
man blir tillsagd. En strategi kan t.ex. innebara att frivilligt diska for att kunna
halla fast vid sin undanskymda position. Ser man pa Tapetblomman som en
mask en flicka satter pa sig, kan man fraga sig vad det ar hon vill undvika? Ar
det sa att hennes snallhet egentligen &r ett satt att manipulera andra? En
Tapetblommma “képer” sina kompisars gillande, accepterande och
godkénnande genom att inte ta stallning och kan darmed undvika att hamna i
fokus. Som Tapetblomma finns alltid risken att bli utnyttjad, och att
tvangsmassigt skota om andra ar en variant pa detta. Detta ar alltsa det pris
karaktaren far betala for att slippa ”synas” eller utmarka sig.

Det finns som ovanstaende beskrivningar visar, manga aspekter som kan ligga
till grund for elevers agerande i hem- och konsumentkunskap. Denna forsta
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analys har i1 huvudsak tolkat hyperkaraktdrerna som separata kategorier. | den
sammanfattande diskussionen av hela undersdkningens resultat kommer en
aterkoppling att goras till hyperkaraktarerna genom att de relateras till varandra.
Dar kommer dven nagra subkaraktarer att lyftas fram. Men innan detta redovisas
kommer ytterligare datamaterial att analyseras. | fokus &r processuppgiften,
d.v.s. genomfdrandet av processtudien.

Processtudien

Tidigare i kapitlet har interaktioner mellan elever under pagaende lektioner i
hem- och konsumentkunskap lyfts fram ur olika aspekter. | foreliggande del
kommer tre lektionstillfallen fran processtudien, som ingick i NU-03, att
undersokas narmare med fokus pa forutsattningar for lektionens utformning och
vilken innebord detta kan ha for en ”jamstélld” genusordning.

Underlaget som analyseras utgors av tre utvalda tillfallen vid genomférandet av
processuppgiften. Av de 11 observationstillfallen pa de atta skolor som ingar i
processtudien har dessa tre valts ut med motivet att de har olika upptagnings-
omrade och ligger i saval storstad som landsbygd. Ramar for den kontext
undervisningen bedrivs i varierar ocksa, t.ex. lokalens utformning och
moblering. Tre olika larare undervisar eleverna och gruppernas sammansétt-
ningar ar ocksa olika. Gemensamt for de tre utvalda lektionstillfallena ar att de
har samma forutsattningar nar det géaller processuppgiftens utformning och
ekonomiska villkor. Processtudien bestar av tva lektionstillfallen. Det forsta
innebar val och planering, vid det andra skedde genomfdrande och utvardering.
Syftet med lektionen var att eleverna tillsammans i grupper skulle valja och
planera en vardagsmaltid, tillaga och servera den. Malet for uppgiften var att
eleverna gruppvis skulle arbeta skapande och kreativt med hansyn till halsa,
resurshushallning, jamstélldhet och kultur.
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Tre skolor i processtudien presenteras

Skola A

Denna skola ligger i en kranskommun cirka 25 minuters bussresa fran
en stérre stad. Dess upptagningsomrade ar mest villor, men ocksa en
del flervaningshus. Placeringen av hem- och konsumentkunskapssalen
ar mitt i skolans hjarta och matsalen dar eleverna sitter och ater
anvands ocksa till skollunch samt utnyttjas av fritidsklubben pa
eftermiddagen. Dagens lektion har fOrberetts genom att alla de
ravaror och ingredienser som eleverna bestallt ligger uppradade pa
brickor till varje grupp. Lararen har kopierat upp de recept eleverna
valt fran kokbdocker och boken i hem- och konsumentkunskap. Hon
forklarar att koket ar sa litet att eleverna sjalva inte kan ga och
plocka i kyl och skafferi. Detta stammer, koket ar verkligen trangt och
eleverna maste i princip sta vid sina arbetsplatser hela tiden. Det
finns inga ytor att lagga fram ravaror eller kokbocker pa, forutom ett
rullbord framfor dorren. | tvattstugan som ocksa fungerar som férrad
kan bara en person at gangen arbeta. Elva elever deltar i
processuppgiften. De arbetar i grupper om tva personer som de sjélva
valt. Flickor arbetar med flickor och pojkar med pojkar, forutom i en
grupp dar en flicka och pojke arbetar tillsammans. Gruppvis tar de
sin bricka och plockar fram koksredskap de behdver for att borja laga
maten. De laser recept, vispar, mater, kokar, steker, river, hackar.
Tva pojkar som arbetar tillsammans sager inte sa mycket till
varandra, varken om det de haller pa med eller annat. Likadant &r det
med flickan och pojken, som knappast konverserar alls. Eleverna
staller nagra fragor till varandra och lararen, men i detta klassrum ar
interaktionen betydligt mindre &n vad som upplevts under tidigare
observationer av processtudien. Efterhand som de ar klara, ater de
gruppvis sin mat och nar de gjort efterarbetet och utvarderingen far
de ga.

| denna skola begransar undervisningslokalen elevernas rorelseutrymme. Detta
paverkar arbetssattet och man ror sig inte alls lika mycket som manga av de
andra elever som har observerats i studien. De blir tilldelade iordningstéllda
brickor med redan uppmatta ingredienser och kopierade recept av lararen och
blir i princip kvar vid sitt eget koksutrymme under stérre delen av lektionen.
Denna lektion skiljer sig ocksa at fran ovriga, genom att eleverna inte
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kommunicerar med varandra i lika hog grad. Detta kan bero pa olika saker, t.ex.
lokalens utformning eller att eleverna ar vana att arbeta sjalvstandigt. Eleverna
har vid detta tillfalle sjalva fatt valja arbetspartner, nagot som resulterar i att de
flesta grupper ar kdnsenhetliga.

Skola B

Skolan ligger strax utanfor ett storstadsomrade i Vastsverige. Upptag-
ningsomradet ar framst villor och radhus. Hem- och konsumentkunskaps-
lokalerna &r stora och rymliga men slitna. Fore utsatt lektionstid knackar
det pa dorren och lararen séger: ”Detta ar den enda lektionen nar
eleverna vill komma in fore utsatt klockslag.”” Klassrummet fylls snabbt av
hogljutt prat och skratt och eleverna slar sig ner fyra och fyra vid borden.
Klassen bestar av sju flickor och nio pojkar. Infor detta tillfalle har
eleverna dragit lott om vem de ska jobba med och det finns bade blandade
och enkonade grupper. Lararen har en kort genomgang och sedan satter
de igang att arbeta. En del livsmedel finns upplagt pa rullvagn, resten far
de sjalva hamta i kyl och skafferi. Alla grupper har valt nagot med kottfars
och en stor bit ligger bredvid en vag déar eleverna sjalv tar sin andel. | hela
salen rader en hdg ljudnivd. Undervisningslokalen har en Oppen
planlaggning och det ar full insyn till de andra koken. Detta gor att man
pratar ratt ut med kompisar tvarsover salen samt busar med kompisen i
narliggande kok.

Tva pojkar och tva flickor arbetar tillsammans. De har hamtat recept pa
Tacos fran boken i hem- och konsumentkunskap. Till detta bakar de
pitabrod och gor en sallad. Som efterratt bakar de en sockerkaka.
Arbetsplaneringen ar uppdelad utifran de olika delarna i maltiden d.v.s. en
gor kottfarsfyllningen, en bakar brod etc. En pojke gar ivag for att hamta
och vaga upp kottfars. Den ena flickan som inte varit med vid
planeringstillfallet blir tillsagd att skara sallad, en pojke borjar forbereda
for att baka en citronkaka, medan den andra flickan bakar pitabrod.
Pojken fragar vad de skulle ha citron till och far som svar av den andra
pojken: “Det ar c-vitamin i citron.” Han fragar darefter en av flickorna om
hon ar bra pa att hacka I6k, eftersom han kommer att borja grata nar han
gor det. Men hon &r upptagen med att gora sallad sa han far skara Ioken
sjalv. Nar detta ar klart ber han henne om rad: Lok eller kottfars forst?”
Hon svarar: Lok forst!” Han lagger i 10k, steker den och tillsatter
darefter kottfars och anvander flera kryddor som hamtas i kryddskapet.
Sedan smakar han av. Flickan som bakar pitabréd jobbar sjalvstandigt
under tystnad. En pojke vispar &gg och socker for hand. Jag fragar varfor
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de inte anvander elvisp. ’Nej, det far vi inte” svarar han. Vi ska tréana pa
att vispa for hand.” Sedan &r det dags att smaksatta sockerkakan med
citron. Pojken som ska gora detta sager: ”’Nej, jag skiter i citronen, jag
orkar inte riva. Man kan ha vaniljsocker ocksa, det ar lattast.”” Arbetet
flyter pd, var och en skoter sitt men de diskuterar ocksa sinsemellan.
Matlagningen skrider mot sitt slut och det ar bara en person kvar i koket,
flickan som bakade pitabréd. De Ovriga i gruppen sitter vid det dukade
bordet och vantar. Idag har de lagt ner extra omsorg pa dukningen med
bade duk och blomma som pryder bordet. Sen slar sig aven flickan ner och
de ater en gemensam maltid. De ger sig sjalva berém. Sarskilt sockerkakan
far goda omdoémen, men hela gruppen menar att: ’Allt smakade gott™.

| denna lokal befinner sig 16 elever som skall delta i processuppgiften. De har
slumpvis delats in i grupper om fyra genom lottdragning vilket resulterat i bade
enkonade och mixade grupper. Undervisningslokalen &r stor och rymlig med
oppna ytor vilket gor man har en Overblick av hela salen, var man &n befinner
sig i rummet. Utformningen av lokalen gor att eleverna kommunicerar med
varandra, bade inom den egna gruppen och med koket tvars over klassrummet.
Det faktum att eleverna sjalva far hamta en del ravaror och ingredienser i kyl,
skafferi och rullvagn bidrar till en dynamik med mycket rorelse i rummet. En del
elever stannar ocksa till vid grannkoket for att byta nagra ord eller braka pa skoj
och detta bidrar ocksa till den hoga ljudnivan.

Skola C

Denna skola ligger i en mellanstor stad och ar belagen en bit utanfor
centrum. Upptagningsomradet ar stadsomrade och landsbygd. Stora 6ppna
ytor och ljus praglar miljon. Kéken &ar byggda for att eleverna skall arbeta
tva och tva och lokalerna &r frascha och funktionella. Processuppgiften ar
uppdelad pa tva klasser varav en bestar av elva pojkar och den andra
gruppen av nio flickor och tre pojkar. Lararen forklarar att det blir lugnare
med den har uppdelningen och att det ar klasslararen som gjort delningen.
Hon berattar att pojkgruppen, som hon undervisar, av flera orsaker varit
mycket negativt instéallda till processuppgiften redan innan de kom till
lektionen dar de skulle planera. Eleverna kande sig Overhopade av
nationella prov och enkater, samtidigt som de var emot att Skolverket
skulle bestamma hur lektionen skulle utformas.

Lektionen borjar och lararen har en kort genomgang och fragar om de
kommer ihag forra tillfallet och hur det kanns nu. Eleverna sitter lugnt och

144



stilla, stamningen &r god och den negativa attityd som fanns vid férra
tillfallet marks inte av idag. Det har blivit dags att satta igang. Nagra av
grupperna borjar med att kolla av inkdpslistan och plocka ihop varorna de
bestallt. Dessa hittar de i kyl och skafferi och vager eller mater av sa
mycket de behdver. De har manga fragor. ”Har vi olivolja?”, "Far vi
anvanda rodlok?”” och ’Kan vi spela musik?”

Tva pojkar arbetar tillsammans. Den ena pojken laser receptet i boken och
de diskuterar hur mycket som behdvs och hamtar sedan ingredienser fran
kyl och skafferi. En av dem vager och gor féljande beddémning: ’Det har
ser inte ut att vara potatis till tva personer, ar det verkligen 600 g?”” Han
fortsatter: ”’Det har ska bli bra, vi ska gora sa det blir som ett matlagnings-
program.” Sedan checkar han av med kompisen: ’Ska vi borja med
potatisgratangen nu eller?”” De samtalar samtidigt som de laser i kok-
boken. Den andra pojken svarar: ”’Vad ar klockan?”” Han laser hogt ur
kokboken: ’Tid 40 minuter i ugnen, ja vi gor den nu.” Fortsatter med att
vaga paprika, funderar, en fjardedel blir val bra, men den ar grén. ’Ska
jag ta bort det gréna?”” Han far ett nej som svar. En kompis kommer forbi
och fragar efter vitlok. ”Ja, ™ sager den ena pojken “’vi har tagit vitlok, vi
tog lite mer &n vad vi skulle ha.”” Han slar upp kokboken och laser igen.
Har vi allting nu da? Vi gor vél nagon fyllning?” Den andra pojken
inflikar: ” ... och sa peppar och salt innan sista lagret av potatis.” (Har
talar de om tva saker samtidigt, bade potatisgratdngen och den fyllda
kycklingen). En av dem haller kaffegradde och mjélk pa potatisgratangen
medan den andra hamtar rodIok i skafferiet. ’Den har rédloken ser inte
bra ut, den &ar svart.”” Han lagger tillbaka den och tar en annan. ’Den har
ser bra ut” fortsatter han och bdrjar skala och hacka mycket noggrant.
Darefter tar han plastfolie och lagger éver gronsakerna. Klappar till dem
lite. ’Kolla vad snyggt™ och vander sig sen till kompisen: ’Kan du woka?”’
Arbetet flyter pa och slutligen lagger de upp wokade gronsaker, en kall sas
och fylld kycklingfilé pa tallriken. Potatisgratangen stélls fram pa bordet i
formen.

| denna klass hade klassforestandaren delat in grupperna och i den ena gruppen
var det bara pojkar. Skélet var att det blev lugnare sa. Fragan &r for vem det blev
lugnare? Gjordes indelningen utifran ett lararperspektiv eller for att eleverna
sjalva uppdelat pa en grupp med flickor i majoritet och en grupp med enbart
pojkar, sjalva skulle fa mer ro i arbetet?
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Forutsattningar och processuppgiftens utformning

De observationer som genomfdrdes vid processuppgiften dgde rum pa atta olika
skolor mitt i terminen. Den undervisning som sedan tidigare var planerad, fick
skjutas upp och istéllet blev de uttagna skolorna beordrade att folja Skolverkets
anvisningar att delta i en processtudie. Detta faktum gor att tillfallet blir
avvikande och negativa reaktioner vécktes bland annat av pojkgruppen som
deltog i studien eftersom de kande sig Overkérda av alltfor manga prov och
utvarderingar.®' Dessutom fick eleverna vid tillfallet fér genomfdrande besok av
tre personer fran projektgruppen som observerade dem. Detta ar exempel pa
faktorer som kan ha paverkat eleverna i processuppgiften. Men jag viljer anda
att lyfta in den som en del i avhandlingen for att belysa aspekter som bland
annat handlar om undervisningssalens utformning och lektionens uppléaggning.
Dessutom kommer genusordningen ”jamstélldhet” att diskuteras.

Tre skolor med olika upptagningsomrade, klassammansattning samt undervis-
ningslokal har presenterats. Det gemensamma &r processtudiens utformning som
innebdr samma mal och syfte for de deltagande klasserna, men uppléaggningen
kom dnda att se olika ut bland annat beroende pa ovan namnda faktorer, men
ocksa det faktum att det var tre olika larare som undervisade eleverna. | den
forsta skolan, skola A begransades elevernas rorelsefrinet av de tranga
utrymmena. Detta gjorde att de ”serverades” fardiga brickor med redan
uppvégda ingredienser. Denna klass skilde sig fran de 6vriga som observerats
genom att de konverserade mindre. Vad kan det bero pa? Ett skal skulle kunna
vara det avgransade utrymmet, eftersom eleverna pa grund av lokalens
utformning inte kunde rora sig fritt i rummet och darmed gick ocksa mycket av
diskussionerna med de 6vriga i klassen forlorad. Motsatt forhallande radde i
skola B dar klassrummet var 6ppet med full insyn Over alla arbetskbken. Har
konverserades det vitt och brett med elever i andra kdk, men samtidigt gav det
upphov till en hégljudd atmosfar med inslag av bus mellan de olika grupperna. I
skola B fanns en dynamik och rorelse som saknades i skola A. Né&r det géller
kokens utformning i Skola C var de halvt 6ppna for insyn. Det fanns uppsatta
skap mittemellan koken och denna avgransning forsvarade konversationer tvérs
over klassrummet. Skola C hamnar darfér ndgonstans mitt emellan skola A och
B nér det galler konversation, rérelse och dynamik.

Eleverna i skola A fick sjélva vélja vem de skulle arbeta med, vilket resulterade
I konsenhetliga grupper. | skola B avgjordes gruppkonstellationen genom
lottdragning och i skola C var det klasslararen som delat in grupperna i hem- och
konsumentkunskap utifran kon. Fragan har tidigare bertrts men lyfts dven i detta

81 De nationella proven utférdes i samband med den nationella utvérderingen.
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sammanhang. Vad &r det egentligen som styr elevernas val nar de sjalva far vélja
samarbetspartner? Detta verkar vara ett komplext fenomen med flera olika
forklaringsmodeller. Enligt en flicka i féltstudien var det kompisarna som
avgjorde hur de placerade sig och samma resonemang skulle kunna anvéndas
nér det galler indelning av grupper.

"Jamstalldhet” som genusordning i processuppgiften

Den genusordning som skall belysas har beror “jamstalldhet”. Vad &r da
jamstalldhet i hem- och konsumentkunskap? Av kursplanen framgar i mal att
strdva mot att eleven skall “praktisera ett demokratiskt och jamstallt
forhallningssatt”. | mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde
skolaret star det skrivet att eleven skall kunna samarbeta med andra oavsett
skillnader i fraga om kon och ha insikt i hushallsarbetets koppling till
jamstalldhet (Skolverket, 2000a). Att jamstalldhet ar ett krangligt begrepp for
eleverna att uttrycka innebérden av, framkommer i de skriftliga utvarderingarna
som eleverna genomférde i NU-03. Kopplingar som eleverna gor till begreppet,
relaterat till processuppgiftens genomférande, handlar framst om att arbeta i
mixade grupper samt att fordela arbetet réttvist. | Skolverkets (2005)
amnesrapport om hem- och konsumentkunskap redovisas alla deltagande elevers
utvarderingar av det perspektiv som handlar om jadmstélldhet i processuppgiften.
Eleverna fick forst svara pa en standardiserad fraga dar de skulle kryssa for, i
vilken utstrackning de tagit hansyn till jamstalldhet, graderad fran "inte alls™ till
i mycket stor utstrackning”. De skulle ocksa med egna ord beskriva hur de
genomfort uppgiften med hansyn till jamstalldhet.

Drygt hélften av pojkarna och néstan tre fjardedelar av flickorna svarar att de
tagit hansyn till jamstalldhet i mycket stor utstrackning”. % Nastan en fjardedel
av pojkarna menar att de “inte alls” beaktat detta perspektiv och hér finns inga
flickor representerade. Det eleverna har skrivit med egna ord har kategoriserats i
sex grupper 1) jamstalldhet ar att alla gor lika mycket, 2) jamstéalldhet handlar
om arbetsfordelning mellan flickor och pojkar, 3) jamstalldhet innebar olika
aspekter pa solidaritet, 4) jamstalldhet har ingen mening, 5) jamstéalldhet innebéar
frihet att gora det man vill eller kan och 6) jamstalldhet ar att “hjalpa till”
(Skolverket, 2005 s 76). Genomgaende for hela utvéarderingen av hem- och
konsumentkunskap ar att en hog andel pojkar inte svarar alls pa fragorna eller
ger nonsenssvar. Resultat visar ocksa att eleverna har lattare att t.ex. uttrycka
hur de tagit hansyn till halsa eller resurshushallning jamfort med perspektivet
jamstalldhet (Skolverket, 2005). Ett annat resultat i NU-03, som tidigare namnts,

82 Totalt antal elever som deltog i nigon del av processuppgiften &r 103.
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ar att utvarderingen visar pa en mycket hog grad av maluppfyllelse gallande
samarbete, nar elever sjélva fick bedéma detta. Hem- och konsumentkunskap
namns ocksa som ett av de fa &mnen man samarbetar i (Skolverket, 2005). Men
hur kan detta kopplas till jamstalldhet? Ur en synvinkel kan jamstéalldhet anses
rada eftersom elever arbetar tillsammans i bade enkdnade och mixade grupper.
Bade flickor och pojkar utfor samma arbetsuppgifter och fordelar ansvaret i
grupperna pa ett demokratiskt satt. Men det finns trots allt motsattningar i detta
och den norm som géller genusordningen ”jamstélldhet” kan beskrivas som det
Jalmert (1984) benamner i princip”, d.v.s. retoriskt sett ar elever for”
jamstalldhet men i praktiken fungerar det annorlunda om en ndrmare granskning
gors.®® Exempel pd detta &r, att nar eleverna sjalva far vélja samarbetspartner
arbetar de helst med en kamrat av samma kon och att inga invandningar gors nér
elever dnskar byta grupp till kdnsenhetliga grupper.

Problematisering av processtudien

Det visar sig som namndes i borjan av kapitlet, att genusordningar inte &r nagot
som pa ett tydligt satt framtrader i undervisning av hem- och konsument-
kunskap. Det jag upplevde som svarast med att genomfora observationer vid
processuppgiften, var att det endast rérde sig om en enstaka observation vid ett
tillfalle, déar en specifik grupp skulle studeras. Varje tillfalle innebar helt nya
intryck, dar saval undervisningslokal som elever var okanda for mig. Det ar
ocksa viktigt att se till processtudiens for- och nackdelar. En fordel med
upplaggningen var att eleverna fick delta i hela processen fran planering till
utvardering. Uppgiften var styrd pa sa satt att det fanns ett givet mal, men den
kan &nda sagas innebéra en flexibel struktur och inom ramen for arbetsprocessen
kunde eleverna sjalva vilja och paverka savél innehall som arbetssétt. En
nackdel, eller snarare svaghet ar att processuppgiften kom och brét sig in mitt
under pagadende termin och det som tidigare var planerat fick sta at sidan.
Ytterligare en faktor var att eleverna vid denna tidpunkt hade prov och
utvarderingar i nastan alla skolamnen.

En annan diskussion jag vill lyfta fram utifran processuppgiftens specifika
karaktér, ar vilken betydelse en lektions utformning har for jamstélldhet. Vilken
roll spelar lektionens struktur for att eleverna ska kunna praktisera ett
demokratiskt och jamstallt forhallningssatt? Ar en “styrd” lektion till godo eller
inte for jamstalldhetsarbetet i skolan? Cullbrand (1998) har undersokt hur larare
i hemkunskap tanker och agerar i olika undervisningssituationer for att na mal i
styrdokumenten. Lararna ar nagorlunda eniga om malet med undervisningen,

8 Data fran SO-enkat till elever visar att tvé tredjedelar av flickorna och en tredjedel av
pojkarna anser att det & “mycket viktigt” att arbeta for jamstélldhet (Skolverket, 2005 s 70).
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men vagen mot mal varierar. Bland de elva larare som intervjuades i
undersdkningen identifierades tre olika strategier for handling. Dessa &r 1) fasta
ramar, 2) mot en flexibel struktur och 3) med eleverna som utgangspunkt. Jag
gor ett forsok att tolka “fasta ramar” och “"med eleverna som utgangspunkt” med
hansyn till jamstalldhetsmal och menar att bada bor problematiseras. Pa ett ytligt
plan skulle man kunna séga att "fasta ramar” som utgar fran en av ldraren helt
faststalld struktur, framjar jamstélldhet ur en synvinkel, eftersom arbetet
fordelas och utfors rattvist ur en konsaspekt. Men samtidigt kan en fraga stéllas
om de “fasta ramarna” innebdr att undervisningen verkligen kan anpassas till
varje elevs forutsattningar och behov som det star skrivet i Lpo 94
(Utbildningsdepartementet, 2006).

”Med eleverna som utgangspunkt” kan ocksa tolkas ur tva olika aspekter dels att
den framjar jamstalldhet, dels att den faktiskt ocksa innebar att eventuella
stereotypa konsmonster rader. Ett fordelaktigt skal for jamstalldhet &r att
undervisning ur ett elevperspektiv ger storre utrymme for att flickor och pojkar
utmanas utifran sin egen forforstaelse eller kunskap i amnet. En nackdel ar att
radande konsstrukturer i klassrummet fortlever eftersom eleverna agerar utifran
genusordningar som redan existerar. 1 en antologi som handlar om hem- och
konsumentkunskaps potential for morgondagens skola anges att jdmstélldhet
behbver problematiseras och att det ar en utmaning for larare att férmedla ett
reflekterat forhallningssatt som relaterar till jamstdlldhet i hem- och
konsumentkunskap. Samtidigt inrymmer d@mnet en potential da skolamnet utgor
en arena for samarbete och interaktion (Cullbrand & Petersson, 2005).

Processuppgiften har bland annat lyft fram betydelsen av undervisningslokalens
och lektionens utformning. Aven nasta textavsnitt innebar ett sérskilt
lektionsupplagg som préaglas av ett tavlingsmoment. Men nu kommer en aspekt
att fokuseras, namligen det genusifierade rummets betydelse.

Kockduellen

En specifik lektionsuppléaggning, Kockduellen, som tidigare berorts, i det
teoretiska kapitlet och i samband med hyperkaraktérer utgor grunden i féljande
kapiteldel. De tva undervisningstillfallena som iscensattes, skiljer sig at fran
dvriga lektioner som observerats eftersom inneb6rden av lektionen handlar om
att klassrummet omvandlas och blir till en tdvlingsarena. | grupper om tre till
fyra personer tavlar eleverna mot varandra och bedoms utifran vissa faststallda
kriterier. Det finns ett uttalat syfte med lektionen Kockduellen som innebar att
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eleverna tillsammans ska skapa en maltid pa ett kreativt satt, utifran de resurser
som finns tillgdngliga. Avsnittet inleds med en teoretisk bakgrund om genus och
rummets betydelse och Kockduellen presenteras déarefter enligt Goffmans
(2000/1959) teatermetafor. | analys &r fokus pad kontextens inneb6rd och
aktorernas roller.

Rummets innebdrd och genusifieringen

Kockduellen &r tankt att anvandas som utgangspunkt for ett iscensattande av ett
genusprojekt i en annan kontext &n den som ordinarie lektioner utférs i. De
begrepp som hor till Goffmans (2000/1959) teatermetafor har tidigare anvants i
avhandlingen pa ett sporadiskt satt, t.ex. nar det handlade om att se bakom
"masken” pa hyperkaraktarer. Nu kommer hans modell att anvandas pragmatiskt
for att synliggora rollkostymer och sattas in i ett sammanhang som innebér att
problematisera rummet som manligt konskodat.

Ett manligt kodat rum

Syftet att redovisa och analysera Kockduellen separat &r att utforska hur olika
omsténdigheter, i detta fall rummets kodning, spelar in i undervisning i hem-
och konsumentkunskap. Stravan &r att identifiera genusordningar som iscensétts
i den manligt kodade kontexten i jamforelse med den ordinarie kontexten. Pa ett
"ytligt” plan kan lektionen Kockduellen synas vara likartad jamfort med de
forhallanden som rader under ordinarie lektioner d.v.s. féltstudiens ovriga
observerade lektioner. Fasaden eller scenen, d.v.s. inredning, utrustning och
koksredskap &r samma som brukas vid andra tillfallen. Den aktivitet som sker &ar
ocksa jamforbar med 6vriga lektioner i studien, eftersom eleverna aven vid detta
tillfalle lagar mat tillsammans. For att uttrycka det utifran en teatermetafor &r
saval pjasens rekvisita som aktdrer samma, men manus i pjasen har forandrats i
och med ett litet ord: T-&-v-l-i-n-g! En tavling ar ju egentligen en abstrakt
tankeskapelse, men vid detta lektionstillfélle visade det sig att aktGrer kom att
agera pa satt som de tidigare inte uppvisat inom ramen for de ordinarie
lektionerna.

Goffman diskuterar idealisering som en process vilken innebér det séatt som ett
framtradande socialiseras, formas och omformas for att passa in i forutsattningar
och forvantningar som finns i det samhélle dar den genomfors. Individen
kommer darfor att inforliva och exemplifiera samhéllets officiellt sanktionerade
varden i1 hogre grad an hans/hennes agerande i sin helhet. Fokus riktas i féljande
analys mot de karaktarer aktorerna intar 1 det specifika sammanhang som
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Kockduellen utgors av. Individer gor olika stéllningstaganden som kan resultera
I olika gestaltningar dels att som individ eller person agera i en viss roll, dels for
att skapa en gestalt i interaktion och samvaro med andra (jfr Worchel, 1998).
Detta &r en standig balansgang som beror pa de normer och regler som galler i
sammanhanget. Strdvan &r att synliggora och analysera olika ”identitets-
utprovningar”, for att anvénda Ziehes (1992) uttryck.

Kockduellens upplaggning

Kockduellens empiriska material utgors av tva lektioner i hem- och konsument-
kunskap a 120 minuter, i en mellanstor skola som ligger utanfor ett
storstadsomrade. Underlaget bestar av tva olika grupper som observerats vid
skilda tillfallen och totalt ingar 28 elever, 11 flickor och 17 pojkar. Handelse-
forlopp fran bada grupperna kommer att blandas i redovisningen av materialet
samt i analysen.

De ramar som finns kring tavlingen ar foljande. Grupperna lottas slumpvist infor
detta specifika tillfalle, vilket resulterar i bade enkdnade och mixade grupper.
Syftet med lektionen &r att skapa en maltid pa ett kreativt satt utifran de resurser
man har. | varje kok ligger en "hemlig” pase som innehaller nagra olika
matvaror. Ovriga ingredienser som kryddor, smor och mejeriprodukter etc. far
ocksa anvandas, men varje grupp utgar fran samma basvaror. Utav dessa
livsmedel skall gruppen tillsammans tillaga en maltid som kommer att bedémas
med poang. Eleverna far anvanda kokbok eller boken i hem- och
konsumentkunskap for att hdmta inspiration eller ldsa om metoder de kan
behdva anvanda. Forutom att skapa en smaklig maltid laggs vid poéang-
bedémningen vikt vid hygien, samarbete, ordning, matlagningsmetoder,
dukning, kreativitet, utseende och servering. Omdoémet av uppréknade Kkriterier
sker efter en skala mellan 1 - 5 och det ar den grupp med hogst slutsumma som
blir vinnare av Kockduellen. P4 white-board tavlan framme vid katedern har
lararen skrivit upp tidsangivelser som eleverna kan ta hjalp av. Dar finns tid for
planering och genomférande, det klockslag da maltiden skall serveras och atas
samt tidsangivelse for efterarbete.®

| Kockduellen ses hem- och konsumentkunskapssalen som en scen dar olika
scenarier och handelser utspelar sig. Eleverna ar aktorer pa en scen, en plats dar
eleverna kan se andra och sjalva synas. | texten som foljer finns utdrag fran tva
lektioner och nedslag gors fran bada dessa tillfallen.

% De tidsangivelser som anges ar: Genomgang 10 minuter, matlagning 60 minuter, maltid 20
minuter, disk och stddning 20 minuter och prisutdelning 10 minuter.
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Introduktion i grupp ett

Nagra hogrostade pojkar hors fran korridoren och de kommer med full fart
in i undervisningssalen. En pojke slanger en blick pa tavlan och upptacker
att det star skrivet ’Kockduell”” varpa han utropar: "Det ar kockduell, det
ar asroligt!”” En pojke sager: ”Nu vill inte jag bara vara med tjejer.” En
annan inflikar: ’Du ar ju lite feminin.”” Men pojken far sin énskan uppfylld
for det ar dags att dra ett fargkort och gora nya gruppkonstellationer.
Eleverna skiftar sedan platser och placerar sig enligt de nya grupperna.
Det ar en upprymd stamning i klassrummet och infér dagens lektion har
eleverna ovanligt manga fragor som de hégt utropar. Lararen stoppar dem
och séger: ’Ska vi ta genomgangen forst sa ser vi om ni har ytterligare
fragor sedan?” Eleverna godtar detta och lararen gar igenom
forutsattningar, regler och den information som star uppskriven pa tavlan.
Sedan fragar hon vad kreativ betyder och far olika svar. En flicka sager:
’Hur bra man jobbar.”” En pojke svarar: ’Hur bra fantasi man har.”” Nar
lararen forklarar poangbeddmningen borjar nagra pojkar kommentera
detta och fragar om man far “6éverklaga vinsten” och ’hur mycket kostar
en vinst?”” Strax darefter ar det dags att satta igang och det blir snabbt fart
och rorelse i rummet.

Introduktion i grupp tva

Nagra flickor och pojkar kommer in i salen och slar sig ner vid
bordsplatserna. En flicka ser att det star skrivet ’Kockduell”” pa tavlan.
Hon utropar: Vi vinner!”” Detta pl6tsliga tillrop gor att flera andra klass-
kamrater ocksa upptacker att det ar tavlingsdags och en forvantansfull
stamning sprider sig i klassrummet. Lararen borjar med att beréatta syftet
med dagens lektion. Det handlar om att kunna laga en maltid pa ett
kreativt satt utifran de ingredienser som finns hemma” i kylskapet.
Forutsattningarna, fortsatter hon, ar att varje grupp har fatt en pase med
ett antal hemliga ravaror som de ska anvanda for att skapa en maltid av.
En flicka fragar om de far anvénda kokbok, varvid en pojke sager hogt:
’Det go0r inte vi, nej det gor inte vi.”” [anvander kokbok]. Lararen fortsatter
sin genomgang och sager att pa de bla sidorna i boken for hem- och
konsumentkunskap finns olika metoder beskrivna, som man kan ta hjalp av
om man vill friska upp minnet hur man kokar ris och pasta etc. En pojke
fragar: ”Far man komma pa nagon ny metod, far man flambera?”” En
diskussion om att ata direkt ur kastrullen kommer upp. En pojke sager:
”’Ja, som vikingarna.” Lararen fragar sedan eleverna vad kreativitet ar. En
pojke slanger genast ur sig ett svar: ’Hur snabbt man jobbar.” En flicka
sager: ’Pahittig, fantasi.”” Lararen instruerar vidare och sdger att varje
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grupp ska gora en liten smaktallrik till henne sa hon kan bedéma smaken
pa maten. Denna férmaning ger upphov till olika kommentarer fran
pojkarna. En sager: ’Det galler att ge lararen mycket mat.” En annan
menar: Vi lagger en hundralapp under tallriken.”” Lararen gor tydligt att
idag ar det viktigt att eleverna arbetar sjalvstandigt och sjalva forsoker
I6sa problem. Det ar inte forbjudet att fraga henne, men det ska vara i
nodfall.

Forutsattningar och villkor for tavlingen ar klargjorda. En laddad men
samtidigt forvantansfull och allvarsam stamning kanns av i klassrummet.
Tavlingsnerver skall sattas pa prov och det géaller att prestera sa bra som
mojligt, for att bli det vinnande laget i denna termins upplaga av
Kockduellen. Blickar dras mot de ’hemliga” pasarna med ingredienser
som ligger vid respektive kok och spekulationer gérs om vad de kan tankas
innehalla. Stolsben skrapas mot golvets harda yta, nagon gungar och
balanserar vadligt bakat pa stolen. Férnimmelser av nervositet och
forvantningar uttrycks om vartannat, spanningen stegras, ar det inte dags
att satta igang snart? Lararen ger till slut klartecken och skamtar till det
lite: P& era plattor, fardiga... ga!” Antligen, nu ar vantan slut och
klarsignalen har gatt. Spelet kan borja och det har blivit dags att skrida till
handling. Hur igangsattningen gar till tar sig olika uttryck i grupperna.

Rivstart eller en planmassig igangsattning?

Exempel 1

En grupp med tva pojkar och en flicka ar mycket angelagna om att satta
igang. Vid klarsignal rusar de direkt fram till pasen och tommer snabbt ut
innehallet pa banken. De gor en snabb koll av innehallet och déarefter foljer
en kort diskussion om vad de ska gora. Proceduren tar hogst en minut. En
pojke skyndar till skapet med kastruller och slanger snabbt upp en
wokpanna pa spisen. Flickan borjar skala moroten och de tva pojkarna
fortsatter att resonera om vad de ska gora med falukorven.

Exempel 2

Tre pojkar som utgor ett lag ar valdigt ivriga och entusiastiska infor
tavlingen. Vid startsignal kastar de sig pa pasen for att témma ur
innehallet pa banken. Dér ligger de olika ingredienserna utspridda framfor
dem. De ser en halwvissen purjolok som de skrattar lite at. | en gemensam
diskussion resonerar de sedan vilken matratt som skall tillagas av
falukorven och riset. En av dem kommer med ett forslag och de andra
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pojkarna nickar jakande. Diskussionen har gatt mycket snabbt och snart ar
de i full fart med att plocka fram redskap och hamta ytterligare ravaror
och kryddor.

Exempel 3

En grupp pa tre flickor arbetar tillsammans. Nar lararen gett klartecken att
starta reser de sig upp, gar till tvattrummet for att satta pa sig forklade och
tvattar darefter handerna. Sedan samlas de kring banken med pasen och
borjar plocka fram en ingrediens i taget. Pa banken framfér dem ligger nu
en bit falukorv, en pase med ris, en purjolok, ett &pple och en morot. De
borjar diskutera vad de skall laga och hur tillagningen skall genomféras.
Idéer bollas sinsemellan och olika fragor uppkommer som de gemensamt
forsoker hitta svar pa. Vilken matratt kan man ténka sig att laga av
falukorv? Skall de hacka eller skara i tarningar? Vad ar applet bast att
anvandas till? Diskussionen sker i lugn takt och tar cirka fem minuter.
Sedan sétter de igang att arbeta med olika uppgifter.

Exempel 4

Tva pojkar och en flicka inleder ocksa arbetspasset i en lugn och mer
aterhallsam takt. De satter pa sig forklade och lagger sedan uppmark-
samheten pa innehallet i pasen som plockas upp i strukturerad ordning.
Nar en overblick gjorts dver ravarorna borjar de sla i kokbocker och leta i
hem- och konsumentkunskapsboken for att hitta ett lampligt recept. De
kommer gemensamt Gverens om att gratinera falukorven i ugnen. En pojke
tar fram en gratangform och de tva andra diskuterar tidsplaneringen. Sen
borjar de att skala moroten och skara falukorven.

Att ordna kaos

Arbetet &r i full gang och eleverna har fordelat uppgifterna. Ibland I6per arbetet
pa utan stérre problem. Men det hander ocksa att smarre besvérligheter uppstar.
Da galler det att ha lampliga losningar till hands. En grupp déar en flicka och tva
pojkar arbetar tillsammans far erfara den pafrestning som tavlingsmomentet kan
fora med sig. lgangséattningen for denna grupp praglades av iver och nyfikenhet.
De var mycket snabbt framme vid pasen med ravarorna och kom nastan genast
dverens om att laga Korv Stroganoff.
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Den ena pojken sager: ’Kom igen, vi kér!”” Och plotsligt ar det full aktion i
koket. En gratédngform plockas fram eftersom de ténker gratinera korven i
ugnen. Kort darefter angrar de sig och beslutar att steka den i stekpanna
istéllet. | det forsta skedet &r det ingen sarskild i gruppen som har det
overgripande ansvaret och arbetet flyter pa. Men plétsligt uppstar ett
problem. Sasen som en pojke gjort ar alldeles for tunn. Han tillkallar
flickan som rycker in och tar Over projektet. Flickan vet inte vad hon ska
gora med den mindre lyckade sasen sa hon i sin tur fragar lararen och far
radet att gora en redning av mjol. Flickan slar upp bla sidorna i boken och
laser om redning. Sen hamtar hon mjol som halls i en skal och tillsatter lite
vatten och ror om i blandningen en réatt sa lang stund med en sked. Da och
da slanger hon ett 6ga i boken, tillsatter lite mer mjol och fortsatter att
rora. Sedan ar det dags att tillsatta redningen i sasen. Det fungerar, sasen
tjocknar alltmedan hon rér och en lattnades suck avspeglas i ansiktet.
Lararen gar forbi deras kok och den ena pojken séager: ’Kolla vart fina
samarbete.”

Flickan borjar mer och mer ta 6ver kommandot i gruppen. Med stressad
rost sager hon: Andreas, skar korven! Du haller den upp och ner!”
Pojken fragar henne hur han ska skéra. Hon svarar: ’Korv stroganoff, du
vet val hur det ska se ut?”” Nar skivorna ar skurna tar den andra pojken
over for att borja steka. Andreas som skurit korven sager hogt att han
dukar. Efter en stund borjar det ryka och osa fran stekpannan. Flickan
sager irriterat: ’Men sank da!”” Darefter tar hon tag i att bryta servetter
till dukningen. Det &r viktigt att servetterna matchar kokets farg darfor har
hon valt grona servetter. Hon ger en nedlatande kommenterar till flickan i
grannkoket eftersom de inte matchat servetter med fargen i sitt kok. Sjalv
skapar hon nackrosor av sina servetter. | varje nackros placerar hon sedan
glasen de skall dricka ur. Plotsligt sager pojken som steker: ’Det
branner!”” ”Men ta bort det d&” utropar flickan. ”Hall i gradde eller
vatten” inflikar Andreas. Flickan ger order: ”Ta en matsked! Ar det en
deciliter?”” och fortsatter ’Men kom, ta dom nu och héll korven i sasen”.
Efter dessa utmaningar blir det lugnare i koket och med viss mdda har de
slutligen natt malet. Maltiden &r komplett och de sitter vid ett fint dukat
bord redo att dta. Nar lararen gar forbi och fragar hur det smakar ber
flickan henne att titta extra noga pa deras servetter.
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Att ordna allt

Aven denna grupp bestar av en flicka och tva pojkar. Det &r en grupp som
inlett arbetspasset i en lugnare takt an flertalet andra grupper. De boérjade
med att satta pa forklade, for att sedan tvatta handerna och darefter
narmade de sig pasen for att plocka upp ravarorna, en efter en. En kort
diskussion gors, men ratt sa snart kommer de Gverens om att laga den
gryta som flickan foreslog. Det har blivit dags att borja arbeta i koket.

Flickan borjar med nagra formaningar till de bada pojkarna: Vi maste ha
hygien. Och snélla ... var ordentliga!” En pojke tar applet och téanker géra
nagot med det. ’Véanta, sager flickan, gor inget med applet an.” Hon
fortsatter: ’Samir, du far gora falukorven.” Den andra pojken vet inte hur
man kokar ris och flickan sager: ’Véanta sa ska jag visa hur man gor.”” Sen
visar det sig att hon inte heller vet och far darfor sjalv fraga en flicka i
grannkdket om hjalp. Samir visar flickan nagra centimetertjocka skivor
han skurit och fragar: ’Ska jag skéra sa har?” Hon svarar: “’Lite smalare
kanske™ och bdrjar assistera pojken som ska koka ris. Arbetet fortskrider.
Flickan &ar ansvarig for grytan och haller i tomatpuré och 16k samt
smaksatter den med olika kryddor. En stund senare ar Samir sysslolos, sa
han slar sig ner vid matplatsen och tittar pa nar de andra arbetar. Nar
grytan inte langre kraver full uppméarksamhet tar flickan sig an dukningen.
Darefter plockar hon fram kniv och skarbréada for att skara applet. Pa ett
mycket utstuderat satt skapar flickan tunna dekorativa stjarnor av applet.
Vid denna tidpunkt sitter nu bada pojkarna overksamma vid matplatsen.
Flickan fortsatter att arbeta, haller riset i en skal och vander sig sedan mot
pojkarna och sager: ’Kan inte nagon fixa vatten?” Darefter gor hon en
tallriksupplaggning. Forsiktigt 1aggs forst riset i en prydlig hog, for att
sedan forgyllas av grytans farg och doft. Stjarndekorationen gjord av
applet, stalls pa kant for att fullborda kreationen. Nar hon sedan beskriver
matratten for lararen som tilldelats en smakportion med samma upplagg
fast pa mindre tallrik sager hon: ’Det ar lite italienskt, starkt.”

Att vinna ar allt

Pojkgruppen bestar av tre entusiastiska och tavlingsinriktade pojkar. Vid
klartecken for igangsattning, ar de snabbt pa plats vid banken for att ta
reda pa vad som doljer sig i pasen. Innehallet halls ut pa banken. En kort
overlaggning gors och en pojke ger forslag pa en matrétt som accepteras
av de andra och det ar dags att borja laga maten. Deras arbetstempo ar
hogt och de startar med att plocka fram redskap och hamta olika
ingredienser. De samarbetar genom att be varandra hamta livsmedel och
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kryddor. Pojken som har ansvar for grytan ar den som verkar vara mest
drivande och kunnig. Han berattar att han i sitt framtida yrke tanker bli
kock. Att det ar tavling gor sig pamint genom olika uttryckssétt och han
kommenterar t.ex. villkoren och menar att: ’Det &r skitkul med téavling, fast
pasarna skulle ha innehallit olika ingredienser eftersom det skulle ha varit
mer match da.”” Samma pojke framfér ocksa en 6nskan om att lararen skall
motivera den vinnande gruppen. Det har blivit dags att duka och en av
pojkarna ber lararen om en duk att lagga pa bordet. Han papekar sedan
till lararen att hon gett dem en skrynklig duk. Samma pojke upptacker en
flack pa lampan Gver matbordet och hamtar en trasa och torkar noggrant
av den. Arbetet flyter pa bra och tack vare det snabba tempot blir denna
grupp fardig i god tid fore utsatt tidpunkt for maltid. Den blivande kocken
tar hand om upplagget av maten. Bade maten pa deras egna tallrikar och
lararens smaktallrik 1a4ggs omsorgsfullt upp. Riset formas med hjalp av en
rund skal, grytan och 6vriga tillbehor laggs pa plats och han presenterar
stolt maten: ”En kryddig korvgryta med curryris, appleringar, en kall
youghurtsas, morotter och majs.”” Nar de sitter till bords och skall &ta
soker de lararens uppmarksamhet for att hon skall se deras upplaggning pa
tallrikarna. Den pojke, som tidigare putsat pa lampan, reser sig upp mitt
under maltiden for att utbringa en skal. Med glaset i handen séager han
hogtidligt: Jag onskar alla en trevlig maltid.”” De tva andra pojkarna
halvligger vid bordet och skrattar. Det hogtidliga skalandet kommenteras
av en flicka i ett annat kok som utbrister: "’Lagg av!”

Stundens allvar

| klassen mérks en otalighet och forvantan. Det har blivit dags att summera
dagens lektion genom att utse vinnare i Kockduellen. Stundens allvar
narmar sig i form av prisutdelning. Det gar till pa ungefar samma satt i de
tva olika klasserna. Efterarbetet ar avklarat och koken ar sa gott som
aterstallda i samma skick som innan téavlingens borjan. Forutom for en
grupp med tva pojkar och en flicka som far baklaxa. De har lamnat kvar
lite disk och inte torkat av banken. En av pojkarna i gruppen menar att han
har diskat dver halva disken och darfor inte vill géra nagot mer. De andra
I gruppen verkar inte heller alltfor entusiastiska infor uppgiften, men alla
gar motvilligt ivag for att stada upp det sista. Lararen reflekterar over
elevernas arbetsinsats och menar att det var ju lite si och sa med
kunskaperna att koka ris. En pojke replikerar: ”’Det blev ju gott till slut
anda.” En flicka utropar: ”Nu vill vi veta vem som har vunnit.”” En pojke
sager: “’Jag vet vem som har vunnit.”” En annan pojke fragar om det inte ar
majligt att fa reda pa alla gruppers poang. Denna fraga replikeras av en
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flicka som sager: Okey, lila kdket 0 podng, hygien 0 poang, smak 0
poang, det blir ju inte sa roligt.” Lararen papekar att de olika gruppernas
poang ar ointressant, men nagra pojkar vill prompt ha reda pa tvaan och
det far de. Det ar ocksa viktigt att andraplatsen lases upp forst.

Prisceremonin gar till pd liknande satt i den andra klassen. Lé&raren
introducerar med att sdga att grupperna borde ha haft lite béattre koll pa
tiden. En pojke menar att: Vi hade i varje fall bra timing.”” Ordningen”
fortsatter lararen var lite blandad men dukningen var enkel och snygg
precis som den skulle”. En flicka menar att pojkgruppen flértade och
fjaskade. Pojken som utbringat skalen svarar henne da: Det ar ju
tavling.”

Tavlingen har natt sitt slut och det har blivit dags att och analysera aktrerna och
deras agerande. Vad skedde egentligen i det tillfalligt manligt kodade rummet?
De hyperkaraktarer som tidigare introducerats kommer att utgora en del av
resonemanget men forst kommer scenen och kontextens innebord att diskuteras.

Varfor blev Kockduellen som den blev?

Terminens lektion dar Kockduellen gar av stapeln har natt sin avslutning.
Eleverna har lamnat salen, nagra glatt overraskade efter att ha kammat hem
forstavinsten, andra mindre beldtna att inte ha natt dnda fram. Lektionens
upplaggning innebér att den, i vissa avseenden, ar mindre styrd dn vanliga
lektioner. Grupperna far varsin pase med ingredienser och kan sedan fritt valja
recept och metod. De skall ocksa forsoka arbeta sa sjalvstandigt som mojligt
utan att fraga lararen om rad. Under Kockduellen finns utrymme for egna
initiativ och tillfallet innebar samma utgangspunkter och ram for alla elever.
Men vad var det egentligen som hande? Nar kontexten férandrades och rummet
blev till en tavlingsarena agerade eleverna pa satt som de tidigare inte uppvisat
under 6vriga lektioner som observerats. Det har darfor blivit dags att titta
narmare pa aktorernas framtradande och interaktioner.

Man kan séga att individer agerar utifran den karta de sjalv skapat om varlden.
Normen for hur flickor och pojkar handlar under olika férhallanden, beror pa
samverkan av ett flertal faktorer som inte kan sarskiljas pa ett enkelt satt, utan
spelar mindre eller storre roll i olika sammanhang. Det handlar om savél egna
forestallningar som paverkan utifran, t.ex. sociala och kulturella skillnader,
klassklimat, larare och kompisar. Avgdrande ar ocksa hur eleverna uppfattar

158



klassrummet. Flickors uppfattning ar att klassrummet i hogre grad ar en plats for
gemenskap och arbete, samtidigt som de konkurrerar om betyg (Osbeck, 2006;
Wernersson, 1988). Att uppfatta klassrummet som en tévlingsarena, sig sjalv
som konkurrensinriktad samt soka status i den offentliga klassrumshierarkin &r
nagot som i hogre grad stammer in pa pojkar (Jakobsson, 2000; Staberg, 1992,
Ohrn, 1990). Kockduellen utspelas pa samma scen som de ordinarie lektionerna
och ingen annan rekvisita an den vanliga anvandes. Aktorerna var ocksa de som
brukade agera tillsammans och vederbo6rlig “regissér” utgjordes av ordinarie
larare. Den stora skillnaden var manus, som denna dag inneholl en
tavlingsaspekt. Goffman (2000/1959) menar att en generell malsattning for varje
team &r att uppratthalla den definition av situationen, som dess framtradande
vacker. Han beskriver bland annat team-maskopi och rollomkastningar som
exempel pa kommunikation och detta ar nagot som fokuseras i denna analys.
Hur detta gar till och vilka karaktirer som identifierats, kommer ocksa att
undersokas narmare. Kockduellen delas upp i sekvenser och analyseras i
kronologisk ordning utifran presentationen som gjordes. Fragor som soks svar
pa ar bland annat: Vilka strategier fanns kring tavlingsmomentet? Vilken roll
spelade de olika gruppkonstellationerna? Hur stéllde sig aktorerna till ansvar och
samarbete?

Tavling, lek eller ”’pa riktigt™?

Kockduellen ar exempel pa en specifik lektion dar det galler att anpassa sig till
de normer och regler som galler for ifrdga. Den som pa basta satt "visar upp”
och tillrattalagger sitt beteende och foljer tavlingens ramar och regler vinner. |
den forestallningsvarld vi lever i, kan leken sagas sta som motsats till allvaret.
Men antitesen lek — allvar &r varken entydig och fast bestdmd och ett battre satt
att uttrycka det ar darfor att se det som att lek &r icke-allvar. Samtidigt som
allvaret vill utesluta leken, kan leken mycket val innesluta allvaret i sig. Det som
hander nar leken blir till "allvar” eller tavling ar da dess uppférande bedoms av
en prisdomstol (Huizinga, 2004/1938). Att tdvla mot andra innebar en mdéjlighet
att skilja sig fran de 6vriga och darmed skapa en kénsla av 6verlagsenhet om
detta leder till vinst. Vad menas da med att vinna? Kockduellen &r ett populéart
inslag och uppréatthalls som diskussionsamne hos eleverna en lang tid efter
tillfallet for genomférande, ibland hela terminen ut, berattar lararen som
undervisade eleverna. Det tycks finnas nagot mer &n bara prestige i
sammanhanget, en innebord som visar att nagot mer dn sjalva tavlingen har
vunnits. Kan det vara sa att den som vinner blir ansedd som nagon man ser upp
till, nagot som ger en 6verordnad position som faktiskt haller i sig en langre tid?
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De reaktioner som eleverna uttryckte nar det var dags for tavling kan
sammanfattas i entusiasm och k&mparanda. Uttrycksséatt som hordes om det
specifika lektionstemat var: “det &ar asroligt” och ”vi vinner”. Detta marktes
ocksa pa det livliga intresset som kom till uttryck i den strom av fragor som
formulerades av eleverna vid genomgangen; “Far man hitta pa nagon ny
metod?”, ”"Kan vi anvdnda kokbok?” En skillnad vid detta tillfalle var att
eleverna sjalva stallde fler fragor dn de vanligtvis gjorde vid andra lektioner.
Inte vid nagot av de &vriga observationstillfallena fanns samma glod fran
elevernas sida. Detta kan bero pa den tavlingsaspekt som Kockduellen innebér
och att eleverna var mana om att fa sa mycket information som mojligt om
regler etc. Man skulle kunna se det som att eleverna vid de andra lektionerna &r
mottagare och darfér vacks inte deras intresse pa samma satt. Har kande sig
eleverna delaktiga och att det var tdvling gjorde det extra spannande och
intressant.

Bade flickor och pojkar tycktes uppskatta tavlingsmomentet i Kockduellen,
nagot som bland annat visade sig genom att de stéllde fragor och uppvisade en
malmedvetenhet att forsoka kamma hem den eftertraktade forstaplatsen.
Tidigare forskning visar att det ar pojkar som har mest intresse for tavling
medan flickor & mindre roade av det (jfr Staberg, 1992). Jakobssons (2000)
studie visar att de duktigaste flickorna tycker om att tdvla, men flickor till
skillnad fran pojkar tycker att det ar pafrestande att tavla. Undersokningar visar
ocksa att det ar skillnad mellan hur flickor och pojkar skaffar sig status i
klassrummet. For flickor &r det vanskap med populéra flickor och for pojkar
idrottsliga fardigheter och fysisk styrka som ger status (Berggren, 2001; Staberg,
1992). En parallell kan dras till hur det skiljer sig a mellan hur flickor och
pojkar leker eller tavlar. Flickor & mer bendgna att samarbeta ofta i sma,
fortroliga grupper och deras lekar kraver mindre ofta nagot speciellt resultat,
medan pojkar oftast tavlar i stora rangordnade grupper och deras lekar har
vinnare och forlorare. Flickor tavlar ocksa mer for sig sjalva och forsoker om
mojligt undvika att “trampa” pa nagon inom den egna gruppen av vaninnor
(Jakobsson, 2000; Staberg, 1992). Ett motiv att bade flickor och pojkar
uppskattade tavlingsmomentet kan vara att offentlig matlagning genom media ar
en socialt uppgraderad del av amnet. Flickornas engagemang i tavlingen kan
ocksa motiveras av deras forforstaelse inom amnesomradet som generellt
innebér storre erfarenhet av kunskapsomradet och battre betyg jamfort med
pojkar, som i sin tur & mindre fortrogna med kunskapsomradet och har lart sig
det mesta under lektionerna (jfr Skolverket, 2005).
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Olika introduktioner

Tidigare forskning visar att pojkars forhallningssatt till tavling handlar om forst,
stérst och mest, medan flickor i hogre grad samarbetar, gar mer metodiskt till-
vaga och gor en sak i taget (Jakobsson, 2000; Johansson, 2000). Ar detta nagot
som kan kannas igen i Kockduellen? Grupperna har olika tillvagagangssatt nar
det galler igangsattningsskedet av tavlingen och tva strategier kunde urskiljas.
Den ena var de som gjorde en rivstart, d.v.s. de sprang till pasen med ilfart och
kom snabbt dverens om vad som skulle tillagas. Andra grupper tog det lite
lugnare och forberedde sig med forklade och handtvatt. Déarefter letade de i
kokbdcker eller diskuterade metod och vilken matrétt som skulle tillagas. Det &r
svart att dra nagra slutsatser utifran kon, eftersom bade den mixade gruppen och
pojkgruppen borjade med en snabb ingang i tavlingen. De konstellationer som
tog det lite lugnare var en flickgrupp och tva grupper som bada bestod av en
flicka och tva pojkar. Det avgorande ar snarare vem som befinner sig i gruppen
och ett satt att analysera detta pa, ar att titta narmare pa respektive grupp och
gora en tolkning utifran de Hyperkaraktarer som ingar i en konstellation. Kanske
ar det snarare egenskapen hos karaktaren som ar en avgoérande faktor?

Tva av grupperna som bada bestar av en flicka och tva pojkar anvande sig av en
lugnare igangsattning. En narmare titt pa den ena gruppen utifran hyper-
karaktarer visar pa en konstellation som bestar av en Duktordentlig flicka och
tva Hypernormala pojkar. Flickan dr den som styr verksamheten fran borjan till
slut och en tolkning skulle kunna vara att genomslaget av hennes medverkan i
gruppen gor att pojkarna “infogar” sig efter hennes normer vilket innebdar en
langsam start. Den andra gruppen, en flicka och tva pojkar, tog det ocksa relativt
lugnt i borjan och hér finns tre Hypernormala elever d.v.s. karaktérerna sticker
varken ut eller ar tillbakadragna. De genomférde ungefar samma procedur som
gruppen ovan, d.v.s. de tog pa sig forklade, tvattade hénderna och &gnade
darefter uppmarksamhet at pasen, for att sedan leta recept i kokbocker. Det tycks
alltsd inte finnas nagon resonans i att kon har nagon inverkan pa igang-
sattningen. Min slutsats ar att det i hogre grad beror pa den gruppkonstellation
som satts samman. Den erfarenhet och kunskap som respektive individ har,
tycks paverka hur igangsattning och handelseforlopp framskrider i Kockduellen.
Men vad var det egentligen som hande eftersom vissa aktérer intog andra
karaktérer &n vad de vanligtvis brukade vid de ordinarie lektionerna? Detta
kommer att undersdkas narmare i foljande textavsnitt.
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Forandrade rollkaraktarer

Né&r de ordinarie lektionerna andrade skepnad och blev till ett tavlingstillfélle
forandrade en del elever sitt ”vanliga” manus eller upptradande och agerade
enligt nya forestallningar. Detta speglar genus féranderlighet och hur det
kommer att iscensattas beror bland annat pa interaktioner och kontextens
innebdrd. Det ar viktigt att aktorerna &r medvetna om vilka normativa ramar och
regler som galler for respektive kon (jfr Ambjérnsson, 2004; West &
Zimmerman, 1987). Men detta kan fordndras och genus icke-statiska form
innebér en dynamik som inte kan forutsédgas. Forandrade rollkaraktéarer har
identifierats i mer eller mindre grad hos olika elever under Kockduellen. Dessa
kommer nu att granskas mer ingaende.

Fran Hypernormal till Duktordentlig

En grupp som bestod av en flicka och tva pojkar var mycket ivriga att satta
igang och kom snabbt 6verens. Gruppen praglades av att alla tre var ungefar lika
kunniga och de delade pa ansvar och arbetsuppgifter i inledningsskedet. Néar ett
missode hander med sasen som rakat bli for tunn, vander sig pojken till flickan
som far ta dver jobbet. Hon i sin tur fragar om hjalp och laser sig sedan till hur
sasen kan goras fylligare. Denna incident skapar en stress i gruppen vilken
stegras nar pojken, som steker, har for hog varme pa plattan. Flickan blir nu latt
irriterad och snaser till honom att han ska sédnka och han far ta emot en syrlig
kommentar. Hennes agerande forandras allteftersom och fran att ha varit
Hypernormal dvergar hon till en position av Duktordentlig och borjar delegera
arbetsuppgifter. Nar pojken gor ett misstag tar hon 6ver och stressmomentet
okar formodligen eftersom det &r tavling och hon vill att de ska lyckas sa bra
som mojligt.

| Kockduellen framgick det tydligt att en del pojkar ville att lararen skulle l4gga
mérke till hur duktiga och ordningsamma de var, medan en del flickor
efterstravade att uppmarksammas for det estetiska. Detta stammer in pa denna
grupp. Pojken séger att lararen skall ”kolla in deras fina samarbete” och flickan
som brutit servetter i form av néackrosor & man om att lararen noterar detta.
Denna grupp ar relativt samstammig fran bdrjan medan flickan, ju langre
tavlingen fortskrider, i allt hogre grad borjar inta en position som en envaldig
ledare, vilket kan uppfattas som en aspekt av Duktordentlig. Men vad hander om
det redan fran borjan ar en Duktordentlig flicka som arbetar med tva
Hypernormala pojkar?
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Fran Hypernormal till Marionett

Den grupp som bestod av en Duktordentlig och tva Hypernormala var den enda i
sin klass som genomforde en langsam igangsattning. Forklaringen till detta kan
vara att det ar en Duktordentlig flicka som arbetar med tva Hypernormala pojkar
och att det fran borjan finns en outtalad princip som innebér att arbetet skall
utféras pa hennes satt. For sa kommer det att bli, verksamheten i gruppen
utmérks av att flickan styr allt. Hennes tva medarbetare &r “hantlangare” och
tonen satts redan i inledningsskedet nar hon manar till korrekt upptradande och
ber att pojkarna ska “vara ordentliga och tdnka pa hygien”. Men oron att de pa
nagot satt skulle “busa” ar obefogad eftersom hennes tva medarbetare kommer
att agera Marionetter och go6ra precis som hon vill. Hennes uttalande att
pojkarna ska ”skota sig” kan ses som ett uttryck for att hon antar att pojkarna
kommer att bete sig slarvigt och strunta i hygien. Kanske ar det den forestallning
eller erfarenhet hon har da hon tidigare arbetat med pojkar. Yttrandet kan ocksa
uppfattas som en strategi for att hon verkligen ar angeldgen att vinna tavlingen
och ser till gruppens bésta. Det finns olika incidenter som stddjer detta och det
uttrycks pa flera satt. Ett exempel &r pojkens forsta initiativ att ta sig an applet,
nagot som stoppas av flickan eftersom hon redan bestamt hur dekorationen skall
se ut. Utan protest 6verlamnar pojken denna uppgift till flickan. Arbetsdelningen
innebdr att pojkarna kokar ris och skér falukorven. Bada dessa uppgifter utfors
inte sjalvstandigt utan de radfragar henne om hur det skall goras. Sjélv tar hon
ansvar for grytan, dukning och att gora upplagget pa tallriken. Nar den mest
hektiska fasen ar avklarad i koket racker inte arbetsuppgifterna till for alla. Detta
resulterar i att en pojke sitter sysslolos vid matplatsen for att senare fa séllskap
av den andra pojken, alltmedan flickan fortsatter med slutfasen av arbetet i
koket. De blir varken tillfragade om att delta i detta arbete eller tar nagra egna
initiativ att hjalpa henne. Det &r flickan som till slut ber dem att ordna vatten till
maltiden.

Det finns en riktning for arbetet som f6ljs och inga diskussioner om alternativa
vagar uppstar. Flickans strategier ar 6verordnade. Hon arbetar efter ett ideal for
att saker ska bli enligt hennes principer och detta gérs genom att vara ordentlig,
metodisk och valorganiserad, egenskaper som hon sjalv utmérks av. Detta
innebdr att hon styr 6ver sina medarbetare och det tycks vara sjalvklart att hon ar
den som leder arbetet i gruppen. Gruppens struktur och aktérernas positionering
kan tolkas som att den karaktar som flickan speglar, leder till ndgonting hela
gruppen stravar efter, d.v.s. vinst. Darfor finner pojkarna sig 1 att inta ”passiva”
roller som Marionetter. Men hur fungerar det om gruppkonstellationen istéllet
bestar av tre pojkar som arbetar tillsammans? Detta exemplifieras i nasta avsnitt.
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Fran Clown till Duktordentlig

De tre pojkarna vars rivstart, samarbete och ordentlighet préglade tévlingen
utgjordes under dvriga observerade lektioner av faltstudien, av en Clown, en
Kock-aspirant och en Marionett. Hela gruppen, men framférallt Clown och
Marionett fordndrade sitt agerande markant under tavlingens inflytande och helt
plotsligt utgjordes gruppen av tre Duktordentliga karaktarer. Deras brinnande
tavlingslystenhet lyste starkt genom hela lektionen och forstarktes av bade
verbala och kroppsliga uttryck. Karaktiren Kock-aspirant uttrycker t.ex. asikten
att grupperna borde ha fatt olika ingredienser i pasen eftersom det skulle ha varit
mer “match” da. En annan pojke putsar och agerar enligt vett- och etikettbokens
regler. Det marktes tydligt att gruppens gemensamma stravan och mal var att
vinna. Allt annat hade varit en forlust av stora matt.

Fran borjan till slut var gruppen var relativt samstamd med Kock-aspiranten som
intog en nagot ledande position. Deras arbete praglades av att ta egna initiativ
och framforallt att hjélpa varandra och de samarbetade genom att hédmta
ingredienser for kompisen och rycka in dar det behOvdes. Flera aktiva
anstrangningar for att koppla pa vinnarcharmen gjordes av alla tre. Den fére
detta Clownen utforde olika aktioner pa ett mycket utstuderat satt. Ett exempel
ar nar han upptacker en flack pa lampan ovanfér matplatsen. Han hamtar en
trasa, drar ner lampan och torkar mycket omsorgsfullt av den. Fragan dar om han
skulle ha brytt sig om detta om det var en vanlig lektion? Metaforiskt kan
flacken analyseras ur tva synvinklar. Det kan innebéra ett satt att anpassa sig till
normen, d.v.s. halla det rent och snyggt i koksplatsen och eftersom det ar tavling
anstranger man sig extra mycket. Men det kan ocksa uppfattas som ett satt att ta
bort det "morka” fran det forflutna, d.v.s. rent symboliskt “torka bort” det
vanliga clowneriet. Andra utspel som sker ar att pojkarna upptrader pa ett
narmast pedantiskt satt t.ex. nar de klagar pa lararen eftersom hon gett dem en
skrynklig duk.

Tavlingsmomentet gor eleverna malinriktade pa ett satt som innebér att de kliver
ur sina “vanliga” rollkostymer och istallet iklader sig en medveten (eller
omedveten) vinnardrakt som uttrycks pa olika sétt. Konkurrens &r den
katalysator som omskapar de sedvanliga normerna som annars géaller. Hur detta
gar till kommer att granskas narmare i nasta textdel.
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Tavling — konskodningens urladdning

Att vara tavlingsmassigt engagerad innebér en strédvan att hoja sig éver andra dér
jamforelser gors med Ovriga deltagare i jakt pa framgang, status och prestige
(Huizinga, 2004/1938). Tidigare beskrevs team-maskopi som ett system av
hemliga signaler genom vilka de agerande kan ta emot eller Gverfora
information som har betydelse for ett framgangsrikt framtradande (Goffman,
2000/1959). De tre pojkarnas agerande stammer ¢verens med denna strategi som
innebar en social klattring och i denna jakt ar alla medel tillatna. Medlen kan
vara bade malinriktade och kalkylerande under ytan, men det viktigaste &r anda
om de &r effektiva. Det géller att segra till vilket pris som helst och bevisa for
andra att ens formaga bor respekteras. Ett exempel pa detta ar nar samma pojke
som torkade bort flacken under maltidens gang reser sig upp for att utbringa en
skal. Med en allvarsam ton och uppriktig blick, reste han sig och ville 6nska sina
ovriga klasskamrater en trevlig maltid. Att detta var ett plétsligt infall kan de tva
andra pojkarnas reaktion beldgga. De halvlag éver bordet och forsokte pa basta
satt kvava det skratt som handelsen gav upphov till. Fragan ar om det var av
pinsamhet eller det komiska i situationen? Av incidenten foljde en kommentar
fran en flicka som menade att det var nonsens och att han skulle ”lagga av”.
Detta ignorerades totalt av pojken som lugnt satte sig ner for att fortsétta &ta.

Tillfallet for Kockduellen utgor exempel pa ett symboliskt 6vertag som &r vart
att riskera allt for, eftersom vinst medfor en gynnad och respekterad position en
lang tid framover. Vad som avslojas vid analys av de tre ovan beskrivna
héndelserna &r att rollkostymer inte &r statiska. FOr vissa elever innebdr detta
ocksa att den karaktar som antas i forsta skedet inte ar sakert att de behaller
under tavlingens gang. Det ar alltsa inte givet att en gruppkonstellation som ser
ut pa ett visst satt fran inledningsskedet, ocksa kommer att pragla verksamheten
lektionen igenom. Karaktdrerna &r i allra hdgsta grad obestdmda och formbara,
nagot som paminner om de gymnasietjejer som Ambjornsson (2004) undersokt.
Tjejerna i hennes doktorsavhandling uppréatthaller och utmanar forestallningar
om den “normala” tjejen och deras identitet &r flytande och maste hela tiden
forhandlas. Radande normer etableras genom stereotyper dar det galler att inte
avvika fran majoritetskulturen.

| Kockduellen fanns exempel pa aktorer som éndrade gestaltning beroende pa
skeenden under tavlingens gang och kom att inta nya eller modifierade
positioner. Det finns alltsa inga fasta roller och mycket sker pa improvisation.
Hur detta sker varierar och i vissa fall beror det i hogre grad pa
gruppkonstellationen i sig, men ibland &r férandringen mer utstuderad, t.ex. i
fallet med Clown som 0vergick till att vara Duktordentlig. | andra fall &r det
ovantade handelser som kraver sarskilda insatser vilket gor att karaktdren
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forandras, t.ex. i det kok déar sasen misslyckades och flickan alltmer tog Gver
hela ansvaret och forandrades fran Hypernormal till Duktordentlig. Detta
omkullkastar tesen om att forsoka forutsaga hur olika elever kan tankas
samarbeta eller inte eftersom lagarbetet kan forandras i samma stund som nagot
oforutsett hander. Lundgren (2000) som undersékt hur kropp och kén tar sig
uttryck hos elever i grundskolans arskurs nio menar att det satt som handlingar
uppfattas pa och vilken reaktion de gav upphov till, beror pa vilken plats och
sammanhang man befinner sig i samt individens position i gruppen. Detta &ar
nagot som i hog grad synliggjorts genom att perspektivisera lektionen
Kockduellen med andra observerade lektioner i hem- och konsumentkunskap.

Men vem var det egentligen som vann Kockduellen? Hur gick det for de grupper
som vi tittat ndarmare pa? Rackte det till vinst for den grupp dar flickan brutit
néckrosor av servetterna och pojken framféll deras fina samarbete eller blev de
maldrer som hande dem ocksa deras fall? Blev den andra gruppen med en flicka
och tva pojkar vars framtoning bestod av att "ha hygien och ordning” som forsta
prioritet samt presentera en dekorativ maltid med lite italiensk stark smak, nagot
som gav extra hoga poang? Eller var pojkgruppens charmoffensiv tillsammans
med Kock-aspirantens kreativa upplaggning nagot som hade inflytande pa
poangsattningen? Snart &r sanningens minut har och det ar hog tid att avsldja det
vinnande laget.

Prisutdelningen

Dagens aktiviteter skall summeras i en ritual fylld av spanning och
forvantan. Aktorerna ar intresserade och nyfikna och vill fa respons pa om
de genomfort akten efter konstens alla regler. Nagra anmarkningar utdelas
av regissoren, nagot som inte tas emot helt utan forsvar fran aktdrernas
hall. En grupp har slarvat med efterarbetet, tidsplaneringen och vissa
metoder kunde ocksda ha genomforts pa ett battre satt. Positivt var
gruppernas snygga, men enkla dukning. Men strunt i petitesserna, det ar ju
anda poangen som raknas och vinst som &r viktigast. Stundens allvar
rader. Den grupp som rakade ut for missdden med sasen hamnade inte pa
nagon prisplats alls. Gruppen med den ledande flickan och de tva
medféljande pojkarna lyckades kamma hem andra plats i sin klass och en
viss besvikelse kunde mérkas hos alla tre i gruppen. | stéllet erévrades
forstaplatsen av en grupp med tre flickor och en pojke som blev glatt
overraskade. Den resultatfokuserade pojkgruppen tog hem vinsten i sin
klass med knapp marginal 6ver en annan grupp som var mixad. Nar priset
togs emot upptradde pojken som utbringat skal lite férlaget och menade att
det inte var sa mycket for tavlingsvinsten utan “mest for aran”.
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Men vad var det egentligen som gav pojkarna vinst? Pojkarnas utspel skulle
kunna relateras till det Goffman (2000/1959) benamner forl6jligande maskopi.
Detta innebéar att kommunikationen som férs, huvudsakligen har som uppgift att
tala om for dvriga aktorer att den show som visas upp bara &r en show. Ur denna
synvinkel kan pojkarnas agerande tolkas som att deras handlingar ar ett
uttrycksmedel som visar att de “spelar teater” och agerandet & medvetna
roller”. Genom att aktdrerna medvetet dverdriver vissa handlingar urladdas den
eventuella missaktning ett dverdrivet “flértande och fjaskande” annars skulle
kunna innebdra. Det kan jamfdras med den tolkning som tidigare gjordes om
karaktaren Clown, som ikladde sig clownens mask, for att undvika eventuellt
forlojligande. Men en sista fraga som anda kan stallas ar vilka faktorer som
bidrog till att pojkarna faktiskt vann? Var det for att pojkarna, jamfort med
tidigare lektionstillfallen arbetade mer malinriktat och “skarpte” till sig och
visade vad de egentligen gick for? Eller var det deras Overdrivna stil i form av
installsamhet som gick hem?

Samma rum — olika villkor?

| detta kapitel har avhandlingens huvudsakliga resultat redovisats i tre olika
delar. Den forsta delen handlade om att identifiera genusordningar utifran de
observationer som ingick i falt- och processtudien. Den andra delen fokuserade
pa tre utvalda observationstillfallen fran processtudien dar bland annat
lektionens upplaggning relaterat till genusordningen ”jamstéalldhet” analy-
serades. | den tredje och sista delen presenterades Kockduellen, som innebar tva
lektioner fran faltstudien dar ett tavlingsmoment ingick. Det har blivit dags att
knyta samman dessa olika delar och syftet med denna diskussion &r att lyfta
fram de viktigaste resultaten samt att relatera delarna till varandra. For att ge en
sammanfattande bild av resultatet kommer inledningsvis Goffmans (2000/1959)
teatermetafor aterigen att anvandas.

| den forsta delen av analysen, Att skapa och navigera genus for att forhandla
kon i praktiken, gjordes en nédrmare granskning av skeenden i undervisnings-
situationer under 19 olika observationstillfallen. 8 av dem utférdes inom ramen
for faltstudien och kan beskrivas som olika pjaser med samma tema, men med
varierande innehall, d.v.s. ordinarie lektioner i hem- och konsumentkunskap. 11
av observationerna utgjordes av processuppgiften vilket innebar samma manus,
eftersom den strukturerade upplédggningen av processuppgiften var likadan for
de skolor som deltog. | bade félt- och processtudien innebar fasaden ett klassrum
dar praktisk matlagning var mojlig att utféra. Rekvisitan bestod av koksutrust-
ning samt redskap for att tillaga olika slags matréatter. Rollbesattningen vid de 19
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tillfallena varierade och deltagande aktérer fanns i olika gruppkonstellationer.
Dessa ”leddes” av totalt 13 olika regissorer varav 12 var ordinarie larare och en
var vikarie.

Den andra delen, Processtudien, genomfordes i en likadan kontext som de ovan
ndmnda lektionerna. Samma slags aktivitet utfordes d.v.s. matlagning, men med
skillnaden att aktorerna foljde ett strukturerat upplagg (samma manus) vid de tre
tillfallena. Tre ordinarie larare var regissorer vid dessa tillfallen.

Den tredje och sista delen, Kockduellen, utspelade sig pa samma scen som
faltstudiens observationer. Rekvisita samt utrustning var ocksa samma som
vanligtvis anvandes under de ordinarie lektionerna och regissoren utgjordes av
ordinarie larare. Skillnaden var manus, som under genomfOrandet av
Kockduellen hade forandrades och inneholl ett tavlingsmoment. Nar de tre olika
sammanhang som observerats i studien beskrivs utifran en teatermetafor (se
tabell 5) framtrader att manus &ar den faktor som varierat mest.

Tabell 5. Sammanfattande tabell av det empiriska materialet som ingar i
undersokningen.

Falt- och Processtudien Kockduellen
processtudien

Scenen  Undervisningslokal Undervisningslokal Undervisningslokal
for hem- och for hem- och for hem- och
konsumentkunskap konsumentkunskap konsumentkunskap

Manus Ordinarie lektioner Processtudie i tre Tavlingsmoment
och processtudie i tre  delar
delar
Rekvisita Koksredskap och Koksredskap och Koksredskap och
utrustning utrustning utrustning
Aktorer  Elever arskurs 8 & 9 Elever arskurs 9 Elever arskurs 8
Regissor Ordinarie larare och  Ordinarie l&rare Ordinarie l&rare
en vikarie
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Perspektiv pa resultat

For att ytterligare problematisera de hyperkaraktdrer som identifierats i
undersékningen kommer dessa att speglas mot varandra. Syftet ar att se
karaktarerna som delar som tillsammans uppfyller en helhet och att synliggéra
olika monster nar karaktarernas agerande satts i relation till varandra. Dessutom
kommer aterigen kontextens betydelse att diskuteras.

Hyperkaraktarernas gemensamma upptradande

Da de fyra hyperkaraktarerna stalls mot varandra utkristalliseras olika skillnader
utifran kon och karaktarsdrag. Betraffande kon utgjordes Clown och Marionett
framst av pojkar medan Duktordentlig och Tapetblomma patréaffades
overvédgande hos flickor. Clown och Duktordentlig uppvisar liknande
karaktarsdrag t.ex. genom att bada intar rollkostymer som ar utatriktade.
Karaktarerna soker uppmérksamhet genom skilda aktioner som innebdar att
Clownpojkarna soker dra till sig intresse genom att skdmta och locka till skratt
jamfort med Duktordentliga flickor som blir belénade och bekréftade genom
sina positiva handlingar. Karaktarerna Marionett och Tapetblomma préglas av
undanskymda positioner som helst haller sig i bakgrunden. Det som framst
skiljer deras karaktéarsdrag at ar kunskaper inom amnesomradet och erfarenhet.
Tapetblommor, d.v.s. framst flickor, kan agera mer sjalvstandigt medan
Marionetter som utgors av pojkar, blir mer avhangiga sina kamrater och lararen.

Ett annat satt att tolka karaktarerna &r att se dem som varandras motpoler. | det
ena ledet finns Clown och Tapetblomma vars karaktarer responderar mot
varandra i tva dikotomier som innebar att ta plats och dominera och att inte gora
det. Den dominans och det utrymme som Clown erévrar gors ur en synvinkel pa
bekostnad av Tapetblomma, eller tvartom, eftersom Tapetblomma inte tar nagon
plats gor Clown det. Karaktarerna agerar som gensvar pa varandra och om
nagon karaktar tar upp all uppmarksamhet finns det inte plats for alla och
resultatet blir att andra elever skoter sig sjalva och haller sig i bakgrunden. | det
andra ledet finns Duktordentlig och Marionett som responderar mot varandra nér
det galler ansvar om de arbetar i samma gruppkonstellation. Eftersom Dukt-
ordentlig tar pa sig rollen att ansvara for hela gruppen finns inget utrymme for
Marionett att agera sjalvstandigt eller att ta egna initiativ. Eller omvant, eftersom
Marionett till varje pris oOnskar undvika ansvar Overlamnas detta till
Duktordentlig.

| ovan ndmnda konstellationer &r alla parter delaktiga och det ar varken Clown
eller Duktordentlig som helt och hallet orsakar att 6vriga karaktérer inte ges
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utrymme. Marionett och Tapetblomma spelar sjalva sina roller enligt en agenda
som ger dem ett utbyte av agerandet. For Tapetblomma skulle deras
ansprakslosa framtoning kunna innebéra att de inte soker den uppmarksamhet
som Clown suktar efter. Nar det galler Marionett kan deras strategi innebéra att
det ar bekvamt att Overlata ansvar till nagon annan. Slutsatsen ar att
Hyperkaraktarer ska forstds som delar i en helhet och att olika beteenden hos
eleverna vags upp av varandra. Hyperkaraktarer fungerar som avledare vilka
man kan spegla sig i och forhalla sig till som over- eller underordnad nar det
galler positionering i klassrummet. Det "avvikande” beteendets funktion ar att
stdrka de normer och regler som finns, samtidigt som det fungerar som en
mattstock for andras status. Hur man an vrider och vander pa karaktarerna sa
finns det nagonting som uppvager och beroende pa vilket perspektiv som viljs,
finns alternativa tolkningsmojligheter. Ett annat sétt att hitta monster ar att
problematisera den kontext undervisning sker i.

Genuszappa mellan olika forestallningar

Nér de tre olika analyserna av hem- och konsumentkunskap perspektiviseras till
varandra framtrader ett monster, som visar att somliga elever pa ett tydligt satt
skiftar rollkostym beroende pa kontext. Sarskilt markbart &r detta néar
faltstudiens ordinarie lektioner speglas mot Kockduellen.

Det samtida samhallet karaktariseras av att individer inte har en fixerad identitet
och det finns mojligheter att anvanda och préva pa flera olika sociala identiteter
beroende pa situation och tillfalle. Detta benamns “identitetsutprovning” och
olika miljéer kan ge upphov till olika gestaltningar (Ziehe, 1992). ® Uttryckt pa
ett annat satt skapas och aterskapas genus genom performativitet vilket innebéar
att iscensatta nagot, d.v.s. ett utférande som kan vara bade verbalt eller icke-
verbalt, t.ex. handlingar, sprak, klader, gester etc. Det &r upprepandet av de
performativa handlingarna som go0r att de fungerar som en grund for en
diskursiv (re)produktion (Butler, 1990, 2005). Dessa forestallningar formar oss,
men egentligen ar de bara ett iscensattande av en roll, en slags kostym.

Ovanstaende resonemang ar en del i beskrivningen av Genusprocessen, d.v.s. att
skapa och navigera genus for att forhandla kon. Individer dndrar medvetet,
omedvetet eller som reaktion pa en handelse sitt forhallningssatt for att stimma
in i det sammanhang som kommer ifraga. Jag har valt att kalla navigeringen av

8 Givetvis utprovades 4ven olika slags identiteter ocksé fér hundra &r sedan, men det som
hansyftas har &r de "uppluckrade strukturer” som bidragit till att férandra en del traditionella
kdénsmaonster.
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genus for att genuszappa® vilket symboliserar att individer forandrar sina
forestallningar under varierade forhallanden och i olika kontext, nagot som ger
upphov till férandrade rollkostymer. Detta zappande synliggjordes vid analysen
av Kockduellen da framforallt en del pojkars karaktarer dramatiskt forandrades
vid en jamforelse med Gvriga observerade lektioner. Deras manévrerande mellan
olika forestallningar verkade triggas av det faktum att lektionen genomférdes
som en tavling (jfr Ziehe, 1992). Exempel pa forandrat agerande &r att en del
pojkar sokte lararens uppmarksamhet for att hon skulle ladgga mérke till deras
fina samarbete och hur ordentliga de var som stéllde tillbaka kryddor och varor
pa sin ratta plats. For dessa pojkar handlade det om att 6verkompensera sitt
beteende, d.v.s. de forsokte upphéva en viss svaghet genom att kraftigt havda sig
pa ett annat omrade. Det var ocksa tydligt att deras vanliga skdmtsamma jargong
forsvann nar det var tavling. Det manus en del flickor iscensatte under
faltstudiens ordinarie lektioner innebar en norm att samarbeta och vara
ordentliga. Det fanns darfor ingen mening for dem att poéngtera detta for lararen
trots att det var tavling, eftersom detta forvantades av dem (jfr Granstrom &
Einarsson, 1995). En annan forklaring skulle kunna innebéra att flickor och
pojkar gar in i tavlingen med helt olika forbehall. Fér aven om en del flickor i
studien gav uttryck for lika mycket entusiasm och tévlingsanda som en del
pojkar gjorde, visar annan forskning att flickor tavlar pa ett annat satt och
fortsdtter att vara ansvarstagande (jfr Staberg, 1992; Jakobsson, 2000).
Tavlingstillfallet i hem- och konsumentkunskap for flickor kan darfor tolkas
som en balansakt som innebdr att strava mot vinst, men att inte gora det pa sina
kvinnliga klasskamraters bekostnad.

Flickors genuszappande i Kockduellen var inte lika tydligt eller patagligt. Ett
exempel pa en flicka som genuszappar synliggors nar hon vid ett ordinarie
lektionstillfalle arbetar med fyra flickor, for att vid Kockduellen tévla i en grupp
med tva pojkar. | flickgruppen var hon inte dominerande och arbetet
organiserades demokratiskt vilket innebar att alla tog gemensamt ansvar. |
Kockduellen forandrades hennes rollkostym och flickan hade fran bdrjan ett
overgripande ansvar och en ledande position i gruppen. Hennes inledande
kommentar till pojkarna var en férmaning att "vara ordentliga” och “tanka pa
hygien”. Under arbetets gang var det flickan som styrde pojkarna och tog hand
om det mesta och beteendet kan forklaras som en strdvan att férsoka vinna
tavlingen. Detta tillvagagangssatt skulle kunna beskrivas som att hon

8 Bjork (1997) anvander begreppet zappa nar hon beskriver nutidsménniskans tidsrumsliga
projekt och menar att en modern strategi kan vara att zappa mellan olika kortvariga projekt
som studier, lénearbete, vard av barn istallet for att ta det ena forst och det andra sen.
Lindgren, Luthi & Furth (2005) menar att dagens samhélle gor att vi blir till ”’homo
zappiens”, d.v.s. individer som zappar mellan vérderingar, identiteter och platser.
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genuszappar inom samma karaktar d.v.s. Duktordentlig. Man kan tdnka sig att
en flicka som arbetar i en flickgrupp inte bekymrar sig s& mycket om att inta en
ledande position eller att ta det 6vergripande ansvaret, eftersom hon vet att de
ovriga i gruppen, d.v.s. flickor, ocksa har installningen att alla gor lika mycket
och tar ett gemensamt ansvar for hela gruppen. Nar flickornas nya
gruppmedlemmar utgors av pojkar, zappar en del flickor éver och blir till en
ledande och dominerande gestalt, men som fortfarande befinner sig inom
karaktaren Duktordentlig.

Séaker eller minerad mark —en fraga om kon?

En flicka i hem- och konsumentkunskap har inte samma forutsattningar som en
pojke och vice versa. Trycket att inforliva forestallningar om kén kommer fran
manga olika hall, saval fran samhalle, media, kompisar, familj, larare som egna
erfarenheter. Skolan och lararen sétter upp regler vilket bidrar till att det finns
forvantningar for hur flickor och pojkar skall vara och agera (Epstein, 1998). |
studien har flickors respektive pojkars positioneringar visats i forhallande till
amnet i sig, men ocksa i relation till varandra och olika arbetsuppgifter. Olika
slags genusordningar, som uttrycks genom &ver- respektive underordning, har
synliggjorts beroende pa kontextens kodning. Jag anvénder beteckningarna
saker eller minerad mark for att symbolisera flickors och pojkars olika villkor i
undervisning av hem- och konsumentkunskap. Marken i rummet de trampar pa
har olika laddning utifran saval strukturella, symboliska eller individuella
principer. West och Zimmerman (1987) uttrycker foljande:

”Gender is a socially scripted dramatization of the culture’s idealization of
feminine and masculine natures, played for an audience that is well schooled in
the presentational idiom” (West & Zimmerman, 1987, s 130).

N&r det géller &mnet hem- och konsumentkunskaps ordinarie lektioner har
pojkar en viss repertoar som harror fran att navigerandet av genus och
forhandlandet av kon sker pa ett minerat omrade. Risken finns alltid att de kan
klassas som genusavvikare (jfr Fundberg, 2003; Mac an Ghaill, 1994). Ett
exempel som visar hur en pojke férhandlar kon och position & han som
framhaver sin excellens att mangla. Arbetsmomentet blir acceptabelt eftersom
han har den rétta” kunskapen och gléanser med sin skicklighet infér de andra
eleverna. Men, nar han lamnar tvattrummet ar han anda tvungen att papeka att
flickorna inte ar bra pa mangling och att de aldrig tidigare har gjort det.
Repressalier pojkar rakar ut for, tilldelas dem under de ordinarie lektionerna och
under vissa omstandigheter far pojkar inte visa sig alltfor duktiga inom ett
"kvinnligt” omrade, t.ex. pojken som redovisade en hemuppgift om tvétt.
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Hyperkaraktarerna Likgiltig och Krasen kan tolkas som rollkostymer pojkar
medvetet eller omedvetet intar for att slippa raka ut for eventuella tillmalen.
Genom att visa sig ointresserad eller 6verdrivet kinkig, undviker de att ta nagra
risker att stdmplas som “feminina” eller omanliga. Exempel i undersékningen &r
t.ex. pojkarna som slog sig ner framfor spisen for att invénta riset eller de
passiva pojkarna som satt kvar vid bordsplatserna en lang stund efter det att
ovriga klasskamrater hade borjat arbeta i koket.

Flickor behover inte vara oroliga for Gvertramp eller sanktioner i form av
nedlatande kommentarer eftersom de befinner sig pa “saker” mark i form av den
traditionellt kvinnligt kodade kontexten som ordinarie lektioner i hem- och
konsumentkunskap utgor. De riskerar inte att bli genusavvikare eftersom de ar
normen (jfr Holland, 2004). I undersokningen finns inga exempel pa sanktioner
som utdelas till flickor. Snarare innebér det en fordel att som flicka profilera sig
med “duktighetsimagen”.

Omsorgsfallan och dominansfallan

Tidigare forskning visar att dominanta pojkar far uppmarksamhet for att inte
dominera och darmed bli destruktiva for resten av klassen, medan flickor moter
overseende for forseelser pa grund av forvantningar om “ordentlighet”
(Granstrdm & Einarsson, 1995). Varfor dominerar inte flickor klassrummet i
lika hog grad som en del pojkar? En anledning skulle kunna vara att flickor inte
anser att de behdver “hdvda sig” genom att ta utrymme. De vet att deras
strategier fungerar i langden t.ex. prestationsmassigt for att fa bra betyg. Resultat
fran utvarderingen NU-03 i hem- och konsumentkunskap synliggor en “ny”
grupp flickor som inte fanns representerade i den forra utvarderingen 1992
(Skolverket, 1993). Denna grupp flickor ar kritiskt installda till &mnet och har en
ifrdgasattande hallning till lararen och menar att de inte har tillrackligt med
inflytande i undervisningen (Skolverket, 2005). Det & mojligt att detta &r den
“nya” grupp av medelklassflickor, som tar mer utrymme och tar for sig mer,
nagot som synliggjorts i annan forskning (Ohrn, 2002). Exempel i denna
undersokning, skulle kunna vara de fem flickor som arbetade tillsammans i ett
kok och vid ett tillfalle inte hade nagon direkt arbetsuppgift. Samtidigt som
maten kokade klart umgicks de i kdket och satt vid matplatsen och pratade. De
fick tva ganger en forfragan om att utfora extra arbete, nagot som de ignorerade.
En annan handelse ar den flicka som papekade att den vinnande pojkgruppen
flortat och fjaskat. For Ovrigt &r materialet mycket sparsmakat nar det galler att
identifiera denna "nya” flickgrupp.
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Men man skulle ocksa kunna stalla fragan om den “nya” gruppen flickor som
protesterar i hem- och konsumentkunskap, uppstatt som svar pa de allt mer
intresserade pojkarna? NU-03 visar att bade flickor och pojkar har ett stort
intresse av hem- och konsumentkunskap. Nio av tio flickor och drygt tre
fjardedelar av pojkarna svarar att det ar ett &mne som intresserar dem. Det skulle
kunna vara sa att pojkarnas 0kade intresse orsakar att lektionerna utformas for
att anpassas till en del pojkars mindre forkunskaper inom d@mnesomradet. | NU-
03 framkommer aven att fler pojkar &n flickor upplever att amnet &ar svart och
fler pojkar an flickor har lart sig det mesta inom kunskapsomradet i skolan
(Skolverket, 2005).

| en svensk studie med 7-8 aringar har Fagrell (2000) undersokt hur barn
konstruerar kon i relation till familj och arbete. Resultat visar att bade flickor
och pojkar iscensatter omsorg som en kvinnlig norm i sin forestallningsvérld.
Att agna sig at sig sjalv iscensatts som en manlig norm. | denna undersokning
synliggjordes att en del flickor i hogre grad &n pojkar utfor det dar lilla “extra”
som finns utdver arbetsuppgiften, t.ex. att diska glasen till hela gruppen, medan
pojkar utfor “skoluppgifterna”. Karlson (2003) fann i sin undersokning att
pojkar utrattade sadant som ingick i arbetsuppgifterna i den egna gruppen t.ex.
torka av matbordet medan flickor i storre utstrackning &n pojkar tog initiativ till
att 16sa andra uppgifter dn skoluppgifter. T.ex. om en blomvas ramlade ner pa
golvet var det en flicka som sjalvmant gick och torkade upp. Aven i denna
studie av hem- och konsumentkunskap framstar det som om samhéllets manliga
norm och Gverordning har viss effekt pa hur flickor och pojkar agerar i
undervisningssituationer. Men detta ar inte helt entydigt och den kollektiva
omsorg som flickor uttryckte fanns ocksa hos en del pojkar. Exempel pa detta ar
t.ex. pojkar som tog initiativ och startade projektet "duka langbord” eller att de
erbjod sin muskelstyrka att flytta tillbaka bord. Det som kannetecknar pojkars
omsorg ar att den uttrycks inom ramen for det som uppfattas som manligt eller
vad som tillats enligt det egna klassrummets normer.

Tidigare forskning visar att flickor har en tendens att hamna i omsorgsfallan”.
Denna “falla” framskrivs oftast som en borda” som flickor tvingas sta ut med
(Berge, 1992; Staberg, 1992). Fragan ar varfor omsorg lyfts fram i en negativ
aspekt eftersom inneborden i omsorg faktiskt & nagonting som é&r positivt
forknippat (jfr Weerness, 1980). Om motsvarande resonemang kan anvandas
utifran pojkarnas synvinkel sa skulle de kunna vara utsatta for nagot som kallas
"dominansféallan”. Detta innebar att de maste havda sig och visa att de ar
"riktiga” pojkar, risk finns annars att raka ut for sanktioner. Innebérden av detta
ar att deras agerande i Kklassrummet, dar undervisning i hem- och
konsumentkunskap sker, faktiskt begransas. Den kvinnliga genusifiering som
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finns kring amnet innebar ett vagspel for pojkar eftersom de agerar pa en
minerad eller oséker mark. Pojkars avstandstagande fran skolan kan ha att gora
med ett led i utveckling av en manlig konsidentitet. Skolarbete avvisas och
tillstds som “nagot for tjejer” (Wernersson, 1995; Willis, 1981). Ar de alltfor
duktiga finns risk att raka ut for en gliring eller krankande kommentar. Visar de
a andra sidan upp ett alltfor stort motstand mot dmnet kan detta paverka deras
betyg i negativ bemérkelse. Jag tolkar det som att pojkar i hem- och
konsumentkunskap inte férvéantas iklada sig rollkostymen Duktordentlig i lika
hdég grad som flickor. Pojkar har mindre stod av vuxna i sin ndrhet for detta
amne. De har ocksa tvanget att leva upp till forestallningar om forvantningar av
en manlig norm i ett kvinnligt genusifierat rum.

Bra betyg eller tavlingsvinst som profit?

| diskussionen om betygskillnader mellan flickor och pojkar, ar det latt att fa for
sig att det ar en ny foreteelse att flickor presterar battre an pojkar. Men detta &ar
inget nytt, flickor har sedan lange haft en dverordnad position betygsmaéssigt,
jamfort med pojkar (Bjornsson, 2005; Wernersson, 1977; 2006). Det som ar ett
samtida fenomen &r att flickor nu daven har béattre betyg i de “traditionellt”
manliga dmnesomradena. | flera @mnen &r det sma skillnader som t.ex. i
engelska, matematik och teknik. Idrott och hélsa & numera skolans enda
utpraglade “pojkamne”, d.v.s. det enda amne dar fler pojkar &an flickor nar malen
i amnet samt att fler pojkar &n flickor far de hogsta betygen. Omvant forhallande
ar det i hem- och konsumentkunskap dar konsskillnaderna okat de senaste aren.
Betygsférdelningen for elever som avslutade arskurs nio lasaret 2003/2004
innebar att 30 % av flickorna och 9 % av pojkarna fick MVG, mycket Vvél
godkénd (SCB, 2006b).%’

En aspekt som Skolverket (2004) poangterar i den nationella utvarderingen nar
skolprestationer i form av betyg diskuteras, &r att det finns en negativ tendens att
storre tonvikt laggs pa personliga kompetenser. Detta sammankopplas med
social och ekonomisk bakgrund och elever med ett hdgre socialt eller kulturellt
kapital har battre forutsattningar for att lyckas i skolan. Storre utdelning i form
av betyg ges t.ex. till elever som pa sin fritid har mojligheter och forutsattningar
att idrotta eller spela ett musikinstrument (Skolverket, 2004). Jag menar att
denna diskussion gar att relatera till den stora betygsskillnaden i hem- och
konsumentkunskap mellan flickor och pojkar.

87 Betyget godkand tilldelades 22 % flickor och 48 % pojkar. For val godkéand var andelen
flickor 44 % och pojkar 37 % (SCB, 2006b).
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En aspekt som kan lyftas fram i detta sammanhang &r erfarenhet och kunskap
inom d&mnesomradet. Som tidigare namnts ar flickor mer “kunniga” redan innan
de kommer till undervisning och flickor har ocksa mer stod hemifran an pojkar
for amnet.®®

Undersokningar har gjorts som visar att flickor och pojkar tidsmaéssigt utfor
ungefar lika mycket hushallsarbete i hemmet, mellan 1-2 timmar/vecka®, men
flickor utfor betydligt fler arbetsuppgifter &n pojkar.*® Ytterligare en skillnad ar
att pojkars arbete bestar av mer sjalvservice, d.v.s. de plockar bort sin egen
tallrik, baddar sin sdng och stddar sitt rum medan flickor oftare utfor
familjeservice, vilket innebér att de lagar mat at hela familjen, diskar och stadar
dven pa andra stéllen &n sitt eget rum (SOU 2001:55). Berggren (2001) menar
att flickor/unga kvinnor far ta storre ansvar for hushallsarbetet an sina broder.
Nar konflikter uppstar kring denna fraga &r det enbart en diskussion mellan
mamman och dottern som varken pappan eller broderna blir inblandade 1.
Flickor binds till den reproduktiva sfaren vilket innebar att de far mindre tid att
forfoga over for sig sjalva eftersom deras egna val far ge vika for familjens krav
(Andersson, 2003; Berggren, 2001). En forklaring till detta &r att i det
“kvinnligt” kodade finns en forestallning som innebér att relationen till andra &r
overordnad den egna personen och egna intressen kommer i andra hand
(Waldén, 1990). Forskning visar att flickor och pojkar som véxer upp i familjer
med tva foraldrar, ar mer bendgna att engagera sig i motsatt konstraditionellt
arbete om foréldern av samma kon utfor de arbetsuppgifterna (Evertsson, 2004).
Mot denna bakgrund synliggors att olika forklaringsmodeller finns och
betygsskillnader mellan flickor och pojkar i hem- och konsumentkunskap kan
inte enbart forklaras utifran olika kunskapsniva eller tidigare erfarenhet. Det
handlar ocksa om normer och forestallningar som géller for kvinnor respektive
man.

% Nar det galler stéd och uppmuntran hemifran anger flickor bild, biologi, engelska, hem- och
konsumentkunskap, musik och svenska. Motsvarande for pojkar ar fysik, idrott och hélsa
samt kemi (Skolverket 2004).

8 | den nationella utvarderingen 2003 av hela grundskolan fanns i den generella elevenkéten
en fraga dar man bad eleverna svara pa i vilken omfattning de "hjalper till hemma” ("hjalpa
till” avser stadning, matlagning, tvatt, i tradgarden etc.). Tre fjardedelar av flickorna och drygt
tva tredjedelar av pojkarna svarar att det hjalper till hemma varje dag eller varje vecka. Av
flickorna &r det 6 % som nastan aldrig eller aldrig hjélper till hemma, motsvarande siffra for
pojkarna ar 13 %.

% | undersokningar delas ofta barns hushallsarbete in i familjeservice och sjalvservice. |
denna studie var den s.k. familjeservicen uppdelad i atta sysslor 1) diskar 2) stadar nagon
annanstans an i det egna rummet 3) lagar mat 4) dukar eller dukar av 5) tvéttar, stryker,
hanger eller viker klader 6) vattnar blommor 7) tar hand om syskon och 8) handlar mat. 97 %
har angett att de brukar utfora nagon av de efterfragade sysslorna och bara 1 % av flickorna
och 4 % av pojkarna svarar att de inte brukar hjélpa till hemma (SOU 2001:55).
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Att folja radande normer

Skolan &r uppbyggd enligt ett system som innebér att rétta sig efter normer och
det finns ett begrénsat utrymme av autonomi, frihet och ansvarstagande (Rappe,
1973). Forskning och nationella utvarderingar visar att flickors satt att anpassa
sig till radande principer ger utdelning i form av hogre betyg, jamfort med
pojkars strategi som gar ut pa att géra motstand och darmed tilldelas lagre betyg
(Skolverket, 2004; Bjornsson, 2005). En forklaring som tidigare anvants &r att
pojkar hamnar pa efterkalken i grundskolan eftersom flickor och pojkar mognar
olika sent. Denna tolkning haller inte langre eftersom flickor nu gatt om pojkar
aven pa gymnasieniva. De presterar ocksa dar battre an pojkar inom de s.k.
traditionellt manligt genusifierade &mnena som naturvetenskap och matematik.
Statistik fran 2003-2004 visar att skillnader i slutbetyget &r 20 poang till flickors
fordel (Bjérnsson, 2005).*

Andra undersokningar visar att undervisning dar anpassad efter pojkars
forutsattningar och att laromedel ar “pojkstyrda”. Pojkar dominerar, tar mer
utrymme, styr och deltar i samtal samt far mer uppmarksamhet. Detta gynnar
pojkar pa sikt i utbildningssystemet (Carli, 2004; Jakobsson, 2000; Lundgren,
2000). Senare forskning visar att flickor tar mer plats jamfort med tidigare, men
till slut, 4ndd mindre plats 4n pojkar (Ohrn, 2002). Bjornsson (2005) som
sammanstallt en rapport om varfor flickor dragit ifran pojkar nér det galler
utbildning har flera forklaringsfaktorer. Ett exempel ar att flickor jamfort med
pojkar har vidgat sina studieval och inte valjer lika konsbundet. Det
jamstalldhetsarbete dar fokus varit pa flickor, d.v.s. forsoka fa dem att vilja
traditionellt manliga omraden &r nagot som kanske gett resultat, menar
Bjornsson. Ytterligare en tolkning ar att flickors och kvinnors identitet har
breddats till att innefatta bade familj och arbete i den offentliga sfaren, medan
den traditionella manliga rollen &r oférandrad. Det mansideal som rader fran
arbetarkulturen innebar en antipluggkultur och den grabbkultur dar maskulinitet
tillstas genom social status och hur populdr man &r, gar stick i stav med att anses
vara en plugghast avslutar Bjornsson (jfr Mac an Ghaill, 1994; Willis, 1981).
Annan forskning visar att flickors anstrdngningar att vilja prestera bra, &r det
som ger utdelning i form av bra betyg (Jakobsson, 2000). Man skulle ocksa
kunna tolka det som att de har last av koden for hur man ska fa bra betyg d.v.s.
att anpassa sig till radande normer. En fraga som kan stallas & om normerande
forestallningar spelar en storre roll &n att strava efter bra betyg for en del pojkar.

% Medelbetyget for flickor ligger p& 14.7 och pojkar 13.4. Skillnaderna &r &nnu storre i
glesbygd (Bjornsson, 2005).
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Det &r svart att saga vad det finns for regler och normer om vad som ar tillatet
eller inte tillatet under en lektion i hem- och konsumentkunskap. Granserna for
ordningen ar flytande och det tycks finnas olika normer som géller for
respektive kon i vissa avseenden. En del pojkar utmarker sig genom att standigt
ta pa sig clownmasken. De har en positiv framtoning och skamtar och skojar om
det mesta. For dem handlar det om att inte inordna sig i radande normer, en
opposition mot skolan och att vinna symboliskt och fysiskt utrymme fran
institutionen och dess regler och besegra det (Frosh, Phoenix & Pattman, 2002;
Willis, 1981). Sa lange som hem- och konsumentkunskap klassas som
"kvinnligt” ar det svart for pojkar att faktiskt visa vad de kan, eftersom det som
ar “for flickor” aldrig kan vara nagot for pojkar (Hjalmeskog & Pipping
Ekstrom, 2006). Men pojkar kan ocksa skarpa till sig nar det galler tavling. Det
har uttryckligt visats i Kockduellen. En fraga som kan stallas ar varfor pojkar
engagerar sig nar det ar tavling men att det inte verkar vara lika viktigt att
anstranga under de ordinarie lektionerna. Pojkar visar tydligt i Kockduellen att
de kan och det finns dven exempel under de ordinarie lektionerna som visar att
pojkar ar effektiva och malinriktade, om de bara vill och framftrallt om det ar
I6nsamt.

Bade flickors och pojkars positioneringar i hem- och konsumentkunskap ar
komplex pa grund av de forestallningar som finns kring kvinnligt och manligt
och att undervisningen sker pa en traditionellt kvinnligt kodad mark. Under
ordinarie lektioner kan de kollektiva varderingarna som inverkar pa amnets
genusifiering, bade utgdra hinder och vara till fordel for flickor. Eftersom flickor
har socialiserats till att lara sig ta ansvar och visa omsorg for andra blir en f6ljd
av detta att de uttrycker strategier som t.ex. innefattar att kdnna ansvarighet for
hela gruppen och utfora de arbetsuppgifter som pojkar undviker eller inte &ar
villiga att genomfdra. Dessutom innebdr den styrande och ledande positionen en
overordning genom att pojkarna kan “kontrolleras” och styras. En parallell kan
dras till Stabergs (1992) studie dar pojkar genom sin erfarenhet av
naturvetenskap och teknik kan ha storre forkunskaper inom amnesomradet an
flickor och darfor kan ta egna initiativ och maskulinisera innehallet. Men fragan
ar om detta galler i hem- och konsumentkunskap for flickor? Som tidigare
namnts synliggjordes i NU-03 en kritisk grupp flickor som ansag att amnet ar
for 1att och att det inte utmanade dem (Skolverket, 2005).
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5 Genus modter hem- och
konsumentkunskap

Skoldmnet hem- och konsumentkunskap préglas av en komplexitet som bland
annat beror pa att de tre dimensionerna strukturell, individuell och symbolisk
(Harding, 1986; Scott 1999) utgor en sammanhéngande helhet. Det ar darfor
viktigt att ocksa problematisera individuella forestallningar relaterat till de
forutsattningar och handlingsutrymme som finns for respektive kén ur en
kollektiv dimension. Detta for oss ater in pa ett resonemang som utgar fran
kollektiva forestallningar vilka formar de normer som samhaéllet vilar pa och
personliga forestallningar vilka skapas individuellt och innebér olika slags
femininiteter eller maskuliniteter. VVad hander nar genus moter hem- och
konsumentkunskap? Detta ar den fraga som avhandlingens sista kapitel kommer
att handla om. Innan denna diskussion tar vid, foljer en redogérelse som
sammanfattar avhandlingens viktigaste bidrag och ger férslag till vidare
forskning av problemomradet.

Vad har avhandlingen bidragit med?

Syftet med avhandlingen var att underséka genusordningar i ett sammanhang
som utgors av hem- och konsumentkunskap, en kontext som har en traditionell
stark kvinnlig genusifiering och dér det samtidigt finns en uttalad strdvan mot
jamstélldhet. De fragestallningar avhandlingen avsag att ge svar pa var att
identifiera former for genusordningar i nagra utvalda sammanhang i
undervisning samt undersoka hur genusordningen ”jamstélldhet” framtréader.
Observationer dar den metod som anvants for att séka svar pa dessa fragor och
fokus i analysen har varit pa elevernas interaktioner med varandra, relaterat till
de aktiviteter som utférs samt den kontext detta ager rum i.

Dynamiska kdnsmonster

De konsmonster som framtrader i undersokningen som helhet visar pa en
dynamik som varierar saval utifran kon som pa individniva. Olika
handlingsutrymme finns for flickor respektive pojkar och beroende pa rummets
kodning, finns forestallningar som respektive kon bor, eller forvantas vara
"normala” inom. Detta ar ett omrade som ar svart att resonera kring eftersom det
finns en bredd i flickors och pojkars kénsmdnster som varierar vid olika
tillfallen.
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| den teoretiska genomgangen belystes bland annat att kvinnors respektive méans
kanslor/omsorg uttrycks pa skilda satt. For kvinnor handlar det i storre
utstrackning om den néra familjara kontakten, medan man fritt kan ge utlopp for
kanslor pa en idrottsarena. Den konsskillnad, som trots allt framtrader i vissa
sammanhang i denna undersokning foljer detta spar och innebér snarare att
utforandeformen, som handlingar uttrycks enligt, skiljer sig at mellan flickor och
pojkar. De genusordningar, som synliggors i en kontext som utgoérs av lektioner
i hem- och konsumentkunskap, innebér att bade flickor och pojkar skapar genus
som uttrycker den kvinnligt kodade omsorgen, bland annat genom att visa
omtanke om andra och utféra oegennyttiga uppgifter. Men, nér pojkar
iscensatter detta ligger omsorgen pa ett annat plan och &r inte lika framtradande.
Och framforallt ar den inte helt tillaten. Handlingen tycks ha olika mening som
uttrycks i skilda situationer. For flickor sker det i den ordinarie kontexten,
medan det for pojkar kravs en konkurrenssituation. Dessutom finns farre pojkar
an flickor i denna grupp. Studien visar vidare att en del pojkar tar stort utrymme
verbalt t.ex. genom att sk&mta, vilket &r ovanligt bland flickor. Fler pojkar
skapar alltsa genus, som relaterar till en traditionellt manlig norm som innebér
att dominera rummet. Det finns ocksa en grupp med bade flickor och pojkar som
mest haller sig i bakgrunden och inte tar sa stor plats.

Tillampningen av Genusprocessen som analysverktyg synliggjorde att
genusordningar ar foranderliga nar Kockduellen perspektiviserades i forhallande
till de ordinarie lektionerna. Kontentan &r att flickor och pojkar har olika
repertoarer, d.v.s. de befinner sig pa saker respektive minerad mark och forhaller
sig pa olika satt till den kontext som utgdrs av undervisning i hem- och
konsumentkunskap. Detta innebér att genus kan ges olika form d.v.s. elever
skapar och navigerar genus, nagot jag valt att bendmna genuszappa, for att
forhandla kon. Har har rummets kodning betydelse for vilka rollkostymer som
elever iklader sig.

Sammanfattningsvis framtréader en rad olika praktiker fér genusordningar hos
eleverna. Undersokningen visar hur de balanserar det individuella jaget utifran
de forutsattningar som finns dels i relation till huruvida kontexten &r kvinnligt
eller manligt kodad, dels i métet med andra. Det gar darfor inte att entydigt
knyta det ena eller andra konet till nagon kénsbestamd ordning eftersom de ar
foréanderliga. Dock finns, som tidigare ndmnts, en abstrakt genusordning som
genomsyrar konsmonster pa olika nivaer och som foljer den samhalleliga
konsmaktsordningen. For trots, att det utat sett, inte finns nagra konsmérkta
arbetsuppgifter inom ramen for undervisning (jfr Skolverket, 2005) &r pojkar
utsatta for en risk som innebér att raka ut for sanktioner om nagon grans for
“accepterat” beteende overskrids under ordinarie lektioner. Variationer finns
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dock pa individniva och har spelar en expertkunskap eller pojkens sociala
position roll. En stark social stéllning innebar storre “friheter” och utrymme. De
pojkar som framforallt 16per risk for “férolampande” kommentarer ar de som
har svart att leva upp till den manligt 6verordnade “rollen”. Daremot far gruppen
pojkar respit fran eventuella sanktioner, nar kontexten forandras och det rum,
dar hem- och konsumentkunskap utspelar sig i, blir till en tdvlingsarena och
darmed omvandlas till ett manligt kodat rum. Vid detta tillfalle omformas vissa
genusordningar, sa att det aven blir mojligt for pojkar att inta rollkostymer som
vanligtvis endast accepteras for flickor, t.ex. att agera duktordentlig. En del
flickors agerande forskjuts i den manliga kodningen till en envéldig ledarroll,
jamfort med det mer demokratiska ansvarstagande, som de tar under ordinarie
lektioner, fOoretrddesvis nér det arbetar i en flickgrupp.

Genusordningen ’jamstalldhet™

Kursplanen i hem- och konsumentkunskap framhaver jamstélldhet som ett av de
perspektiv som skall genomsyra all undervisning (Skolverket, 2000a). Resultat i
NU-03 lyfter fram &mnet hem- och konsumentkunskap som det skolamne dar
elever samarbetar mest, enligt deras egen uppgift (Skolverket, 2005). Det
framkommer ocksa i denna undersokning att en ”jamstalld” genusordning rader
retoriskt, genom att elever samarbetar oavsett kon, nar de placeras i blandade
grupper genom lottdragning, eller av lararen. Men, om de sjalva far vilja,
arbetar de helst tillsammans med nagon av samma kon. Samarbete Over
konsgranser framstar alltsd som en ytforeteelse och kan beskrivas som ett
homosocialt agerande, d.v.s. flickor respektive pojkar valjer i férsta hand
gruppmedlemmar av det egna konet. Detta behdver dock inte betyda att det
enbart ar kon som avgor arbetspartner, utan dven kompisval eller den kunskap
och erfarenhet som en elev har kan ocksa spela roll, likasa radande normer i
klassrummet.

Resultat pekar ocksa pa att lektionens utformning spelar roll nar det galler
jamstalldhet. En mer styrd och strukturerad lektion kan pa ett "ytligt” plan
uppvisa en hogre grad av jamstéalldhet an en mindre styrd, men samtidigt finns
risk att konsstereotypa genusordningar fortsatter att rada da eleverna har lite
inflytande. Det framkommer att det behdvs en ndrmare granskning av skeenden i
klassrummet for att synliggtra genusordningar eftersom dessa inte alltid &r enkla
att identifiera. En slutsats jag drar ar foljaktligen att jamstalldhet i hem- och
konsumentkunskap behover problematiseras, nagot som ocksa konstaterades i
NU-03 (Skolverket, 2005). Detta véacker en fraga som tidigare stallts i
avhandlingen, namligen: Vad &r jamstalldhet i hem- och konsumentkunskap?
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Svaret ar att det ar ganska oklart och foljdfragan blir: Hur kan d&mnesmalet
jamstéalldhet utforskas vidare?

| kursplanen for hem- och konsumentkunskap finns olika utgangspunkter for
begreppet jamstélldhet, t.ex. att “ett demokratiskt och jamstéllt samhélle
forutsatter att kvinnor och man har samma réttigheter, skyldigheter och
mojligheter” (Skolverket, 20004, s 18) och det ar upp till varje enskild larare att
tolka jamstalldhet sa att malen nas, samtidigt som undervisningen skall anpassas
till varje elevs forutsattningar (jfr Utbildningsdepartementet, 2006). Detta &r
utmaningar som kraver genusmedvetenhet av alla larare, oavsett vilket skoldmne
de undervisar i. Genom att fortsatta att undersoka kunskapsomradet hem- och
konsumentkunskap utifran ett konsperspektiv kan forhoppningsvis en storre
forstaelse for individers agerande utvecklas. En tankbar metodik ar att anvanda
sig av videoinspelningar. Detta tillvagagangssatt har tidigare genomforts i en
doktorsavhandling om sl6jd (Johansson, 2002). Att spela in elever och l&rare ger
ett rikt datamaterial dar man i analyser skulle kunna f6lja samma elever genom
ett helt arbetspass. Det inspelade materialet skulle ocksa kunna anvéandas som
underlag for att samtala med deltagande elever och larare for att fa ta del av
deras uppfattningar om skeenden. Ett annat forslag &r att arbeta vidare med
begreppet hyperkaraktdar. Genom att folja en grupp elever i deras skolvardag i
andra &mnen utdver hem- och konsumentkunskap, skulle man kunna identifiera
vilka hyperkaraktidrer de iscensétter. Att undersoka och synliggora
genusordningar relaterat till skolans hela verksamhet ar viktigt for att uppfylla
den demokratiska vardegrund som skolan vilar pa.

En utveckling av teoretiska modeller och verktyg

Férutom de resultat, som avhandlingen har bidragit till, har undersékningen
genererat utveckling av teoretiska modeller och verktyg, som kan tillampas
ocksa pad annan genusforskning. Modellerna har utvecklats eftersom
datamaterialets mangtydighet kravde teoretiska modeller som kunde anpassas
till ungdomars mer rorliga och ej annu fastlasta identifikationer.

En modell som bygger pa ett dualistiskt synsdtt och som jag benamner
Genushanteringsmodellen, innebéar att genus ar en foérestallning som teoretiskt
avskiljs fran den fysiska kroppen. Den fysiska kroppen &r den beteckning som
anvands for att definiera ett fast tillstdnd av en materiell kropp, medan en
forestallning, d.v.s. genus, representerar en icke-materiell struktur. ”Kon” har i
den teoretiska diskussionen problematiserats och motivet var tvafaldigt. For det
forsta handlade det om att begreppet kon forknippas med rangordning och en
vardehierarki, dar den manliga normen premiera(t)s och att “kvinnligt” och
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“manligt” genomsyras av starka varderingar och normer. Det andra skélet som
angavs var att kvinna och man faktiskt ar ett kontinuum av en och samma
kategori, men i tva olika gestaltningar. Trots detta, har jag i manga sammanhang
inte haft nagot annat val &n att anvanda termen “kon”, eftersom det utgor den
allmant vedertagna bendmningen av kategorierna flicka/kvinna och pojke/man.
Hansyn till att kroppen ar genusifierad pa olika sétt gjordes forst i tolkning av
analysen och avsikten var att undersoka genusforestallningar i relation till den
kontext subjektet befinner sig i.

Genusprocessen utvecklades som analysmodell for att tolka elevers handlingar
och undersotka interaktioner av olika slag for att synliggOra genusordningar.
Modellen innebar en integration eller syntes av olika synvinklar for att skapa en
helhet och eleverna beskrivs skapa och navigera genus for att forhandla kon.

| analysen av materialet har hyperkaraktarer anvants for att kategorisera elever
efter deras agerande. Modellen bygger pa idealtyp och ar sarskilt passande for
att analytiskt forstd hur olika kontexter inverkar pa individers agerande och
forestaliningar. Hyperkaraktérer kan beskrivas som olika rollkostymer elever
iklader sig och principen kan ocksa tillampas i undersokningar inom andra
skoldmnen. De hyperkaraktarer som utkristalliserats i denna avhandling &r
specifika for amnet hem- och konsumentkunskap och andra skoldmnen skulle
troligtvis generera andra karaktarer. Man skulle ocksa kunna ténka sig att
utforska manniskors agerande inom fragor som beror hushallsvetenskap t.ex. nar
det galler hélsa och miljo. Det finns ocksa mdjlighet att anvanda dem pa andra
kategorier &n kon t.ex. klass eller etnicitet.

De resultat som genererats genom undersokningen har till storsta del beskrivits i
ett perspektiv inifran, d.v.s. fran det rum dér undervisning av hem- och
konsumentkunskap sker. Nu kommer perspektivet lyftas upp och breddas for att
sattas in i ett storre samhalleligt sammanhang. Ett forsok att problematisera
individuella handlingar relaterat till det kollektiva forestéliningssystemet ar
syftet med den diskussion som nu foljer.
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Genusifierade kontexter och aktiviteter

| den sammanfattande rapporten av den nationella utvarderingen av grundskolan
2003, skriver Skolverket (2004) att konsskillnader i studieresultat kan forklaras
av konsbundna varderingsmonster i samhéllet i stort. Galler detta ocksa hem-
och konsumentkunskap?

Uppdelningen i det offentliga rummet

Tidigare beskrevs att en del elevers agerande forandras beroende pa om rummet
ar kvinnligt eller manligt kodat. Jag vill aterknyta till den tidigare diskussionen i
kapitel tva, Genus i tid och rum, som handlade om genusifieringens betydelse
for det varde en arbetsuppgift eller aktivitet har. Aterigen anvands exemplet
matlagning. Arbetsuppgiften matlagning eller tillredning av matvaror &ar varken
kvinnlig eller manlig. Den &r vad den ér, t.ex. att koka pasta eller att gora en sas,
men platsen eller situationen dar arbetet dger rum kan ha kvinnliga eller manliga
attribut. Matlagning i det egna hemmet associeras i hogre grad med kvinnor och
har fler kvinnliga attribut, eller & mojligen ambivalent i samtiden, eftersom man
borjat trada in i denna sfar allt mer. Daremot ar de offentliga sammanhang eller
"rum”, dar kvinnor respektive man professionellt agnar sig at matlagning, olika.
Kvinnor finns i storre utstrackning representerade inom omraden med
"massutspisning” i offentlig sektor t.ex. inom daldrevard, barnomsorg eller
skolbespisning. Man finns i hogre grad inom restaurangnaringen och lagar den
dyrare och mer exklusiva mat som ats vid speciella hogtidliga tillfallen, pa
kvéllar eller helger.”” Yrket kock har manliga attribut och &ven om allt fler
kvinnor trader in pa omradet, rader en manlig norm. Det finns tydliga
tudelningar inom restaurang som innebér att kallkoket &r kvinnligt genusifierat
och varmkdket ar manligt genusifierat (Lundqvist, 2006).

Framst manliga kockar ar delaktiga i den mediala uppmarksamhet som riktas
mot omradet. Detta hanger samman med att det var kockarna som pa 1980-talet
helt tog Over sjalva “hantverket” (flambering, tranchering m.m.) fran
servitdrerna.”® Ungefér vid samma tidpunkt blev kockarna ocks& mer synliga for
en publik och tillagningen som tidigare skett bakom svangdoérrarna blev till ett
skadespel som gasterna kunde beskada (Lundqvist, 2006). Att kockyrkets status

% Varje dag serveras 5.5 miljoner méltider utanfér hemmet, uppdelade mellan offentlig och
privat sektor, och endast en liten andel (runt 10 %) utgors av den exklusiva restaurangmaten
(Delfi Marknadspartner AB, 2002).

% Detta gallde pa de s.k. forstaklasskrogarna och inte p& andraklass- eller tredjeklasskrogar
(Lundgvist, 2006).

184



under de senaste deciennerna hojts, kan ocksa bero pa att en viss grupp man
agnar sig at matlagning i en extrem form, namligen som en tavlingsgren. Detta
ar ett tillfalle for mén att visa upp sig infor andra man och for en offentlig
publik. Tavlingsinslaget blir ett matt pd deras status (jfr Kimmel, 1998). De
forestallningar som generellt speglar “manlig” matlagning ar att det handlar om
offentligt expertframférande med inslag av lyx, kostsamma ravaror och
glamour. En form av exhibitionistisk matlagning som markant skiljer sig fran
det vardagligt vanliga och repetitiva, som oftast kvinnor utfor (Pipping Ekstrom,
2004). Men det ar fortfarande samma slags aktivitet som utfors och skillnaden &r
det rum eller sammanhang som detta utspelar sig i, vilket ocksa faststaller det
"varde” aktiviteten far.

Flickor och pojkar i hem- och konsumentkunskap relateras till ett

samhalleligt perspektiv

Kan ovanstdende samhalleliga resonemang kopplas till det som sker i
skolvérlden, eller ndarmare bestamt 1 d&mnet hem- och konsumentkunskap? Jag
vill hdr problematisera konsmaktsordningen for att hitta nya infallsvinklar. Att
utga fran samhallets struktur och den manliga normen gor att vi fastnar i dualism
och dikotomi vilket medfor att flickor/kvinnor blir synliggjorda fran en
underordnad position, medan pojkar lyfts fram fran en 6verordnad dito samt att
bada kategorierna relateras till motsatt kon.

Konsmaktsordningen innebdr att makt, nu och genom historien, forknippats med
manligt kon. Om makt istéllet uppfattas som en “roll”, vilken innebar att
auktoriteten snarare finns i rollen &n i den manliga genusifieringen, kan
forestallningar om 6ver- och underordning ifragasattas och forandras. Ett forsok
att kringga de véarderingar som finns knutna till respektive kén har i denna
avhandling gjorts genom att bendmna kategorierna kvinna respektive man i den
teoretiska basen som “fysiska kroppar” och att genus ses som en forestallning.
Darigenom separeras forestallningen genus fran den géangse kategoriseringen
som innebar tva kon, d.v.s. flicka/kvinna eller pojke/man och genus kan
uppfattas som en personlig forestallning som individen kan anvanda (eller
tvingas anvanda) pa olika satt.

Genusforskning som fokuserat flickor/unga kvinnor har under senare ar
beskrivit olika slags femininiteter som flera av samtidens forskare menar
konstrueras individuellt (se t.ex. Jones, 1994; Pendergast, 2001). Motsvarande
forskning lyfter fram flera olika slags maskuliniteter vilka framtrdder inom en
given kulturell avgransning eller institution, nagot som &r val dokumenterat i
skolstudier (Connell, 1999). Att det i manga fall ror sig om individniva har
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bland annat inneburit att fler kategorier problematiseras tillsammans med kon,
t.ex. klass, etnicitet, heterosexualitet etc. Men det ar ocksa majligt att gora en
intersektionell analys genom att anknyta olika analysnivaer till varandra (jfr de
los Reyes & Mulinari, 2005).

Men det &r fortfarande problematiskt att analysera flickors situation i hem- och
konsumentkunskap relaterat till radande kénsmaktsordning eftersom den har en
manlig éverordning som utgangspunkt. Darfor vill jag préva en annan vag som
innebér att flickor relateras till kvinnor d.v.s. den egna konstillhérigheten. Den
generella bild av en grupp flickor som framtrader i analys av materialet visar att
de tar ansvar och kanner engagemang for saval den egna arbetsgruppen som hela
klassen. De “6Gverger” inte sin grupp for att hjélpa till med extrauppgifter eller
avvika fran lektionen av olika anledningar. En del flickor finns standigt dar for
andra och de intar antingen ledande positioner eller tar ansvar for att alla
arbetsuppgifter blir ordentligt genomforda. Det &r ocksa till flickor som pojkar
vander sig nar de behover hjalp med nagot. Men hur ser det ut om flickor
befinner sig i ett manligt genusifierat amne? Stabergs (1992) undersdkning om
flickor i de naturvetenskapliga amnena visar pa samma resultat, d.v.s. flickor
hjalper och stottar varandra i och mellan arbetsgrupperna. Det var i Stabergs
studie ocksa vanligt att de pojkar som behdvde hjalp garna vande sig till nagon
av flickgrupperna (Staberg, 1992).

Denna undersokning visar att pojkar lutar sig tillbaka i vissa situationer eftersom
de "vet” att elever av motsatt kon tar huvudansvaret. Ur denna synvinkel kan
pojkars “retoriska jamstalldhet” tolkas som att den existerar for att den manliga
overordningen tillater det. En fraga kan stallas om flickors och pojkars agerande
I undervisningssituationer i hem- och konsumentkunskap i forlangningen kan ha
betydelse for framtida genusordningar mellan kvinnor och man.
Kvinnomaktutredningen och annan forskning (SOU 1998:6; Pipping Ekstrém &
Furst L"Orange, 2001) menar att mén i hoégre grad an kvinnor “véljer” i vilken
utstrackning de vill delta i hushallsarbetet och vilka arbetsuppgifter de onskar ta
del 1. Kvinnan har det évergripande och tvingande ansvaret (Martinsson, 1997)
och hon har som tidigare namnts ”skafferiet i huvudet” (Ekstrom, 1990).
Kvinnor dr ocksa i majoritet nar det géller att tillaga vardagsmaltider, oavsett om
hon &r intresserad eller inte, medan méan aterigen kan “valja” att gora det utifran
intresse (Pipping Ekstrom, 2004; Pipping Ekstrém & First L"Orange, 2001).
Aven om allt fler man klivit in i den privata sfaren och tar ansvar for vardagens
matlagning, ar detta fortfarande ett kvinnodominerat omrade.

Nar pojkar ska diskuteras i ett samhalleligt perspektiv innebér deras position en
overordnad stallning genom radande konsmaktsordning. Men fragan ar om
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denna strukturerande ordning verkligen ar till godo for alla pojkar? Connell
(1995) menar att manlighet maste tankas i mangfald, d.v.s. det finns manga olika
slags kategorier man och han har kategoriserat tre maskulinitetsdiskurser: den
hegemoniska, den férhandlande och den underordnade.®* D& ett forsok att
relatera dessa diskurser till pojkar i hem- och konsumentkunskap skall goras
aterfinns framforallt tva kategorier, den hegemoniska och den férhandlande. En
aspekt av pojkarnas agerande &r att flertalet av dem gérna lamnade den uppgift
de holl pa med i gruppen for att utfora andra arbetsuppgifter och de tvekade inte
heller att lamna lektionen om nagonting annat dok upp. En del pojkgrupper i
denna studie visade pa ett mycket gott samarbete och effektivitet nar det gallde
att sa snabbt som mojligt bli klar med efterarbetet. Nagra pojkar som arbetade i
flickgrupper, framholl att de borde fa sluta lektionen eftersom de utfort "sin”
specifika arbetsuppgift, ndgot som inte méarktes i konsenhetliga pojkgrupper.
Stabergs (1992) studie visar att pojkar tévlar &ven inom grupperna och
hjalpsamhet mellan olika pojkgrupper syntes sallan. Detta var inte nagot som
specifikt kunde urskiljas i denna studie.

Sammantaget tolkar jag pojkars agerande som att de till en viss grans ar
delaktiga, d.v.s. de tar sin beskarda del av arbetet utifran den ordning som
bestdms av ett jamstalldhetsideal, men darefter &r det stopp och i praktiken ar det
varianter av de hegemoniska eller férhandlande manlighetsdiskurserna som
efterlevs. Har spelar symboliska markeringar en betydande roll och for att
agerandet ska klassas som godként eller utgora saker mark” for pojkar, bor de
framtrada som experter inom nagot smalt omrade. Kockyrket dr, som ovan
namnts, manligt kodat och manliga forebilder for pojkar nar det galler
amnesomradet hem- och konsumentkunskap finns snarare inom restaurang-
néringen an i den privata sfaren eller offentliga sektorn dar matlagning sker i
storhushall. Det ar mojligt att den forebild som gestaltas i restaurangkontext
skulle kunna legitimera att pojkar agerar “duktiga” under de ordinarie
lektionerna. Hyperkaraktaren Kock-aspirant utgors i materialet framst av pojkar
I en rollkostym fylld av sjalvfortroende, individualism och tavlingsintresse.

% Maskulinitetsdiskurserna definieras enligt féljande: den hegemoniska diskursen omfattar
den dominerande bilden av manlighet och idealbild som t.ex. massmedia for fram. Positionen
som foljer och stoder det hegemoniska maskulinitetsmonstret kallas forhandlande och en
underordnad maskulinitet innefattar mén som betraktas som icke-manliga, t.ex. homosexuella
man eller man som sysslar med nagon form av "kvinnlig” aktivitet (Connell, 1995).
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Ordningar som styr

Konsmaktsordningen “styr” bade flickor och pojkar lika mycket men ger
samtidigt en delvis falsk bild, att det ena konet, d.v.s. pojkar har ett storre
handlingsutrymme i vissa avseenden. Jag tolkar det som att flickornas
“begrénsningar” framst kan h&nforas till skoldmnets traditionella kvinnliga
genusifiering som innebéar att de forhaller sig till redan uppgjorda regler eller
normer som beskriver hur de forvéntas eller ”bor” agera. Den generella bild som
framtrader i undersokningen &r att pojkar ar friare pa ett kollektivt plan och
genom den oOverordnade positionen kan de trdda in som de “&r”, d.v.s. de
behdver inte underordna sig en given norm. Pojkar gor vad de ska, men inte
mer. Inneborden i detta varierar dock pa individniva. Det framstar i analysen
som om pojkars "bor” ligger pa en annan niva som inte syns lika tydligt. Detta
stimmer 6verens med annan genusforskning som visar att budskap som
formedlas bidrar till att uppratthalla en konsdikotomi hos ungdomar. En analys
av en veckotidning som riktar sig till flickor/unga kvinnor utgor ett exempel pa
den kommersiella skonhetskulturen vars forandringsretorik uppratthaller
kvinnlighet som en norm vilken innebé&r regler for hur unga kvinnor bor vara,
medan manlighet i hogre grad speglar en norm dér unga mén duger som de ar
[min kursivering] (Hirdman, 2001a). Men, samtidigt som pojkar i viss man far
vara som de ar i hem- och konsumentkunskap, finns en grans. De far inte vara
“omanliga” och de far absolut inte vara “kvinnliga”. Medan kdnsmakts-
ordningen och klassrumsordningen for pojkar befinner sig i konflikt, verkar
dessa for flickor i samma riktning. De regler och begransningar som den
kvinnliga underordningen innebdr kan dock for flickor vara en form av stod,
som for vissa ger utdelning i form av hogre betyg.

| ovanstaende resonemang har en strdvan varit att belysa hur kollektiva
forestallningar paverkar vara individuella handlingar. For att forandringar skall
ske maste tanke och handling forenas och en ansats ar att ju fler man som aktivt
deltar i hushallsarbete och barnomsorg och gor det synligt for andra méan (och
kvinnor) desto mindre “knapsu” (Niemi, 2000) kommer dylika arbetsuppgifter
att bli. Véagen ar dock inte att uppvardera eller jamfora de tva konens
"traditionella” verksamhetsomraden. Végen ar att uppfatta aktiviteter som olika
och inte som nagot som &r kopplat till det ena eller det andra konet eller de
varderingar som detta forknippas med enligt en koénsmaktsordning.
Problemomradet &r komplext och det handlar inte bara om att kvinnor och méan
laser fast sig sjalva enligt forvantningar utifran, de laser ocksa fast andra kvinnor
och man vid deras roller”.
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Detta leder in pa hur olika forestallningar varierar inom en och samma
tidsperiod men ocksa socialt och kulturellt. Trots att det blir komplext, vill jag
forsoka att sammanfatta och diskutera aspekter av de tre tidsnedslag som gjordes
i kapitel tva. Dessa utspelade sig kring 1900-talets borjan, 1950-70-talet samt
2000-talets forsta ar. Syftet att relatera dem till varandra &r bland annat att ge
perspektiv och forstaelse for en del av samtidens forestéllningar.

Tre rekonstruerade berattelser — en aterblick

Karaktaristiskt for samtiden ar att hemmet idag &r privat och inte langre utgor en
arbetsplats som det gjorde da majoriteten av Sveriges befolkning forsérjde sig
pa jordbruk. “Yrket” hemmafru vilket bland annat lyftes fram i en
funktionalistisk samhallssyn ar ocksa passerat. Den expertkunskap for arbete i
hushallet, som en husmor vid denna tidpunkt behévde, har forskjutits och nu
handlar det om en massmedial kunskapsbas som samtidsmanniskan har tillgang
till och kan anvéanda efter behag (Sandberg, 2004).

Men dven om manga av de arbetsuppgifter som i borjan av det forra seklet var
nodvandiga for att fylla vara priméara behov av mat och boende, t.ex. spanta
stickor, gOra upp eld i spisen och varma vatten inte langre behdver utforas, har
vi nya uppgifter att ta hand om i samtiden. Och for detta krdvs en annan
kompetens &n tidigare. Multimediasamhallet har bidragit till att underlatta olika
delar av livet, genom att vissa forpliktelser och mer ndjesbetonade aktiviteter
saval materiella som immateriella, kan utféras eller iscensattas fran hemmet.
Internet gor det t.ex. mojligt att handla konsumtionsvaror, boka och planera
resor, utfora bankdrenden och betala rédkningar. Att vara uppkopplad innebar
ocksa mojligheter att soka kunskap och fakta, vara uppdaterad pa de senaste
varldshandelserna eller chatta med manniskor globalt eller lokalt.

Den enda bestandigheten ar att allt forandras

Det forra arhundradet innebar storre materiella framsteg an under alla
foregaende artusenden och detta har i hog grad kommit att pragla "det goda
livet”. Den kollektiva stravan efter folkhemmet har 6vergivits och i samtiden ar
principen om individualitet en dominerande ideologi. Var samtid kannetecknas
av den latthet, med vilken vi 6verger saval materiella ting som gamla idéer for
nya. Forandring ar 2000-talets mantra och utan narmare reflektion byter vi ut
saval heminredningen som tv-apparaten, trots att den fungerar, eftersom en platt
tv-skdrm symboliserar status. Att férandra sin livsstil, sitt utseende och sina
relationer med hjélp av olika “experter” via tidningar, bocker och TV ér
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fenomen som inte ifragasatts eller problematiseras (se t.ex. Johansson, 2006).
For att fa formedla kunskap om t.ex. barnuppfostran och olika slags livsstilar
kravs i samtiden snarare att personen ifraga ar “kand”, an att han eller hon
besitter specifika fackkunskaper.

Ett hushall ar en konsumtionsenhet och producerar inte langre det som ska
forbrukas. Detta innebéar att kunskapsbehovet, till stor del har foérskjutits och
som konsument i 2000-talets vésterlandska ¢verflodssamhalle handlar det i stor
utstrackning om val. Idag ar matlagning nagonting som kan bortrationaliseras
genom att det finns ett utbud som tacker in behovet. En konsument i samtiden
har darfor nytta ocksa av andra kunskaper utdver sjalva hantverket ”laga mat”
och det finns manga aspekter att ta hansyn till. A ena sidan finns ett ideal som
bygger pa att spara, begransa och ta ett etiskt och miljoméassigt ansvar och a
andra sidan finns ett lustideal som manar oss till hedonism och till att uttrycka
status genom att anvanda det 6verflod som vi erbjuds. Det &r inte helt enkelt att
kombinera hansynstagande till ekonomi, hélsa och milj6 utan att ha vissa
baskunskaper. Samtidens livsstil symboliseras av paradoxer och ett exempel ar
overflodet av matlagningsprogram och kokbocker samtidigt som vi koper
fardiglagat pa snabbkdpet.

En annan aspekt innebér att det ar familjen och dess behov som fatt sta tillbaka
och forlorat mark nér industrialism och kapitalism tagit 6ver marknaden.
Individerna far anpassa sig efter arbetet och tillvaron skulle antagligen ha sett
annorlunda ut om familjens intressen varit i centrum for utvecklingen. Som det
ar i dagens svenska samhalle ar det kvinnor som i hégre grad &n mén anpassar
sina liv sd att de blir en buffert mellan familjens och arbetets krav t.ex. att arbeta
deltid nar de fatt barn (Martinsson, 1997). Jamstalldheten ar fortfarande, pa ett
satt, villkorlig for kvinnor (jfr Moberg, 1962). Samhéllet skulle inte fungera om
alla skulle leva efter det som forknippas med traditionellt "manliga” ideal. |
grunden handlar det om saval en strukturell dimension som attityder och
varderingar vilka kretsar kring férestallningar om kvinnligt och manligt. Sverige
har, som tidigare namnts, i vissa avseenden kommit langt nar det géller
jamstalldhet men vid en ndrmare granskning finns fortfarande en del gamla
konsmonster kvar. En aterkoppling till de tre rekonstruerade beréttelserna om
undervisning ger perspektiv pa samtiden och kommer att diskuteras i nasta
textdel.
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Villkor for jamstalldhet i ett tidsperspektiv

Avhandlingen inleddes med en fiktiv berattelse om hur undervisning skulle
kunna ga till i en skola pa 2000-talet. Eleverna i berattelsen arbetade
tillsammans och leddes av tva elever som fungerade som handledare for sina
klasskamrater. Genusordningar ur synvinkeln att nagon var &éver- respektive
underordnad var inte framtradande eftersom flickor och pojkar samarbetade, tog
ansvar och utforde samma slags arbetsuppgifter vilket kan tolkas som en
jamstalld arbetsordning.

Den andra rekonstruerade beréttelsen som presenterades utspelade sig drygt 80
ar tidigare och har var det endast flickor som undervisades. Att forhandla kon i
denna kontext behovdes inte eftersom det fanns tydliga gréanser och inget
forhandlingsutrymme utifran kategoriseringen av vad respektive kon skulle dgna
sig at. Aven om det fanns undantag var hemmet och hushéllsarbete generellt vid
denna tidpunkt de flesta kvinnors heltidssyssla och innebar arbetsuppgifter som
vanligtvis endast kvinnor forvantades utfora.

Villkoren forandras nar bada konen ar representerade och den jamstélldhets-
stravan som introducerades i slutet av 1960-talet har formodligen paverkat detta.
En aterblick pa den berattelse som exemplifierade 1970-talet speglade en
begynnande stravan mot jamstalldhet och innehallet beskrev bland annat att
eleverna var gruppvis uppdelade i familjer med tva elever av vartdera konet. Det
framhévdes 1 Lgr 69 att skolans uppgift var att motverka traditionella
konsrollsattityder (Skoldverstyrelsen, 1969a) och atgarderna innebar att under-
visning av arbetsuppgifter som relaterar till hushallet var nagot aven pojkar
skulle fa kunskap om.

Jamstélldhet var troligtvis inte storre som “fenomen” under 1970-talet, jamfort
med idag kring 2000-talets bdrjan, men kanske var jamstalldhet mer ”levande”.
En fordel i samtiden, &r att det finns ett stérre utrymme och utokade majligheter
att utveckla en personlig konsidentitet. Men samtidigt som granserna for
konsmonster idag, jamfort med det forra seklet, ar flytande finns i samtiden inga
faststallda normer eller regler. ”Koén” i samtiden ar inte lika framtradande, men
samtidigt finns en paradox som innebér att barn/ungdomar pa 2000-talets borjan
ocksa attribuerar sig och uttrycker femininitet respektive maskulinitet i hogre
grad (om &n i varierande omfattning beroende pa alder) &n under t.ex. 1970-
talet. PA samma gang, ar det ocksa relativt fritt att blanda det feminina och
maskulina.

191



Ett antagande ar att samtidens "flytande struktur” aterspeglar den mangfald som
finns och att den ocksa bidrar med en stark stereotypisering som skiljer sig
mellan barn/ungdomar beroende pa om de ar flicka eller pojke. Samtidens
kladmode for yngre barn uppvisar ett extremt feminint mode for flickor och ett
maskulint for pojkar och kladavdelningarna ar uppdelade med ljusa och rosa
farger for flickor och morkare fargtoner for pojkar. Men att dessa farger &r
konsspecifika ar egentligen ett ganska tillfalligt uttryck for samtidens radande
norm. | borjan av det forra seklet ansags rosa vara en mustig och aktiv farg for
pojkar och den mer luftiga och fluffiga bla fargen var bast lampad for flickor
(Tjeder, 2006). Ett annat exempel ar leksaker, narmare bestamt Lego. Vid 1960-
talets borjan var Legobitarna réda, bla, gula och vita och gav intrycket att vara
en konsneutral leksak. Ett par decennier senare finns olika modeller som riktar
sig antingen till flickor eller till pojkar (Falkstrom, 1999). Ett kommersiellt
intresse styr indirekt individers férhandlande av kdn och utsikten att sélja mer
har bidragit till att det finns olika uppsattningar av klader och leksaker for
flickor och pojkar. Genom att producera leksaker som signalerar femininitet
eller maskulinitet kan ett yngre syskon av motsatta konet inte &rva det aldre
syskonets specifika flick- respektive pojkleksak.

Under samma tidsperiod har olika kulturer och generationer skilda uppfattningar
och varderingar om kon, nagot som ocksa varierar tidsmassigt. “Kons-
uppluckringen” har bidragit till att det inte langre &r lika sjalvklart var granserna
gar, nagot som kan orsaka en mer osdker konsidentitet. En fraga som jag
avslutningsvis vill stalla ar: Vad betyder de resultat som denna undersokning
kommit fram till for undervisning i hem- och konsumentkunskap nar det géller
jamstalldhet? Det finns inget entydigt svar pa denna fraga och det har
konstaterats att beroende pa hur rummet kodas t.ex. genom tavlingsaspekten,
innebadr det olika forutsattningar for flickor och pojkar. Det kvinnligt eller
manligt kodade rummet stdimmer till viss del 6verens med kdnsmaktsordningen.
Men oavsett kodning av rummet, visar resultat att jamstalldhet rader i en viss
mening i det att flickor och pojkar samarbetar och utfor likadana arbetsuppgifter.
Komplexiteten finns snarare att hitta i de varderingar som knyts till kvinnligt
eller manligt och att det &r dessa som bor problematiseras.
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Avslutande ord

Enligt Lpo 94 skall elever ges utrymme att préva och utveckla sin formaga och
sina intressen oberoende av konstillndrighet och skolan har ett ansvar att
motverka traditionella konsmonster  (Utbildningsdepartementet, 2006).
Ménniskor socialiseras till att uppféra och uttrycka sig genom ”kon” och den
fysiska identitet vi fods in i &r for de flesta méanniskor bestandig. D&remot kan
forestallningar eller uppfattningar om nagot férandras. Var tid, 2000-talets
millennium, kénnetecknas av en snabbhet med vilken vi byter ut gamla idéer
mot nya. Detta innebér en potential att omskapa och skapa nya forestéllningar
som bygger pa ett fritt agerande och handlingsutrymme for flickor/kvinnor och
pojkar/méan. Dilemmat ar att samtidens individualistiska fokusering later forsta
att det ar tillatet for alla att blomstra i var egen tradgard, men det innebér
samtidigt att tolerans for olikhet &r bara tillaten sa lange jag anpassar mig efter
de etablerade reglerna (Minh-ha, 1999).
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Summary

Introduction

This thesis presents a study of gender patterns in interactions between boys and
girls taking part in home and consumer studies (hem- och konsumentkunskap) in
a Swedish school context. The study is based on a gender perspective and was
carried out early in 2000.

In recent decades, gender research related to the Swedish school context has
attracted greater attention due to the political strive for gender equality®.
Investigations focusing home and consumer studies are scarce, but two
dissertations have been written on the subject. In 1987, Johansson presented
“Schooling for the home”, which deals with how domestic science (huslig
ekonomi) was introduced and developed in a primary school. Hjélmeskog’s
dissertation, “Democracy begins at home™ (2000), is a study of official reports
and documents produced in the 20th century. These studies share a historical
and feministic perspective. A licentiate dissertation by Cullbrand (2003) has a
critical — emancipatory focus and investigates how goals in official steering
documents are achieved in education. Furthermore, only a few dissertations
related to this field have been written in the Nordic countries®™. Research on
what happens in the context of home and consumer studies has not been
undertaken and this dissertation is an attempt to fill the gap.

Historical background

At the end of the 19" century, beliefs about gender derived from the “natural”
biological differences between men and women (Lundbergh, 1986). Within
agrarian society, where the majority of the Swedish population were employed,
a traditional division of work existed for men and women. The main area of
responsibility for men was outdoor work and they transferred this knowledge to
their sons. Women were occupied with the household and this knowledge was

% Gender equality (jamstalldhet) refers to equality between men and women. In Sweden, the
term equality means parity in the relationships between all individuals and groups in society
which implies that all human beings are of equal value, irrespective of sex, race, religion,
ethnic origin or social class (SCB, 2006a, p 1).

% The Swedish school system differs from that of other countries and, as a result,
international research within the field is not in focus in this study. However, the school
subject investigated in this dissertation exists in similar form in the other Nordic countries.
Some examples of dissertations are (Benn, 1996a, b; Kristiansen & Kristiansen, 1997;
Palojoki, 1997; Seppanen, 2001).
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passed on to their daughters. As a consequence of industrialisation, many people
moved from the countryside to the cities to find employment and the fixed
structures of agricultural society were thereby broken. New technology and
urbanisation also implied that some traditional household tasks disappeared or
changed as a result of modern technology (Johansson, 1987).

As a school subject, domestic science has a long history dating back to 1881
when it was introduced in a private school for girls (Lundh, 1945). Its
development was class and gender oriented as well as influenced by different
aims. Pedagogical and social motives implied that housewives in working-class
homes needed knowledge to cope with the effects of extreme poverty. The
philanthropic reasons included the responsibility of society to ameliorate the
situation of those affected by poverty, and the “school kitchen” was established
to feed poor children. In addition to the underprivileged, the daughters of the
bourgeoisie were considered to require education in domestic science, either as a
preparation for the teaching profession, which they could practise before getting
married or to provide the necessary knowledge to organise their servants. At this
time, only girls were educated in domestic science (Johansson, 1987,
Hjalmeskog, 2000).

By 1950, structural changes had taken place in Swedish society. Industrialisation
and urbanisation contributed to new and partly changed beliefs and this era was
influenced by structural functionalistic explanations, based on the difference
between specific female and male qualities which each gender was assumed to
possess. The gender division of labour was assumed to be optimal for a
functional rational society and was built upon the concept of the man as the
breadwinner and the woman as nurturing and caring for children and the
household (Parsons & Bales, 1955). In this decade, the role of the housewife
was in the process of modernization and technical development was supposed to
rationalise the tasks (Berner, 1996).

In the 1960s, the debate on the gender division of labour intensified and the
traditional roles became more widely questioned. Feminists argued that women
should have the same rights as men to enjoy economic freedom and to be
employed outside the home. Opinions also changed about the traditional male
role and men were expected to take responsibility for household tasks as well as
taking care of the children (Moberg, 1962). New beliefs about a softer variety of
masculinity replaced the former stereotypical image, which was aggressive and
competitive. The similarity between men and women was highlighted, and they
were encouraged to enter each other’s traditional areas (Nordberg, 2005).
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The subject home economics and housecraft (hemkunskap och hushallsgéromal)
became obligatory in primary schools in 1955 but was still primarily intended
for girls. Boys were only involved in the theoretical part (Hjalmeskog, 2000).
Education was influenced by societal development and knowledge was built on
a rational scientific foundation. An important task was to teach pupils how to
develop an interest in household work, which would encourage them to help at
home (S6derbaum, 1984).

The nine-year compulsory school was introduced in Sweden in 1962 and offered
all children an education within the same school. Domestic science was now
called home economics (hemkunskap) and was obligatory for both boys and
girls. By this time, the strive for gender equality had gained official recognition,
and the curriculum of 1969, section 69, states: “the school should promote
gender equality between men and women — in the family, on the labour market
and within society as well as in society in general” (SkolOverstyrelsen, 1969a, p
14).

A few decades later, at the beginning of 2000, gender equality had changed
Swedish society and was firmly established. The political agenda involved
equalizing differences on a structural societal level and contributed to changed
gender patterns and individual beliefs. For men, this has meant sharing the care
of home and children, while for women it has been a matter of improving their
opportunities on the labour market (Nordberg, 2005). In spite of these
improvements there are still structural inequalities and the gender order
control®’ is considered the superior social power that men have over women,
leading to a male norm on a societal level (SOU 2005:66).

At present, in 2006, education in home and consumer studies is distributed
within the nine-year compulsory education, with a mere 118 hours, usually
distributed between the fifth, eighth and ninth grade. The introductory sentence
of the 2000 syllabus states: The subject of home and consumer studies provides
knowledge about life in the home and family (Skolverket, 2000a, p 18), i.e. it
concentrates on the various activities of the household and comprises four areas
of knowledge, which cover a sense of; community, food and meals, housing and
consumer economics. These four areas are integrated by individuals in the
household to form a meaningful whole. Resource management, health, gender
equality and culture are four issues that should permeate the teaching in home
and consumer studies.

%7 | use the established concept gender order control here, although the Swedish translation is
(biological) sex.
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The syllabus also emphasizes three aims:

e to provide experience and an understanding of the consequences of daily
activities and habits in terms of economics, the environment, health and
well-being.

e to be able to cope with changes, take responsibility and act on the basis of
knowledge of the interaction between the household, society and nature.

e to create a preparedness for living and acting together in a diverse society
(Skolverket, 20004, p 18).

Aim and methodology

Gender equality means equal opportunities, rights and responsibilities for
women and men (SCB, 2006a, p 5). Ever since the concept of gender equality
was introduced, it has been a political and public obligation. It has been an
important feature of the educational system during the last four decades and
appeared in earlier curricula, as previously mentioned (Skol6verstyrelsen,
1969a). In the current curriculum, Lpo 94, gender equality is one of the
fundamental values and tasks of the school. This document also points out that
education should counteract traditional gender roles and provide pupils with an
opportunity to develop their own abilities and interests irrespective of their sex
(Utbildningsdepartementet, 2006, p 4-5).

Regarding gender equality, the syllabus of 2000 states that in home and
consumer studies, the school should aim to ensure that pupils: “put into practice
the principles of democracy and gender equality, and also experience and
understand their importance for activities in the household and relations between
individuals” (Skolverket, 2000, p 18). The fundamental idea of democracy and
the equal value of all human beings make it especially important to understand
why and how gender is addressed and (re)constructed in the context of the
school.
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Aim

The overall aim of the study is to investigate how gender orders™ are (re)created
in the context of home and consumer studies, which has a strong traditional
female genderization®® and where there is at the same time a definite strive
towards gender equality.

Questions focused upon
The dissertation mainly deals with two questions:

1) In which form can gender orders be identified in some selected situations in
the context of home and consumer studies in schools?

2) How does “gender equality” appear in the teaching of home and consumer
studies?

Methodology

The empirical data in the dissertation is based on 21 observations from a home
and consumer studies context. The method of observation was chosen in order to
be at the centre of events and capture actions and scenes involving boys and
girls. Observations have been used for a long time in gender research in a school
context'®. An advantage of this method is that actions and events are part of a
natural situation (Patel & Davidson, 2003). The observation procedure in this
study can be described as “accompanying” rather than participating, since |
actively followed and studied the pupils in their activities but without taking part
(cf. Ambjdrnsson, 2004; Lundgren, 2000).

Impressions during observations are endless, and it is impossible to describe
everything that happens. Hence, some broad outlines were used in accordance
with Morrison’s model (Cohen, Manion & Morrison, 2000). The model is based
on a general idea of the object of study in four different areas 1) the physical
setting, which implies the physical environment, the educational setting and

% In this dissertation, gender order is a concept that is used to denote various forms of order
between the sexes, i.e. different forms of superior and subordinate positions on an individual
level. The structural level corresponds to the gender order control. “Gender equality” is also a
type of gender order that makes equivalent rights, opportunities and obligations between the
sexes visible.

% Genderization is ascribed and structured into what we call “female” and “male”, in terms of
for example characteristics, occupations and beliefs (Thurén, 2002).

190 5ome examples of Swedish research are Ambjornsson, 2004; Karlson, 2003; Lundgren,
2000; Wernersson, 1977; Ohrn, 1990.
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equipment, 2) the human setting, i.e. the subjects, group constellations and sex,
3) the interactional setting, which means different forms of interaction and co-
operation between the participants, both verbal and non-verbal, and finally 4)
the programme setting, which involves resources, steering documents,
pedagogical conditions, goals and content (Cohen, Manion & Morrison, 2000, p
305). Special attention was devoted to interaction and communication between
pupils as well as the related circumstances, and field notes were made on a
continuous basis. On a few occasions, | entered into conversation with the pupils
during activities in the kitchen. All notes were transcribed and entered into a
computer shortly after the observations.

Process study and field study setting

The data are based on two different studies, a process study and a field study.
During the spring term of 2003, a national evaluation of the Swedish
compulsory school system was carried out on the initiative of the Swedish
National Agency for Education (Skolverket, 2004). This was the second
occasion on which home and consumer studies was involved in such a large-
scale evaluation (Skolverket, 2005), the first being in 1992 (Skolverket, 1993).
A part of the evaluation in home and consumer studies 2003 (NU-03) took the
form of a process study, the observations from which constitute one part of the
empirical material in the present investigation.

A total of 103" ninth class pupils, 47 boys and 56 girls, participated in the
process study, which included three parts performed on two different occasions;
planning and preparation on the first and accomplishment and evaluation on the
second. The pupils’ task was to work in a group and prepare an everyday meal
in a creative way taking account of the four perspectives: resource management,
health, gender equality and cultural aspects. Finally, 11 observations were made
in eight different schools in the middle and west of Sweden, selected due to
convenience, in order to allow the project group members to visit and make
observations. The observations, which were made when the pupils were carrying
out the process study task in the course of a 160 minute lesson.

Ten additional observations were performed in a field study during the spring
term of 2004. The school in which | carried out the observations is located
outside a big city in the west of Sweden, and was chosen due to its
heterogeneous catchment area in terms of ethnicity and social background. Two
different classes were observed, giving a total of 28 eighth class pupils, 17 boys

191 The choice of pupils was based on the statistical selection made by the Swedish National
Agency for Education (Skolverket, 2004).
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and 11 girls. The duration of each lesson was 120 minutes. Eight lessons took
place in an ordinary context whereas two took the form of a competition.

The empirical data contained in this thesis constitutes 21 observations, which
correspond to almost 50 hours of observation at nine different schools. A total of
131 pupils participated, 64 boys and 67 girls.

The theoretical gender base

Gender theories have developed rapidly since the beginning of the 1960s and
reflect several different directions. Some researchers go to the extreme of either
a biological or a social constructionist determinism or argue that it is impossible
to make a distinction between gender and biological sex (Butler, 1990; Connell,
2002). This means that “sex” becomes synonymous with gender i.e. anatomical
and physiological differences and/or social or cultural behaviour are attributed to
biological sex as well as gender (Gothlin, 1999). At present, gender is usually
considered a social construction that is dependent on the society and historical
period. It is created within a system of relations, which includes common beliefs
that reflect norms, values and attitudes, constituting femininity and masculinity
(Harding, 1986; Scott, 1999).

In spite of the variety of theories in the field, I found it difficult to identify a
theoretical gender base that could help me understand the dynamics of the
gender patterns that appeared in the analysis of the empirical material in this
study. Different theories were tested, but yielded a far too abstract construction,
which failed to work in the concrete context of home and consumer studies.
Hence, a perspective that starts out from the distinction between sex and gender
has been used as a theoretical base.

The chosen theoretical base derives from a concept where | define gender as a
belief'?, which should be kept separate from the physical body. The physical
body may be understood as a concrete material base which consists of flesh and
blood, whose significance is divided into two forms, man and woman. A motive
for this dichotomy is that the perception of female and male sex is imbued with
values about femininity and masculinity. This principle is called the Gender
handling procedure and implies an integration of a biological and a social

192 The concept of belief is used in a very broad sense in the dissertation and encompasses
thoughts, ideas, conceptions or attitudes. A belief is a way of defining reality as we
experience it, which is directed by cause — effect, i.e. a link exists between belief and
experience. Beliefs are created and passed on through institutions and organizations as well as
friends, family and a person’s own experiences.
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constructionist point of view. The purpose is to detach the notion “gender” and
understand male and female sex as a “stable” category i.e. a physical body. But
even if | theoretically abandon female and male sex as concepts, there is no
suitable alternative for providing examples about boys or girls, since “sex” is the
conventional means of dividing men and women. Biological sex will therefore
be used when exemplifying man/boy or woman/girl.

This is based upon the fact that the solid body should be separated from the fluid
form of a belief. The female and male forms (bodies) are physically different,
which can be described as primary or secondary characteristics (Kessler &
McKenna, 1978). The primary characteristics refer to genitals while the
secondary constitute for example: physical constitution, vocal pitch and growth
of hair. When we see somebody on the street, it is usually not the primary, i.e.
biological sex, which is decisive for recognising the sex of the person in
question. It is rather the secondary or tertiary, i.e. different aspects of
genderization that indicate the biological sex of a person. Therefore | am of the
opinion that a distinction ought to be made.

Parts of recent gender research imply that human beings are “doing gender”
(Jones, 1994). Connell (2002) argues that gender is about a process which he
calls social embodiment. This means that the biological body constitutes an
interaction between biology and culture. A theoretical model which I call the
Gender process has been developed to illustrate pupils’ interactions in home and
consumer studies. This model is a combination of different gender theories in
order to form a whole, thus facilitating the understanding of gender orders. The
meaning of the gender process concept is to create and use gender as a concept
to deal with meanings generated by biological sex. Consciously or
unconsciously, pupils create and navigate between different beliefs depending
on the context and/or in interaction with other people. | emphasize a dichotomy,
as described in the gender handling procedure, in the analysis of the empirical
data in order to separate gender from the body. When this has taken place, the
subject can be put into a context.

An “ideal type” can be used for both presentation and analysis as well as serving
as an instrument to elucidate a fixed part of our reality, where the aim is to
identify patterns of qualities in social situations; in this case, interactions
between pupils. | have been inspired by Weber’s “ideal types” (1977/1904),
although in this study the definition ‘ideal type’ has been abandoned in favour of
hyper character. The motive is that this word better corresponds to the purpose
of the analysis, which was to identify typical characters. The four characters
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found in the empirical data are Clown, Marionette, Prudorderly’® and

Wallpaper flower. These characters are based on actions of the pupils in the
study and their labels reflect a categorical classification which can be
understood as the different roles they assumed. The concept of role character is
used to demonstrate beliefs, combined into categories, whereas the physical
body, which is either a boy or a girl, is the “stable” category. Due to the great
number and variety of actions identified, some sub-characters were also created,
which | labelled Aspiring cook, Choosy, Hyper good and Indifferent.

The analysis of the material in one part of this thesis was inspired by Goffman’s
(2000/1959) theatre metaphor, as two of the lessons took on a new meaning with
the inclusion of an element of competition. The theatrical metaphor was used to
describe circumstances related to this situation as well as to the participating

pupils.

Everything is permeated by gender

The results and analysis are presented in three parts, where the first comprises
analyses of 19 observations from the process and the field study. The second
part deals with a selected area of the process study in which three of the eight
schools were selected for closer investigation. The third and final part, the
Cookery duel, describes two specific lessons which involved competition.

Behind the mask of the hyper characters

Four hyper characters; Clown, Marionette, Prudorderly and Wallpaper flower,
were used to present different gender order structures. One part of the results of
the study comprises a closer examination of their performance, interpreted from
different perspectives.

The Clown is an extrovert character, mostly identified in boys, who craves
attention by making jokes about things relating to home and consumer studies or
about matters unconnected with education. There are usually very few Clowns
in a class, but as they take up a great deal of space and are noisy, they can
appear more numerous. The clown mask can be interpreted in different ways, for
example to conceal a lack of knowledge. The result shows that boys are
sometimes subject to offensive comments from other boys, which | interpret to
be due to the female coded context in which the lessons take place. To adopt the
role of a Clown is an effective way to avoid being a victim of patronizing
comments from other boys. Nevertheless, some boys are ridiculed by other boys

193 prudorderly is a constructed word compounded of prudential and orderly.

202



because they act in a “feminine” way and a boy is not allowed to be “too good”
in some specific traditional female areas.

The Marionette radiates insecurity and his/her behaviour reflects dependence.
Mostly boys, but also some girls, were identified with this character, who leads
an obscure life in the classroom and does not appear to possess much knowledge
or previous experience. This could include the group of boys identified in the
2003 evaluation of home and consumer studies, where more boys than girls
reported that they found the subject difficult and in general boys claimed to have
learnt most or all of their skills at school (Skolverket, 2005). A characteristic of
the Marionette is to ask for or demand support throughout the whole work
process. The character can be interpreted as being both involved and
subordinate, since his/her actions are shaped by adapting to classmates, although
it could also be a way for boys to avoid verbal abuse from their male peers.

Prudorderly is characterised by drive and orderliness. The Prudorderly assumes
responsibility for the whole group and supports others. This character was
mostly identified in girls, although a few boys were also represented, who
exhibited the traits of the sub-character Aspiring Cook. There are different
examples of Prudorderly in the empirical material, for example girls who took
the lead and who were extremely orderly when accomplishing different tasks or
providing assistance for the whole group. This hyper character exemplifies the
ideals behind the syllabus. Such individuals have a tendency to look after others
more than themselves, which can lead to the risk of falling into the “trap of
caring” (Berge, 1997; Noddings, 1992). But there is also another aspect, as
assuming responsibility can indicate an ambition to control others and keep
them in a situation of dependency.

The Wallpaper flower fades into the pattern of the wallpaper and is very quiet.
This hyper character is mostly identified in girls who seem to have a good deal
of knowledge and experience (cf. Skolverket, 2005). Despite this, they seldom
offer information in a classroom situation and have to be invited by the teacher
before they dare to speak. In the study, the visibility and audibility of these girls
were marginal and they accomplished the tasks independently. Their retiring
disposition may indicate the fact that they have never learnt to draw attention to
themselves. The self-effacing behaviour and lack of initiative can also be
interpreted as a means of evading responsibility.

When the four hyper characters are combined, their features can be interpreted

as fragments of a whole which highlight different orientations of biological sex
and behaviour. The Clown and Marionette were mainly found in boys, while
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Prudorderly and Wallpaper flower mostly comprised girls. On the other hand,
common features were found in the characters of Clown and Prudorderly
compared to Marionette and Wallpaper flower, although the gender patterns
differ. Clown boys tend to draw attention to themselves by joking while
Prudorderly girls seem to seek recognition by behaving in a perfect and
organized manner. Marionette and Wallpaper flower are different in that boys,
I.e. the Marionettes, need more support and attention whereas the girls, i.e. the
Wallpaper flowers, remain in the background and work independently. Another
way to interpret the hyper characters is to see them as opposite poles with
different goals. The Clown and Wallpaper flower respond to each other by traits
associated with attention seeking, expressed by extrovert versus introvert
behaviour. The response of the Marionette is to evade and the Prudorderly to
assume responsibility.

“Gender equality” as an aspect of gender order

The process study analysis focused on the design of the lesson compared to
gender equality as described in the steering documents. The home and consumer
studies syllabus does not state how gender equality should be addressed, and it is
the responsibility of the teacher to structure the lesson so as to achieve the goals
laid down by the authorities. In the section “‘goals to be attained by the end of the
ninth year’ the syllabus stresses that the pupil should: “be able to co-operate
with others irrespective of differences concerning gender and ethnicity”
(Skolverket, 2000, p 19). According to the pupils, home and consumer studies is
the subject in which most collaboration exists (Skolverket, 2005). This study
reveals that, when pupils are allowed to choose their working partner, the
selection is homosocial, i.e. boys prefer to work with boys and vice versa. This
study reveals that “gender equality” usually only occurs if pupils are put into
unisex groups either by lottery or the teacher’s suggestion.

| also found that the design of the lesson has an influence on the extent to which
gender equality was considered. A lesson with “fixed frames” can, from a
superficial point of view, be advantageous for the practice of gender equality,
because the assignment and group constellations are decided on by the teacher.
At the same time, a lesson which is rigidly structured cannot be adapted to the
circumstances or needs of each individual pupil (cf. Utbildningsdepartementet,
2006). This is a complex dilemma, as if the structure of the lesson is less rigid,
the pupils have a greater opportunity to develop their abilities, but at the same
time existing gender orders may continue. The process study also revealed that
gender order is not always visible, and it is also difficult to identify how “gender
equality” is achieved in the context of home and consumer studies.
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The Cookery duel

In the Cookery duel, groups of three or four pupils compete with each other in
preparing a meal. Every group is assigned a bag with some staples. The aim is to
prepare a meal in a creative way from the resources available. The “secret” bag
contained “Falun sausage”, rice, a carrot, one leek and an apple. The
competition is not only about creating a good meal, as hygiene, co-operation,
orderliness, methods, laying the table, creativity, appearance and service are also
of great importance. Grading takes place on a scale of 1 to 5 and the group with
the highest total score is the winner.

A majority of the pupils exhibited enthusiasm and excitement. Both boys and
girls made a great effort to do their very best and the atmosphere was influenced
by the fact that winning the competition carried a certain prestige. Earlier
research shows that girls prefer not to compete and instead choose to maintain
their sense of responsibility, while boys are keen to compete (Jakobsson, 2000;
Staberg, 1992). An explanation for the girls’ enthusiasm on this occasion may be
the fact that girls have an advantage due to their previous experience in the area
in question.

When the data from the Cookery duel were analysed and compared to the
“ordinary” lessons, it became obvious that gender orders are by no means fixed.
Due to the fact that the context changed to a “male” coded one as a result of its
element of competition, new sets of norms came into force. Boys were suddenly
permitted to perform actions that had previously led to insults from other boys.
For the boys the ground was now “safe” and the new context of male
genderization brought about different gender orders. Both boys and girls
changed their character during this specific lesson and exchanged the roles of
Clown and Marionette for those of Prudorderly or Aspiring Cook. For girls,
changes became visible within the characters of Hyper normal and Prudorderly,
where they took on a more dominant role.

The Cookery duel gave rise to changed hyper and sub-characters and, in this
context, Aspiring cook, Hyper good and Prudorderly were dominant. Especially
noteworthy is the fact that, on this specific occasion, the boys made comments
that explicitly brought their disciplined and good behaviour to the teacher’s
attention. Such remarks were not made by the girls. This may be interpreted to
mean that girls are always expected to be well behaved, co-operative and
trustworthy. “Diligence and to exert oneself” is a gender marker of a female
attitude in learning situations (Jakobsson, 2000). Consequently, they did not

104 Typical Swedish everyday food, consisting of a lightly smoked and boiled sausage.
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have to seek the teacher’s approval and draw attention to themselves as “well-
behaved” pupils as the boys did. In the following lesson when the context had
returned to the “ordinary”, the pupils reverted to their usual roles.

Gender zapping on safe or mined ground

Society in the new millennium is characterized by two main factors; the speed at
which old ideas are replaced by new and the focus on the unlimited
opportunities for each individual. New ideas are developed to complement old
structures and individuals “act out” many different roles. Ziehe (1992) call this
phenomenon “identity test” and describes how different environments lead to
shifting forms. When the three parts of the result are compared, a salient feature
is the pupils’ shift of role in line with the contextual change. Butler (1990) uses
the term performative to describe the (re)production of discursive actions. In my
view, these actions are part of the wider Gender process, i.e. the pupils create
and navigate gender in order to negotiate their biological sex. People
consciously or unconsciously change their behaviour in response to an action or
interaction as a means of adapting to a specific context. |1 have chosen to call
gender navigation gender zapping'® which represents the change of role
character in different contexts and situations.

The pressure to behave according to one’s biological sex comes from many
different directions, such as society, the media, friends, family as well as
personal experiences. The school, teachers and pupils also have rules, which
give rise to expectations about how boys and girls should behave (Epstein, 1998;
Mac an Ghaill, 1994). In this study different roles for boys and girls have been
identified, partly in relation to each other, partly connected to different tasks as
well as in connection with home and consumer studies. The variety of gender
orders reveals how structural, individual and symbolic levels are connected (cf.
Harding, 1986).

| problematize the traditional female classroom genderization in home and
consumer studies by using the definitions safe or mined ground to describe the
different conditions for boys and girls. For the boys, the ground is mined,
especially in ordinary lessons. They are always at risk of overstepping the limits
of what is acceptable for a boy to do in a female coded room. The result shows

195 T zap is an American term meaning to constantly change back and forth between
television channels (Nordstedts, 2003). Bjork (1997) uses the concept of zapping to describe
people of today and their multiple projects. Lindgren, Lithi and Furth (2005) state that
contemporary society makes us “homo zapiens”, i.e. individuals who zap between values,
identities and locations.
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that boys make offensive comments to some male classmates who fail to adhere
to the established “male” norm in the class room. But there is a way to overcome
this dilemma by distinguishing oneself as an “expert” in a certain area. One
example is the sub character labelled Aspiring cook, whose main characteristics,
proficiency and eagerness to compete, were mainly exhibited by boys. The
social position of the boy also has an effect on behaviour.

Earlier research demonstrated that dominant boys receive attention in order to
prevent them dominating, which in this case means disturbing the rest of the
class, while girls are treated with indulgence due to expectations of “orderliness”
(Granstrém & Einarsson, 1995).

Earlier research shows that some girls tend to end up in the so-called “trap of
caring” and that this is a “burden” girls are forced to endure (cf. Berge, 1992;
Staberg, 1992). The question is why caring is portrayed as negative since its
meaning is actually positive? If a similar claim were to be made for boys, they
are subjected to something | define as the “dominance trap”. This means that
they have to live up to the male norm of superiority and thus there are limits to
the degree to which they can be themselves. They cannot be “unmanly” and it is
absolutely forbidden to express “femininity”, except in the context of
competition. It seems as if this issue takes place on an individual level and my
interpretation is that the social position of a boy has a bearing on whether or not
he meets with sanctions. While the gender order control for boys conflicts with
ordinary home and consumer studies lessons, it works in the same way for girls.
The latter cannot be criticised for being deviant because they are already on safe
ground, due to the fact that the female norm is dominant in the subject of home
and consumer studies (cf. Holland, 2004).

Gender order control is also evident in this study, where a male norm had a
certain effect on the actions of both boys and girls in home and consumer
studies. While the gender order control “restrains” both boys and girls, it leads
to a partly false impression that one sex, i.e. male, has greater freedom in terms
of behaviour. In my view, the restrictions on the girls are primarily due to the
traditional female genderization of the subject, i.e. boys have more freedom in
one respect because girls are assumed to follow a “female” norm. Boys tend to
take advantage of the gender order control to a greater or lesser extent and are in
a way more “free” than girls, since they can enter the field without the fixed
expectations associated with the female code. They are able to behave as they
“are” and their obligations are on a different, less visible level. Examples in the
study revealed that boys carry out individually assigned tasks. If, however, they
have to leave the lesson or task they are working on, most boys do not hesitate
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to abandon the group. Girls, on the other hand, stay with their group and are
unwilling to leave class during lessons or do the cleaning up as quickly as
possible, in order to finish class earlier. | interpret the actions of boys as to a
certain degree conforming to the ideal of the “gender equality” gender order, i.e.
they do what they are individually told to do, while girls exhibit a more
collective concern in certain areas. The overall result shows that boys and girls
have a gender specific repertoire that they can relate to during home and
consumer studies, although its range is dependent on conditions for the
genderization of the context rather than the differences between the sexes.
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Bilaga

Begreppsforklaringar

Den fysiska kroppen, en materiell bas som utgors av kott och ben.

Dikotomi, en indelning av en klass i tva varandra uteslutande underklasser, t.ex.
dikotomin kropp - sjél.

Diskurs, vad och hur nagonting inom ett visst omrade uppfattas och som
inkluderar saval kunskap, identiteter som sociala relationer.

Dualism, askadning som raknar med tva motsatta grundprinciper.

Genus, en social eller kulturell konstruktion d.v.s. en forestallning som innebar
en icke-materiell form.

Genushanteringsmodellen, en dualistisk modell som avskiljer genus fran den
fysiska kroppen.

Genusifiering, de attityder och forestallningar som finns kring ndgonting som ar
kvinnligt eller manligt forknippat

Genusordning, relationer mellan individer som rader utifran de positioner som
flickor, kvinnor, pojkar och man intar i olika situationer utifran socialt och
konstruerade forestallningar.

Genusprocessen, att skapa och navigera genus for att férhandla kon.
Genussystem, en logik som beskriver den dikotomi och hierarki vilken innebar
konens atskillnad och en manlig 6verordning

Hegemoni, bestdmmande eller inflytande som innebar att en grupp for fram ett
satt att se pa omgivningen som det normala.

Hyperkaraktar, en kategorisering av specifikt urskiljbara karaktarsdrag hos en
individ.

Konstruktionism, kunskap och identiteter som skapas av samverkan mellan det
pagaende talet och de diskurser som kategoriserar varlden.

Kon, en kategorisk uppdelning i kvinna respektive man som utgar fran en
biologisk bas

Konskodat, de attityder och forestallningar som finns kring nagonting som é&r
kvinnligt eller manligt férknippat.

Kodnsmaktsordning, den makt samt sociala éver- och underordning som finns i
samhéllet i form av en manlig norm, dar gruppen man &r dverordnade gruppen
kvinnor

Kdnsmonster, handlingar som uttrycks verbalt eller kroppsligt vilka individer
aktivt (ater)skapar i olika sammanhang.

Likhetsideologi, kvinna och man antas vara lika och bor darfor vara jamlika.
Séarartsideologi, kvinna och man &r olika fysiskt och psykiskt, men ses som
jamlika inom skilda sfarer
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