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Inledande sammandrag

I denna uppsats undersoktes kvalitén pd nio elevbearbetningar av Daniel Boyacioglus
dikt ”Skadespel”. Eleverna gick i1 skolar nio och arbetade 1 undersdkningen induktivt utan
konkreta instruktioner. Eleverna informerades om att de skulle bearbeta dikten pé valfritt sétt
och skriva ner sitt resultat och ldmna in. Syftet med undersdkningen var att se hur mycket
eleverna pa egen hand kunde uppticka i en dikt och hur de valde att genomféra
bearbetningarna eftersom min hypotes var att vira elever kan mer 4n vi tror. Vidare jimfordes
dven elevernas bearbetningar med min egen bearbetning av Boyacioglus dikt.

Utifran kursplanens olika mél delades elevbearbetningarna in i tre urvalsgrupper. Vidare
undersoktes huruvida elevernas bearbetningar var hallbara utifran dessa olika mal.
Avslutningsvis gjordes forslag pé didaktiska utvecklingsmojligheter till de olika
urvalsgrupperna utifrén elevernas individuella behov.

Resultatet av elevbearbetningarna visade att hélften av eleverna inte skulle ha uppnatt
malen for godkint i detta avseende och att flertalet sakande sjilvfortroende till att pa egen
hand ta beslut. Daremot visade alla nio elevbearbetningar ett forsok till arbete med dikten och
alla elever hade pa nigot sétt gjort iakttagelser 1 dikten. Flertalet elever fokuserade pa diktens
handling och saknade ett metasprak for att verbalisera sina iakttagelser. Alla elever tog
uppgiften pa allvar och forsokte presentera en bearbetning trots att de var osdkra pa vad som

egentligen efterfrdgades.

Nyckelord: Induktivt arbetssatt, kursplanen i1 svenska, diktanalys.
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1. Bakgrund
Jag har alltid haft en stark tro och upplevelse att vara elever kan mer dn vi tror. Genom att ge
eleverna en chans att sjdlva diskutera, reflektera och skriva pa egen hand, kan deras
sjalvstidndighet och sjdlvfortroende ta storre plats. Alltfor ofta {6ljs lektionsgenomgangar med
fradgor om betyg eller kommande prov. Jag har uppfattningen att eleverna kan komma fram till
bra produkter och en bra utveckling, genom att lita till sin intuition. Som léarare ska vi vara
flexibla och utforma undervisningen pa ett individualiserat sitt, men hur dr detta mojligt om
vi inte tar oss tid att se eleverna ordentligt? Vygotskij menar att undervisningen ska forldggas
i elevernas narmsta utvecklingszon efter att vi har konstaterat barnens aktuella utveckling:

Den nédrmaste utvecklingszonen hjélper oss att bestimma barnets

morgondag, det dynamiska tillstindet i dess utveckling, och ta i

beaktande inte bara den mognad det redan uppnétt utan d&ven den som

dr i1 vardande. [...] Tillstandet i barnets intellektuella utveckling kan

faststdllas med hjélp av forklaringen om de tva nivéerna - den aktuella
utvecklingen och den nirmaste utvecklingszonen.'

Later vi aldrig eleverna arbeta induktivt med texter, kan vi endast ana 1 vilken utvecklingszon
de befinner sig.” Vi vet inte helt sikert hur mycket de intuitionsmissigt kan uppna. Saledes
blir det omojligt att individualisera undervisningen da ldraren endast planerar undervisningen
efter en hypotes om elevens egentliga kunskaper. Genom att ta stdd i kursplanen, inte endast
vid beddomning, och arbeta induktivt kan ldraren utmana elevernas kunnande och deras

utveckling.

' Lev Vygotskij: ”Problem i undervisningen och den intellektuella utvecklingen i skolaldern” i Vygotskij och
skolan. Texter ur Lev Vygotskijs Pedagogisk psykologi kommenterade som historia och aktualitet, red.: Gunilla
Lindqvist (Lund, 1999) s. 271.

? For definiering av begreppet induktiv, se avsnitt teori s. 2f.



1.1 Syfte och fragestillningar
Syftet med uppsatsen dr att genomfora en egen analys, samt undersoka grundskoleelevers
intuitiva bearbetningar av Daniel Boyacioglus dikt ”Skddespel”. Kvalitén 1 bearbetningarna
ska undersokas utifrdn malen i kursplanen i svenska 2000 f6r grundskolan. Vidare ska dven
didaktiska utvecklingsmojligheter presenteras for informanternas vidareutveckling av sina
formagor. Fragestédllningarna som anvinds i1 undersokningen ar foljande:
e Hur mycket kan eleverna pa egen hand upptidcka 1 en text och hur véljer de att
genomfora sin bearbetning?
e Hur blir kvalitén 1 arbetena nér ldraren inte ger eleverna verktyg for att genomfora
bearbetningen?
e Kan elevernas naturliga resonemang skapa en hallbar bearbetning utifran de mal som

preciseras av kursplanen i svenska 2000 for grundskolan?

1.2 Teori
I undervisningen av moderna sprak framhalls, av Ulrika Thornberg, ett induktivt arbetssitt nér
eleverna ska nirma sig sprakets grammatiska delar.’ Utifran texter och exempel kan eleverna
sjdlva komma med idéer och samband. Nésta steg blir att forklara for eleverna och eventuellt
visa ytterligare exempel 1 ldromedel. Tornberg menar att det ar positivt for
inldrningsprocessen nir eleverna sjdlva far uppticka reglerna och med egna ord skapa
exempel. Detta kan ske 1 grupp for att fa fler elever att delta i problemldsningen och utveckla
sina grammatikkunskaper utan att folja den klassiska undervisningen. Det dr dock viktigt att
forklaringarna kommer efter att eleverna sjélva resonerat och gjort egna slutsatser. For att
befdsta sina kunskaper vidare dr det d&ven bra om eleverna sjilva far skapa ndgot med hjilp av
reglerna 1 en slutgiltig produktion. Eftersom mitt syfte berdr det naturliga angreppsséttet hos
eleverna, dr den teoretiska basen forankrad i det induktiva arbetssittet. Detta innebar att
eleverna pa egen hand 1 min undersokning skapar forstdelse och verktyg utifrdn dikten.
Genom att den induktiva teorin anvinds som metod i undersdkningen &r det eleverna som
formulerar sina kunskaper och sin forstaelse och lararens deltagande sker 1 efterhand.

Min undersokning bestar av en egen diktanalys for en 6kad forforstéelse och referensram,
vilken sedan anvénds i jimforande syfte under undersdkningen av elevernas bearbetningar.
Nér sedan bearbetningarna ska analyseras kommer receptionsteorin och Walter Ong ligga till

grund for mina teoretiska utgangspunkter. Frdn receptionsteorin kommer jag att anvinda

? Ulrika Tornberg: Sprakdidaktik (Malmo, 2005) s. 114ff.



Kathleen McCormicks diskussion kring ldsar- och textrepertoar, dir hon menar att en text
alltid har en repertoar, vilken paverkas av nagot hon kallar litterdr ideologi.* Denna ideologi
ar kopplad till synen pa forfattaren som representant for samhillet eller som ett geni. Den
litterdra ideologin rymmer dven de olika litterdra konventionerna som existerar i samhéllet for
tillfallet. Textens repertoar paverkas dven av en generell ideologi och till denna réknar
McCormick alla andra &mnen som inte dr ihopkopplade med litteratur. Enligt forfattaren
paverkas sdledes en text bdde av upphovsman och samhélle och resultatet av detta moter en
lasare, vilket gor att badda influerar tolkningen: ”[B]oth readers and text contribute to the
reading process and [...] both text and readers are themselves ideologically situated.”

Utover denna teori har jag inspirerats av Anders Palms diskussion kring tolkningens
primirfaktorer.© Han skriver att forhillandet mellan text, lisare och forfattare inte kan
framstillas som linjdrt, utan bor uppfattas som ndgot knutet till en kontext. Denna
kontextualisering skapar en interpretationsmodell i vilken olika faktorer, s& som forfattare,
lasare, sprak, verklighet, tid, encyklopedi, ideologi och intertexter, utgor ett falt inom vilket
texten tolkas till en mening.

Utifrdn McCormicks och Palms teorier kommer jag att skapa en egen teoretisk grund da
jag uppfattar en otillrdcklig redogdrelse, hos de béda, av forfattarens paverkan pd sitt eget
verk. Genom att anvidnda mig av Palms olika péverkansfaktorer bade hos ldsare och hos
forfattare, kan jag skapa en mer dynamisk interpretationsmodell som tar hénsyn till
upphovsmannen likvél som ldsaren.

Nér en forfattare skriver en text dr denne inte utan péverkan och vi kan applicera
faktorerna tid, lasare, sprak, verklighet, encyklopedi, ideologi och intertexter dven pa denna
sida av textskapandet. Nir sedan ldsaren moéter texten dr det inte en text utan tidigare
paverkan som finns dédr, utan en text som skapats av en person som har sitt “bagage” med sig.
Om vi viljer att se interpretationsmodellen som ett linjart mote mellan 14sare och forfattare
dér texten befinner sig i centrum, maste varje sida av texten i sin tur utvecklas till varsin cirkel
dar paverkan sker genom de faktorer som Palm ndmner. Alltsa dr det nddvéndigt att Palms

teori utokas till att berdra d&ven upphovsmannen.

4 Kathleen McCormick: The culture of reading and the teaching of English (Manchester, 1994) s. 70-88.

> Ibid. s. 69.

% Anders Palm: "Att tolka texten” i Litteraturvetenskap — en inledning, red.: Staffan Bergsten (Lund, 2002) s.
196-202.



1.3 Metod

I min diktanalys kommer Walter Ongs teori om de psykodynamiska punkterna anvindas som
metod eftersom Boyacioglu tillhér poetry-slamtraditionen och séledes dterger mycket av sina
verk muntligt. Ong menar att det finns vissa kdnnetecken for muntliga tanke- och
uttrycksformer.” Han skriver att huvudsatser snarare &n underordnade satser skapar en additiv
muntlig stil, sammanstéllande med epitet och sprékliga klichéer &r vanligt férekommande
likvél redundans som underldttar for publiken att folja med i den muntliga framstillningen.
Vidare ndmner han det traditionella och konservativa tankeséttet dd den muntliga
berittarkulturen kriver att den samlade kunskapen &terberittas ging pa gdng. Aven nirheten
till en omedelbar verklighet vilket gor informationen lattillgdnglig, den nérvarande kampen i
framstéllandet och livsstilen, samt en identifikation med det skapade, ar ytterligare delar i de
psykodynamiska kinnetecknen. Slutligen nidmner Ong kdnslan av att leva hédr och nu, da
framstéllningen bortser fran minnen som ej &r relevanta och att det abstrakta far ldmna plats
for det situationsbundna i den muntliga beréttartraditionen.

Vissa delar av Riffaterres tolkningsgrepp anvénder jag dven i min diktanalys.® Dessa delar
berdr den mimetiska nivan som fokuserar pa vad som stdr skrivet i texten, samt hypogram
vilket dr en reaktion av ett forekommande fenomen i den aktuella texten, som bidrar till
forstaelsen. Slutligen anvinder jag dven Riffaterres modell, vilken i form av en textrad kan
uttrycka textens helhet, samt matrisen som uttrycker textens tema genom en egen
vilformulerad mening.’

I kursplanen i svenska 2000 for grundskolan dr ett av madlen att striva efter att
eleven “genom skrivandet och talet erovrar medel for tdnkande, ldrande, kontakt och
paverkan”.'” Detta startar en diskussion kring metodval for insamling av det empiriska
materialet. Gunilla Molloy reflekterar kring detta i sin avhandling och menar att det finns en
risk i att tolka svar pa fragor som stills i en undervisningskontext.'' Detta eftersom elever ofta
foljer en dold regel som sdger att en fraga har ett korrekt svar och att ingen far erkdnna om
nagot dr svart eller blir fel. Hon menar ocksaé att det ar riskfyllt att tolka vad médnniskor siger.
Vi som mottagare kan ndmligen inte vara sikra pa att det som uttrycks verkligen dr det som

intervjupersonen ténker. I denna undersokning har en kvalitativ forskningsmetod anvénts och

" Walter J Ong: Muntlig och skriftlig kultur. Teknologiseringen av ordet (Goteborg, 1990) s. 49-72.

¥ Michael Riffaterre: "Det referentiella felslutet” i Modern litteraturteori: frdn rysk formalism till dekonstruktion.
D.2, red.: Claes Entzenberg & Cecilia Hansson (Lund, 1993) s. 141-160.

% Sverker Goransson & Erik Mesterton: Den orérliga ldgan: analyser av femton 1900-tals dikter (Géteborg,
1998) s. 7ff.

19 »Svenska kursplan” i Grundskolan. Kursplaner och betygskriterier (Skolverket, Stockholm, 2000) s. 96-101.

"' Gunilla Molloy: Léraren Litteraturen Eleven (Diss. Stockholm, 2002) s. 92ff.



elevernas bearbetningar inldmnas skriftligen. Detta for att undvika att olika faktorer som till
exempel turtagning, gruppsammansittning, maktrelationer och avbrutna tankebanor ska
behova tolkas 1 min vidare bearbetning av det empiriska materialet. Jag &r dock medveten om
att resultatet av elevernas bearbetningar inte kan generaliseras och endast visa intressanta
fenomen. Det krdvs ocksd en medvetenhet om ytterligare en kritisk aspekt vid elevers
skrivande, vilken ar svérigheten att med skrivna ord formulera en tanke och reflektion.

Jag har 1 kursplanen i1 svenska 2000 for grundskolan gjort ett urval av punkter, for att
konkretisera vilka mal och beddmningsgrunder som ligger till grund for urvalsmetoden av
informanterna. I malen att stréva efter star det att:

Skolan skall i sin undervisning striva efter att eleven

— utvecklar sin formaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kénslor som texter
med olika syften vécker samt stimuleras till att reflektera och vérdera,

— utvecklar sin forméga att 14sa, forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och att
anpassa lasningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktir,'

Dessa mal innebdr att eleven bor fa en grundliggande formaga till reflektion och empati,
vilket innebér en sjdlvinsikt i kdnsloliv, tankebanor och vérderingar. Utdver detta behover
eleven fa en grundldggande forstdelse av olika textgenrer och forstd och anpassa ldsningen
utefter denna forforstielse. Vidare star det i de mal som eleven ska uppné 1 slutet av nionde

skolaret att:

Eleven skall
- kunna skriva olika sorters texter sd att innehéllet framgér tydligt samt tillimpa
skriftsprakets normer, bade i skrivande for hand och med dator,

- ha kunskaper om spraket som gor det mojligt att gora iakttagelser av eget och andras
sprakbruk."

Efter att ha uppnatt dessa mél kan eleven formedla information skriftligen s& att mottagaren
forstar innehallet, samt inse brister och kvalitéer i sin egen och i andras sprakliga formaga,

vilket vidare underlittar den sprakliga utvecklingen. I kriterierna for vil godként star det att:

Eleven anpassar sitt sétt att ldsa efter syftet med ldsningen och efter textens art samt
anpassar i bade tal och skrift sin text till mottagare och syfte.

Eleven gor enkla analyser av innehall och form hos olika slags texter och anvénder
och behédrskar bland annat ord for olika genrer och berdttartekniker samt vanliga
grammatiska termer.

Eleven anvinder skrivandet for att de uttryck for tankar, asikter och kénslor och som
ett redskap for kommunikation.'

12 Kursplan s. 96f.
B Ibid. s. 100.
" bid. s. 101.



Ytterligare en bedomningsniva finns i mycket vél godkéant, vilket bland annat innebar att:

Eleven har bredd i sin l4sning, gor jamforelser och relaterar det ldsta till egna tankar
och erfarenheter av olika slag samt visar ett personligt forhallningssitt till texterna.
Eleven tolkar och virderar med originalitet och precision texter av olika slag."’

Utifrdn dessa delar av kursplanen har jag valt vissa punkter som ligger till grund for
kategorisering av elevtexterna. Dessa punkter har ingen rangordning och urvalet av det
empiriska materialet beror pa hur minga av punkterna som eleverna uppfyllt. Jag har valt att
fokusera pa i hur hog grad eleverna vid bearbetning av dikten:

1. Formulerar i skrift de tankar som dikten skapat
Anpassar ldsningen, samt anvinder ett adekvat sprakbruk efter genre och uppgift
Gor sprakliga iakttagelser

Analyserar form och egen forstdelse av dikten

A I

Kopplar till egen erfarenhet

Av de 24 eleverna i klassen valdes nio bearbetningar ut. Urvalet av dessa skedde i tva
omgangar da materialet forst uppdelades i tre hogar utefter i hur hog grad eleven uppnédde de
fem bedomningspunkterna. Bearbetningarna var anonyma och lottning implementerades efter
den forsta uppdelningen for att ta fram tre elevbearbetningar ur varje grupp. Detta for att

undvika att genusperspektivet och min forforstaelse av eleverna skulle paverka urvalet.

1.5 Material

Dikten ’Skadespel” av Boyacioglu ingar i hans diktsamling Haikupunchline hundra dikter
som utkom 2005.'® Den valdes att ingd i denna undersdkning pé grund av diktens enkelhet,
tydlighet men samtidigt innehéllsrikedom som sannolikt attraherar en yngre publik. For att
elever i en undervisningssituation ska kénna lust att ldsa &r det viktigt att det valda materialet
ligger nira deras verklighet.'” Forfattaren Boyacioglu blev kiind nir han bade ar 2001 och
2002 blev maistare 1 poetry-slam. Denna genre inom poesin innebér att dikter och forfattare
muntligt framfor sina alster infor en publik och jury for att sedan podngbedomas.'® Poeterna
framfor sina originaltexter inom tidsramen tre minuter och ingen musik eller rekvisita far

anvandas.

15 .
Ibid. s. 101.
' Daniel Boyacioglu: Haikupunchline hundra dikter (Stockholm 2005) sidnummer ej utsatt.
" Lars Wolf: Léisaren som textskapare (Lund, 2002) s.143ff.
'8 Peter Gronborg: “Litet poetry slam-alfabet” i Slam! Handbok for estradpoeter red.: Peter Gronborg (Borés
2000) s. 90f.



1.6 Tidigare forskning

I detta avsnitt kommer jag att fokusera pé fyra forskare som pa olika sétt dr relevanta for min
undersokning."” Lars Wolfs undersokning Léisaren som textskapare ir intressant eftersom han
valt att gora olika kriteriegrupper for att géra en analys av informanternas resultat.* Dock har
jag valt att inte ta hiansyn till Wolfs resultat da han inriktar sig pa blivande l4rare. Daremot ar
hans kriteriegrupper relevanta i de delar av min unders6kning som rdr urvalsmetod och
utbrytning av punkter frdn kursplanen, vilka ligger till grund for bedomning och urval av
elevbearbetningarna.

Gun Rooswalls undersdkning Lyriksamtal i skolan. Fyra elever ur darskurs nio samtalar
om en dikt ar intressant dels pa grund av att hennes informanter tillhor samma skolar som
eleverna 1 denna undersdkning, samt att hennes resultat av de samtal hon genomf6rt kan
diskuteras utifran mitt empiriska material.*'

Vidare har Orjan Torells undersdkning Hur gér man en litteraturldsare? varit visentlig da
han utarbetat en modell av lisarkompetens for att undersoka sitt material.”> Emellertid har
Torell valt blivande litteraturldrare som informanter, vilket gor att resultatet inte gar att
jdmfora med denna undersokning. Hans modell dr dock intressant att ha forstdelse om, da
denna kan fordjupa diskussionen kring informanternas formaga att balansera sina kunskaper.

Torlaug Lekensgard Hoel skriver i sin avhandling Skriva och samtala om hur ldrande kan
ske inom responsgrupper och vilken kompetens som kridvs av eleverna for att kunna delta i ett
responsgivande samtal om olika texter.”> Detta &r for min undersokning relevant eftersom de
olika bedomningspunkterna fokuserar pa i hur hog grad eleverna kan bearbeta dikten. Det
krévs en vis spraklig niva och en viss kompetens for att uttrycka i tal och skrift vad eleverna
tanker. Hoel diskuterar dessa olika nivaer av kunskap nér det giller samtal 1 skrivprocessen,
men det &r intressant att koppla samman dessa nivder i1 diskussionen av elevernas

bearbetningar.

' Nedan foljer en kort redogérelse for vad i de olika undersokningarna jag valt att fokusera pa. For en mer
ingdende presentation, se nedan i aktuellt avsnitt.

Y Wolf 2002 s. 47-56.

! Gun Rooswall: Lyriksamtal i skolan. Fyra elever ur drskurs nio samtalar om en dikt (Institutionen for kultur
och humaniora Hérnésand Rapp. 7, 1996) s. 211f.

*2 Orjan Torell: Hur gér man en litteraturlisare? Om skolans litteraturundervisning i Sverige, Ryssland och
Finland (Institutionen for humaniora Harndsand. Rapp. 12, 2002) s. 81-88.

2 Torlaug Lekensgard Hoel: Skriva och samtala. Ldrande genom responsgrupper (Lund, 2001) s. 271f.



1.6.1 Kriteriegrupper

I Wolfs undersokning av hur blivande larare ldser lyrik 1 Ldsaren som textskapare, ar det for
min undersokning relevant att fokusera pa den alternativa analysmodellen som han redogor
for.2* Wolf anvinder sex kriteriegrupper for att se i vilken grad och i vilket skikt en ldsare ror
sig nir denne kommer i kontakt med dikter. Han rangordnar dessa utifran svérighetsgrad och
den forsta punkten ror innehéllsskiktet i1 dikten. Efter detta mer konkreta skikt kommer, enligt
Wolf en stimningsgrupp. I denna grupp framgar alla kdnslor som skapats av dikten vilket
innebdr ett ndgot mer abstrakt tankesidtt. Sprakskiktet &r nésta steg dér eleverna tittar pé
diktens form, ordval, rim och rytm. Detta skikt krdver en viss nivd av metasprak hos eleverna
och dven en del genrekunskap. Wolf har valt att placera metaforer och liknelser i en egen
grupp, vilken han kallar bildskikt och som han placerar efter sprakdelen. De tva sista
grupperna, symbolskikt och personlig anknytning, &r tvd abstrakta och personliga
kunskapsgrupper, dir den fOrstndmna gruppen berdr diktens tema och budskap. Den
personliga anknytningen kridver en insiktsfull elev som kan se sina egna erfarenheter och
tidigare kunskaper som kopplingar vid diktlisning. Genom dessa kategorier kan Wolf skapa
sig en helhetsbild av ldsarens bearbetning av dikten, vilket dr vad jag efterstrdvar dven i denna
undersokning. De utarbetade punkterna som skapats av de olika mélen i kursplanen kan i min
undersdkning visa en helhet samtidigt som resultatet gar att koppla till en konkret verklighet i

vilken elevernas inldrning sker.

1.6.2 Elevsamtal

Rooswall har genomfort en undersokning dér fyra elever i arskurs nio, utan ldrarens nirvaro,
samtalar om en dikt.”> Hon har valt att fokusera pa samtalsinnehall, samtalsdisposition och
kollektivt textbyggande. Grupperna samtalade tre ganger och vid forsta triffen fanns ingen
styrning av samtalet och Rooswall sdg da en tendens att samtalets innehdll flyttades fran
dikten till elevernas eget diktande, samt andra &mnen som lag néra dikten. Vid det andra
samtalet hade eleverna tillgéng till stodord vid diskussionen. Detta visade sig himma eleverna
nagot trots att diskussionen nirmade sig textens kdrna. Vid det sista samtalet hade eleverna
innan, haft en genomgéng med ldraren och fétt insikt i vissa analytiska verktyg. Rooswall
redovisar hur det tredje samtalet tydligt kretsar kring textkérnan och hur kunskapstillvixten
okade med hjdlp av analytiska verktyg och stddord. Dock uppfattas elevernas bristande

metasprdk som en negativ effekt pa kunskapstillvixten. Rooswalls undersokning fokuserar

2 Wolf 2002 s. 47-56.
2 Rooswall s. 211,

10



mycket pa samtalets spelregler och struktur vilket inte r relevant i denna undersokning.*®
Déremot dr det av intresse vad Rooswalls resultat av elevernas forsta kontakt med dikten
visade. Hon pépekar att eleverna i detta samtal inte forstod hur de skulle analysera dikten och
att lararens instruktioner var hogst vasentliga, trots att eleverna tycktes ha en “inneboende
forméga att tala om lyrik”.?” I Rooswalls undersdkning valde hon att ge eleverna instruktionen
att analysera och samtala om dikten och hon motiverar detta med forklaringen att eleverna
skulle veta att bada delarna efterfrigades.”® Detta r en styrning som inte forekommer i min
undersdkning da det dr det naturliga angreppssittet hos eleverna som fokuseras. Niar Rooswall
refererar till elevernas forsta samtal, klargors att eleverna till en borjan var avvaktande men
borjade samtalet med att diskutera vad dikten kunde handla om. De o6vergick sedan till
diktlasning overlag, tolkning av dikten fran ldsaren respektive forfattarens sida, diktens form
och slutligen allmédnna associationer kring diktldsning och diktskrivande.

Hoel fokuserar pé olika kunskapsnivaer inom att skriva och samtala, ddr hon menar att en
text som firdig produkt men &dven som pégdende process, innehaller flera
olika “abstraktionsnivéer”.”” Dessa nivéer 4r sammankopplade och gir fran en konkret niva
som Hoel kallar lokal, till en mer abstrakt vilken kallas global. I den lokala kunskapsnivén
ingdr fardigheter som réttskrivning, ordval, skiljetecken, satsbyggnad och organisering av
innehall. De tva sistndmnda kunskaperna ligger dock i ett mellanldge och Hoel anser att de
olika nivaerna inte klart och tydligt kan avgransas fran varandra, da varje kunskap ligger till
grund for nagot storre. I den globala nivén placerar dock Hoel kinnedom om innehdll och
genreschema, samt textens syfte och mottagare. Enligt Hoel krivs det stora mentala insatser
av eleverna nir de ska forflytta sig mellan de olika nivderna. Dock menar Hoel att en
forflyttning upp till en global niva nir eleven tidigare fokuserat mer pa den lokala, ar svérare
att uppnd dn en forflyttning frdn globalt till lokalt. Ett tecken pé att elever befinner sig pa den
lokala nivan &r enligt Hoel, att de vid responssamtal dr duktiga pa att pdpeka sprikliga
fenomen pé en ord- eller satsniva. Dock kan inte dessa elever ge respons berérande textens

helhet och disposition.

% bid. s. 10ff.
2 bid. s. 20.
2 bid s. 24.
% Hoel s. 27ff.
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1.6.3 Modell av den litterira kompetensen

Ytterligare en undersokning som har fokuserat pa blivande litteraturldrare ar Hur gér man en
litteraturlisare? *® 1 denna undersokning deltog informanter fran Sverige, Finland och
Ryssland och syftet var att undersdka tolkningsstrategier och visa pa intressanta samband
mellan olika skolkulturer och vilken sorts litterdr kompetens som utvecklas i respektive kultur.
I resultatanalysen av undersokningen anvidndes en modell som beskriver den litterdra
kompetensen i ett spanningsforhillande mellan tre olika pooler.?’ Den konstitutionella
kompetensen, vilken innebér ett naturligt fantasiskapande som enligt Torell dr konstitutionell
och saledes inte inldrd och socialt betingad. Han menar att vi frn tidig alder behirskar
kunskap att skapa fiktion, vilket han styrker genom att exemplifiera barns lekande 1 olika
fiktionsvérldar. Dessa fantasivdrldar existerar och byggs av barnen redan innan de behirskar
ett sprk och de sociala konventioner som samhéllet innehéller.

Annu en kompetens som Torell anser bidrar till detta spinningsforhillande ir
performanskompetensen. Med denna menar Torell den inlirda formégan som styrs av
konventioner och som utvecklas i litteraturundervisningen. Det kan rora sig om att bland
annat diskutera textens form, struktur, tema och beréttarteknik. Risken Torell ser med att lata
denna performans ta for stor plats i tolkningen &r att de inlirda monstren som formar
tolkningen hdmmar ldsarens egna tankar. Tolkningen sker per automatik vilket Torell
bendmner som “performansblockering” [forfattarens kursiv] eftersom den skapar en
osjalvstindig lasning hos individen.*?

Den sista poolen i Torells modell kallar han: “/iterary transfer-kompetensen”, [forfattarens
kursiv] vilken han definierar som att; “ldsaren kopplar textens innehall till sina egna
livserfarenheter”.”® Det 4r denna kompetens som Oppnar for lisaren att koppla den aktuella
texten till sin verklighet och sina erfarenheter. Dock finns en dverhdngande risk att 1dsningen
blir alltfor tatt ihopkopplad med verklighetsbilderna, vilket gor att texten inte far det utrymme
den behover.

Det Torell efterstravar i sin modell dr en balans mellan de olika poolerna. Om nagon
kompetens tar dver skapas olika blockeringar i de andra poolerna, vilket 1 sin tur himmar den
litterdra kompetensen. Det géller att ldsaren dr medveten om sin verklighet samtidigt som

denne ar mottaglig for andra perspektiv. Enligt Torell dr det viktigaste att: “den litterdra

30 Torell 5.19.
3 Torell s. 81-88.
32 1bid. s. 84.
3 Ibid. s. 85.
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lasningen karaktiriseras bade av en stark jagkénsla och en aktiv nyfikenhet pa de spar av en

frimmande personlighet utanfor ldsarens eget jag som finns i texten”.*

** bid. s. 88.
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2. Undersokningen

I detta avsnitt inleder jag med Boyacioglus aktuella dikt ”Skadespel” som tidigare nimnts
gterfinns i hans samling Haikupunchline hundra dikter. > Vidare redogdr jag for min
diktanalys, samt vad som framkommit i undersokningen. Det empiriska materialet bestar av
nio elevbearbetningar. Varje elev forsags med varsitt nummer och alla citat i undersokningen
ar hamtade ur deras bearbetningar. Jag redovisar materialet genom en avsnittsuppdelning av

de olika urvalsgrupperna.

2.1 Skidespel

Jag gor inte om min rost nér jag pratar
varfor gor du om din rost nér du pratar
med mig

uttalar orden fel gér du ocksa

daven om du ser rolig ut

tror du jag tycker det ar héftigt

jag tycker jag ér haftig

du forsoker vara som jag

det kan 1 bésta fall vara ett lyckat forsok

men det kan inte vara linge

du har helt andra kléder

du ser inte ut som jag

jag tycker inte du dansar bra

det ar battre om du forsoker vara dig sjalv

jag tror det dr betydligt enklare

Sen sag jag dig hdnga runt min kompis
det dédr gamla trixet gér jag inte pa
efter den hér dikten

har jag glomt dig for alltid

har jag plats for riktiga ménniskor

** Boyacioglu.
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2.2 Notering av Skadespel

0000000/0000
0000000/0000
o0
000000/0000

b=

e

00/000000

00000/0000
0000/000
0000/0000
000000/0000000

Al e

10. 00000/0000

11. 000/0000

12. 00000/00

13. 00000/0000

14. 000000000/0000

15. 0000000000

16. 000000/0000
17. 000000/00000
18. 000000

19. 0000/000

20. 000/0000000

Dikten bestér av fyra strofer dir sista raden i varje strof dr utbruten. Alla strofer innehéller
fem rader med varierande omfang.

I forsta strofen fragar diktens jag varfor diktens du gor om sin rost och uttalar orden fel nér
personen pratar. Den andra strofen behandlar utseende och att diktens du bor vara sig sjilv.
Sista strofen ndmner glomska och avvisande fran diktjagets sida.

Dikten har ett diktjag som talar till en andra person singular. Vidare kan analysen av
subjektspositionen fordjupas genom att undersoka kampen mellan “jag” och “du”. Den
vanligaste konflikten i1 samhéllet dr inte en konflikt mellan tvd personer utan konflikten inom
en person. Anvinder vi denna inre konflikt som ett hypogram nér vi ldser dikten, kan vi se
tecken pa att diktjaget och diktens du kan vara en och samma person: “varfor goér du om din
rost nér du pratar”/ ”med mig”/ "uttalar orden fel gér du ocksa”.

Formen é&r frivers och prominenserna per versrad varierar mellan en till fem. Ethos 1 dikten

ar ungdomlig vilket skapas av ordval si som; ”pratar” (1 och 2), "rolig” (5), ’héftig” (6 och
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7), “hianga” (16), “kompis” (16) och “trixet” (17). P4 versrad 16 kommer en volta da
ordet ”Sen” star med stor bokstav.

Dikten bestdr av manga huvudsatser vilket gor att Ongs diskussion om ett additivt
skrivande uppfylls.’® Vi kan dven reflektera 6ver orden riktiga méinniskor” som avslutar
dikten. Ser vi detta ord “riktiga” som ett epitet till ménniskor kan vi dven hér hitta underlag
for ytterligare en psykodynamisk punkt, ndimligen sammanstéllande. Detta eftersom riktiga”
fungerar som ett stod for lyssnaren och bildar en enhet med “ménniskor."

Pa versrad ett och tvd, samt sex och sju, forekommer upprepningar av ord, vilket visar
tecken pa redundans. Eftersom denna dikt dr skriven inom poetry-slam-traditionen, dir verk
aterges muntligt, ar det rimligt att upprepningarna existerar for att fanga och behalla publikes
intresse. Detta dd det annars dr svért att uppfatta innehéllet vid framtrddandet. ”Jag gor inte
om min rost ndr jag pratar” / ’varfor gér du om din rdst nér du pratar” / ”tror du jag tycker det
ar haftigt” / ”jag tycker jag dr héftig”. Ytterligare ndgot som kopplas samman med inom
vilken tradition dikten &r skriven, dr ndrheten till den ménskliga vérlden. Dikter inom poetry-
slam ar lattillgédngliga och skrivna for en bred publik. Vidare uppfyller dven dikten Ongs
punkt om den verbala och intellektuella striden i relationen mellan ménniskor. Diktjaget och
diktens du dr tydigt involverade i en maktkamp “Sen sdg jag dig hdnga runt min kompis”
/ ”det dir gamla trixet gar jag inte pa” / “efter den hér dikten” / "har jag glomt dig for alltid”.
Avslutningsvis dr dven dikten situationsbunden och konkret vilket gor att den uppfyller Ongs
sista psykodynamiska punkt.

Enligt Riffaterre kan en mening i dikten - modellen - uttrycka innebdrden och “det &r
battre om du forsoker vara dig sjalv” (14) dr modellen som uttrycker diktens matris, vilken
enligt min tolkning ar: Sokandet efter sitt ritta jag. Genom att inse vad vi inte dr, kan vi finna

var identitet och denna bild av jag och den andre &r tydligt framtrddande i hela dikten.

1. S Undersokningens genomforande

Uppsatsens empiriska material insamlades under en 60 minuters lektion med 24 elever 1
skolér nio. Lektionen var den forsta for dagen och inleddes med en kort presentation av mig
sjalv for att skapa en avspand kédnsla hos eleverna. Eleverna blev dven informerade om
forfattarens namn och inom vilken tradition denne verkade. Genom att dela ut kopior av
Boyacioglus dikt tillsammans med uppmaningen att eleverna under upplésningen av dikten

kunde gora noteringar i marginalen, var forhoppningen att den senare skrivprocessen skulle

% Ong s. 49-72.
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underléttas for eleverna. Dikten ldstes hogt av klassens ldrare for att uppnd en naturlig och
ordindr undervisningssituation och for att undvika att elevernas lasforstaelse skulle inverka pa
bearbetningarna. Efter uppldsningen fick eleverna instruktionen att bearbeta dikten och skriva
om allt som hade koppling till texten. Valet av ordet bearbeta i undersdkningen anvéndes
synonymt med ordet arbeta och var medvetet gjort eftersom andra verb, som till exempel
tolka, tyda och analysera, var titt forknippade med egen reflektion. Detta skulle resultera i en
mer styrd bearbetning av texten och i sin tur dven i resultatet. Eleverna ombads att helt fritt
skriva om vad som var visentligt i dikten for dem. Syftet med denna 6ppna instruktion var
just att inte styra eleverna till att behandla texten pa nagot speciellt sitt. Genom att anvénda
begreppen fri skrivning samt bearbeta kunde undersokningen undvika associationer och
styrningar som en mer precis instruktion skulle medfora.

Det enda eleverna ombads gora var att koppla sina kommentarer till den aktuella dikten,
vilken forsetts med radnumrering, for att underlétta undersokningen av elevernas tankebanor.

Tidplaneringen for skrivandet var maximum 45 minuter men for att eleverna verkligen
skulle ge sitt arbete med dikten en rimlig bearbetningsmojlighet sattes en minimitid pa 30
minuter. P4 sd sétt riskerade inte skrivandet att stressas av en mojlighet att {2 sluta tidigare.

Valet att lata alla elever i klassen genomfGra analysen, innan ett urval av nio
elevbearbetningar gjordes, syftade till att behalla en s& autentisk undervisningssituation som
mojligt. Genom att avdramatisera undersokningen minimerades riskerna av att skrivkramp,

nervositet eller prestationsidngest skulle paverka den slutgiltiga inlimningen.

2.3 Urvalsgrupp ett — mindre bra elevbearbetningar

I denna grupp ingar informanter vars bearbetningar uppfyllt en eller ingen av de fem
beddmningspunkterna: Formulerar i skrift, de tankar som dikten skapat. Anpassar ldsningen,
samt anvinder ett adekvat sprdkbruk efter genre och uppgift. Pdpekar sprikliga iakttagelser.
Analyserar form och egen forstaelse av dikten. Kopplar till egen erfarenhet.

Elev ett bearbetar dikten genom att ta delar av texten som sedan utvecklas. Av de fem
beddmningspunkterna uppfyller eleven endast till viss del punkten som berdér formulering av
tankar i skrift. Detta sker dock utan tydligt sprk vilket ldmnar ldsaren att tolka elevens
bearbetning. Radnumrering dr anvdnd men forklaringarna som foljer berdr hela strofer. 10.
Man kan inte vara som ndgon annan nir man inte ar samma person. Och det kan man inte vara.
Man ska vara sig sjdlv”’. Eleven vixlar mellan att skriva ur ett jag-perspektiv och ett mer
generellt perspektiv genom att anvinda “man”. “Forsoker ta ens kompis for att forsoka bli

som jag, visa andra att du dr som jag.”
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Elev tva borjar med att identifiera genre: "Om detta dr nagon pjis skulle jag siga att den
handlade om vénskap.” Vidare beskriver eleven handlingen och ger personerna i dikten varsin
bokstav for att kunna skilja dessa at: B vill att A skall vara sig sjdlv och léter sig inte luras av
As enkla trick.” Denna elev inleder med ett forsok till att genrebestimma texten. Detta
misslyckas dock vilket leder till att elev tva inte uppfyller ndgon av bedomningspunkterna.
Den sista eleven i forsta urvalsgruppen véljer att inleda med en asikt: ”Jag tycker att dikten
ar ganska dalig och att man kommer inte pa vad man ska skriva pa tanke att dikten var sa
délig den gick inte att fatta vad vill forfattaren med detta.” Eleven véljer dven ut rad 20 och
ger ytterligare ett omdome: ”Den &r helt enkelt konstig vad var det han tinkte paA med den hér
konstigaste raden var 20 den var helt konstig.” Denna elev uppfyller till viss del
beddmningspunkten rorande sprékliga iakttagelser, samt inleder med ett forsok till att
formulera sina tankar i skrift. Dessa forsok dr dock alltfor oprecisa vilket gor att eleven

placeras in i urvalsgrupp ett.

2.4 Urvalsgrupp tva — bra elevbearbetningar
Elever som uppfyller tvé eller tre punkter i sina bearbetningar placeras in i denna urvalsgrupp.

Elev fyra inleder med att titta pa handlingen 1 dikten: ”Jag skulle nog gissa att det dr en
person som skriver om att en annan person typ forsoker vara som honom/henne.” Forfattaren
av dikten hdnvisas som ”skrivaren” och eleven kopplar ihop denne med diktjaget. Vidare
pipekar eleven grammatiska fel och anvinder sig av sista meningen som exempel: “Sista
meningen i ordet fattar jag till exempel inte alls vad den menar. Den verkar ofullsténdig.
Antingen fattas det ord i meningen eller sa har skrivaren struntat i att sitta dit fragetecknet.”
Eleven genrebestimmer dven texten till att vara en dikt och péapekar dven hér
grammatiken: ”Sen finns det ju lite att forbéttra grammatiskt sett 1 den hér texten. Jo, visst, det
ar en dikt, men man kan inte bojkotta punktering, stor bokstav och allmin
lekmannagrammatik bara for det.” Vidare ndmner eleven styckeindelning och att diktens
meningar dr svdra att forstd eftersom de inte hor ithop dmnesmaissigt. Denna elev kan
formulera sina tankar i skrift och gora sprdkliga iakttagelser vilket placerar in eleven i
urvalsgrupp tva.

Elev fem borjar sin bearbetning med att beskriva handlingen i dikten och gor detta genom
att koppla samman diktjag med forfattaren: ”Jag tycker den hir dikten handlar om en person
som inte r [sig] sjdlv. Den som har skrivit dikten tycker inte om att den personen den skriver,
ar pa det viset den dr”. Eleven fortsétter att anvinda citat ur texten for att visa hur diktjaget

vill att du i dikten ska vara sig sjilv. Vidare diskuterar eleven diktens handling genom att
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koppla den till ord som: “skadespel” och “svek”. Elevens bearbetning slutar med ett
konstaterande av att “dikten dr konstigt formulerad”. Denna elev anpassar sin ldsning efter
genren, formulerar sina tankar i skrift och visar forsok till att analysera sin forstaelse av dikten.

Den sista eleven i denna urvalsgrupp kan formulera sina tankar i skrift, samt analysera sin
forstaelse av dikten. Eleven inleder med att skriva: ”Det dr klart man ska vara sig sjélv. Ingen
ar ful, dalig”. Vidare papekar eleven att det inte finns nagot som bestimmer vad som ar
annorlunda och att det inte finns ménniskor som &r riktiga eftersom “ingen &r sig sjdlv hela
tiden”. Elev sex ndmner att ingen dr simre dn ndgon annan och att det &r béttre om en person

blir accepterad som sig sjéalv och inte forsoker vara en annan person.

2.5 Urvalsgrupp tre — goda elevbearbetningar

Da eleverna uppfyllt fler dn tre beddmningspunkter placeras de in i den tredje urvalsgruppen
med goda elevbearbetningar. Eleverna i foljande grupp kan alla anpassa ldsandet efter genre
men de saknar dock det adekvata sprakbruket vilket gor att de endast till hélften uppfyller den
aktuella bedomningspunkten.

Den forsta eleven i denna grupp inleder sin bearbetning med att ta fram diktens budskap,
nidmligen att man ska vara sig sjdlv” och ”inte forsoka spela ndgon man egentligen inte ar”.
Genom att citera rad 20 i dikten fragar eleven sig sjdlv varfor man ska slosa utrymme for
personer som dr likadana?”. Elev sju skriver vidare att en bra kompis dr allt som behdvs
istéllet for att ha tio som forsoker vara nagon annan. Eleven avslutar med en hypotes om att
flera ménniskor kdnner igen sig i dikten eller har varit i en liknande situation. Denna elev
formulerar sina tankar i skrift, kopplar till egen erfarenhet, anpassar ldsningen till genre och
kan analysera sin forstaelse av dikten.

Elev étta startar med att berdtta vad dikten handlar om: [...] en person som inte vill att
den andra personen ska bete sig exakt som henne sjidlv”. Detta f6ljs av en hypotes att diktens
du bara vill skaffa sig nya kompisar”. Eleven sitter sig sjdlv i diktjagets position och menar
att “man inte ska forsoka vara ndgon annan” och kopplar detta till en av meningarna 1 dikten
dir diktjaget menar att det &r bdttre om diktens du forsoker vara sig sjdlv. Av de fem
bedomningspunkterna uppfyller denna elev de punkter som berdr analys av egen forstéelse,
formulering av tankar i skrift, kopplar till egen erfarenhet, samt anpassar l4sning till genre.

Elev nio inleder med att definiera diktens du: ”Jag uppfattar att det &r en médnniska som ar
osdker, och gor vad som helst for att passa in.” Eleven fortsitter med att forklara
att "huvudsaken dr att man &r sig sjidlv” och att man inte behdver vara som alla andra, for att

bli omtyckt”. Vidare kopplar eleven dikten till sig sjdlv och beskriver en frustration dver att
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ibland inte vara sig sjilv. Eleven stéller sig fragan: ”Hur ldngt ar alla villiga att g& for att fa
uppmérksamhet och bli omtyckt?”” Avslutningsvis konstaterar eleven att diktens du ar osdker
och att: ”Personen dr nog inte medveten riktigt vad det dr han gor, och vill vara.” Av de fem
bedomningspunkterna kan denna elev formulera sina tankar i skrift, anpassa ldsning efter

genre, koppla till egen erfarenhet och analysera egen forstaelse av dikten.

2.6 Sammanfattning av det empiriska materialet

I undersokningen framkom det att ingen av informanterna lyckades uppfylla alla fem
beddomningspunkterna och att flertalet i urvalsgrupp ett och tva fokuserade pa formalia sd som
styckeindelning, stavning och ordfoljd. Detta var ndgot som alla elever 1 urvalsgrupp tre
saknade i1 sina bearbetningar. Minga av informanterna tar upp rad 20 som ett exempel pa
déligt anvédnd svenska. Flertalet elever foljde en av de fa instruktioner som givits genom att
koppla till dikten nédr de bearbetade den. Vissa styrdes av den existerande radnumreringen,
medan andra fritt valde ut rader med koppling till deras bearbetning.

Flera av eleverna kopplar samman forfattaren med diktjaget och ifrdgasitter vad
forfattaren vill formedla. Ytterligare ndgot genomgdende i de flesta bearbetningarna &r att
eleverna inte behédrskar ett adekvat sprdk anpassat till genren. Flertalet hédnvisar
till ”skrivaren” da det dr tal om forfattaren. Ndgon anser att styckeindelningen ar felaktig och
ingen av eleverna behdrskar ord som: strof, versrad eller diktjag.

Fokus hos de flesta informanterna &r att uttrycka vad dikten handlar om. Flera elever
kopplade handlingen i dikten till att vara sig sjdlv och inte ndgon annan. Ett fatal lyckas
koppla till sig sjélv eller visa tendens till perspektivskifte genom att hanvisa till andra
manniskor i sin omgivning.

Nér informanterna placerades in i urvalsgrupperna resulterade det i att urvalsgrupp tva
innehdll 13 bearbetningar och séledes blev den storsta gruppen. Vidare inneholl den forsta
urvalsgruppen fem bearbetningar och urvalsgrupp tre omfattade sex elevbearbetningar.

Alla informanter har pa nagot sitt bearbetat dikten och tagit den till sig. Eleverna anvénde
de fa instruktionerna som gavs och forsokte pa bdsta sitt dstadkomma en bearbetning av
dikten. Flera av informanterna uttryckte djupare tankar kring dikten och det verkliga livet och

alla elever har fort fram sina asikter om dikten pé ett klart och tydligt sitt.

20



3. Resultat
I foljande del har jag utifrédn elevernas bearbetningar och aktuell forskning diskuterat hur de
olika bearbetningarna skiljer eller liknar varandras eller min egen analys av dikten, samt 1 hur

hog grad de uppfyller bedomningspunkterna.

3.1 Diskussion och slutsats av resultat

I den inledande bedomningspunkten efterfragas en formiga att kunna uttrycka tankar i skrift.
Elev ett ar inte konsekvent i sin text da en véixling mellan "jag" och "man" existerar. Eleven
anpassar inte texten och det gor den svérldst for en mottagare. Elevens tankar beskrivs alltfor
abstrakt och det skapas en barridr som ldsaren maste Gvervinna for att kunna folja tankebanan:
"Man kan inte vara som ndgon annan nir man inte dr samma person." Eleven visar enligt min
uppfattning en osdkerhet och behdver utveckla sin forméga att utrycka sig via skriftspraket.
En annan typ av osdkerhet visar elev tre eftersom informanten inte litar pa sin formaga.
Genom att i sin text uttrycka att; "man kommer inte pa vad man ska skriva pa tanke att dikten
var sd dalig[...]", visar eleven tydligt en motvillighet att sjdlv skriva fritt. I avsaknad av
instruktioner kan eleven inte forma sig att viga lita pa att den egna formégan éar tillracklig.
Istdllet sétts dikten kvalitéer och brister i ljuset. En spriklig reflektion existerar mot slutet men
dven denna ir ofullstindig da eleven inte kan formlera vad som dr daligt i meningen, utan
endast att den dr dalig. Hoel skriver om detta ndr hon diskuterar elevernas kunskap att ge
respons i skrivprocessen. “Elever med svagt utvecklad text- och skrivkompetens har ibland
svart for att konkretisera, specificera och formulera sina responser. Det kan bero pa att de inte
lyckas diagnostisera problemet, dven om de kanske upptickt det”.*’

Elev fyra i urvalsgrupp tva, visar dven en viss osdkerhet, samt ett behov av att béttre skilja
pé skrift- respektive talsprak: "Jag skulle nog gissa att det dr person som skriver om att en
annan person typ forsoker vara som honom/henne.” Ordet “typ” visar att eleven inte kan skilja
pa skrift- och talsprék utan blandar dessa utan att fokusera pa vem mottagaren av det skriftliga
ar. Detta dr ett fenomen vi kan koppla till Ongs diskussion kring den muntliga traditionen.
Genom att anvédnda ordet typ” kopplar eleven sin reflektion till verkligheten, vilket Ong
menar, gor informationen lattillgédnglig och kopplad till elevens livsstil. Min uppfattning &r att
informanten forsoker efterstrava en identifikation med texten och genom att anvénda egna ord
och utveckla sin stdndpunkt, skapas en koppling mellan en, for den aktuella eleven, relativt

svartillgénglig text och elevens verklighet. Orden "nog" och "gissa" uttrycker en osdkerhet

3" Hoel, s. 151.
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och dven en rddsla av att ge fel svar. Detta kan vi koppla till Molloys reflektion om den dolda
regel som eleverna tycks folja i klassrummet.®® Elev fyra visar tydligt en oro Gver att
formulera "fel" svar och tar hellre ett sdkrare alternativ genom att skapa hypoteser. I
urvalsgrupp tva visar en elev storre sdkerhet och sjdlvfortroende nir bearbetningen inleds med
orden: "Det ar klart man ska vara sig sjdlv.” Eleven viljer att borja med en egen &sikt som
grundas i vad dikten séger till eleven. Genom att tro pa sig sjilv utgir bearbetningen fran en
asikt och eleven kan véxla mellan personliga reflektioner samt mer allmént vedertagna asikter
som: ”det &r béttre om en person blir accepterad som sig sjilv [...]".

Flertalet av eleverna insag att texten de hade framfor sig ingick i genren poesi. Daremot
var det manga som hade problem med att anpassa sin ldsning och sin bearbetning till denna
genre. Forfattaren av dikten kallades av elever 1 urvalsgrupp ett och tvd for “skrivaren” och
metaspraket var icke-existerande dven hos urvalsgrupp tre. Elev tvd inleder med att
genrebestimma texten men dr fokuserad péd texten som pjds. Denna elev ger dven
bendmningar till personerna i dikten for att lattare kunna referera till dessa. Genom att inte
anvénda ett adekvat sprék till genren visar alla elever ett behov av att utveckla ett metaspék. I
Rooswalls undersokning mirks ocksd denna avsaknad av metasprak. Hon gér in och tolkar
och formulerar hypoteser kring elevernas yttranden eftersom deras ordval i diktdiskussionen

inte tydligt gér att koppla till de redan existerande termerna i poesigenren:

Den forsta delen av hans [syftar pa eleven Tomas, min kommentar] respons ér en
uppfoljning av Josefins replik, i den senare forsoker han beskriva diktens
strofindelning, men kan inte (eller minns inte) ordet strof utan sager “’styckena”. Han
iakttar ocksa att de tre strofer dikten bestar av dr formellt uppbyggda pa ett likartat
sitt. Troligen menar han liksom Per att innehllet i de tre stroferna ér likartat.*’

Nir elev fem pédpekar sprakliga iakttagelser i dikten gors detta utan ett adekvat sprakbruk.
Eleven visar tydligt att en spraklig medvetenhet existerar dd reflektioner kring grammatik,
styckeindelning och interpunktion gors. Dock anvinder eleven inte adekvata termer inom
genren poesi, utan blandar in termer frdn andra genrer. Vidare visar eleven en kinnedom om
poesi, men uttrycker dock en negativ asikt kring forfattarens spréakbruk: ”Sen finns det ju lite
att forbéttra grammatiskt sett i den hdr texten. Jo, visst dr det en dikt, men man kan inte
bojkotta punktering, stor bokstav och allmin lekmannagrammatik bara for det”. I min analys
av dikten har jag papekat att versrad 16 inleds med stor begynnelsebokstav. Hér kan vi se en
likhet mellan min analys och elev fems bearbetning. Eleven dr fokuserad pa den sprékliga

nivan 1 dikten och 1 min analys ingér dven denna del. Jag diskuterar ordval, prominenser och

* Molloy s. 92ff.
¥ Rooswall s. 26.
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versrad for att sedan diskutera dess betydelse for diktens helhet. Eleven fokuserar dock endast
pa den spréakliga nivan och ser inte till diktens helhet. Enligt Hoel kan detta bero pé att eleven
befinner sig pa en lokal nivé, vilket betyder att fokus ligger pa rittskrivning och anvéndning
av skiljetecken.40 Eleven kan helt enkelt inte se vad som ar relevant for helheten i ett mer
globalt perspektiv.

Bedomningspunkten som berdr analys av form och egen fOrstielse av dikten var en av
delarna som de flesta av eleverna diskuterat. Dock uppfyllde inte eleverna hela
bedomningspunkten da bearbetningarna stannade vid den egna forstaelsen av dikten och ingen
vidare diskussion kring diktens form. Flertalet av eleverna analyserar sin forstielse av dikten
utifran vad ”den handlar om”. Det som skiljer bearbetningarna &t ar djupet i reflektionerna
kring fOrstdelsen av dikten. Eleverna i urvalsgrupp ett kan genom en mening berdra
innebodrden av dikten men utan koppling till sin egen forstaelse. Denna urvalsgrupp haller sig
till den niva som Riffaterre bendmner som mimetisk.*' Kort och koncist redogor elev tva for
handlingen: "B vill att A skall vara sig sjilv och later sig inte luras av As enkla trick.” Den
djupare inneborden berdr dock inte eleverna i urvalsgrupp ett. Jimfor vi denna forstaelse med
elev nio ser vi en skillnad i och med att elev nio utvecklar sina tankar: ”Jag uppfattar att det ar
en ménniska som dr osdker, och gor vad som helst for att passa in [...] Personen dr nog inte
medveten riktigt vad det dr han gor, och vill vara.” Kopplar vi denna elevs resonemang till
Torells olika kompetenser, kan vi se en tendens till en obalans.* Performanskompetensen ér
inte narvarande i lika hog grad som kompetensen som dr kopplad till eleven verklighet.

Detta ér ett genomgaende fenomen i elevernas bearbetningar. De elever som indelats i
urvalsgrupp ett, placerar sina bearbetningar i, vad Hoel skulle bendmna som, den lokala nivan
och vad Torell i sin tur kallar performanskompetensen. Detta innebér att det skapas en obalans
eftersom eleverna inte tar hinsyn till sin verklighet och den naturliga fantasin som existerar i
den konstitutionella kompetensen. De ér alltfor fokuserade péd tema, form och berittarteknik.
Skillnaden mellan bearbetningarna ar tydlig eftersom eleverna i urvalsgrupp tre tenderar att
skapa en obalans at motsatt hall. De later sin verklighet och sin fantasi ta for stor plats och
later inte diktens struktur och form ta lika stor plats. Det & dock min uppfattning att
laroplanen i svenska inte fokuserar lika mycket pa performanskompetensen som literary
transfer-kompetensen, vilket gor att eleverna i urvalsgrupp tre ligger ndrmare att uppfylla

malen 1 kursplanen én eleverna i urvalsgrupp ett.

40 Hoel s. 27ff.
*! Goransson & Mesterton s. 7ff.
2 Torell s. 84.
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I jamforelse med min egen analys av dikten kan vi se att jag uteldmnat kopplingar till min
egen verklighet och fokuserat pa vad som gar att utldsa och finna beldgg for i1 dikten. Enligt
Torell skulle detta innebéra att min analys har en blockering i literary transfer-kompetensen
av den orsaken att jag fokuserar mer pd vad som uttryckligen stdr i dikten. Jag tillater heller
inte att fantasin som dikten skapar inom mig styr analysen bort fran vilka beldgg som finns i
den, vilket &ven enligt Torell ar ett tecken pa en blockering 1 den konstitionella kompetensen.
Det vi ddremot kan se i min analys och som endast en av elevernas bearbetning innehaller, &r
en diskussion kring en inre konflikt. Elev nio beskriver en frustration dver att inte alltid vara
sig sjalv och kopplar hér dikten till sin egen verklighet. Jag for en mer allmén diskussion dir
diktjag och diktens du kan ldsas som en och samma individ.

Vidare har informanterna konstaterat att diktens innebord ar kopplat till att ndgon ska vara
sig sjilv och inte forsoka ta efter ndgon annan, vilket dven jag i min analys ansag vara diktens
modell. Dock har inte ndgon av informanterna uttryckligen kopplat dikten till
identitetsskapande men berdrt temat genom andra formuleringar: ”man ska inte forsoka vara
nagon annan”, ”man ska vara sig sjalv”’ och ”inte forsoka spela nagon man egentligen inte ar”.

Ingen av informanterna kopplade dikten till forfattaren och inom vilken tradition denne
verkade. Trots att en allmédn information gavs vid undersokningens genomforande, valde
ingen av informanterna att viga in detta i sina bearbetningar.

Utifrdn mina stéllda fragestidllningar kan jag konstatera att hidlften av elevernas
bearbetningar i detta avseende skulle uppnd malen for godként 1 kursplanen 1 svenska 2000
for grundskolan. Dock skulle alla elever i urvalsgrupp ett och dven nagon i urvalsgrupp tva
inte uppné godkdnd niva. Detta gor att min hypotes om att vara elever kan mer 4n vi tror inte
staimmer fullt ut. Alla elever i urvalsgrupp tre skulle uppna minst ett godként och likasa vissa
elever 1 urvalsgrupp tva d& de genomfor en hallbar bearbetning av dikten enligt kursplanens
preciserade mél. Diaremot visar flertalet elever en osdkerhet att agera utan instruktioner och
behover verktyg for att genomfora en bearbetning pa efterfrdgad niva for skolér nio. Hoel
skriver om detta: ”Elever med ldgre skriv- och textkompetens har svarare for att ta sig ur de
egna losningarna och tolkningarna och tycks vara mer beroende av fasta strukturer och
regler.”®

Fokus i elevernas bearbetningar ligger pa diktens handling” eller vad forfattaren “menar
med dikten”, vilket leder till en avsaknad av andra viktiga aspekter i1 arbetet med genren poesi.

Eleverna visar alla en forméga att sétta sig in i dikten och utveckla sina asikter men skulle

* Hoel s. 151.
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behova utveckla sina formdgor att dra paralleller mellan text — dikt — erfarenheter, samt att
hitta strukturella fenomen utéver interpunktion och styckeindelning. Rooswall gor dven denna

iakttagelse efter att hennes informanter genomfort det forsta samtalet utan lirarens nirvaro:

Forutom de fortjanster som finns i samtalet [...] kan man iaktta en del brister i det
forsta samtalet, dels i samtalsdisposition, dels i avsaknaden av djupare kunskaper 1
diktanalys. For att kunna skapa mdjligheter for en eventuell progression i samtalen,
valde jag [...] att arbeta med dispositionen i det andra samtalet och undervisa om
diktanalys fore det tredje.**

Genom citatet ovan kan vi se att Rooswall arbetar induktivt samtidigt som hon genomfor sin
undersdkning. Hon inleder med ett samtal utan direkta instruktioner och utgar frin resultatet
av detta samtal for att vidare planera vad eleverna behover utveckla i de tvd kommande

samtalen.

3.2 Didaktiska utvecklingsmojligheter

Utifrén de tre urvalsgrupperna kommer jag att ge olika didaktiska forslag pd hur vi kan hjélpa
eleverna att utveckla sina formégor och pé sé sdtt uppnd mélen i kursplanen eller fordjupa sina
redan existerande kunskaper. Nér det géller textval till undervisning kan alla elever arbeta
med samma dikt, men hur arbetet sedan fortloper bestams utifrdn eleven och urvalsgruppens
olika behov. I Lars Wolf och Georgia Heards bocker finns mycket inspiration att himta och

jag hianvisar till dessa for vidare ldsning och utvecklingsméjligheter.®

3.2.1 Urvalsgrupp ett

Det tydligaste som visade sig 1 urvalsgrupp ett var elevernas behov av instruktioner och
bristande tro pa sig sjdlva. Genom att planera undervisning sa att eleverna kénner en trygghet
infor uppgiften, ett tydligt syfte med arbetet och vagar ta egna initiativ, kan dessa elever
uppna en djupare kunskap om poesi.

For att inleda arbetet med lyrik, anser jag, och dven Wolf, att det dr viktigt att utgd fran
elevernas intresse.*® Nir eleverna kénner sig delaktiga i planering och beslut kan vi vicka
lusten att ldra. Som inledning till ett temaomrade gillande dikter och poesi, kan eleverna
sjdlva vilja varsin 14t av sina favoritartister. Utifrdn dessa lattexter kan vi 1 klassrummet
samtala om dem. Till en borjan kan eleverna sitta i smagrupper och samtala om texten med

sina klasskompisar. Syftet med denna uppgift ér att eleverna ska bli mer bekvdma i att samtala

* Rooswall s. 39.

* Lars Wolf: Till dig en bld tussilago (Lund, 2004) och Georgia Heard: Allt gott pd jorden och i solen. Om dikt
och diktskrivning (Goteborg, 2007).

“ Wolf 2002 s. 143f.
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om texter och uttrycka asikter och reflektioner kring dikten. Lararen fungerar som ett
bollplank som ibland stéller fragor till eleverna och hjélper till att verbalisera tankar 1 de fall
som eleverna fastnar i diskussionen. Eftersom att urvalsgrupp ett behover tydliga instruktioner
ar det naturligtvis viktigt att eleverna far information att stdtta sig pa. Léraren kan formulera
nyckelord och fragor som hjélper eleverna att utveckla sina tankar. Det kan vara en frdga som
kraver att de funderar pa vilka kidnslor som dikten vickte, vilka ord 1 dikten som de har fastnat
for och vilka tankar som vécks inom dem nér de hor eller ldser texten. Genom att borja
samtala om texter i sma grupper, kan eleverna gradvis oka sitt sjélvfortroende och vaga
utveckla sina tankar utanfor ldrarens mall.

For att ge eleverna mojlighet att utveckla ett metasprak kan ldraren ta ut exempel ur nigra
lattexter och diskutera existerande fenomen i diktningen 1 helklass. For att eleverna ska
tilldimpa de nya kunskaperna &r det bra om de producerar egna liknande dikter som innehaller
samma fenomen. Det kan till exempel handla om anaforer i en lttext. Nar ldraren
uppmirksammar eleverna pa att vissa ord och meningar upprepas i texten, kan eleverna inse
att det &r ett sétt att skriva pa, en stilfigur. Genom att sedan ge eleverna 1 uppgift att skriva en
egen dikt utifran en mall, far de mdjlighet att befdsta de nyvunna kunskaperna genom praktisk
tillimpning. Det kan vara en dikt ddr varje rad ska inledas med: “Jag har aldrig” och dir
eleverna sedan sjélva fyller i tre rader som &r sanna och sedan ytterligare tre rader som ar
osanna om sig sjilva.*’ Dels ger detta eleverna mojlighet att pa ett relativt enkelt sétt komma
in 1 poesiskrivandet, dels far de fasta strukturer i1 uppgiften och dirigenom en trygghet.
Ytterligare ett syfte med en dikt som utgar frén eleverna, dr att fa dem att koppla till sig sjélva

och sin erfarenhet.

3.2.2 Urvalsgrupp tva

Aven i urvalsgrupp tva saknade eleverna ett metasprak, vilket innebir att eleverna méste
uppmirksammas pa olika fenomen som kan existera i dikter och lattexter. For att pd samma
sdtt, som 1 urvalsgrupp ett, skapa en lockande inledning kan textvalet utga frén elevernas
intresse. I denna urvalsgrupp visade resultatet att instruktioner inte var lika viktiga som for
eleverna 1 den tidigare gruppen. I urvalsgrupp tvé visade eleverna ett storre sjilvfortroende
och dérfor en vilja att pa egen hand prova sina kunskaper. Genom att induktivt lata eleverna
lasa de utvalda lattexterna och stryka under ord, meningar eller strofer som de reagerar pa,

kan eleverna forma hypoteser pa egen hand. Nér de sjdlva uppmirksammar fenomen ar det

“71 Wolf 2004 s. 125, finns en liknande mall for diktskrivning vilken han kallar "Raddikt”.
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lattare att utga fran deras hypoteser for att uppnéd en nérliggande forklaring som ger eleverna
en kénsla av att deras hypotes inte var fel. Som blivande larare dr det min uppfattning att varje
elev behover kidnna att dennes kunskaper inte dr felaktiga och inte efterfragade. Genom att
lata eleverna sjdlva verbalisera sina tankar, behdver vi ldrare endast vid behov korrigera
hypoteserna. Det leder till en storre sjdlvkénsla hos eleverna som i sin tur Oppnar for mer
initiativtagande studenter i1 framtiden. Dock dr det viktigt att ldraren uppmérksammar eleverna
pa hur den korrekta regeln &r formulerad, for att inte riskera missforstand och felinldrning.
Det existerar en risk vid den induktiva arbetsmetoden, vilken ar just att larare for lattvindigt
accepterar elevernas forslag pa hypoteser och regelformuleringar, vilket senare resulterar i
felaktig kunskap.

Heard problematiserar lyrikundervisningen och menar att det finns en risk att vi leder bort
eleverna frn poesins kénsla om vi ger dem alltfor ingdende genomgangar av stilfigurer samt
strukturerar uppgifterna alltfor hart.* Med detta i tankarna foreslér jag att urvalsgrupp tva,
som inte efterfragar lika mycket struktur som tidigare grupp, skriver egna dikter genom att
utgd fran en kdnsla inom sig. Eleverna utvecklar d& en kunskap att koppla till sig sjélv, att

reflektera och att formulera i skrift den valda kénslan.

3.2.3 Urvalsgrupp tre

Urvalsgrupp tre visade i resultatet en forméga att kunna genomfora en god bearbetning, vilket
gor att dessa elever behover mer utmanande uppgifter for att kidnna att undervisningen &r
givande. Dock saknade eleverna metaspraket, vilket gor att de behover bli uppméarksamma pé
vilka stilgrepp och stilfigurer som finns att tillgd inom poesin. Pa ett liknande sitt som i
urvalsgrupp tva kan eleverna medvetandegoras om dessa olika fenomen och de kan dven pé
egen hand prova pa de olika stilgreppen.

Eleverna i denna urvalsgrupp behdver utveckla sin formaga att koppla till sig sjdlva, till
andra texter och till omvirlden. Detta gor att jag foresprakar ett gemensamt diktsamtal for att
tydliggora att det existerar skillnader i tolkningar och tankebanor, men att detta dr nagot
naturligt. Genom att ldraren fungerar som en handledare vid behov, kan eleverna pd egen
hand genomfora samtalet. Enligt Wolf ska ldraren ldra eleverna att prata om dikter som de
pratar om prosa.” De ska objektivt kunna visa vad som gor dikten till en bra text, om
forfattaren lyckas formedla innehallet, hur denne arbetar med spraket, samt att eleverna

uttrycker sina vérderingar kring dikten.

* Heard s. 101.
4 Wolf 2002 s.60f.
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Utifran en vald dikt kan eleverna formulera hypoteser kring handling, kinslor, ordval,
stilgrepp, forfattarndrvaro och kopplingar till andra dikter. Vidare kan eleverna i
urvalsgruppen pa egen hand experimentera med dikter for att finna sin egen vig. Eleverna kan
f& hjilp med idéer eller liknande av ldraren och genom att anvinda skrivprocessens olika steg,

producera och bearbeta egna alster.
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4. Avslutande reflektioner

Under undersokningens genomforande visade eleverna tydligt en ovana att arbeta utan
konkreta instruktioner vilket gjorde att manga fragor uppstod nér bearbetningarna skulle
genomforas. For att inte styra eleverna holl jag mig till mina utvalda ord arbeta och bearbeta.
Jag upptickte ddremot en svarighet att f eleverna ndjda med dessa faordiga forklaringar och
de efterfragade exempel pd vad de kunde arbeta med 1 dikten. Jag svarade eleverna med att be
dem vilja helt fritt och forsoka forklara att det var deras val som intresserade mig. Hur valde
de att arbeta med dikten och vad ansag de som vésentligt att lyfta i sina bearbetningar?

Alla inldmningar var anonyma men jag upptickte trots detta en intressant aspekt i
genusperspektivet. Jag valde 1 borjan av min undersokning att bortse fran detta men jag ser att
det finns intressanta aspekter att behandla 1 en vidare undersdkning. Skillnaden mellan hur
pojkar och flickor arbetade utan instruktioner var mérkbart stor da det var flertalet pojkar som
eftersokte exempel och fler instruktioner vid undersokningstillfillet. Dock var genus
ingenting som rymdes i denna uppsats men limnar en mdjlighet att vidareutveckla studien
utifran detta perspektiv.

Problematiken med tidsbrist var dven ndgot som existerade under genomforandet att
undersokningen. Trots noggrann planering var eleverna stressade redan innan de startade
bearbeta dikten, vilket gér att mina elevbearbetningar sjilvklart paverkades av detta. Aven
frigan om samarbete dok upp under elevarbetet och jag fick snabbt ta stéllning till om detta
var godkint. Jag valde att be eleverna arbeta sjdlvstidndigt eftersom jag skulle beddma
resultatet efter kursplanen och deras individuella bearbetningar. Dock kan detta dven ha
paverkat mangden material eftersom eleverna vid samarbete tenderar att producera mer text.

Eleverna som deltog i denna undersokning visade en ovana att ldsa lyrik och det &r min
uppfattning att kontakten med denna genre bor skapas tidigare 1 grundskolan samt att eleverna
tidigare bor fa ldra sig mer om diktskrivning och diktldsning, for att dra nytta av detta i den

ovriga svenskundervisningen.
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