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Betydelse for liraryrket:

upplever lasdagboksmetoden. Gynnar metoden sprakutvecklingen, eller den s&
kallade 14s- och skrivprocessen. Detta satt i relation till traditionell lds- och
skrivutveckling.

De 6vergripande fragestillningarna dr: Pa vilket sitt skiljer sig denna metod fran
ett traditionellt arbetssétt inom lds- och skrivutvecklingen? Hur resonerar
pedagoger kring arbetsséttet med lasdagboksmetoden? Hur uppfattar elever
arbetet med ldsdagboksmetoden?

Vér studie ér kvalitativ. Vi har intervjuat fyra pedagoger, praktiserat var metod i
en av de intervjuades klass, da eleverna har skrivit ldsdagbok som kopplats till
lasningen av en skonlitterdr bok. Utdver det har eleverna dven besvarat enkdter.
Dessa kopplar vi till vér teorianknytning.

I vér studie har vi kommit fram till att tre av fyra informanter anser sig ha
arbetat med véar metod nagon gang under deras verksamhet. Informanterna
stiller sig positiva till metoden Vi ser dven att elevernas skrivande har

utvecklats.

Vart arbete visar att elever tycker olika om olika 14s- och skrivmetoder.
Pedagoger kan fi en 6kad forstéelse for eleverna trots, uttalat missndje med
olika metoder. Dessutom kan pedagogerna forsta att eleverna, dnda utvecklas i
den dagliga lés- och skrivtraningen.



Forord

Vi dr tvé lararstudenter som borjade pa en gemensam kurs. Dér borjade vi ldra kéinna varandra,
for att sedan inse att vi trivs med att arbeta ihop. Darefter har vi foljts at da och da under vér
utbildning. Gemensam faktor for oss dr att vi bdda kommer fran familjer dér utbildning inte
har préglat vardagen. Dessa erfarenheter tar vi tillvara pa nir vi arbetar ihop, vi blir mer
O6dmjuka och hjidlpsamma gentemot varandra i vart arbete. Under arbetets gdng har vi stottat
varandra och utbytt tankar och idéer for att fa ett bra innehall i arbetet. Det har dven varit
viktigt att hélla en rod trdd genom hela arbetet.

Detta hade vi inte lyckats med alldeles sjdlva. Darmed vill vi tacka alla ldrare som deltagit 1
utvecklingen av vért arbete, inte minst sagt var handledare Kerstin Lokken som alltid har varit
tillgdnglig och hjédlpsam. Vi vill dven tacka véra informanter och den klass som bidragit
enormt i vart arbete.

Goteborg 1 januari 2008
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Inledning

Infor riksdagsvalet 2006 debatterades det svenska skolvasendet flitigt i media. I tidningar,
radio och tv kunde man ldsa och hora att eleverna inte kunde ldsa och skriva nir de ldmnade
skolan. I Expressen kunde man ldsa att lasformagan blir allt sdémre for varje ar. Vidare
hinvisar tidningen till en internationell studie PIRLS 2001 (Progress in Reading Literacy
Study) som visar att svenska elever i drskurs tre blivit simre pa att 14sa, framfor allt pa att
forsté langre texter (Expressen 05-11-20). I PIRLS 2006, som var andra gangen Sverige
deltog i undersdkningen, undersokte de 1dsformagan hos elever i drskurs fyra. Hir visar man
att svenska elever i arskurs fyra lyckas vél med sin ldsning i ett internationellt perspektiv och
néstan alla elever (98 %) uppnar en grundldggande ldsniva 1 arskurs fyra
(www.skolverket.se/sb 2007-12-13).

Alla skolelever i Sverige maste kunna l4sa och skriva for att klara sig i samhallet. Det behdvs
for att de 1 framtiden skall kunna soka ett arbete, fylla i statliga dokument, ta korkort och sé
vidare. Det samhélleliga ansvaret for befolkningens l4s- och skrivformaga har skolvidsendet
fatt 1 uppdrag av staten. Larare dr de som har 1 uppdrag att genomfora vad kursplanen och
betygkriterier for grundskolan i &mnet svenska sdger och i den kan vi under dmnets syfte och
roll 1 utbildningen lédsa f6ljande:

Utbildningen i &mnet svenska syftar till att ge eleverna mojlighet att anvdnda och
utveckla sin forméga att tala, lyssna, se, ldsa och skriva samt att uppleva och lira
av skonlitteratur, film och teater. Sprakformagan har stor betydelse for allt arbete i
skolan och for elevernas fortsatta liv och verksamhet. Det dr darfor ett av skolans
viktigaste uppdrag att skapa goda mdjligheter for elevernas sprakutveckling
(Kursplaner och betygskriterier for grundskolan www.skolverket.se 2007-12-21).

Detta ansvar som vilar pa skolan, kréver att pedagoger har goda och genomforbara metoder
som hjélper eleverna att forma positiva strategier for sin lds- och skrivutveckling. Ménga
pedagoger haller med om att barnens lugna ldsestund dr viktig och ger darfor sina elever
mojlighet till en ldsebok som ldses under lugna forhallanden.

I denna undersokning har lds- och skrivutvecklingen i samband med ldsebok och ldsdagbok
satts 1 fokus. Med detta menar vi ldsdagboksmetoden som innebar att eleverna far ldsa en
valfri skonlitterdrbok for att sedan skriva direkt i sina ldsdagboker som de har blivit tilldelade.
Syftet &r att eleverna ska ldsa ca 20 minuter varjedag under en femveckorsperiod och direkt
efter de ldsta sidorna ska eleverna skriva i ldsdagbocker. Anledningen ar att elevers ldsestund
anses viktig for deras individuella sprakutveckling. Oavsett om pedagogen foljer sina
erfarenheter eller inte, finns det stdd 1 kursplanerna, som styrker pedagogens val att ge
eleverna tid for att ldsa individuellt. Foljande stér att 14sa under mal att striva mot for &mnet
svenska. ”Skolan skall i1 sin undervisning i1 svenska striva efter att eleven utvecklar sin fantasi
och lust att 14ra genom att ldsa litteratur samt gérna ldser pa egen hand och av eget intresse”
(Kursplaner och betygskriterier for grundskolan www.skolverket.se 2007-12-21).

Lena Folkesson skriver i boken Perspektiv pa skolutveckling (2004) om den nya utformningen
av den svenska skolan och forskolan. Under rubriken “Frédmja ldrande” skriver hon foljande
utifran regeringens proposition om en ny laroplan:

Det ar alltsa ldrarens erfarenheter och kunskaper som anses betydelsefulla i
utformningen av verksamheten. Man sétter ocksa stark tilltro till att ldraren med
sina kunskaper kan utforma verksamheten pé ett gynnsamt sétt for elevens ldrande
(Folkesson 2004 sid.47).



Problemformulering

Ett stort problem dr att det alltid finns nagra elever i varje klass som har svarigheter att lasa
och skriva samt har svart med motivationen for att 1dsa. Hér géller det for pedagogerna att pa
bista sétt forsoka motivera och engagera dessa elever sé att deras l4s- och skrivformaga okar.
Det handlar inte bara om att kunna l&sa och skriva utan ocksé att forstd vad det r man laser
och vad man skriver om. Det &r av yttersta vikt att alla elever far med sig goda kunskaper i
dmnet. Darfor funderade vi pd om det gar att utveckla tanken med ldsebok till ndgot konkret,
dér eleverna far mojlighet att utveckla bade las- och skrivutveckling och arbeta med lasebok
mer aktivt.

Vi har lagt till 4nnu ett moment till ldseboksldsningen, nimligen dagboksskrivande. I denna
lasdagbok kan alla tankar samt reflektioner skrivas ner, men enbart av eleven och for eleven
samt pedagogen. Tanken &r att gora ldsprocessen och dess utveckling mer tydlig for eleverna
sjdlva. Pedagogen far dven énnu ett redskap att forhélla sig till, nér det géller elevens
utveckling 1 samband med lasestunderna. For att prova denna metod gjordes en
pilotundersdkning tidigare i host som ligger till grund for vart examensarbete.

Syfte
Vart syfte dr att undersdka hur fyra pedagoger och en klass med 28 elever upplever att arbeta

med lasdagboksmetoden. Gynnar metoden sprakutvecklingen, eller den sa kallade 14s- och
skrivprocessen. Detta satt i relation till traditionell 14s- och skrivutveckling.

De overgripande fragestillningarna i arbetet &r:

e Pa vilket sitt skiljer sig denna metod fran ett traditionellt arbetssétt inom lds- och
skrivutvecklingen?

e Hur resonerar pedagoger kring arbetsséttet med lasdagboksmetoden?

e Hur uppfattar elever arbetet med lasdagboksmetoden?

Utbildningsvetenskaplig relevans

Genom historien kan vi se att behdrska spraket, skriva och tolka skrift dr grundldggande for
vér utveckling som individer. I en demokrati som Sverige dr det dérfor en rattighet att ldra sig
skriva och ldsa for att fungera som en god samhéllsmedborgare.

Vi kan ldsa 1 Laroplanen for det obligatoriska skolvédsendet, forskoleklassen och
fritidshemmen (Lpo 94):

Skolan har i uppdrag att 6verfora grundlaggande varden och frimja elevernas larande
for att darigenom forbereda dem for att leva och verka i samhéllet. Skolan skall
formedla de mer bestdndiga kunskaper som utgdr den gemensamma referensram alla
i samhéllet behdver. Eleverna skall kunna orientera sig i en komplex verklighet, med
ett stort informationsflode och en snabb forédndringstakt. Studiefardigheter och
metoder att tilligna sig och anvédnda ny kunskap blir darfor viktiga (Lpo 94 sid.11).

Det &r ocksa nodvéndigt att eleverna utvecklar sin forméga att kritiskt granska fakta
och forhallande och att inse konsekvenserna av olika alternativ. Sprak, larande och
identitetsutveckling dr néra forknippade. Genom rika mojligheter att samtala, 14dsa
och skriva skall varje elev fa utveckla sina mdjligheter att kommunicera och darmed
fa tilltro till sin sprakliga formaga (Lpo 94 sid.11).



Med tanke pa de elever som inte uppnar malen med att ldsa och skriva nér de gar ur arskurs
fyra dr det viktigt for pedagoger att anvinda sig av de verktyg som finns till forfogande. Tittar
vi pa de skolor som vi har véar verksamhetsforlagda utbildning (VFU) dér jobbar man med en
rad olika metoder och det kan exempelvis vara data, bild och musik for att stimulera till l4s-
och skrivutvecklingen. Svarigheten &r att fanga alla elevers intresse med en och samma metod.
Det kan ocksa finnas fysiska hinder som gor att dessa elever far svarigheter. Har giller det for
pedagoger att utnyttja olika arbetssitt och att aldrig ge upp de elever som har svarigheter med
lds och skrivinldrning.

Elever som inte har kommit 1dngt i sin lds- och skrivprocess kan alltsé utvecklas i snabbare takt
och ”kora om” de elever som anses ha kommit ldngre. Detta inger hopp, dven for de elever som
har en bakgrund som missgynnas pa grund av socioekonomiska faktorer.

Teorianknytning

Vi har valt att sdtta fokus pa John Dewey och begrepp ”Learning by doing” samt Lev
Vygotskij och det sociokulturella perspektiv i var undersokning. John Dewey och Lev
Vygotskij dr bada forgrundsgestalter, dels for att deras teorier fortfarande praglar skolan starkt,
och fOr att vi anser att dessa teorier dr relevanta for var undersdkning.

John Dewey —-"Learning by doing”

Enligt Thomas Englund som har skrivit inledningen 1 John Deweys bok Demokrati och
utbildning (1916/1999) var John Dewey (1859-1952) en pragmatisk filosof och reformbildare
som spelade en framtradande roll i den amerikanska utbildningsdebatten 1 bérjan pa 1900 talet
(Dewey 1916/1999 sid.11).

Dewey sjilv skriver att:

Spréakets betydelse for att vinna kunskap &r utan tvivel huvudorsak till den
allménna uppfattningen att kunskap kan 6verforas direkt frén den ena till den
andra. Det verkar nédstan som om det enda vi behdver gora for att formedla en
tanke till en annan person &r att frambringa ett ljud i hans 6ra.
Kunskapsformedling tycks néstan vara en fysisk process. Nér larandet genom
sprék analyseras visar det sig att den just uppstéllda principen bekréftas (Dewey
1916/1999 sid.49).

Hur menar Dewey att det bor vara?

Dewey har forknippats med uttrycket Learning by doing”. Ett begrepp som han baserar sina
teorier pa. Ett exempel pa vad "Learning by doing” innefattar skriver Dewey foljande om:

Utan storre tvekan torde man kunna pasta att ett barn far en forestillning om lat
oss siga en mossa genom att anvinda den som andra gor, genom att sétta den pa
huvudet, ge den till andra, lata andra sétt pa sig den nér de skall ut etc. (Dewey
1916/1999 51d.49).

Eftersom spraket dr ett av de viktigaste verktygen i ldrandesituationer utvecklar Dewey
resonemanget och exemplifierar vidare att:

Nar mamman gar ut med sitt barn sdger hon mossa, samtidigt som hon sétter
négot pa barnets huvud. Barnet blir intresserat av att fa komma ut, mamman och
barnet gar inte bara ut rent fysiskt, utan bada ar intresserade av att ga ut, de njuter
av det tillsammans. [ samband med aktivitetens alla andra faktorer far ljudet



mdssa snart samma innebdrd som det har for modern; det blir ett tecken pa den
aktivitet det redan ingér i. Redan det faktum att sprak bestar av ljud som ar
omsesidigt forstdeliga ér tillrackligt for att visa att dess betydelse beror pa
anknytningar till en gemensam erfarenhet (Dewey 1916/1999 sid.50).

”Learning by doing” handlar om en aktivitetspedagogik dér teori och praktik gar hand i hand
och reflektion och handling dr nidra sammanldnkade.

Lev Vygotskij — sociokulturella perspektivet

Nir det giller att tolka Lev Vygotskij och det sociokulturella perspektivet har vi utgétt fran
pedagogerna Olga Dysthes bok Dialog, samspel och lirande (2003) och Roger Siljos bok
Ldrande i praktiken (2000).

Lev Vygotskij (1896-1934) har forfattat flera vetenskapliga arbeten och bocker. I boken
Dialog, Samspel och ldrande (2003) skriver Olga Dysthe under rubriken Vygotskij och
sociokulturell teori att:

For Vygotskij utgor den sociala samverkan dédremot sjilva utgangspunkten for
larande och utveckling, inte bara ramen runt individuella processer. Han
understryker dessutom att den sociala samverkan innebér att social aktivitet och
kulturella handlingsmdnster som &r historiskt betingade ligger till grund for
bildandet av det individuella medvetandet den som vill forstd de mentala
processerna och deras utveckling maste séledes studera de sociokulturella
aktiviteter som utveckling uppstar ur (Dysthe 2003 sid.75).

Mediering eller formedling dr begrepp som har sitt ursprung 1 Vygotskijs tankar och teorier
enligt Dysthe. I pedagogiska situationer handlar det om att ta stdd och hjélp av artefakter i
laroprocessen. Artefakter ér fysiska redskap/verktyg och intellektuella/sprakliga ingredienser
som Vygotskij lagger stor vikt vid. Dysthe skriver foljande att:

Redskap eller verktyg betyder i ett sociokulturellt ldroperspektiv de intellektuella
och praktiska resurser som vi har tillgang till och som vi anvénder for att forsta
omvirlden och for att handla. Redskapen och verksamheterna innehéller tidigare
generationers erfarenheter och insikter, och nér vi anvénder redskapen utnyttjar vi
dessa erfarenheter. I alla sddana processer dr kommunikation och interaktion
mellan méanniskor avgorande (Dysthe 2003 sid.45).

Den nirmaste utvecklingszonen (zone of proximal development) dr en annan tanke 1
Vygotskijs teorier som gar ut pa att nidr man skall 16sa en uppgift tar man hjélp av lararen eller
mer kompetenta kamrater. Siljo skriver s hdr i boken Ldrande i praktiken (2000):

Med lite handledning eller assistans i omgivningen kan vi ofta 16sa problem som
vi skulle ha svart att klara pa egen hand. Stddet kan besta i att vi far hjilp att klara
ut vad som fragas efter eller att nagon bidrar med att stycka upp ett komplicerat
problem i mindre och vélbekanta delar (Silj6 2000 sid.120).

Det sociokulturella perspektivet dr det som kanske fraimst forknippas med Vygotskij. Det
handlar 1 stora drag om att utifran relationer, dialoger skapa ett samspel mellan olika individer
for att de skall utvecklas som ménniska men ocksa till ett aktivt larande. Olga Dysthe skriver:

Att larandet i grunden &r socialt och att i lirosammanhang anvénds social i minst
tva betydelser. Den ena inriktar sig pa det historiska och kulturella sammanhanget
och den andra pé relationerna och interaktion mellan méanniskor (Dysthe 2003
sid.43).



I ett sociokulturellt perspektiv har skriften en central plats och den dr en medierande resurs,
enligt Roger Siljo. Det skrivna ordet stoter vi pa dverallt i samhéllet oavsett i fall vi skriver
for hand med penna eller via datorn och dven hér handlar det om larande pa kollektiv niva.
Siljo menar foljande:

Skriften som sociokulturell teknik 4r intressant i detta samanhang ocksé dérfor att
den sé uppenbart bidragit till att skapa forestéllningar om sprék, information och
hur kunskap reproduceras och for att den blivit en sadan central del av
institutionaliserade former av larande (S&lj6 2000 sid.158).

Spréket ér av stor betydelse att utveckla for att kunna delta i lek- och larandesituationer. Har
menar Dysthe foljande om kommunikativa processer utifran det sociokulturella perspektivet:

Utifran ett sociokulturellt perspektiv &r kommunikativa processer forutsittningar
for manniskans larande och utveckling. Det &r genom att lyssna, samtala, hirma
och samverka med andra som barnet far del av kunskaper och fardigheter dnda
fran sin tidigaste barndom och lar sig vad som é&r intressant och vérdefullt i
kulturen. Oerhdrt ménga ménskliga verksamheter &r bade kommunikativa och
fysiska. De manga lekar och spel som barn lér sig bestér av bade fysiska element
och regler, och behérskandet av bada sker ofta genom en kombination av spraklig
och praktisk interaktion. En vésentlig aspekt av sociokulturell inldrningsteori dr att
de hér tva sidorna hos ldrandet betraktas som mycket nira forbundna (Dysthe
2003 sid.48).

Man kan séga att den sociala miljon och den kultur som barnet védxer upp i dr av avgérande
betydelse for ett barns utveckling. Nar ett barn lar sig nagot sa hanger utvecklingen i ihop med
den miljon och den radande kultur som barnet viaxer upp i.

Roger Silj6 skriver 1 sin bok Ldrande i praktiken (2000) vad han menar med kultur:

Med kultur menar jag siledes den uppséttning av idéer, varderingar, kunskaper
och andra resurser som vi forvarvar genom interaktion med om vérlden. I kultur
ingar ocksa alla de fysiska redskap — artefakter - som hela var vardag ér fylld av-
olika verktyg, instrument for métning, vigning och liknande, olika verktyg former
av informations- och kommunikationsteknologi, fortskaffningsmedel och annat.
Kulturen ar saledes bade materiell och immateriell och i sjélva verket finns det ett
intimt samspel mellan dessa dimensioner (Sélj6 2000 sid.29).

Nir det giller John Dewey och Lev Vygotskij sé finns det manga gemensamma nédmnare.
Ovan har presenterats hur alla forfattarna lagger stor vikt vid spraket som ar grundldggande
for att kunna kommunicera och vinna kunskap. Mediering eller formedling med hjélp av
artefakter ar viktiga begrepp 1 dessa teorier och hir kan man knyta an till var undersdkning av
elevers lds- och skrivutveckling. Begreppet “Learning by doing” &r grundldggande for att ldra
sig lasa och skriva menar vi. I det sociokulturella perspektivet laggs ocksa stor vikt vid den
sociala miljo som man véxer upp i och som har stor betydelse for hur man utvecklar sitt
larande.

Tidigare forskning

Inom omréadet for &mnet lds- och skrivinldrning finns det en mingd forskning som har gjorts
tidigare. Vi har gjort ett urval av texter som dr relevanta for var studie. Dessa presenterar vi
under foljande rubriker process- portfolie, sprikets vikt och ldgrarrollen och sprakinldrning.



Process och portfolie

For att elever skall uppleva och forsta sin ldsprocess dr det viktigt att de kan ta del av den pa
ett konkret sitt. Pedagogen och forskaren Eva Johansson menar i boken Mdéten for ldrande
(2005) detsamma, men hon uttrycker sig pa foljande vis:

Pedagoger arbetar med barns ldrande genom att hjilpa barnen att bli
medvetna om vad de kan och dé de har lart. De vuxna menar att barnens
larande stods om barnen uppmérksammas inte bara pa sitt eget larande
utan dven pé andras sétt att lara (Johansson 2005 sid.95).

Aven om Johanssons text #r riktad mot forskolans virld, kan hennes ord dven nyttjas med
relevans i skolans vérld. Nér eleverna ser sitt ldrande 1 14sdagboken kan det vara mer givande
for dem. Elever som ser sin egen process kan fa en vilja att anstringa sig mer med sina
skoluppgifter for att hela tiden komma ldngre i sin process.

Pedagogen Olga Dysthe har skrivit en artikel som heter Om forhallandet mellan individ och
grupp 1 portfoljprocessen (2002), dér det star foljande: “En viktig forutsittning for
sjdlvvérdering dr att eleverna utvecklar forstaelse av vad som gor en text bra. Det lar de sig
inte minst genom ldsning och eleverna uppmuntras att ldsa mycket” (Dysthe 2002 sid.99). Att
eleverna ldser mycket utesluter inte att de d&ven behover skriva mycket. I var undersokning
fick eleverna tid att 1dsa 1 sina ldsebocker och skriva i sina lasdagbocker vilket innebar att de
dven behovde tdnka och reflektera 6ver vad de ldst, det vill sdga bade innehallsmissigt samt
sprakmaissigt.

En form av sjélvvérdering som tillimpas i dagens pedagogiska verksamhet ar portfolio.
Arbetssdttet innebdr att eleverna viljer ut olika verk som de sparar for att kunna se den
utveckling som de sjdlva genomgar. Helena Korp som har arbetat som adjunkt i pedagogik
skriver foljande 1 boken Kunskapsbedomning — hur, vad och varfér (2003) om materialet som
portfolion skall innehalla:

Det ar viktigt att valet av material som ska inga &r elevens eget och att urvalet har
skett utifran en bestdmd plan, som har uppréttats innan arbetet startar och att
materialet dr valstrukturerat (Korp 2003 sid.100).

Arbetet med portfolion skall ha en struktur sé att eleverna tydligt kan se hur de tidigare har
arbetat, det vill sdga deras process samt hur de kan forbéttra sina verk. Portfolion kan dven
anviandas som underlag for pedagogisk bedomning. Korp fortsitter i sitt slutord med att skriva
om hur traditionella bedomningsmetoder kan paverka elever beroende bakgrund:

/.../ exempelvis konstaterat, att de ’traditionella proven’, sérskilt examinationer (d
v s prov som gors 1 syfte att ge underlag for ackreditering eller urval och som har
betydelse for den enskildes framtid och dér stor vikt fésts vid att resultaten ska
vara jamforbara) medfor likriktning och en reproducerande inlarning hos eleverna
med ett ytligt och okritiskt forhallningssétt till kunskap som resultat, och dessutom
att de ofta missgynnar elever ur arbetarklassen och etniska minoriteter (ibland &dven
det ena eller det andra konet) (Korp 2003 sid.135).

I olika skolmiljoer trédnas det pa olika moment, sa som att lasa och skriva, for att nd malen. De
elever som inte kinner intresse for ldrandesituationer som forekommer i skolan, ar 1 behov av
mer varierande undervisning for att inte tappa motivationen helt. Detta for att eleverna med
mindre motivation till inldrningsmetoderna kan gynnas negativt av de traditionella
inldrningsmetoderna samt de traditionella proven.
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Sprakets vikt

For att belysa sprikets vikt historiskt har vi utgétt frdn Sven-Erik Liedman. Han var professor
11dé- och lirdomshistoria vid Goteborgs universitet 1979-2006. Han talar 1 en foreldsning den
sjatte april 2005 om att livet dr en ldroprocess, en kunskapshistoria och att det borjar med det
lilla barnet som lér sig olika saker for sin utveckling och 6verlevnad. Liedman séger att skolan
1 borjan ér en stor normaliserare och d& ndmner han basfardigheterna som exempelvis skriva,
ldasa och att dessa basfardigheter leder till social kompetens (foreldsning, Handelshogskolan,
2005-04-06).

Vi har dven utgatt ifrdn Liedmans bok Ett odndligt dventyr (2002). Han menar att det
knappast finns ndgon som ifragasitter att skriften inneburit en viktig forandring ocksa 1
méinniskors sétt att tinka, kénna, tala och forhélla sig till varandra” (Liedman 2002 sid.164).
Liedman fortsétter att skriva foljande om skrivandet:

Med skriften blir meningsbyggnaden efter hand mer komplicerad.
Satserna binds inte bara samman med ’och’ och men’ utan ocksé

med ’som’ och ’ty’ och *dérfor att’. Darmed gors logiska sammanhang
synliga, ndgot som talspraket ensamt inte kan dstadkomma. Skriften
paverkar sjélva tinkandet. Nar vi i vardagslag talar om ’tdnkande’
forestéller vi oss ndgot som latt kan skrivas ner pa papper. Tanken méste
vara klar och logiskt stringent (Liedman 2002 sid.160).

Texterna i den litteratur som eleverna generellt ldser blir alltmer komplicerade ju dldre de blir
och for att utveckla spriket bor de reflektera och forsoka utveckla sitt skriftsprék. Eleverna
kanske kan tala bra och utforligt, men det innebér inte att de kan uttrycka sig lika bra 1 skrift.
Darfor behdver de trdna pa kombinationen, ldsa, tdnka och skriva.

I kursplanen for svenska finner vi att det stér foljande:

Nir eleverna anvénder sitt sprak — talar, lyssnar, ldser, skriver och tinker —
i meningsfulla sammanhang, kan de utveckla goda sprakfardigheter.
Genom att anvédnda spraket lér sig eleverna att behérska situationer som
stéller olika sprakliga krav pa inlevelse, utforlighet eller formell korrekthet
(kursplaner och betygskriterier for grundskolan www.skolverket.se 2007-
12-21).

Lararrollen och sprakinlarning

Eleverna i var studie fick tid till att ldsa och skriva vid olika sammanhang, men idén var att
sammanfora detta till en och samma uppgift. Dessutom dr det relevant att eleverna far skriva
av sig av sina egna tankar och relatera detta till texten och skriva om den ur det perspektiv
som de sjilva har.

Gunnel Colnerud, som &ar docent i pedagogik och forskar bland annat om lararyrket och dess
moraliska dimensioner och Kjell Granstrom, professor 1 pedagogik med speciellt intresse for
larare och elevers arbete i klassrummet, skriver i boken Respekt for liraryrket (2002) foljande:

... att lararna i den hér studien ofta genomfor kollektiv planering utan att
klargora syftet med arbetsuppgifterna. Detta resultat kan tolkas pa tva sitt.
En tolkning &r att syftet dr uppenbart for alla och darfor inte behover
formuleras. En annan tolkning dr att larararbetet (skolarbetet) &r
aktivitetsinriktat och inte mdlinriktat. Med detta menas att lararnas
ambition primért inte &r att na vissa kunskaps- eller attitydmal utan att se
till att eleverna ar sysselsatta (Colnerud och Granstrdm 2002 sid.92)
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Forfattarna visar pa vikten av att pedagogerna tydligt gor klart syftet med olika
arbetsuppgifter, s att eleverna kan se och forsté varfor de gér som de gor.

Texterna ovan blir relevanta for oss eftersom de visar att bade eleverna och pedagogerna har
uppfattat syftet med att bade ldsa i 1dseboken och skriva i ldsdagboken. Lasdagboken medfor
ocksa att de tolkningar eller reflektioner som uppstar i samband med ldsningen som ocksé
skrivs ner 1 lasdagboken inte kan klassas som ’rétt” eller ”fel”. Det ar viktigt att pedagogen
laser dessa tankar och dérefter ge eleverna positiv respons emellanat. Pedagogen skapar sig en
forstaelse for var eleverna befinner sig i sin lds- och skrivutveckling och kan dirmed basera
sin undervisning pd denna. Ddarmed kan skolan/verksamheten f6lja med i den utveckling som
eleverna genomgar och kan anpassa personalkompetens till vad som anses vara relevant.

Metod och material

I denna undersokning har vi anvént oss av olika former av material. Vi har bland annat anvint
oss av enkdter som eleverna har fétt fylla i under skoltid. Som komplettering till enkétsvaren
har vi anvént lasdagbdckerna som vi har analyserat. Dessa har gett oss ett omfattande material
dér vi har kunnat se en viss “utveckling” i deras skrivande. Vi har dven gjort fyra intervjuer
med pedagoger vid tva olika skolor.

Intervju som metod

I den hir studien har vi valt att arbeta med kvalitativa intervjuer. Detta innebér att de
intervjuade skall f& samma fragor i en bestamd foljd (se bilaga 1). Den norske psykologen
Steinar Kvale menar att de intervjuade dven behdver en bakgrund till syftet med intervjun.

Det ér ocksa viktigt att vi dr lyhdrda om de intervjuade har fragor kring intervjun. De
intervjuade vill ha en uppfattning om intervjuaren innan de svarar pa fragor om de tankar och
kanslor som de har. Intervjuaren bor skapa en god relation till de intervjuade genom att vara
lyhoérd, uppmirksam, visa intresse/forstaelse samt respekt for svaren pa fragorna (Kvale 1997).

For att ge vara intervjuade en bra inledning pa intervjun valde vi att fran borjan informera om
arbetet, dess syfte och att tillgéng till bandinspelning fanns. Detta innebar att tva av de
intervjuade valde bort bandinspelningen for att inte kinna sig obekvdma under intervjun. Vi
borjade fragestéllningarna med bakgrundsfrdgor sdsom namn och alder. Att borja prata om
namn och élder ansag vi vara en god inledning infor de mer djupa fragorna.

Enligt Kvale finns det dven kritik mot de kvalitativa intervjuerna. Denna kritik handlar om att
det inte 4r mojligt att vara objektiv di en forskare gor en beddmning av de data som insamlas
under en intervju, vilket innebér att den blir subjektiv. Daremot kan den kvalitativa intervjun
och dess intressanta svar, enligt kritiken, forbereda for den vetenskapliga undersékningen. A
andra sidan innehaller den kvalitativa intervjun, som bestar av samtal/dialog, viktiga aspekter
som skapar forstaelse for méanniskors liv, tankar och upplevelser. For att forstd en person, bor
man alltsd lyssna pa denne (Kvale 1997).

Vi anser att var studie berikas och fordjupas av att vi lyssnar pa vad de fyra informanterna har
att siga om arbetet med lasebocker och lasdagbdcker. Vi menar som en kommentar till Kvale,
sa att all forskning &r subjektiv eftersom ingen forskare ar ”objektiv” i sina urval.

Enkat och dagbocker

I den hér studien har vi valt att be eleverna som bidragit med lasdagboksskrivande att d&ven
besvara en enkét (se bilaga 2). Enkéternas syfte var att ge oss perspektiv pa vad eleverna
ansdg om lasebok kombinerat med ldsdagbok. Vi ansag att informationen vi fick av
lasdagbockerna skulle bli for abstrakt utan att ha en forstaelse for vad eleverna sjélva tyckte
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om arbetssittet. Darfor valde vi att lata eleverna besvara enkéter. Studien genomfordes som
en pilotstudie av en av oss forfattare under en manad hostterminen 2007 (Coskun 2007).

Som forberedelse behdvde eleverna enbart vilja ut var sin skonlitterdr lasebok som skulle
vara tillgidnglig varje dag vid lasestunden. Podngen med var metod ir att eleverna skriver
direkt efter ldsestunden i sin ldsdagbok. Eleverna fick skriva en sammanfattning av den lésta
texten. Eleverna fick dven skriva om de tankar och reflektioner som uppstod 1 samband med
lasestunden. Dérefter 1&g boken alltid i deras l14da.

Genomf6randet av pilotundersdkningen skedde under en VFU-period i kursen Lau 310 och
pagick under fem veckor. Eleverna fick l4sa i sin ldsebok varje dag som start under ungefér 20
minuter, direfter fick de direkt skriva i sina ldsdagbocker. Jag (Siblo) fungerade som pedagog
och eleverna fick genomfora uppgiften dagligen. For att genomforandet av den har
pilotundersdkningen skulle kunna genomforas involverades klassens pedagog och eleverna.
Klassens pedagog deltog som assistent for mig. Eleverna var 28 stycken. Klassen &r en
blandning av elever som gér i fyran och femman, vilket kan innebéra en skillnad i deras sétt
att skriva. Eftersom jag ville att eleverna sjédlva skulle reagera och uppmarksammas pa sin lés-
och skrivprocess var eleverna de som var mest relevanta i pilotundersdkningen. Det viktiga dr
inte heller vem som var duktigast utan att en process eller utveckling skett.

Den absolut sista dagen pa min VFU fick eleverna en utvérdering som de fick fylla i. Denna
utvirdering skulle fungera som komplement till deras ldsdagbocker. Jag valde att ge varje
elev var sin utvérdering, istéllet for att gora ett antal intervjuer. I Christina Thor Hugossons
bok Virdera och utvirdera (2005) skriver Mikael Alexandersson foljande i artikeln
Utvirdering som en analytisk kunskapsprocess foljande: ”Men larande via utvardering
handlar inte enbart om kommunikation utan hénger ocksd samman med vara handlingar och
genom att vi drar lirdom av dessa” (Hugosson 2005 sid.108). For att f4 en helhetsbild av
genomforandet var jag nyfiken pa vad hela klassen hade att sdga.

Urval av skola

Den klass som enkétundersokningen baseras pa ligger centralt i Goteborg. Vi har valt att kalla
skolan for Strutsskolan. Skolan har stora barngrupper. De stora barngrupperna innebér att
pedagogerna arbetar mycket med grupparbeten. Klassrummet ér forsett med tva datorer som
barnen kan anvinda for sina grupparbeten. Klassrummet dr inte jéttestort men det
kompenseras med att de har bra arbetsmiljo 1 form av ”ordning och reda”, ordentlig belysning
och bra planerad inredning.

Vi anser att klassen passar for var undersokning eftersom klassen bestir av ménga barn,
ndrmare bestdmt 28 st. Detta innebér att om nagot/ndgra barns fordldrar inte godkénner sitt
barns deltagande, sa faller inte hela unders6kningen. En annan fordel med klassen ar att den
bestar av tva arskurser fyra och fem. Om barngruppen skulle bestd av en homogen alder,
skulle vi f& en inblick i den &ldersgruppen, men i detta fall kan vi yttra oss om tva olika &ldrar
1 en och samma klass.

Det var enkelt att fi komma till Strutsskolan eftersom det dr en av vara VFU-platser, och
klassens pedagog stillde girna upp pa att bistd oss med hjélp, vilket ar en klar fordel for
undersokningen. Ytterligare en fordel med denna skola &r att atmosfaren uppmuntrar till
lasning, detta underléttar infor en sddan hér undersdkning.

Den andra skolan som vi har haft tillgéng till &r beldgen i en kommun utanfor Goéteborg. Vi
har bestdmt oss for att kalla denna skola f6r Svanen. Klassen bestdr av 26 elever i arskurs tre.
Vi har inte anvént oss av denna klass i var studie eftersom vi utférde undersokningen i den
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tidigare kursen. Klassrummet i Svanskolan &r ljust, lagom stort for gruppen och bra
organiserat. I klassrummet finns en dator. Eleverna har dven tillgang till ett klassbibliotek.

Urval av informanter

Samtliga informanter ar utbildade pedagoger och arbetar i dagsldget ute i den dagliga
verksamheten. Tvé av informanterna arbetar pa den skola vars klass har deltagit 1
undersokningen, de tva andra ldrarna dr fran skolan som &r beldgen utanfor Goteborgs
kommun.

Det kan vara av vikt med en djupare insikt i vad klassléraren som sjélv har deltagit i
undersokningen anser om véar metod. Klassens pedagog som vi kallar for Annika har indirekt
deltagit i undersdkningen och i den process som gjorts i den undersokta klassen. Detta
eftersom hon har varit ndrvarande da vér metod har tillampats i hennes klass, men jag har
planerat och utfort uppgiften med eleverna. Det kan ocksa innebira att hon far ett annat
forhallningssatt till de intervjufragor som har stéllts till informanterna. Hon har inte fatt ndgon
direkt personlig relation till intervjuaren, men en professionell” sdidan. Vad vi menar ér att
Annika har en annan utgdngspunkt dn de tre andra informanternas, som enbart stéllt upp pa att
besvara vara intervjufragor och talar om ldsdagbocker generellt.

Informanterna dr i varierande alder. Det innebér att pedagogerna har olika lang
erfarenhetsldngd inom sin profession. Med detta hoppas vi pa en bredare grund for var
diskussion. Dessutom innebdr &ldersskillnaden att vi fr informanter som béde har gétt gamla
och nya lararutbildningen, vilket kan berika vart arbete positivt.

Presentation av informanterna

Vara fyra kvinnliga pedagoger dr mellan 25 och 63 ar. Vér forsta informant dr 55 ar. Hon ar
klasslarare till eleverna, som &r delaktiga i studien. Hon har arbetat som mellanstadieldrare i
35 ar, eftersom hon &r utbildad till det. I var studie kallar vi henne for Annika.

Var andra informant arbetar ocksa pa Strutsskolan. Hon &r 26 &r och har arbetat som ldrare i
tva ar. Hon har gatt den nya lararutbildningen pa Hogskolan 1 Borés. Vi viljer att kalla henne
for Sandra.

Fran den andra skolan har vi tva pedagoger den ena bendmner vi Gunnel. Hon ar 63 ar
gammal och har arbetat som ldrare 1 41 ar. Hennes utbildning stracker sig fran arskurs 1- 3.

Den fjarde informanten Linda ar 62 &r och har arbetat 1 41 &r som larare. Hon utbildades 1
ndgot som kallades for sméskolelérare, vilket innebar att hon fick utbildning i alla &mnen som
hon behdvde for att kunna arbeta 1 klasser med de ldgre aldrarna.

Etik
Professorn Bengt Starrin som forskar inom Sociologi och socialt arbete skriver foljande i
boken Kvalitativ metod och vetenskapsteori (1994): ... 1 dessa fallstudier kommer

ménniskor sa ndra och konkret att individer mycket létt kan krénkas integritetsméassigt. Har
uppstar fragan om hur de skall skyddas™ (Starrin 1994 sid.17).

I vér studie kommer vi att bearbeta intervjuer, barns ldsdagbocker samt utvérdering. Den
informationen skall vi lyfta fram i arbetet. Det innebar dock att véra intervjupersoner och
barnen som stéllt upp med ldseboken och ldasdagboken har ritt till att ”behandlas val”.
Professor Starrin fortsétter med foljande mening: ”Standardmetoden dr ju att anonymisera
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individer, platser eller institutioner, s& de inte kan identifieras” (Starrin 1994 sid.17). Med
detta som bakgrund har vi anonymiserat de skolor, pedagoger och elever som vi arbetat med
under studiens gang. Detta anser vi inte skada studiens innehall, eftersom det viktiga ar
kunskaperna vi finner i studien och inte vilka individer som séger vad.

Utover respekten for individens anonymitet finns det 1 Vetenskapsrddets etiska riktlinjer fyra
generella etiska krav som skall tas hénsyn till. Det forsta dr informationskravet. Detta har
uppfyllts genom att vi har gett information via veckobrev om vér studie till de fordldrar som
har barn i den klass som ldsdagbdckerna dr skrivna 1. Forédldrar, barn och informanter har fatt
information om studien och dess syfte.

Samtyckeskravet innebdr att fordldrarna till de elever som skrivit lasdagbdcker godkédnner att
vi anvédnder ldsdagboken i véar studie. For informanterna innebér det att vi far anvinda den
information vi fatt under intervjuernas géng. Alla som deltagit i vér studie har fatt en lénk till
oss som ger dem garanti att kunna dra sig ur studien om sa skulle 6nskas.

Konfidentialkravet innebdr att individerna som deltar i undersdkningen skall f6rbli
konfidentiella. Kravet tillgodoses genom att vi inte anvinder namn pa barn eller institutioner i
arbetet.

Nyttjandekravet innebér att den information som &r insamlad om enskilda individer enbart
anvinds for studien. Aven detta krav uppfylls, eftersom vi enbart vill och anvinder de resultat
vi fétt 1 vér studie.

Vi har ldst och anvint oss av dessa principer som finns att 1dsa pa Vetenskapsradets hemsida
(www.vr.se 2007-12-09). Dér har vi sjidlva hamtat de fyra generella kraven for etiska fragor i
samband med vér studie.

Tillforlitlighet

Tillforlitligheten &r viktigt i ett arbete. Vi d4r medvetna om att vi i vart arbete tolkar vara
informanters tolkningar. Vi tolkar dven elevernas lasdagbdcker samt deras egna tolkningar av
vér arbetsmetod utifrdn deras enkédtsvar. Eftersom vart arbete gors utifrén ett sociokulturellt
perspektiv dr vi medvetna om att det 4ven innebér att vara tolkningar dras at det hallet. Runa
Patel och Bo Davidsson skriver i boken Forskningmetodikens grunder. Att planera,
genomfora och rapportera en undersokning (2003) foljande: “det ar viktigt for validiteten att
forskaren dr medveten om och reflekterar 6ver de val som gors 1 hanteringen av informationen
och hur detta kan paverka analysen.” (Patel & Davidson 2003 sid.105). Nér vi transkriberade
véra texter lade vi in punkter samt kommatecken vid informanternas pauser.

Ur elevernas ldsdagbdcker eller enkétsvar har vi valt att aterge citaten s& som eleverna sjilva
har stavat. Vi har inte lagt tonvikt p4 om eleverna har stavat “ritt” eller fel”. For oss och vér
studie &r innehallet i ldsdagbdckerna och enkédterna det absolut viktigaste.

Bearbetning och analys

De tvé intervjuerna som spelades in har bearbetats genom att de forst har transkriberats. Vi
har @ven skrivit ut anteckningarna som gjordes vid de intervjuer som inte spelades in. Att ha
de fyra intervjuerna i Iopande text hjélpte oss att plocka ut de citat som vi anvander oss av i
resultatdelen. Véra intervjuer genomfordes vid tvé olika tillfdllen men bearbetades och
analyserades tillsammans under manga tillfallen. Arbetet med vara fyra intervjuer har varit av
stor vikt i vart arbete, eftersom pedagogernas asikter ar av virde.
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Enkéterna har samlats in och studerats noggrant. Vi valde att inte presentera enkdterna som
statistik, eftersom de enbart besvarades av en elevgrupp. Klassens svar dr unika for den
klassen. Darmed sitter vi mer vérde i den kvalitativa synen pa vart arbete. Det har inneburit
att vi dven redovisat enkéterna pé ett kvalitativt sitt. Lisdagbockerna samlades in efter VFU
tidens slut. Dessa har lésts igenom och analyserats grundligt under tiden da resultatdelen har
skrivits. Alla elevers ldsdagbdcker har varit viktiga for helheten i denna metod, men dven
helheter méste brytas ned for att forstds. Darfor har vi valt att presentera ett antal
lasdagbocker som fér representera lasdagboksskrivande i denna klass.

Reflektion kring materialet

Hermeneutik dr en kvalitativ forskningsansats som baseras pa tolkning av de texter,
intervjumaterial och féltanteckningar man fir fram. Exempelvis svarar man pé frdgor om vad
det ar som visar sig i forskningen och vad som ar innebdrden i de fenomen som man forskat
pa. Forforstaelse ar en central tanke inom hermeneutiken som inte gar att undvika: Vem jag ér,
min bakgrund och vad jag har for erfarenheter. Forskaren gar till subjektet sa fort de skall
beskriva ndgot. Viérlden &r sadan vi erfar den och de ménskliga erfarenheterna sitts i centrum
samt de forutsittningar vi har bestaimmer vad vi forstar och inte forstar (Gilje och Grimen
1992).

Den hermeneutiska cirkeln &r kanske den viktigaste delen i den hermeneutiska traditionen den
gar ut pa 1 stora drag, att delarna far betydelse for helheten och helheten far betydelse for
delarna nér vi tolkar till exempel texter eller en bok. Det dr pendlingen mellan helheten och
delarna som gor det mojligt att forsta ett fenomen. Den dr som en spiral och ndr man kommit
ut pa andra sidan av den hér spiralen s har man med sig en del kunskap. Férkunskaperna
hjalper till att gora den hir resan (Gilje och Grimen 1992).

Nils Gilje och Harald Grimen utrycker det pa foljande sitt 1 boken Samhdllsvetenskapernas
forutsdttningar (1992).

Generellt kan vi séga att den hermeneutiska cirkeln betecknar det forhallandet att
all forskning bestar av stdndiga rorelser mellan helhet och del, mellan det vi skall
tolka och den kontext som det tolkas i, eller mellan det vi ska tolka och var egen
forforstaelse. Hur delen skall tolkas ar beroende av hur helheten tolkas, och hur
helheten tolkas &r beroende av hur delarna tolkas. Hur fenomenet ska tolkas ar
beroende av hur kontexten tolkas och omvént (Gilje och Grimen 1992 sid.191).

Vi har en klass som bestér av 28 elever. Dessa har fatt testa att arbeta med ldsdagbok
kombinerat med lasebok. Eleverna representerar vad eleverna tycker om metoden i arbetet.
Utover detta har vi fyra informanter som arbetar i tva olika skolor. Vi har forsokt att anvinda
oss av varierande yrkeserfarenhet bland pedagogerna for att berika arbetet.
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Resultat

Vi har valt att redovisa genom att inleda med en presentation av ldsdagbdckerna. Darefter
redovisar vi elevernas enkétsvar under rubriken Hur uppfattar eleverna arbetet med
lasdagboksmetoden. Vi avslutar med att presentera intervjusvaren med de fyra pedagoger som
vi har intervjuat under rubrikerna pedagogernas egna erfarenheter och metoder och den egna
rollen som pedagog

Presentation av lasdagbéckerna

I det hér avsnittet kommer vi att presentera elevernas dagbocker och pa vilket sitt vi upplevde
att de har utvecklats under den tid da 1asdagboks skrivandet fortlopte i undervisningen. For att
illustrera detta har vi gjort ett urval och presenterar utdrag ur ldsdagbdckerna.

Forsta elevens ldsdagbok

Sa hir skrev en av de positiva eleverna 1 sin 1dsdagbok forsta dagen:

”Gillbert far ett Cyklop och en snorkel av Micke. Hon tycker om presenten men han tycker
inte om Micke.” Dagen efter fortsatte eleven: ”Linn métte en kille péd stranden. Han hette Joey.
Jag hoppas att det inte blir ndgonting mellan Joey och Linn. Linn och Gillbert r ju ihop!”
Tredje dagen utvecklade eleven sitt skrivande pa foljande sitt:

”Gillbert framkallar bilder som han hade funnit i en undervattens kamera pa den lilla 6n Dog
Island. Fast ingen av bilderna dr under vatten. Bara en som é&r hélften under vattnet. Det finns
bilder pa en mobiltelefon och en brasa”.

Elevens sétt att uttrycka sig, visar pa att eleven har forstatt handelsen i den ldsebok som
eleven ldser, dessutom hoppas eleven att ndgot positivt skall ske. Detta kan innebéra att
eleven dr intresserad av vad som kommer att hinda samt att eleven har en forstaelse av vad
som skulle kunna ske 1 hdndelsen. Eleven avslutar sin ldasdagbok genom att skriva foljande:
”Nu har jag list ut boken jag tycker att den var mycket spannande”.

Eleven har skrivit bade tankar om historien och de kdnslor som boken kunde beskrivas med.
Vi ser tydligt att eleven skriver mer och mer i sin ldsdagbok.

Andra elevens ldsdagbok

Sa hir skrev en negativ elev 1 sin ldsdagbok: ”Nu handlar det om att han drunknade och
néstan dog. Men sen kom hon hem och va pisse vat!”

Eleven skriver korta meningar och korta texter i borjan, men dessa blir ldngre i slutet av
lasdagboken. Inget 1 ldsdagboken pekar pd att eleven tycker att 1dsdagboken var negativ. Sa
hir skrev eleven en annan gang i 1dsdagboken efter att ha last i boken Spokskeppet i dimman:
”Vitt. Tjockt. Ogenomtréinglige. Petter strackte ut armen fram dver batens for. Jo visst kunde
han se sin hand”.

Den sista gdngen eleven skrev i sin ldsdagbok skrev eleven foljande om cirkusmysteriet: ”Det
ar sommar 1 staden valleby. Solen har lyst hela dagen och luften dallrar av hetta ver asfalten”.

Vi upplever att eleven har dndrat sitt skrivsétt 1 1dsdagboken. I borjan (forsta citatet) upplever
vi att eleven skrev direkt ur tanken. Daremot sa skrev eleven mer “poetiskt” i de senare citaten.
Kan det bero pa att eleven forsoker skriva av den skrivna texten?

Tredje elevens ldsdagbok
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Den tredje eleven har anvént sin ldsdagbok till att bdde berétta om sin bok samt att stélla
frdgor om det som eleven inte har forstétt. Sa hér har denna elevens ldsdagbok utvecklat sig:
”Min bok handlar om att han hatar dom andra och sé gillar han sej shev. Det stycket jag liste
idag handlar om att hon ska rida med en hést som heter raku. Jag har svart for tvd ord idag

Eleven varierar sitt sdtt att skriva i 1dsdagboken. Géngen efter skrev hon enbart foljande i sin
lasdagbok: jag vet inte va valack e? och inte voltige?” Géngen efter skriver eleven sa

hér: ”Nu handlar den om Emily och en kile fast hon vill inte bli ihop med honom utan hon vill
va med honom for att hon vill ha en egen hédst som hon bara tar hand om.” Och sé fortsitter
eleven sé hér: ”Nu sa vill hon ingenting. Hon vill bara vara hemma och vara sur pé all hennes
familj.”

Eleven har varierat sitt sétt att skriva 1 sin ldsdagbok frén att 1 borjan bade skriva om texten
samt frdga om de ord som upplevs svdra, till att enbart skriva vad som har lésts under
lasestunden. En annan tanke kan ha varit att eleven upplevde att boken var svér i bérjan men
inte efter det att eleven kom in 1 boken. Oavsett anledning till varfor eleven dndrade sitt sétt
att skriva vill vi lyfta fram att eleverna har anvint lisdagboken pa ett differentierat sitt.

Fjdrde elevens ldsdagbok

Den fjiarde elevens ldsdagbok har innehallsmassigt hallit en jamn niva under
lasdagboksskrivandet. S& hir skriver eleven forsta gangen i sin lasdagbok:

Nu kom Ludde och hans kompisar ut ur bussen dom tog sina véisskor och borjade
ga mot idrottshallen. Dom stéllde ned sina véskor och fordldrarna borjade lagga
mat. Sedan at dom. Dom skulle spella match nésta dag klockan atta. Nu sov dom
vacknade av att hugo trénaren sa opp och hopp solen pa topp.

Gangen direfter skrev eleven foljande i sin lasdagbok:

Ludde och hans kompisar skulle spela match igen. Om dom vann skulle dom gé
vidare i cuppen. Det stod 2-2 ner matchen var slut. Det blev straffar. ABK leder
med 3-2 i straffar nu dr det Ludde han satte sdckert i venstra hornet. 3-3 men den
sissta i Luddes lag missade stort. Luddes lag férlorade men Ludd och hanns lag
kom trea i cuppen. Och Ludde fick en medalj.

Nir eleven last klart boken om Ludde, borjade han ldsa en bok om Bert. Sa hér skrev eleven
for sista gangen 1 sin ldsdagbok innan vi samlade in dem.

Dom var pa viig hem frdn Gaspen. Bert hade ridnat hela natten. Ake lurade Bert
pa Bayersk afton. Det var 800 fulla ungdomar som satt i en gumnastiksal och
skrek och kastade mat pé varandra. Bert kastade ett kycklinglar pd en ganska sa
full kille mot de norska bordet. Ake blev forbannad for att norrminnen skrek Eu-
fangar till oss.

Eleven har genom hela sin ldsdagbok skrivit utférligt och mycket text, relationsméssigt till de
andra eleverna. Det har varit intressant att l1dsa elevens dagbok av den orsaken. Daremot kan
vi se att eleven har farre stavfel i den sista texten jaimfort med den forsta. Dessutom skriver
eleven mer “vélskrivet” i slutet av ldsdagboken jaimfort med hur eleven skrev i borjan.
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Hur uppfattar eleverna arbetet med lasdagboksmetoden

I klassen som bestod av 28 elever svarade alla pa enkiterna. 14 av de tillfragade var positiva
till att skriva 1 ldsdagboken efter ldsestunden. De tyckte att Idsdagboken var givande och att de
larde sig av att skriva i den efter varje lasstund. De 14 positivt instéllda eleverna ville fortsitta
att skriva ldsdagbok i samband med lasebok.

10 av eleverna stillde sig negativt gentemot ldsdagboken. En del av dessa tyckte att det var
svart att skriva i lasdagboken om vad de har last, reflekterat eller funderat 6ver i boken. Dessa
10 tyckte inte heller att ldasdagboken var rolig att skriva. De klarade sig béttre utan
lasdagboken, enligt enkéterna. Dessa elever ville inte heller fortsétta att skriva i 1dsdagboken.
De resterande fyra anser att var metod ar likstdlld med andra lds- och skrivmetoder.

Som avslut pa enkédterna fragade vi om eleverna sjdlva hade ldst sin 1dsdagbok. 9 elever
svarade att de inte hade gétt tillbaka och ldst sin lasdagbok. 17 elever hade frivilligt och utan
att nagon vuxen talat om for dem att I4sa den, last det som de sjdlva skrivit i ldsdagboken. Av
dessa har 12 elever svarat ndgot mer utforligt. Framfor allt 4r svaren positiva. S& hér svarade
nagra elever:

’ja det var roligt”

”Ja det har jag gjort och den var minnesvérd.”

”ja tva génger Det var kul skétjilt tummelisa hon som var en tum lang.”

ja jag tycker det har gétt véldigt bra.”

”Ja, varje sida, men den blir littare och lattare och mer och mer for varje sida.”
”Ja det har jag och jag blev n6;d.”

ja och den var bra!”

Tva av eleverna som hade lést sina dagbdcker visade missnoje. Den ena for att lasdagboken
lastes vid ett stressigt tillfdlle och den andra var missnojd.

Ytterligare tva elever hade inte alls svarat pa den fragan.

Enkétsvaren har visat att eleverna har svarat utifran sina egna erfarenheter eftersom det har
varit en stor variation bland svaren. Flertalet av eleverna har varit positiva till arbetsmetoden
med ldsdagboken. 10 elever stdllde sig negativt till arbetsséttet, vilket kan bero pé att de inte
ar sarskilt fortjusta 1 att skriva. Intressant har det dock varit med elevernas egna svar om vad
de sjélva anser om den text de skrivit i ldsdagbdckerna. De flesta av eleverna som har list sin
egen dagbok har varit positiva till texten och ansett att det har varit roligt att 14sa lasdagboken.
Enligt Korp (2003) &r det relevant att eleverna viéljer att arbeta med material som de sjélva har
skapat. I tidigare forskning anvidnde vi oss av foljande citat:

Det ar viktigt att valet av material som ska inga &r elevens eget och att urvalet har
skett utifran en bestdmd plan, som har uppréttats innan arbetet startar och att
materialet dr vélstrukturerat (Korp 2003 sid.100).
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Att enkdtsvaren har varit positiva, kan bero pa att eleverna sjédlva har fatt skriva fritt i sina
lasdagbocker utifran den bestdimda planen som uppréttades i inférandet av ldsebok kombinerat
med ldsdagboken.

Pedagogernas egna erfarenheter och metoder

For att ta reda pa pedagogernas egna erfarenheter och metoder fragade vi informanterna hur
de arbetar med lds- och skrivutveckling. Inledningsvis stéllde vi frdgorna pa vilket sitt
lasdagboken skiljer sig fran tidigare metoder.

Pedagogernas svar om hur de arbetar med att dokumentera elevernas 14s- och skrivutveckling
var gemensam for Annika och Sandra pa Strutsskolan. De anvinder sig av en dldre version av
dokumentation som de kallar for H4 (det &r ett test som inriktat mot att méta lds hastigheten).
Denna form av dokumentationssitt stod Annika sig kritisk till eftersom hon anser att metoden
méter hur snabbt eleverna ldser, men inte deras lasforstaelse, som enligt henne &r det viktiga:

Eleverna far se sin 14s- och skrivutveckling med hjélp av de olika dokument som
de forfattat under &ren. De arbetar med nagon form av portfolio, dér barnen kan ga
tillbaka och kika i sina arbeten och se att de klarar av mer och mer (Annika).

Elevernas lds- och skrivutveckling blir tydligare for eleverna nér deras arbeten samlas i
portfolio och de sjélva kan se att de utvecklas framét, 4n om eleverna fér en tabell dir de blir
bockade i. Dysthe ndmner att portfoljer kan se olika ut, men att det 4nda finns en viss
gemensam grund, sa som att de visar vilken kompetensnivé eleverna befinner sig pa.
Portfoljer har d&ven andra positiva egenskaper; den utvérderar elevens forméga i &mnet och
den visar elevens arbetsprocess inom dmnet (Dysthe 2002).

Béde Annika och Sandra efterstrivar tid for att eleverna skall kunna tréna p4 att skriva.
Annika uttrycker sig dock sa hir: I skolan behdver vi mer tid till att skriva levande texter
med eleverna, eftersom eleverna mest tranar pd att skriva genom att skriva
faktatexter”(Annika).

Sandra arbetar mycket med att skriva korta men mer kontinuerliga texter i sitt pedagogiska
arbete, till exempel i samband med ldsning, korta beréttelser och sa vidare.

Sandras och Annikas egna erfarenheter av tidigare och nuvarande elevers lds- och
skrivutveckling skiljer sig ddremot.

Annika beskrev sina erfarenheter si hir:

Det kan se olika ut i olika &ldrar. Men jag tar emot eleverna nir de redan har lart
sig att ldsa. Lasutvecklingen ser oftast bra ut, men ddremot maste man hela tiden
arbeta med skrivutvecklingen och meningsbyggnader (Annika).

Sandra nimnde och beskriver bland annat foljande:

Min erfarenhet dr att den kan se olika ut beroende pa elevernas bakgrundsmiljo. I
de skolor dér jag hade elever till svenska fordldrar var 14s- och skrivutvecklingen
pa hogre niva, an i den klass dér ménga av elever hade fordldrar med
invandrarbakgrund. Diremot sa sag elevernas motivation likadan ut. Det var nagra
som var mycket ivriga att lara sig i bada klasserna, samtidigt som varje klass hade
nagon som hade svarigheter och sa vidare (Sandra).
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Gunnel menar att alla elever kan léra sig sa ldnge de har motivation. Eleverna skall fa hjilp
med motivationen av pedagogerna. Hon menar att det finns ménga sjudriga elever som kan
lasa men 1 de fallen saknas lasforstaelsen oftast. Gunnel anvinder sig av LUS- metoden som
ar ett 1ds- och skrivutvecklingsschema. Detta anvédnder sig Gunnel av for att visa fordldrarna
var deras barn befinner sig i 1ds- och skrivutvecklingen. Gunnel anser att det dr viktigt med
dokumentation eftersom det innebér att tanken och reflektionen blir mer tydlig. Det ar
samtidigt ett bra hjdlpmedel eftersom hon har 26 elever i klassen. Hon arbetar darfér med
mycket struktur och mindre fria arbetsmetoder inom omrédet tala, l4sa samt skriva. I
arbetslaget diskuteras det inte mycket om 1ds och skrivinldrningsmetoder, utan sddana tankar
fir hon bland annat frén foreldsningar eller de texter som hon léser.

Linda menar att eleverna idag kan s mycket mer nér de kommer i forsta klass, jaimfort med
forr. Hon forklarar sig pa foljande sétt:

Idag &r kunskapen véldigt olika, det finns barn som kan l4sa véldigt bra och det
finns barn som kommer till skolan och bara kan skriva sitt namn, men inte knédckt
koden dnnu. Skillnaderna i kunskaperna nir de kommer é&r storre idag (Linda).

Linda menar att om ett barn fir mycket berdm som liten si kan barnet l4ra sig att 14sa snabbt.
Detta hjilper till med skrivutvecklingen, eftersom hon anser att skrivutvecklingen gynnas av
lasningen. Hennes erfarenhet séger att: ”elever som inte kunde 14sa nér de kom till mig kan
kora om de elever som redan kunde 14sa nér de borjade arskurs 1”(Linda).

Eftersom Gunilla och Linda arbetar i samma skola och som kollegor anvénder sig d4ven Linda
av LUS. Linda menar som Gunnel att hon skulle 6nska mer tid till eleverna i
lasinldrningssituationer, eftersom alla elever inte far hjilp av fordldrarna. Daremot anser
Linda att hon har bra samarbete med forildrarna och att de ar viktiga 1 hennes arbete. Hon
menar att fordldrarna sager att de ar villiga att hjdlpa till med l4sinlédrningen, men nér det
kommer till kritan sa kanske de inte heller finns dér for eleverna till fullo.

Som skolresurser ndmner de fyra pedagogerna att de har ndgon form av skolbibliotek som de
kan anvénda sig av for att berika eleverna med litteratur.

Att ldsning och skrivning gar hand i hand verkar bade pedagogerna och vi vara dverens om.
Skillnaderna visar sig 1 arbetsmetoderna som tillimpas for att lira eleverna att 1dsa och skriva.
Var metod skiljer sig pa sa sitt att eleverna fritt skall tinka, reflektera och undra for att sedan
skriva ner alla dessa tankar, reflektioner och funderingar. For att eleverna skall komma till det
stadiet, kridvs dock att de kan hantera lasning och skrivning pa ett friare sétt. Det utesluter inte
att eleverna enkelt kan foras in 1 detta tdnkande 1 tidig &lder, eftersom pedagogen kan arbeta
pa detta sétt med hela klassen och foregd som exempel, tills eleverna kan anvinda sig av
lasningen och skrivningen pd ett friare plan. Skillnaderna mellan vart arbetssétt, Gunnels och
Lindas kan mdjligtvis upplevas som stora. Var reflektion séger dock att det kan bero pa att de
som pedagoger arbetar med l4s- och skrivinldrningen i en mycket tidigare alder, 4n vad
Sandra och Annika gdr. Var metod ar léttare att anpassa till elever som redan kan alfabetet
och ldsa skonlitterdra bocker pé ett oberoende sitt.

Jamfor vi detta med vad vi skriver under tidigare forskning kan vi se att i informanternas svar
forhaller sig alla till ndgon form av portfoljprocess for att utveckla elevernas lds- och
skrivutveckling. Vi kan ocksa se att gemensamt for informanternas svar ar att vissa elever kan
lasa nir de kommer till skolan, men det kan se lite olika ut beroende pé alder och bakgrund.
Hiér kan vi knyta an till det sociokulturella perspektivet som starkt betonar att den sociala
miljon en individ véxer upp 1 har stor betydelse for hur en elev exempelvis utvecklar sin lés
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och skrivformaga (jfr Dysthe 2003; Sélj6 2000). Gemensamt sa efterstriavar alla
informanterna i svaren mer tid for att utveckla lds- och skrivutvecklingen. Tittar vi pa
skillnader sa anviander sig Annika och Sandra av H4- metoden och Gunnel och Linda av LUS-
metoden for att dokumentera elevernas lds- och skrivutveckling och hér kan vi ocksé se en
koppling till det sociokulturella perspektivet. Vi menar att den sociala miljén och den kultur
som rader pa dessa skolor ligger till grund for hur man arbetar. Alltsd det faktum att
pedagoger ockséa har sin bakgrund, utbildning vilket formar pedagogerna och darmed olika
sdtt att bedriva verksamheten.

Den egna rollen som pedagog

Haér har vi stéllt frdgor som hjdlper informanterna att fundera 6ver deras roll som pedagoger.
Eller ndrmare sagt, pa vilket sitt pdverkar den egna rollen som pedagog lis- och
skrivutvecklingen?

Sandra beskriver sin egen roll som pedagog med foljande ord:

Som pedagog har jag stor roll i elevernas lds- och skrivutveckling. Det &r min syn
och mina metoder de méter nir de kommer till skolan. De resurser som &r viktiga
dr om eleverna far den Gvriga hjilp de behover s som extra las- och skrivtrining.
Vi blickar i bland tillbaka pé det vi har gjort. Det gor att &ven de svaga eleverna
kénner igen sig i det arbete som vi gor. Generellt sett sa vill eleverna vara duktiga.
Men de elever som har det svért i skolan eller hemma kan visa sitt missnéje
stundvis, men da géller det att snabbt stotta dessa elever. Oftast anvander jag den
bok som skolan anvénder sig av for att inte sticka ut bland resten av pedagogerna,
diaremot kombinerar jag de pedagogiska bockerna med litteraturbocker och fri
lasning/skrivning. Jag tycker att eleverna skall fa den tid de behover for att lara sig
lasa och skriva, eleverna ska i snitt ldra sig en bokstav i veckan, men for vissa &r
detta svart. Dessa barn skall givetvis fa ta den tid de behdver. De barn som lér sig
snabbt behover ocksa stimuleras pa ett sétt sé att de inte tappar motivationen. Jag
forsoker att kombinera ldsa/skriva sé att det blir ett gemensamt moment (Sandra).

Annika forklarar sin roll som pedagog s har for oss:

Eleverna &r positiva till ldsandet. De har lart sig att ldsa 15 minuter varje dag och
laser lite tyngre bocker. Ingen i den hér barngruppen sitter sig emot ldsandet, utan
barnen trivs med sina lugna lasstunder. Jag anser att det gynnar deras
lasutveckling. Jag anvénder mig av datorprogram dér eleverna ska sitta ihop ord
med ritt bild. De elever som upplevs behdva mer hjélp, far hjélp av speciallérare.
Dessutom uppmuntrar jag forédldrarna att lyssna pa barnen hemma nér de laser
laxorna. Jag anvénder inte alltid en och samma ldrobok utan kan ge eleverna olika
uppgifter som anpassas till gruppen. Oftast lir jag eleverna genom att ta fram bra
exempel som de far bearbeta, de ldr sig dd genom att forst fa se. Lasning och
skrivning hor helt klart ihop, jag forsdker inte skilja pa det (Annika).

Annika arbetar utifran att ge sina elever 15 minuters ldsning varje dag, vilket hon anser
gynnar ldsutvecklingen. Likheten med var metod ir att eleverna ldser en stund varje dag.
Dock ér skillnaden att Annika inte har nagon skrivuppgift direkt efter ldsningen. Hon
anvander sig ockséd av dataprogram dir eleverna skall sitta ihop ritt ord med ritt bild. Utifran
ett sociokulturellt perspektiv menar Roger Siljo att hela var vardag ér fyllda med olika
redskap - artefakter - som vi kan ta hjilp av i ldrandesituationer.

Gunnel svarar foljande om sin roll som pedagog:

Som klassldrare har jag en viktig uppgift i forhallande till styrdokumenten. Om ett
barn inte nar upp till den niva som barnet bor gora, sé ar det mitt ansvar att
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kontakta specialldraren. Dérefter ringar vi gemensamt in problemet. Alla resurser
ar viktiga, &ven om det bara handlar om samtal. Som resurs kan jag anvénda film,
media, konst for att arbeta med lés- och skrivutvecklingen. En fordlder kan ocksa
vara en resurs, men pedagogen kan ldttare ringa in vad barnet bor bli béttre pa.
Sjélv gor jag barnen medvetna om sin 14s- och skrivutveckling med hjilp av LUS
och innehallet i den.

/..

I min barngrupp har jag olika instéllningar till l&sning. Jag har de som &ven lanar
faktabdcker och de som ldser det de maste. De som inte alls har intresse for lds-
och skrivutvecklingen, har oftast varit férhindrade pa nagot sitt, sa som att de har
behovt glasdgon, eller har huvudvirk.

/..

Jag anvénder mig av nistan alla metoder som jag kan komma pa. Man maéste se
orden som symboler eller helhet osv. Enligt LUS bdrjar barnens lds- och
skrivutveckling nér de borjar skriva sina namn, vilket de gor redan vid 2, 3, 4 ar.
Bokstdverna dr i ett begrepp for barnen. Som pedagog maéste jag in och stotta
barnen direkt nér de skriver, for deras medvetenhet gor att de utdkar sin kunskap.
Det gér inte heller att dela upp lés- och skrivinldrningen. Barnen laser bade i
skolan och hemma som laxhjalp (Gunnel).

Gunnel menar att som klassldrare har hon en viktig uppgift i forhéllande till styrdokumenten
och som resurser kan hon anvéinda artefakter sa som film, media och konst for att arbeta med
elevers lds- och skrivutveckling. Under mal att uppna i grundskolan kan vi l4sa att skolan
ansvarar fOr att varje elev efter genomgangen grundskola “kan utveckla och anvédnda
kunskaper och erfarenheter i sd ménga olika uttrycksformer som mgjligt som sprak, bild,
musik, drama och dans” (Lpo 94 sid.15).

Linda svarade foljande pé véra fragor om den egna rollen som pedagog:

Oftast gar jag igenom bokstéverna pa ett sérskilt sitt sa att det gar att binda ord av
bokstéverna. Jag anvénder &ven LTG- metoden. Jag plockar in barnens kunskaper
i de texter som vi skriver och allt eftersom sé far barnen med sig en hel del

kunskaper. Las- och skrivutvecklingen géar in i varandra. Barnen trénar pa att ldsa
bade hemma och i skolan. De har olika texter beroende pé deras lésstatus (Linda).

“Eftersom jag &r resursldrare sd har jag en viktig roll” sdger Linda och menar att de elever
som har svart med att liisa och skriva skall jag stétta och inte ge upp dessa elever”. Aven
Linda anvinder sig av artefakter, exempelvis datorn och liromedlet Appel och Pippel. Vi kan
ocksé hir knyta an till ett sociokulturellt perspektiv och da menar vi att alla arbetar med
artefakter pa nagot sétt. Roger Saljo menar att i en kultur ingar ocksa alla de fysiska
redskap/artefakter som hela vér vardag ar fylld med, exempelvis olika verktygsformer som
informations och kommunikationsteknologi (Siljo 2000). Vi kan ocksa se att informanterna
jobbar med begreppet “Learning by doing” for att ldra eleverna ldsa och skriva (jfr Dewey
1916/ 1999;). Vi menar att oavsett vilka artefakter man anvénder sig av som pedagog sa skall
eleverna léra sig att behérska verktygen och forsta varfor.

Gemensamt for informanterna ar att deras roll som pedagoger &r viktig for eleverna och att det
inte gar att skilja pa l4s- och skrivutvecklingen utan att de &r nira sammanlidnkande. Alla
ndmner ocksé att specialldraren ar en viktig resurs for de elever som har det svért med
lasandet och skrivandet. De metoder som pedagogerna anvinder har en inverkan pa eleverna,
darfor anser Gunnel exempelvis att det ar viktigt att pedagogen har med sig ménga metoder
som hon kan anviinda sig av beroende pa vem och vad hon skall lira ut. Aven Sandra anser att
de metoder som hon anvénder paverkar eleverna. Hon ndmner dven att hennes roll som
pedagog ar viktig som stod. Att de elever som moter svarigheter behdver stdd 1 god tid. Detta
tolkar vi som att hon inser vikten av att bade stdtta och ge eleverna metoder som hjélper fram
las- och skrivutvecklingen. Vi kan dven se att Linda ger eleverna positivt stod i samband med
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att hon arbetar med LTG- metoden. LTG &r en metod dér man ljudar och avkodar ord
tillsammans med barnen genom olika dvningar. Genom att arbeta med en lds- och
skrivinldrningsmetod som plockar in elevernas egen vardag stottar hon eleverna pa den niva
som de befinner sig pd. Nir Linda arbetar med LTG- metoden skriver hon texter med eleverna
som de hjilper henne med att forfatta. Detta kan skapa god las- och skrivstimning i klassen
som grupp. Annika papekar att hon lér eleverna genom att ge goda forklaringar eller exempel,
vilket vi ocksé kan se en fordel med om eleverna kan relatera sig till dessa. Vi menar
nidmligen att pedagogen skall bemoéta eleven nir de skall utveckla sin 1ds- och skrivutveckling.
Det ér dir pedagogen har en viktig roll, eleverna skall lockas till att vilja ldra sig och
utvecklas.
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Slutdiskussion

Syftet med vér undersdkning var att undersoka om ldseboksldsning i kombination med
lasdagbok gynnar spréakutvecklingen, eller den sé kallade lds- och skrivprocessen. Detta satt i
relation till traditionell 14s- och skrivutveckling.

Skillnader mellan var metod och traditionellt arbetssiatt inom las- och
skrivutvecklingen

Var metod som innebdr att eleverna forst ldser ur en frivillig skonlitterdr bok, for att sedan
direkt skriva i sin ldsdagbok. Eleverna skrev bland annat om de tankar, reflektioner eller
funderingar som texten de just ldst ingav. Eleverna skulle dven skriva en sammanfattning av
den ldsta texten for att inte gldmma vad de hade last om. Var metod ar unik pé sé sétt att den
innebdr att eleverna maste skriva i ldasdagboken direkt efter sjélva ldsestunden, vilket inte gors
pa sa konkret sitt i andra ldssammanhang inom andra lds- och skrivmetoder. Annika nimnde
att de elever som kommer till henne i borjan av "mellanstadiet” oftast redan kan l4sa, men att
skrivandet behdver mer bearbetning och trining. Annika menar pa att det ser olika ut i olika
aldrar men eftersom Annika arbetar som mellanstadiet ldrare, kan eleverna redan ldsa och
skriva nér hon tar i mot dem. Lasutvecklingen ser oftast bra ut hos dessa elever men Annika
maste hela tiden arbeta med skrivutvecklingen och meningsbyggnader

Har kan vi se tydligt att var metod innebér att eleverna direkt efter lasestunden, nér
lasestunden dr som mest farsk, arbetar med att sjdlva skriva och trdna pa meningsbyggnader
och skrivutveckling i 16pande text. Aven Liedman tar upp arbetet med meningar och
meningsbyggnader han menar att ndr man skriver blir meningsbyggnaderna mera avancerade
eftersom satserna inte bara binds med “och” och "men”. Utan ocksa med ”som” och “’ty”
darfor blir ssmmanhangen logiska och tydliga detta kan inte talspréket utrétta pa egenhand.
Skrivandet paverkar sjdlva tinkandet.

Metoden i var undersokning innebér att eleverna fér trina pa att skriva meningsbyggnader
utifran den text som eleverna har last. Liedman menar ocksa att skriften paverkar sjdlva
tankandet, vilket ocksd gynnas i denna metod. Eleverna har mycket tankar som de kan skriva
om efter att ha list en skonlitteriir bok. Aven en av eleverna skrev annorlunda i sin lisdagbok
beroende av den skonlitterdra boken som eleven léste for tillfillet. Nir eleven lédste forsta
boken skrev eleven om de orden som eleven tyckte var svara, sa hér stod det i ldsdagboken
under en tid:

”Min bok handlar om att han hatar dom andra och sé gillar han sej shev. Det stycket jag liste
idag handlar om att hon ska rida med en hést som heter raku. Jag har svart for tvd ord idag

Vid senare tillfdllen skrev eleven pé foljande vis:

”’Nu handlar den om Emily och en kile fast hon vill inte bli ihop med honom utan hon vill va
med honom f0r att hon vill ha en egen hdst som hon bara tar hand om.” Till sist avslutar
eleven sin ldsdagbok sa har: ”Nu sa vill hon ingenting. Hon vill bara vara hemma och vara sur
pa all hennes familj.”

I borjan anvéinde eleven lasdagboken till de svara ord som dok upp under ldsestunden.
Darefter fortsatte eleven istéllet att skriva om texten som hade ldsts. Vi anser ocksa att
meningarna utvecklas sd som Liedman skrev.

Den traditionella 14s- och skrivtrdningen &r 1 var mening baserad pa ldromedel. Dessa
laromedel anvénds genom att eleverna exempelvis fyller i tomma luckor s& som i Appel och
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Péppelbockerna. I var mening kan dessa laromedel innebéra en stor fordel for eleverna och
pedagogerna i det dagliga arbetet med 14s- och skrivinldrningen. Efter var studie kan vi klart
se det positiva i att ha med sig manga varierande metoder for det dagliga arbetet med 14s och
skrivinlirningen. Aven Gunnel sa foljande: ”Alla metoder fungerar ju inte pa alla barn”
(Gunnel).

Vi kan hédlla med Gunnel om att alla l&s- och skrivmetoder inte passar alla elever. Darfor ar
det av vikt att pedagogen kénner till olika lds- och skrivinlarnings metoder for att kunna
variera sig i sitt arbete med lés- och skrivinldrningen. Redan i var problemformulering
ndmndes detta dilemma péa sidan sex under rubriken problemformulering:

Aven i var enkitundersdkning fick vi ett utfall som innebir att alla elever inte tyckte
detsamma om var arbetsmetod. Utifran véra enkéter fick vi foljande resultat, som tydligt kan
beskriva vad eleverna sjdlva anser om var las- och skrivtridning. Utfallet blev att 14 elever av
28 var positiva till vart arbetssitt. 10 av dessa 28 forholl sig negativt till var metod.
Resterande fyra elever forholl sig neutralt till metoden. Aven de fyra elever som forhaller sig
neutralt till metoden kan tolkas som positiva, eftersom de inte i resterande delar av enkédterna
forholl sig negativt. Utan de anser att var metod &r lika bra som andra 1ds- och
skrivtriningsmetoder dr. Aven om vér metod i sig innebir skillnader fran traditionell 1is och
skrivinldrning, s& har de en sak gemensamt - att metoden inte blir omtyckt av alla elever och
pedagoger.

Vi har dven reflekterat pa ytterligare en skillnad som vi inte alls tédnkte pa ndr vi borjade med
var studie. Nér eleverna arbetar med traditionell l14s- och skrivtrdning, anvédnder de ofta
portfolio for att samla sina verk i den. I var metod blir sjdlva lisdagboken en form av portfolio
som det skrivs 1 kontinuerligt. Eleverna behdver inte samla pa olika uppgifter utan de har en
lasdagbok som kan f6lja dem under en léngre tid. I vart stycke om tidigare forskning tog vi
upp Korp som menar foljande om portfolioarbetet det dr viktigt att valet av material sker efter
elevens eget val men att urvalet har skett frdn en redan utarbetad plan med struktur vi menar
med detta att det dr viktigt att pedagogen har planerat och strukturerat upp uppgiften och
materialet innan hon startar upp med eleverna (jfr; Korp 2003 sid. 100)

Det &r viktigt att valet av material som ska ingé ar elevens eget och att urvalet har
skett utifran en bestdmd plan, som har uppréttats innan arbetet startar och att
materialet dr valstrukturerat (Korp 2003 sid.100).

I var arbetsmetod har vi gett eleverna en klar struktur samtidigt som eleverna fritt skulle
skriva en sammanfattning av den lésta texten eller skriva om tankar/funderingar eller
reflektioner kring den. Dessa samlas i den ldsdagbok som eleverna skriver i. Lisdagboken
underléttar for eleverna att gé tillbaka 1 tiden och ldsa vad de sjédlva har skrivit, eftersom
lasdagboken dr deras egen och alltid lattillgénglig. Vi har kunnat se tydligt i elevernas
lasdagbocker vilka individuella svarigheter de har i skriftspraket. Darmed blir 1asdagboken ett
hjalpmedel for pedagogen att stotta de enskilda eleverna pa den nivan som de sjélva befinner
sig i. Vi kan tydligt se utifran enkdtsvaren att eleverna sjélva har en vilja att ga tillbaka i
lasdagboken for att ldsa vad de sjdlva har skrivit. Vi upplever att eleverna &r intresserade, pa
frivillig basis, av deras egen utveckling. Detta utifran att manga av eleverna sjalvmant léste
hela lasdagboken, ndrmare bestamt laste 17 av 28 elever ldsdagboken. S hér skrev tre av
eleverna:

”Ja det har jag gjort och den var minnesvérd.”

”ja tvd ganger Det var kul skitjilt tummelisa hon som var en tum lang.”

26



”Ja, varje sida, men den blir littare och lattare och mer och mer for varje sida.”

Hur pedagogerna resonerar kring arbetssattet med lasebok och lasdagbok
Utifran informanternas sétt att resonera kring var metod, s& kan vi se att Annika &r lite
tveksam till vir arbetsmetod pé ett indirekt sétt. Hon anser att metoden faller av olika skil s
som att eleverna far ytterligare en uppgift utéver uppgiften. Hon anser att eleverna skall fa
lasa skonlitterdra bocker for att det &r en njutning i sig. Dessutom anser Annika att metoden
faller d& hon behdver arbeta med andra omréaden inom svenskundervisningen, vilket leder till
att hon tappar kontinuiteten genom ladsdagboksskrivandet. Trots detta upplever vi att Annika
ar positiv till arbetssdttet om det faller in 1 hennes undervisning som variation eller som ett
projekt under en viss planerad period. Hon menar att detta arbetssétt har varit positivt for
elevernas reflektioner. Eleverna tranade pa att uttrycka sig och sina tankar 1 skriftspraket.
Metoden kan vara en bra kombination till svenskbockerna som ibland anvénds i
svenskundervisningen, enligt Annika.

Annika konstaterar att 1dsdagboken var ett positivt hjdlpmedel eftersom eleverna skulle kunna
utveckla sambandet mellan tanken och att uttrycka den i skrift. Vi finner dven stod for denna
process 1 kursplanerna:

Niér eleverna anvinder sitt sprak — talar, lyssnar, ldser, skriver och tinker —
i meningsfulla sammanhang, kan de utveckla goda sprakfardigheter.
Genom att anvinda spraket lar sig eleverna att behérska situationer som
stiller olika sprékliga krav pa inlevelse, utforlighet eller formell korrekthet
(kursplaner och betygskriterier for grundskolan www.skolverket.se 2007-
12-21).

Eleverna 1 klassen borjade skriva ned sina tankar i samband med ldsdagboksskrivandet. Séljo
delar vir mening om kopplingen mellan tanken och att skriva ned tanken, vilket innebér en
utveckling. T ett sociokulturellt perspektiv har skriften en central plats och den &r en
medierande resurs” (Sdljo 2000). Vi fortsétter 1 var teorianknytning att skriva foljande om
Dysthes syn pé sociokulturella perspektivet: ”Utifran ett sociokulturellt perspektiv ar
kommunikativa processer forutséttningar for manniskans larande och utveckling” (Dysthe
2003). Lasebok 1 kombination med ldsdagboksskrivandet faller vil in i ett sociokulturellt
perspektiv.

Vi kan indirekt tolka att de tre andra informanterna pd nagot sitt ocksé tycker som Annika.
Det var ingen av informanterna som stéllde sig "mycket positiva” till var metod. Inte heller
stdllde de sig negativa till var lds- och skrivtrdningsmetod. Vi upplever att informanterna
forhéller sig neutralt till ménga arbetssitt inom lés- och skrivutvecklingen. Deras syn priglas
av att olika lds- och skrivmetoder fungerar olika pa olika elever. Detta innebar att
pedagogerna anser att metoden &r bra for de elever som trivs med den. Pedagogerna ar 6ppna
for att arbeta med andra metoder for de elever som utvecklar l14s- och skrivprocessen béttre
med en annan metod. Vi upplever att pedagogernas syn ar logisk, eftersom vi pedagoger inte
skall envisas med vilken metod som ér béttre 4n den andra, utan se till att eleverna far arbeta
med metoder som utvecklar deras 1ds- och skrivutveckling bast. Vi vill d&ven papeka att den
metod som héller elevernas motivation uppe beroende pé vilken process de befinner sig i. Den
metoden ir det bésta alternativet. Aven Linda r inne pa detta och menar att man lyckas ofta
att lara eleverna att skriva och lésa. Linda tyckte att det dr en hérlig utveckling och att det &r
roligt att fa uppleva. Hon menar dven att det finns de elever som alltid har svarigheter oavsett
vilken eller vilka metoder man anvénder. Dessa elever behover extra stdd men resterande
elever far en fin kurva. Hennes elever fick sjilv vélja texter som de ska arbeta med.
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Gemensamt for vara fyra informanter ar att de forhaller sig mycket positiva till 1dsning och
skrivning. Pedagogerna anser dven att deras roll dr viktig for elevernas 14s- och
skrivutveckling. Gunnel hiavdar att hon har en viktig uppgift i férhallande till styrdokumenten
med detta menar hon att om en elev inte nér upp till den nivan som forvintas dr det
pedagogens ansvar att kontakta specialpedagogen dir bade lararen och specialpedagogen
tillsammans fér ringa in problemet. Gunnel menar éven att alla resurser ar viktiga d&ven om det
bara handlar om kommunikation. Det &r dven viktigt f6r Gunnel att gora sina elever medvetna
om deras egna lis- och skrivutveckling genom att gora detta anvdnder hon sig av Lus som &r
ett las och skrivutvecklings schema. Som ytterligare resurser anvinder hon sig av artefakter
som media, film och konst for att arbeta med lés- och skrivutvecklingen.

Viér slutsats ar att pedagogerna 1 var undersokning &r flexibla nér det géiller olika arbetssitt
som utvecklar 1ds- och skrivprocessen, sd lange den gynnar eleverna i deras utveckling. De tar
aven ett stort ansvar 1 denna utveckling genom att anvénda sig av de redskap som de har till
sitt forfogande. Vi konstaterar ocksa att pedagogerna i denna undersékning ar vildigt
engagerade 1 sitt arbete.

Hur eleverna uppfattar arbetet med lasebok och lasdagbok

”Learning by doing” dr en didaktik som forenar teori med praktik. Reflektion samt handling
ar ndra sammanlidnkande. I var metod anvinder vi oss av bade teori och praktik, genom att
eleverna ldser skonlitterdra texter, reflekterar samt skriver om dem. Dewey papekar att det
verkar som att det enda vi behdver gora for att férmedla en tanke till en annan person r att
formedla ett ljud i hans 6ra. Utifrdn den forste elevens dagbok ser vi tydligt att eleven har
utvecklats genom “Learning by doing”. Vi mérker, utifrn elevens ldsdagbok, att hdndelsen i
texten &r forstddd. Det sociokulturella perspektivet och Deweys “Learning by doing” har
mycket gemensamt. Kommunikationen genom sprak fran en individ till en annan person
forenar Deweys teori om ”Learning by doing” med det sociokulturella perspektivet. I detta
fall ser vi det genom, att forfattaren kommunicerar med eleven da eleven lidser den
skonlitterdraboken. Praktiken kopplas genom att eleven i efterhand bygger meningar utifrdn
den kommunikativa texten. Vi skrev foljande i vér resultatdel om den fjérde elevens
lasdagbok Eleven har genom hela sin ldsdagbok skrivit utforligt och mycket text,
relationsmassigt till de andra eleverna. Vi kan se att eleven har farre stavfel i den sista texten
jamfort med den forsta. Dessutom skriver eleven mycket finare i slutet av 1dsdagboken
jamfort med hur eleven skrev i borjan.

Vi kopplar detta till "Learning by doing” och det sociokulturella perspektivet pa sa sitt att vi
under en period har sett att eleven har forbattrat sitt eget skrivande genom att forst ldsa och
sedan praktisera skrivandet under en langre tid.

Under studiens géng har vi insett att eleverna uppfattar olika lds- och skrivinldrnings metoder
utifrén tidigare och egna erfarenheter. Elevernas dsikter om vér arbetsmetod baseras pa hur de
sjdlva har uppfattat metoden. Inneborden av denna faktor kan vara att en klass kan vara
beroende av flera arbetssiitt for att hantera l4s- och skrivinlirningen. Aven informanterna har
papekat vikten av att olika arbetsmetoder anvénds for att stimulera olika elevers intresse for
lasning och skrivning.

Utifrén vara intervjuer kan vi se att atminstone Sandra, Gunnel och Linda har arbetat med
varierande lds- och skrivinldrningsmetoder. Kan detta ha gynnat dem i deras pedagogiska
arbete? En slutsats som vi drar av Sandras erfarenheter som baseras pa hennes syn av, hur
hennes elever har uppfattat olika arbetsmetoder ar vikten av att ta hdnsyn till elevernas
bakgrund. Vi tolkar Sandra pa foljande sitt. Det kan se olika ut pé grund av elevernas
bakgrund. I klassen med svenska foréldrar till eleverna upplevde Sandra att hon kunde se att
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las- och skrivutvecklingen var pd en hdgre niva, tillskillnad frén den klass som hade flera
fordldrar med invandrar bakgrund. Daremot sd sdg elevernas motivation likadan uti bada
klasserna som Sandra hade arbetat med. Hon tyckte att nagra av eleverna var vildigt ivriga
att 1dra sig samtidigt som nagon i varje klass hade svarigheter.

Nar vi diskuterade vad Sandra sagt funderade vi pa vad orsakerna bakom hennes svar kunde
vara. Vi funderade pa om det socioekonomiska perspektivet kunde vara en bidragande faktor.
De skolmiljéer som har fler resurser exempelvis ekonomiska kan satsa mer pa malbaserade
resultat. Det Sandra séger stoder viss forskning om att vissa grupper forlorar beroende pé
vilka metoder som tillampas. I viss utstrdckning ser vi att Sandra stodjer det Korp menar nir
hon talar om de traditionella proven hir kan man konstatera att proven kan ge en likriktad och
reproducerande inlérnings process. Dessa prov missgynnar elever ur arbetarklassen eller
etniska minoriteter (jfr; Korp 2003 sid.135).

I Sandras upplevelser sa missgynnas de elever som har fordldrar med annat modersmaél dn
svenska. I detta kan vi se en gemensam ndmnare med arbetarklassens situation. Dédremot
papekar varken Korp, informanterna eller vi att de elever som missgynnas alltid kommer att
vara missgynnade av detta. Aven en av vara informanter sade nimligen att:

“elever som inte kunde 14sa nir de kom till mig kan kdra om de elever som redan kunde 14sa
ndr de borjade arskurs 1”’(Linda).

Hoppet, motivationen och god pedagogik kan fora elever framat i sin utveckling.

Syftet med studien var att undersdka om ldsebok i kombination med ldsdagbok gynnar
sprakutvecklingen. I var studie genomforde vi denna metod 1 en mellanstadieklass. Vi anser
att metoden 1 sin helhet fungerade vél. For vidare forskning kan det vara relevant att studera
hur man kan anvinda metoden i borjan av 1ds- och skrivinldrnings perioden. Istéllet for att i
borjan anvénda traditionella metoder for att sedan spinna vidare pd metoder som liknar var
arbetsmetod.

En annan variant skulle kunna vara att man genomfor en studie som visar pa hur man kan
arbeta uppét i dldrarna med var metod. Alltsé att eleverna borjar tidigt med att arbeta med
lasebok och ldsdagbok och fortsitta arbeta med metoden, som en rod trad igenom
grundskolan. For att kunna svara p4 om denna metod verkligen faller s& som en av véra
informanter papekade.

Ett ytterligare alternativ ar att genomfora en studie diar metoden sétts in i andra &mnen én
svenskan. Andra dmnen skulle kunna vara engelska, historia och religion med fler.
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Bilaga 1
Bakgrunds fragor

O ON VN B~ W

. Vad heter du?

. Hur gammal &r du?

. Hur ldnge har du arbetat som lérare?

. Nér gick du din ldrarutbildning?

. Vad har du for utbildning? = inriktning/aldrar?
. Har du arbetat pa flera skolor dn denna?

. Vilka aldrar arbetar du med nu?

. Har du alltid arbetat med dessa aldrar?

Huvudfrdgor:
Egna erfarenheter och metoder:
1 Vad ér din erfarenhet av elevers lds och skrivutvecklig?

2.

Ser det likadant ut i alla &ldrar enligt dina erfarenheter?

. Vilka metoder anvinder du dig av for att dokumentera elevers lds- och skrivutveckling?
. Vilka metoder anvénder du tillsammans med barnen?

3
4
5. Hur redovisar du elevernas lds- och skrivutveckling for fordldrarna?
6.
7
8
9
1

Varfor ar det viktigt med dokumentation?

. Om du fick 6nska - Hur skulle du vilja arbeta med elevers 1ds- och skriv inldrning?

. Diskuterar ni i lararlaget olika metoder for lds- och skrivinldrning?

. Kénner du att du har stdd fran bade dina kollegor och elevernas forédldrar?

0. Vilka resurser har skolan for att stimulera lds- och skrivinlarning? (t ex bibliotek...)

Den egna rollen som pedagog:

03N DN KW

9.

. Vilken roll anser du att du har i elevers lds- och skrivutveckling?

. Vilka andra resurser dr viktiga for eleverna?

. Hur gor du eleverna medvetna om sin egen lds- och skrivutveckling?

. Vilken instdllning till ldsande har dina elever generellt?

. Finns det de som absolut inte tycker det ar roligt med detta &mne?

. Vilka metoder utgér du ifrdn ndr du skall lara barnen l4sa och skriva?

. Hur tdnker du kring barns lds- och skrivinlarning i praktiken?

. Delar du upp metoderna beroende pa om barnen skall 1dsa, skriva och/eller fors

Eller ser du det som en och samma sak?
laser de 1 skolan och/eller hemma som en hemlédxa?

Fokus pa "var” metod = vikten av att inkludera olika perspektivimoment i inlirandet:

O 0 1N DN K~ W~

. Har du anvént en metod som inkluderar bade ldsebok och skrivuppgift?
. Om ja hur anser du att resultaten har visat sig?

. Om du har arbetat med ldsebok kombinerat med skrivuppgift,

. Vilka asikter har du upplevt fran eleverna?

. Har fordldrarna kommenterat metoden?

. Har du arbetat med denna metod 1 olika arskurser?

. Hur har skillnaderna gestaltat sig i de olika arskurserna?

. Om nej tror du att det skulle vara en bra metod?

. Finns det nackdelar med att kombinera ldsning med skrivuppgifter?

10. Tror du att ldslusten skulle kunna dventyras om eleverna fick ett extra moment?
11. Vill du tilldgga nagot som vi missat 1 fragorna? Nagot som ar viktigt for dig som pedagog

men ocksd for barnen i sin inldrningssituation?
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Bilaga 2

Utvéarderings fragor

1. Vad heter boken som du har 1st?

2. Vad tycker du om att skriva i din lasdagbok?

3. Kommer du fortfarande ihdg vad boken handlar om?

4. Har din ldsdagbok hjilpt dig att komma ihag det du har l4st?

5. Du har list bocker tidigare utan att skriva i 1dsdagboken, kommer du fortfarande ihag
vad bockerna/boken handlade om?

6. Ar det littare att skriva i lisdagboken nu jaimfort med i borjan?

7. Skulle du vilja fortsétta skriva i din lasdagbok?

8. Har du sjélv lést din 1dsdagbok?
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