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Det huvudsakliga syftet med var studie &r att undersoka om en 6kad teoretisk medvetenhet
kring genusfragor, paverkar det praktiska arbetet avseende genus och jamstélldhet i skola och
forskola. Vi kommer att genom intervjuer ta del av andra pedagogers erfarenheter géillande
detta. Samt fordjupa oss inom d@mnet genom litteraturstudier.

Vi vill dven inkludera oss sjdlva och ta reda pa hur vi sjdlva 1 vart praktiska arbete paverkats
av en djupare teoretisk medvetenhet kring genus och jimstélldhet.

Vi anser att det dr av stor betydelse att utveckla var kunskap inom dmnet for var kommande
yrkesroll d& det enligt ldroplanerna ingdr i vért uppdrag att arbeta for att motverka
traditionella konsmonster och konsroller.

Viéra fragestillningar har under arbetets gdng varit dessa:

Hur kan man som pedagog arbeta aktivt med genus?

Behovs teorier for praktiken?

Kan man tala om jimstélldhet utan medvetenhet?

Hur agerar vi sjilva tillsammans med barn och elever sett ur ett genusperspektiv?

Vi kom fram till, utifran intervjuer, filmstudier och litteraturstudier, att en teoretisk grund é&r
en forutsdttning for att utveckla en medvetenhet och ett bra fungerande arbete kring
genuspedagogik, genus- och jamstilldhetsfragor. Att anvéinda videodokumentation i arbetet
med dessa fradgor, har visat sig vara ett utomordentligt bra redskap och nagot vi starkt kan
rekommendera.



Forord

Vi vill hidr passa pa att tacka alla som varit involverade i var uppsats och gjort det mojligt for
oss att genomfOra den. Ett stort tack till de pedagoger som stéllde upp pa att intervjuas under
nagra dagar under hosten 2007. Vi vill ockséd tacka pedagoger och barn pa den skola och
forskola dir vi vid ndgra tillfdllen under hostens gang, genomfort var filmstudie.

Slutligen vill vi ocksa tacka var handledare Eva Knuts, som stottat oss genom uppsatsens upp-
och nedgéngar med tips och idéer pa hur vi kunde komma vidare i var uppsats.

Mary Mboge & Sara Nilsson
Goteborg, Januari 2008
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1. Inledning

Sara star mitt i klassrummet. Runt henne springer fem glada och hogljudda pojkar pa dtta ar.
Sara sdger med stark, men en aningen uppgiven stimma: “Ndmen, halld! Ga och sdtt er
killar!” Detta dr sjdtte tillsdgelsen pd en halvtimme, alla riktade mot killar. Var finns
flickorna?

Mary Mboge ér 26 ar gammal, bosatt i Goteborg, och har varit intresserad av genuspedagogik
sedan ndgra ar tillbaka. Ett starkare intresse vicktes ndr hon kom till sin VFU-forskola som
aktivt arbetar med genusmedvetenhet. Men det dr inte forrdn nu som hon fordjupat sig inom
dmnet. Mary har 1 sin utbildning ldst Skapande verksamhet, Barns och ungas uppvéxtvillkor,
larande och utveckling, Svenska och Matematik— alla med inriktning mot de yngre aldrarna.

Sara Nilsson dr 22 ar gammal, boendes pa landsorten Ravlanda, och har dven hon sedan nigra
ar tillbaks blivit intresserad av genuspedagogik. Det dr, precis som Mary, dock inte f6rrén nu i
slutet av sin ldrarutbildning, som hon verkligen fordjupat sig inom dmnet. Sara har i sin
utbildning ldst Svenska, Matematik, It och nétbaserat lirande — alla riktade mot de yngre
aldrarna.

Som blivande pedagoger har vi under utbildningen mott en medvetenhet kring genusfragor.
Men att styrdokument pdbjuder genusmedvetenhet dr inte detsamma som att det faktiskt
praktiseras ute pa skolorna.

Vuxnas sitt att beméta flickor och pojkar liksom de krav och forvantningar som stills pa
dem bidrar till att forma flickors och pojkars uppfattning om vad som ar kvinnligt och
manligt. Forskolan skall motverka traditionella kdnsmoénster och konsroller. Flickor och
pojkar skall i forskolan ha samma mdjligheter att prova och utveckla formagor och
intressen utan begrénsningar utifran stereotypa konsroller.

Lpf6 98, § 1

Vi anser oss sjdlva vara genusmedvetna. Vi vet hur vi vill agera i olika situationer men det
kan vara svért att praktisera detta i vardagliga samtal och i mdten med ménniskor vilket det
inledande citatet visar. Stereotypa konsroller uppratthalls genom subtila signaler. Under en
diskussion som vi haft under uppsatsskrivandet borjade Sara berdtta om sin mormor och hur
hon styr och stiller med sin man. Utan att tdnka sig for avlutar Sara berittelsen med: “En
riktigt galen tant!” Ett uttalande som kan tyckas vara oskyldigt. Sara séger det positivt. Men
vad ger det uttryck for? Vilket konsrollstinkande uttrycks? Hade Sara sagt samma sak om det
varit morfar som styrde och stéllde? Antagligen inte di det &r ett mer accepterat att mén
bestimmer och mormor blir hir det galna undantaget. Bilaga A pa sidan 52 illustrerar dven
detta problem tydligt, fast en aning extremt. P4 bilden ser vi en pedagog sittandes vid en
kateder ute i det grona. Framfor honom pé en rad star hans elever — en fagel, en apa, en fagel
till, en elefant, en skalbagge, en guldfisk i en skél, en sél och en hund. Elevernas provuppgift
for dagen éar att kléttra upp i tridet som syns bakom dem. Réttvist? Nej eleverna har hér inte
samma forutsittningar, en del av dem kan inte ens kléttra 1 trid. Med dessa exempel vill vi
visa att det dr svérare dn vad man vill tro att praktisera genusmedvetenhet.

Vi har bada, som sagt, ett starkt intresse for genusvetenskap och genuspedagogik. Under
utbildningen har vi kommit 1 kontakt med genusvetenskap vid olika tillfdllen. Men da vi vill
veta mer om hur man rent didaktiskt kan arbeta genusmedvetet har vi valt att fordjupa oss
inom dmnet genom denna uppsats. Vi anser att det dr av stor betydelse att utveckla var
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kunskap inom dmnet for var kommande yrkesroll dd det enligt ldroplanerna ingar i vart
uppdrag att arbeta for att motverka traditionella kdnsmdnster och konsroller. Vi tror ndmligen
inte att detta &r ndgot som man “bara kan” utan ndgot som maste arbetas med och som kréver
tid dels for att studera tidigare forskning men dven for att dokumentera samt for reflektion.
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2. Syfte, fragestillningar, problemformulering
och avgransningar

Syfte
Det huvudsakliga syftet med var studie ér att undersoka om en 6kad teoretisk medvetenhet

kring genusfragor, paverkar det praktiska arbetet avseende genus och jamstélldhet i skola och
forskola. Vi kommer att genom intervjuer ta del av andra pedagogers erfarenheter géillande
detta. Samt fordjupa oss inom d@mnet genom litteraturstudier.

Vi vill dven inkludera oss sjdlva och ta reda pa hur vi i vart praktiska arbete paverkats av en
djupare teoretisk medvetenhet kring genus och jdmstalldhet.

Fragestdllningar

Hur kan man som pedagog arbeta aktivt med genus?

Behdvs teorier for praktiken?

Kan man tala om jimstédlldhet utan medvetenhet?

Hur agerar vi sjélva tillsammans med barn och elever sett ur ett genusperspektiv?

Problemformulering

Under utbildningen har vi fatt en viss teoretisk grund inom genus- och jimstélldhetsfragor.
Att praktisera genusmedvetenhet i vardagliga samtal och i méten med ménniskor kan trots att
vi vet hur vi vill agera, vara svart att genomfora. Da det enligt ldroplanerna ingar i1 vért
uppdrag som pedagoger att arbeta for att motverka traditionella konsmonster och konsroller,
anser vi att det dr av stor betydelse att utveckla var kunskap inom dmnet for var kommande
yrkesroll.

Avgrinsningar

Vi har tagit del av pedagogers erfarenheter fran deras arbete mot en 6kad medvetenhet Genom
videodokumentation har vi dven valt att undersdka hur vart eget beteende har paverkats av en
okad teoretisk medvetenhet. Vi dr vdl medvetna om att vdra undersokningar kunnat se
annorlunda ut om vi gjort videostudierna péd andra forskolor/skolor. Likasa att vi hade kunnat
fa olika, till och med avvikande svar om vi valt att intervjua andra pedagoger @n just de vi
intervjuade. Samt att de resultat vi har kommit fram till genom denna studie ir paverkade av
vara egna erfarenheter och forvéntningar och dr dirmed subjektiva.
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3. Disposition

Inledningsvis kommer du som lésare att fa ta del av teorier och tidigare forskning kring genus,
jamstilldhet och genuspedagogik, vilka ar uppdelade i tre avsnitt. Vi har valt att 1dgga dessa
tre 1 just den ordningen, da vi anser att det dr viktigt for ldsaren att forst f4 en nagorlunda
forstaelse for begreppen genus, miljé, kon och jdamstdlldhet. Detta for att sedan béttre forsta
och kunna tinka sig in i genuspedagogiken.

Efter teorianknytning och tidigare forskning foljer ett kapitel om vara metoder. Dér berittar vi
kort om intervjuer och filmdokumentation da det dr nagot vi anvint oss av under arbetets
géng. Vi beréttar dessutom hur vi sjdlva valde att gora.

I var resultatdel har vi wvalt att forst analysera nagra filmfrekvenser frdn forsta
filmdokumentationen. Efter det har vi en sammanstéllning av de intervjuer vi gjort dér vi dven
kopplar till egna tankar samt avsnitten med tidigare forskning och teoretisk anknytning. Sist i
resultatdelen analyserar vi dter igen nagra filmfrekvenser, men denna gang fran den andra och
sista filmdokumentationen. Vi har valt att forena resultat och diskussion under rubriken
”Resultatredovisning”.

Vi avslutar arbetet med en diskussion kring de slutsatser vi kommit fram till utifrdn véra
intervjuer, filmstudier och den litteratur vi fordjupat oss i.
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4. Kon och Genus

I detta avsnitt kommer vi att behandla begreppet genus, forsoka fa en klarhet i vad det
innefattar och hur det uppratthalls.

4.1. Arv och/eller miljo?

”Man fods inte till kvinna, man blir det” skrev Simone de Beauvoir 1 boken Det andra konet
redan 1949 (Beauvoir, 1986). Simone de Beauvoir hdvdade att det d4r miljon som formar
konsrollerna. Fragan huruvida det ar arv eller miljo (eller kanske bade och) som gor oss till
mén och kvinnor har pagétt lange.

I boken En riktig kvinna — om biologism och konsskillnad skriver Sara Arrhenius om de
biologiska teorier som finns kring vért kon. Hon skriver att manga forskare idag sétter sin
tilltro till den genforskning som sker, och som man tror ska kunna motbevisa de teorier om att
genus skulle vara nagot socialiserat (Arrhenius, 1999). Helena Josefson skriver i sin bok
Genus — hur paverkar det dig? att en biologisk syn pa kon innebir en tro pa att de egenskaper
och forutsittningar som vi idag har ar pa grund av vart biologiska kén. Hon skriver vidare att
man idag inte har ndgra direkta vetenskapliga bevis péd att det finns medfodda skillnader
mellan pojkar och flickor, utan det kan lika vl vara invanda beteenden (Josefson, 2005).

Arrhenius menar pa att man idag oftast soker efter biologiska forklarningar for det mesta — allt
fran krig till otrohet (Arrhenius, 1999). Det dr bekvamt att slippa sta till svar for ordttvisor och
daliga beteenden. Kvinnor blir inte chefer i samma utstrdckning som min, de tjdnar i
genomsnitt mindre, de utfor i genomsnitt mer av hushéllsarbetet. Om detta kan forklaras med
biologiska skillnader behdver ingen kdnna sig skuldbelagd eller kidnna ansvar for att
upprétthilla ett jimstéllt samhalle.

Skillnaden mellan kén och genus kan illustreras genom foljande dikotomier:

KON GENUS
Biologiskt  Socialiserat
Arv Miljo
Natur Kultur

Denna uppdelning mellan kon och genus ar allmént accepterad och fullt gangbar i ett arbete
som detta, &ven om dikotomier av den hir typen alltid innebdr en forenkling. Kortfattat kan
man sdga att fragan géller var vi ska soka forklaringen till de skillnader och oréttvisor som
finns — 1 generna eller i samhéllet?

December 2003 fick Delegationen for jimstélldhet i forskolan i uppdrag att utveckla och
stiarka arbetet med jamstilldhet och genus i1 forskolan eftersom man ansag att bade forskola
och skola hade svért att uppnd jamstélldhetsmalen. Juni 2006 presenterade man antligen ett
delbetdnkande, ur vilket nedanstaende citat 4r hamtat ur:

Genus ir de forestéillningar, tolkningar, forvantningar och handlingar som forklarar vad
flickor och pojkar, kvinnor och mén, sdgs vara i kraft av sitt kon. Genus ér att gora skillnad
dér ingen skillnad finns.

SOU, 2006:1100, s.155

10
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Citatet ovan illustrerar hur skolan officiellt ser pa genus. Skolutredningen far medhéll fran
andra genusforskare som Kajsa Svaleryd (2003), Helena Josefson (2005) och Fanny
Ambjornsson (2004), i sin forklaring. Nér vi fods finns det vissa forestdllningar kopplade till
det biologiska konet, dessa fOrestdllningar péverkar véra val och vért beteende. Vad
forskningen funnit, enligt Josefson, ar att de kulturella och sociala férvintningar som finns pa
dig som flicka eller pojke dr det som ligger till grund for de skillnader som idag finns
(Josefson, 2005). Diskussionen mellan essentialister (som anser att genus &ar biologiskt
betingat) och konstruktivister (som ser genus som en social konstruktion) fortgér, men den
syn som anammats av de flesta (inklusive Skolstyrelsen) dr den senare.

4.2 Oppen och gratis manual?

Samhéllet har skilda normer for hur pojkar och flickor ska bete sig. Du behdver inte ens ga
utanfor dorren for att paverkas av dessa normer. Trots att det dnda &r stor skillnad fran 70-
talet, var det anda 6ver 70 % kvinnor som var mammalediga och stannade hemma med de
nyfodda barnen och endast 20 % av médnnen som gjorde det &r 2005, vilket Statistiska
centralbyran [SCB] (2004) visar pa. Vildigt manga barn mots alltsd tidigt av en bestdmd
manual dir mannen arbetar och tjanar pengar och didr kvinnan ansvarar for hemmet och
barnen. En manual som &r 6ppen, gratis och tillgdnglig for alla.

Givetvis kan man ga utanfor dessa normer, men det paverkar hur man blir bemétt. En tjej och
en kille som praktiserar fri sex far ofta vitt skilda reaktioner (Ambjornsson, 2003). Manga av
oss har tydliga uppfattningar om vad som é&r kvinnligt respektive manligt. Ta en titt pa Bilaga
B pé sidan 53 och sitt ett kryss dver de rutor som stimmer in pa din personlighet. De svarta
rutorna dr vad manga uppfattar som kvinnliga egenskaper och aktiviteter och de vita dr vad
ménga uppfattar som manliga egenskaper och aktiviteter. Vad fick du flest av? Det hdr dr
inget vetenskapligt test utan bara ett sdtt att tydliggéra vad som uppfattas som manligt
respektive kvinnligt.

Men varfor suddar vi inte ut dessa riktlinjer, kastar dem i soptunnan och borjar om pé nytt?
Om det dnda vore sé enkelt. Enligt Helena Josefson (2005) har vi ménniskor ett behov av att
dela upp minniskor i kategorier som svart/vit, man/kvinna, punkare/snobb. Dessa befists
sedan genom olika attribut, till exempel klider och manga reagerar med motvilja mot
personer som inte later sig placeras i sddana kategorier, till exempel transvestiter. Precis som
vi tidigare ndmnt dr det manga som uppratthaller dessa “regler”, och manga just pa grund av
att de kan tjana pengar pa det. Josefson tar i sin bok upp nédgra av de typiska, men séljande
exempel som vi ménniskor matas med varje dag. Ett av dessa exempel dr den manliga och den
kvinnliga rakhyveln som inte kan anvdndas av det motsatta kdnet (Josefson, 2005). Olika
kladkedjor annonserar ofta ut den sota lilla dressen till flickan och den fracka kladseln till
pojken (se bilagor C och D pé sidorna 54 och 55). Detta visar hur marknadskrafterna
upprétthéller en “skillnad dér ingen skillnad finns” (SOU 2006:1100, s. 155). Dessa skillnader
tar barn och ungdomar med sig in 1 skolan och dérfér maste vi som pedagoger vara medvetna
om hur de péverkas och vilka normer de formas efter, &ven utanfor skolan.

4.3. Genus paverkas av bade tid och rum

Om vi fods till man och kvinna med alla de egenskaper som vi kopplar till respektive kon sa
borde mén Gver hela virlden och 1 alla tider vara hyfsat lika. Men att vara kvinna eller man 1

11
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dagens Sverige dr inte detsamma som for hundra &r sedan eller detsamma som att vara man
eller kvinna pa nadgon annan plats. Det &r inte ens sé att kvinnor 1 Sverige idag fods till att vara
kvinna pa samma sitt. Tid och rum fordndrar de “regler” som géller. Forr var det populért
med kvinnor som hade breda hofter, idag rader ett annat ideal som séger att kvinnan bor vara
sd smal som mojligt (Josefson, 2005). Detta visar att vad som “ar” manligt eller kvinnligt inte
ar ofordnderligt, vilket en essentialistisk instdllning antyder. Istédllet dr det nagot skiftande och
kontextberoende.

4.4. Det strukturella konet, det individuella konet och det symboliska konet

Den engelska filosofen Sandra Hardings anvéinder sig av tre olika forklaringar av
konskonstruktionen, vilket bland annat journalisten och genuskonsulten Margot Granvik
skriver om pa hemsidan Makt, saklart! — ett ldromedel om jimstilldhet (ref). Hemsidan bestir
av ett laromedel om jamstélldhet som publicerades i syfte for att ldrare och andra intresserade
fritt skulle kunna ladda ner och anvénda sig av det i sitt arbete.

De tre forklaringarna av konets konstruktion har Granvik (1999) sammanfattat 1 var sitt stycke
for att anvdndaren av ldromedlet ska forstd uppbyggnaden. Det individuella konet skapas
utifran de vérderingar vi mdéter under var uppvaxt (Granvik, 1999). Precis som vi tidigare
skrivit 1ar vi oss vilket som “’passar” vart kon bast och hur vi bast forhéller oss till detta. Det
strukturella konet har fokus pa arbetsfordelningen. Tjejer och killar ldr sig att det sker en
arbetsdelning efter kon ~ och att det & mdn som har de jobb som ger mest makt och
inflytande” (Granvik, 1999, sid. 1). De uppfattar i vilka jobb som flickor dr mest
forekommande och vice versa, och efter dessa fordelningar arbetar sedan manga. Det
symboliska konet dr det som paverkas av de kulturella forestdllningarna om manligt och
kvinnligt — hur man bor bete sig, se ut och vilka egenskaper man bor inneha (Granvik, 1999).

4.5. Détidens skola sedd ur ett genusperspektiv

I Genuspraktika for ldrare (2006), ett arbetsmaterial skrivet av Lararforbundet, skriver de om
détidens skola som enbart var till for médnnen. Tanken pa att kvinnor skulle ha samma
intellektuella stimulans som ménnen skrimde dem och man hidvdade att det var
fertilitetshimmande och en fara for civilisationen. Inte forrdn &r 1842 hade flickor ritt att gé i
skola. Men vad fick pojkar och flickor ldra sig 2 Hade de samma mal eller olika? Pa den tiden
var malen olika for respektive kon. Pojkarna skulle trinas till att klara av en offentlig och
avancerad karridr som skulle ge honom gott om pengar for att kunna forsorja sin framtida
familj. Flickorna didremot fick ldra sig om att vara en bra moder och hur man bést skotte
sysslorna 1 hemmet. Inte forrdn 1946 foreslog man att kvinnor skulle ha samma rétt som
ménnen att fa ldsa vidare till en hogre utbildning (Lararforbundet, 2006). Idag ar dock
jamstilldhet mellan konen ett av ldroplanens viktigaste mal.

4.6 Sammanfattning
En forstaelse for forestillningar kring kon och genus, tror vi, dr grundldggande for en pedagog

som vill arbeta genusmedvetet. Vi anser dessutom att det dr viktigt att man forstér att det finns
en skillnad mellan vad kon representerar och vad genus representerar.
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Genus ddremot dar de forvéntningar, krav” och handlingar som sdgs vara typiska for pojkar
respektive flickor (Josefson, 2005). Vi ménniskor dr de som ligger till grund {for dessa normer
och skillnader, och varje dag fortsétter vi att dterskapa dem bygga vidare pa de olikheter som
redan gjorts (Josefson, 2005). De normer som idag finns dr inte desamma som for hundra ar
sedan. De som rdder for elever i hogstadiet dr heller inte exakt desamma som giller for
gymnasieelever. Genus &r alltsd ndgot foranderligt och situationsbundet (Josefson, 2005).

Med denna forstéelse, som vi sjédlva delar, har man en bra borjan for ett framtida arbete med
genusmedvetenhet och jamstilldhet.
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5. Jamstalldhet

I detta avsnitt kommer vi, for er, presentera begreppet jamstélldhet och allt vad det innebér. I
detta avsnitt grdver vi oss ocksd djupare i styrdokumenten for att se vad de sdger om
jémstilldhet.

5.1. Vad ir egentligen jamstilldhet?

Jamstilldhet handlar inte bara om att f4 utan &ven att avstd. Ett jimstillt samhélle
forutsétter att bdde kvinnor och mén &r beredda att avstd makt och privilegier, kvinnor
maste till exempel vara beredda att avstd makt i hemmet till ménnens formén och mén
maéste vara beredda att avstd makt och inflytande i savil arbetsliv som i det politiska livet
till kvinnors férmén.

Mark, 2000, s.9

I citatet lyfter, Eva Mark, fram hur viktigt det ar att bade mén och kvinnor involveras i
jamstilldhetsarbetet. Det visar ocksa att jimstilldhetsarbetet krdver uppoffringar for att kunna
lyckas fullt ut. I lathunden for jadmstalldhet Pa tal om kvinnor och mdn (SCB, 2004) beskriver
man jamstdlldhet pd det sétt som forefaller vara det mest forekommande. Man anvénder sig av
en positiv klang nir man forklarar inneborden med jamstilldhet, ”[...] lika réttigheter,
skyldigheter och mojligheter for kvinnor och mén [...]” (SCB, 2004, s. 1). Detta dr en
forklaring som dven Nationalencyklopedin anvinder sig av.

P& hemsidan Jdamstdlld skola skriver Eva-Karin Wedin (2007) om att jamstélldhet kan ses
som bide kvantitativ och kvalitativ. Den kvantitativa dimensionen handlar om en jidmn
konsfordelning och den kvalitativa dimensionen handlar om kvinnor och mins lika villkor.
Man skriver vidare att manga enbart arbetar med den kvantitativa typen och tror att det &r
tillrackligt for en jdmstalld skola, det vill sdga att man har jadmt antal kvinnliga och manliga
pedagoger, att man har jdmt antal pojkar och flickor i1 klassrummet eller att man ldser ett
jamnt antal kvinnliga och manliga forfattare. Har dr det viktigt att observera att skollagen och
styrdokumenten faktiskt enbart belyser den kvalitativa dimensionen av jdmstélldhet (Wedin,
2007, ansvarig utgivare Lansstyrelsen Vistmanland). I utredningen Jdmstdlldhet i forskolan
tar man upp denna problematik ddr man menar pa att en jimn konsfordelning inte automatiskt
leder till ett bra jimstélldhetsarbete utan att det snarare dr den pedagogiska skickligheten och
virt genusmedvetna forhallningssdtt som bidrar till ett béttre jdmstdlldhetsarbete (SOU
2006:75).

5.2. Skillnaden mellan jéimstélldhet och jimlikhet.

Manga talar om jdmstélldhet och jimlikhet som om det vore samma sak. I Sverige har dock
begreppet jidmlikhet en bredare betydelse, dd man inte bara tar fasta pa kvinnor och mén utan
dven olika samhéllsgruppers lika véirde oavsett kon, religion, ras, etnisk bakgrund eller social
tillhorighet (SCB, 2004). Aven om en muslimsk flicka behandlas med respekt for sin religion
behover inte det betyda att det dr jimstallt 1 klassrummet, da flickorna i detta klassrum kanske
sdrbehandlas och inte har samma mojligheter och rattigheter som pojkarna. Det kan alltsa vara
jamlikt i ett klassrum dér jamstdlldhet saknas.
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5.3. Vad séager styrdokumenten och skollagen om jamstélldhet?

Redan i skollagens andra paragraf slés det fast att den som verkar inom skolan skall ”frdmja
jamstélldhet mellan konen” (Skollag 1985:1100). Detta visar tydligt att frigan har hog
prioritet och att jimstélldhetsarbete inte bara dr en mojlighet utan ett krav. I de bada senaste
laroplanerna tar Skolverket upp jamstilldhet pa flera stillen. Bland annat finns det hér stycket
i Lpfo98:

Vuxnas sitt att bemota flickor och pojkar liksom de krav och forvéantningar som stills pa
dem bidrar till att forma flickors och pojkars uppfattning om vad som ar kvinnligt och
manligt. Forskolan skall motverka traditionella kdnsmonster och konsroller. Flickor och
pojkar skall i forskolan ha samma mgjligheter att prova och utveckla formagor och
intressen utan begrinsningar utifran stereotypa konsroller.

Lpfo98, § 1

Aven Lpo94 har en liknande formulering:

Skolan skall aktivt och medvetet frimja kvinnors och mins lika ritt och mgjligheter. Det
sdtt pa vilket flickor och pojkar beméts och bedéms i skolan, och de krav och forvéantningar
som stélls pd dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som &r kvinnligt och
manligt. Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella konsmonster. Den skall darfor
ge utrymme for eleverna att prova och utveckla sin formaga och sina intressen oberoende
av konstillhorighet.

Lpo94, § 1

Att bade laroplanerna och skollagen tidigt tar upp jaimstélldhetsarbetets betydelse visar hur
viktigt det faktiskt &r. Det &r en viktig del av vért arbete som pedagoger att lata
jamstdlldhetsidealet genomsyra undervisningen.

5.4. Likabehandlingsplan.

Varje skola/enskild verksamhet maste gora en likabehandlingsplan som érligen ska foljas
upp och ses over. [...] For att likabehandlingsplanen ska kunna fungera som ett verktyg for ett
konkret utvecklingsarbete i verksamheten behdver du utgd fran den egna skolans verkliga
forutséttningar och behov.

Jamstilldhetsombudsmannen, 2007, s. 1

Varje skola har alltsd i uppdrag att arligen se 6ver skolan ur ett jimstédlldhetsperspektiv. Syftet
ar att synliggora eventuella brister i arbetet for att senare kunna atgérda dem. Exempelvis
tittar man pa hur undervisningen bedrivs och vilka villkor som finns for pojkar respektive
flickor (JAimO, 2007). P& hemsidan Jamstdlld forskola och skola skriver man att det dr mycket
viktigt att bade elever, pedagoger och fordldrar dr involverade i denna likabehandlingsplan.

5.5. Genusmedvetenhetens betydelse for jimstilldhetsarbetet.

Virlden &r inte réttvis och vi lever inte i ett jimlikt samhélle. For att &dstadkomma ett
jamstallt samhédlle maste vi sjdlvklart patala missforhallanden och ha bra redskap for att
analysera dem. Genusperspektiv i strukturell mening é&r ett sddant redskap.

Mark, 2000, s. 37

Eva Mark menar 1 detta sammanhang att ett jamstdlldhetsarbete fridmjas av ett
genusperspektiv. Hon hévdar att avsaknaden av ett genusperspektiv kan utmynna i att den
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manliga normen inte uppmirksammas. Mark podngterar emellertid att ett jamstdlldhetsarbete
inte enbart kridver goda kunskaper om genus utan &ven kunskaper om didaktik,
organisationsteori, samt sociologiska och psykologiska teorier. Foljaktligen behdver inte
jamstdlldhetsarbetet vara bra bara for att man dr genusmedveten, utan det &r mycket andra
kunskaper som ocksé spelar roll (Mark, 2000).

I utredningen Jdmstdlld forskola — om berdttelsen av jamstdlldhet och genus i forskolans
pedagogiska arbete stir det att man bor jobba med ett genusperspektiv i jaimstélldhetsarbetet
eftersom man hivdar att var genusmedvetenhet framjar jamstilldhetsarbetet (SOU 2006:75,
20006).

En likartad uppfattning har Charlotta John m.fl. som 1 sin bok Elfte steget — viigen dit tar upp
vikten av att man dr medveten om de konsmonster som rader. Man talar aldrig om
genusmedvetenhet i direkta ordalag, men syftet dr detsamma (John och von Sabljar, 2004).

5.6. Den manliga normen som konsneutral norm.

Eva Mark tar upp en intressant foreteelse i sin bok som man bor tdnka pd innan arbetet med
jamstilldhet sétts igdng. Hon menar att manga som arbetar med jamstélldhet ser en manlig
norm som den sjdlvklara normen som alla bor félja. Den manliga normen blir den konlosa
normen (Mark, 2000). Detta ar inget nytt och avspeglas redan i manga sprak. Pa engelska och
franska #r ordet for man och ménniska detsamma. Aven i svenskan finns det maskulina med i
ordet som betecknar hela var art. Yvonne Hirdman tar ocksé upp detta med mannen som den
konlosa normen och skriver att kvinnan jamfors och bedoms ™[...] efter den mitbara
manniskan — en slags manlig prototyp [...]” (Hirdman, 2001, s.59).

I SCB:s lathund for jamstdlldhet kan man ldsa hur ”l&ngt” vi kommit med vart
jamstilldhetsarbete hdr i Sverige. Utifrdn den kan man avldsa att det i borjan mestadels
handlade om att skapa lika réittigheter for kvinnorna, rattigheter som méannen redan besatt. Inte
forrdn ar 1974, enligt deras tabell, finns det nidgot som tyder pad att man givit ménnen en
rattighet som de tidigare inte haft. Réttigheten géller en fordldraforsdkring som ger mén och
kvinnor rétten att dela pa fordldraledigheten (SCB, 2004). Fdljden blir att en skola som jobbar
utifran en manlig norm som den géllande normen, arbetar egentligen enbart for kvinnorna i
den bemirkelsen att det dr kvinnornas roll som ska dndras. Alltsd har man bade forutsatt att
den manliga rollen ska efterstrdvas och att minnen inte behover nagon forbéttring av sin
situation. Rebecka Walker, en erkdnd feminist och aktivist, menar att det tvdrtom &r
mansrollen och maskuliniteten som behdver fordndras. Under flera decennier har man arbetat
med att forbéttra kvinnors rittigheter och kvinnorollen, vad det innebér att vara kvinna, har
idag blivit mer flexibel. Mansrollen, vad det innebér att vara man, dr ddremot mindre 6ppen
och fast i gamla ideal. Walker anser att kvinnor och min tillsammans maéste arbeta for att
skapa en mer flexibel mansroll vilken tillater ocksa min att vara lyssnande, empatiska och
stodjande. (I: Gens, 2007)

Hur appliceras detta pa skolundervisningen? Mark menar att det bland annat handlar om att
val av kurslitteratur beaktas, det vill sdga att man bor ha en jimn férdelning av manliga och
kvinnliga forfattare att utga ifrdn. Hon skriver vidare att eleverna bor ha bdde manliga och
kvinnliga larare for att de ska ha bdde samkonade och olikhetskonade forebilder. Slutligen
skriver Mark att lararnas pedagogik och undervisningsformer bor anpassas efter kvinnor och
mains behov eftersom de tinker olika, ser annorlunda pa saker och ting och stéller olika typer
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av fragor (Mark, 2000). Salunda menar hon att det finns en skillnad mellan kvinnor och mén,
och att man alltsa, 1 arbetet med jdmstélldhet, bor se till dessa olikheter. Enligt Kajsa Svaleryd
ar dessa skillnader och likheter som vi tycks se enbart resultat av vara forestéllningar och
forvéntningar pa respektive kon (Svaleryd, 2002). Att vi blir det vi péstas vara, det forvintade
och att den egentliga psykologiska skillnaden mellan kdnen knappt dr métbar, hdavdar dven
forskaren Janet Shibley Hyde vid “University of Wisconsin” (I: Gens, 2007). Rebecka
Walker gar vidare och anser att kanske behover vi sluta se vérlden i tva lager och istéllet
fundera Over vad det innebér att vara ménniska. Hon menar vidare att de storsta skillnaderna
inte finns att finna mellan kvinnor och méin utan inom de biagge konen. Skulle man darfor dela
upp minniskor i olika kon sé finns det de som pastér att det skulle behovas cirka 19 stycken
for att gora en nagot sé néir adekvat uppdelning (I: Gens, 2007).

5.7. Sammanfattning

En forstdelse for vad jimstélldhet egentligen innebér skapar ett béttre jimstilldhetsarbete,
enligt oss. Jamstélldhet handlar om pojkar och flickors lika réttigheter och mojligheter, men
ocksd om véra skyldigheter (SCB, 2004). Att jamstéilldhet dr uppbyggt av tvd dimensioner —
den kvantitativa (fokus pd en jimn fordelning av manligt och kvinnligt i klassrummet) och
den kvalitativa (fokus pa min och kvinnors lika réttigheter) — dr dven en viktig kunskap
eftersom vi tror att manga verkar ha uppfattningen av att jimstélldhet enbart &r uppbyggt av
den kvantitativa dimensionen. Ett klassrum med tio bocker skrivna av mén och tio skrivna av
kvinnor gor inte klassrummet jdmstéllt pa alla plan, och detta anser vi vara viktigt att beakta
(Lansstyrelsen Vastmanland, 2007).

Precis som Eva Mark (2000) anser vi att ett genusperspektiv dr nddvéandigt for att kunna
bedriva ett jamstilldhetsarbete fullt ut. Utan detta perspektiv finns det risk att den manliga
normen blir var konlosa norm. Istdllet for att strdva efter en ny gemensam norm har man
medvetet eller omedvetet placerat den manliga normen pd en piedestal som badde médn och
kvinnor ska folja (Mark, 2000). Att ett genusperspektiv inte skulle vara det enda som krdvs
for ett bra fungerande jamstilldhetsarbete dr vi dock vdl medvetna om, och precis som Mark
(2000) skriver ar det sjélvfallet andra kunskaper som ocksé spelar roll, s& som sociologi och
psykologi.
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6. Genuspedagogik

Foljande avsnitt handlar om genus och jdmstélldhetsarbete 1 skolans och forskolans
pedagogiska verksamheter — genuspedagogik. Vad det innebdr det att arbeta med
genuspedagogik och hur man praktiskt kan gé till viga.

6.1. Tidigare forskning inom genuspedagogik

Att praktiskt arbeta medvetet med genusfragor i pedagogiska verksamheter handlar om
relationer, beddmningsgrunder, maktforhdllanden och organisationen av tid, rum och material.
Som pedagog behdver man ha en medvetenhet kring forestillningar och omedvetna
forvantningar som finns pa bdda konen. Men det handlar ocksd om ett forhallningssétt och
vetskapen om vilken makt man genom sin yrkesroll har att upprétthilla invanda genussystem
och konsroller, men ocksa att fordndra och skapa nya. “Forskning har visat att skolan
forstiarker olikheter, relaterade till genus, pa ett sdtt som verkar begransande for bade pojkar
och flickor” (Svaleryd' 2003, s. 30). Det 4r vi vuxna som sitter normen for hur man umgas
mellan kénen men ocksa vad det innebér att tillhdra det ena eller det andra kdnet genom vért
agerande i motet med andra vuxna och barn (Svaleryd, 2003).

I moétet med en minniska soker vi bland annat att kategorisera denna som antingen man eller
kvinna, utifran denna indelning anpassar vi sedan vért sprak. Ingmar Gens” (2007) skriver om
hur vi reagerar nér vi inte vet vilket kon personen vi moter har. Ténk dig att du fér ett litet
barn i famnen kladd i ljusgult men du far inte veta om det dr en pojke eller en flicka. Hur
forhaller du dig till detta barn? Vad sédger du for att skapa kontakt? Gens provade detta med
sig sjdlv och kom fram till, att for att kunna anvinda spraket och tala med barnet behover man
veta om barnet &r en flicka eller pojke. Han menar att detta bestimmer s& gott som allt i vart
forhallningssitt gentemot andra ménniskor. Ar det ett litet flickebarn vi far i famnen haller vi
henne néra intill oss och talar lite tystare men med en ljus rost. Vi anvdnder en mangfald av
ord som é&r rika pd kinslor och upplevelser samtidigt som vi tilltalar henne med ord som
antyder litenhet, maktldshet och utsatthet som exempel “min lilla docka” Ar det diremot ett
litet gossebarn vi far i famnen, héller vi honom lite stabilare. Vi pratar med en lite hogre och
morkare rost och vi anvénder oss av farre ord. Vi tilltalar honom med ord som antyder makt
och storhet exempelvis ”min prins”, “min kung”. Pa grund av dessa forestdllningar om hur
man skall mdta en ménniska pa olika vis baserat pa vilket kon de tillhor, blir det omdjligt for
oss att forhélla oss till en konlos varelse (Gens, 2007). Vi har ocksa forvdntningar om hur
respektive kon ska bete sig, att flickor och pojkar ska upptrida olika och dven ha olika behov
(Henkel, 2006).

Att arbeta genusmedvetet handlar bland annat om hur vi talar till barn. Medvetenhet om hur vi
anvinder oss av spraket for att uppratthdlla invanda konsroller. Hur talar vi till och bemdter
barnen i forskolan? Att ha skilda forviantningar pa barnen beroende pa om det &r flickor eller
pojkar péverkar barnens aktiviteter i olika situationer under dagen. Kristina Henkel (2006) ger
ett exempel pd hur en flicka och en pojke beméts ndr de kommer pd morgonen och hur de
introduceras in i lek.

! Kajsa Svaleryd ér forskolldrare och forfattare. Hon arbetar aktivt med genus- och jamstilldhetsfragor bade som
foreldsare och handledare for genuspedagogiskt arbete.

? Ingemar Gens ar forfattare, jamstilldhetsexpert, debattér och foreldsare i konsrollsfragor. Forutom sitt
forfattarskap har han dven arbetat som frilansjounalist. Fér mer information hénvisar vi till <www.gens.nu>.
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Flicka:
— Ah vilka fina tofsar du har i héret och vilken fin tréja du har, har mamma képt den ny till
dig? Kom sa gér vi och ser efter hur dockorna mar, eller s& kan vi baka lite kakor i
sandladan.
Pojke:
— Hej Simon! Kom sa gar vi och tittar om det finns nagon cykel ledig, eller s kanske du
vill grava med traktorn i sandladan?

Henkel, 2006, s. 16

Flickan bekridftas med hennes yttre attribut medan pojken bekridftas mer som individ genom
att han hilsas pd vid namn. Bada uppmuntras att leka med saker som flickor respektive pojkar
forvintas tycka om att leka med. Dessutom anvénds farre ord i konversationen med pojken én
med flickan (Henkel, 2006). Att alternativ ges utifrdn forvéntningar begransar enligt var
uppfattning valet av aktivitet for barnen. Henkel menar dven att nir vi styr in barnen i olika
aktiviteter beroende av vilket kon de tillhor och ger positiv bekriftelse nir de haller sig inom
och konsrollerna, 1dr sig barnen snabbt vad som forvintas av pojkar respektive av flickor.
Svaleryd (2003) menar dven hon att alla barn har vildigt latt for att forsta och gor det tidigt,
vad som forvintas av flickor respektive pojkar, genom de uttalade och de outtalade signaler
som stidndigt méter dem. Vilka regler och normer, krav, forvintningar och villkor som é&r
forenade med vilket kon man tillhér. Hon hénvisar till Bronwyn Davies (1989 I. Svaleryd
2003) som menar att det dr genom dessa signaler som barn ldr sig hur de skall vara och bete
sig for att accepteras av omgivningen. De lér sig att de dr antingen pojkar eller flickor och vad
det ena respektive det andra innebér.

Att flickor gillar det ena, exempelvis rosa och dockor, medan pojkar det andra, som blatt och
bilar, har déarfor inte med gener att géra utan med den fostran de far frdn det att de fods.
Fostran 1 sin tur beror pd de forestillningar och forvintningar som vuxna i deras nirhet har
om hur flickor och pojkar, kvinnor och mén skall vara. Henkel (2006) anser att problemet inte
ligger 1 att flickor fir hora att de dr s6ta medan pojkar far hora att de ar starka. Problemet dr de
konsekvenser det far for barnens sjilvbild och dess personliga utveckling nér de stidndigt far
hora samma sak. Det paverkar dven hur de sjilva ser pa andra pojkar och flickor, mén och
kvinnor. Nagot som ocksa paverkar 4r om budskapet dr positivt eller negativt. Henkel menar
att det som barn far hora, upp till 85 % har negativt innehall. Det vill séga tillrattavisningar
och formaningar av olika slag och att det frimst &r pojkar som dr mottagare av dessa. Mycket
av den bekriftelse pojkar far dr av negativ art och ofta faordiga. Detta paverkar barnets eget
ordforrdd och sitt att uttrycka sig men dven omgivningens uppfattningar om och relation till
barnet ifrdga och sd smaningom blir det en del av identiteten att vara en pojke.

Svaleryd (2003) berittar 1 forordet om en pojke, Ronny 2 &r, som vid flera tillfdllen drog
undan fatet pa blomkrukorna s att dessa akte i golvet och gick sonder. Detta foljdes varje
gidng av uppméirksamhet av negativ art ifrdn pedagogerna. Det vill sdga tillsdgelser och
forebraelser. En dag é&kte en storre kruka i golvet och nidr pedagogerna undrade Over
hindelsen svarade alla barnen i kor ”Det var Ronny!”. Ronny var dock ledig just denna dag.
Det som denna hiandelse tydligt visar exempel pa ar hur barn snabbt l4r sig vad som forvéntas
av de sjilva, men ocksa vad som forvintas ifrdn andra runt omkring dem. Allas forutfattade
mening var att det var Ronny som hade sonder krukor och fick tillrdttavisningar for det.
Kanske dven pedagogerna forvintade sig att det var Ronny som var ansvarig innan de kom pé
att Ronny omdgjligt kunnat vara skyldig. Hur viktigt det &r att inse vilken stor inverkan véra
signaler och handlingar har och hur vara forvédntningar formar barnens syn pa sig sjdlv och
andra.
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Genom ett jamstéllt arbetssitt mojliggdér man for barn att 6va péd alla roller. Som Henkel
(2006) menar handlar det inte om att pojkar ska bli flickor och vice versa utan att bada
konsrollerna ska vidgas. Vi skulle vilja pasta att det dessutom handlar om att vidga vara
forvintningar och forestéllningar som ar kopplade till de bada konen. Alla de bra egenskaper
som vi fostrar flickor respektive pojkar med bor alla fa ta del utav oavsett biologiskt kon. Att
lara barn att vara lyhorda infor andras behov som flickor ofta far 6va pa kontra att kdnna av
sina egna behov och tréna pa att uttrycka sin vilja som ofta pojkar far 6va pa, ar exempel pa
kompetens man behover fa tilligna sig som ménniska oavsett om man &r flicka eller pojke.

6.2. “Flickor och pojkar i forskolan” mer kint som Giivleprojektet
“Tittmyran/Bjorntomten”

Jamstélldhetsprojektet pa forskolorna i Gévle startade hosten 1995 med Ingemar Gens som da
var anstdlld som jamstdlldhetsexpert vid Lénsstyrelsen i Gédvleborg. Gens ville starta ett
projekt som syftade till att utvidga konsrollerna for Sveriges forskolebarn. Atta av de tio
kommunerna anmilde sitt intresse och ldmnade namn pd forskoleenheter som ville deltaga.
Linsstyrelsen tog beslutet om att avsitta 400 000kr for externa kostnader till detta och
drdendemeningen var dé foljande:

Syfte med projektet dr att vidga flickor och pojkars konsroller for att de senare i livet skall
ha storre valmdjligheter, inte minst vad géller skolan och yrkeslivet. Bade pojkar och
flickor bor 4 mojlighet att trina samtliga de fardigheter som krévs for att bli en komplett
minniska. De undersékningar som gjorts visar att de flesta forskolor forstirker de
traditionella konsrollerna istillet for tvdartom. Pojkarna leker i fri lek utan vuxen
inblandning medan flickor tenderar att vara diar de vuxna — kvinnorna — finns. Redan i
forskolan dr monstren tydliga hur pojkar tar for sig medan flickorna star tillbaka. Att till
exempel lata pojkar tréna nirhet, konversation, lyhdrdhet och relationer med en i taget &r att
ge dem mojlighet till ett rikare liv och samma fardigheter kommer néringslivet i framtiden
troligen att fraga efter. Flickor kan ges chansen att prova och 6va aktiviteter, styrka, att leka
efter regler, tdvlan, mod och prestationer vilket traditionellt &r forbehallet pojkarna och som
idag dessutom dr uppskattade egenskaper i naringslivet.

Gens, 2007, s. 63-64

Projektet skulle genomforas utan en projektledare dd Gens ansdg att pedagogerna som skulle
omsitta den nya pedagogiken i praktiken, ocksa skulle vara de som tillsammans utvecklade
den.

Pedagogerna fick som upptakt till projektet lyssna till en foreldsning av Susanne Rithander.
Hon ér forfattare till boken Flickor och pojkar i forskolan: hjdlpfroknar och rebeller 1 vilken
hon tydligt beskriver hur olika pojkar och flickor behandlas (Rithander, 1997). P4 forskolan
Tittmyran hade man sedan négra 4r tillbaka diskuterat jimstélldhetsfrdgor och ansag sig vara
genusmedvetna. S4 ndr man sett den forsta videoinspelningen kom det som en chock for
personalen att inse hur det egentligen var. En tid ddrefter fick de mojligheten att &ka pa
studiebesok till Hjalli, en forskola pé Island dar man arbetade utifrén ett pedagogiskt program
utformat av Margrét Pala Olafsdottir. Pa forskolan hade man delat upp barnen i stora grupper
efter alder men ocksé efter kon, flickor och pojkar for sig. Pedagogiken var inriktad pé att
tilligna barnen det som “normalt” inte tillhorde dess konsroll for att ge flickor och pojkar fler
egenskaper dr de som forviantades. Hela dagen som barnen var pa forskolan var det av
personalen planerad aktivitet, utan mdjlighet till "fri lek”.
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Pa Tittmyran och Bjorntomten borjade man att arbeta péd ett liknande sdtt och fick
hipnadsvickande resultat. Pojkarna fick bland annat tillgdng till ett helt annat sprik och
borjade s samtala med bade varandra och personalen istéllet for att som forut bara anvéinda
sig av enstaka ord for att fi fram sina Onskningar. Flickorna kunde exempelvis sluta agera
hjalpfroknar och ddmpare mellan pojkarna och istéllet fa utrymma att utvecklas sjélva. Att
lara sig att ta for sig i gruppen och trdna grovmotorik i lekar de tidigare uteslutits frdn. Pa
Hjalli lag fokus framst pa flickorna medan man péa Tittmyran och Bjorntomten lyckades gora
pedagogiken lika effektfull for bade flickor och pojkar. Aven till skolan avsattes
projektpengar for att uppmuntra skolan att arbeta liknande sa att barnen dven fortséttningsvis
féar tillgang till fler egenskaper dn de forvintade.

Efter att projektet ndgra ar senare avslutades och forskolor och skolor sjdlva skulle arbeta
vidare upptickte man att trots att bade barn och foréldrar efterfridgade just den hir sortens
pedagogik savidl som att den ur ett ekonomiskt perspektiv dr gynnsam, var det svart att
uppritthalla arbetsséttet. Trots att det fortfarande avsitts pengar for att sprida pedagogiken i
Gévleborgs ldn, dr det bara forskolorna Tittmyran och Bjorntomten som fullt ut tillimpar den.

Hela detta avsnitt dr himtat fran Myten om det motsatta konet av Ingemar Gens (2007). For att
lasa mer detaljerat om hur arbetet med genus och jamstilldhet genomfordes pd dessa
forskolor, wvill vi hénvisa till Kajsa Wahlstroms Flickor, pojkar och pedagoger.
Jamstdlldhetspedagogik i praktiken (2003). Wahlstrom var forskolornas rektor under tiden
projektet genomfordes.

6.3. Elfte steget — viigen dit

Elfte steget — vigen dit (John & Sabljar, 2005) ar en metodbok for jaimstilldhetsarbete i
praktiken som riktar sig till bdde forskola och skola. Den riktar sig till pedagoger och rektorer
verksamma 1 forskola och skola. Genom att folja boken fran parm till pdrm, fran steg ett och
till slutet, far man ta del av en metod som &r utarbetad for att ge ett varaktigt arbetssitt med
har goda forutsittningar att fortlopa dven efter projekttidens slut. Arbetslaget far vigledning i
att steg for steg, inom jamstélldhetsarbete, arbeta fram nya rutiner och forhallningssétt. Boken
ar skriven sa att man med hjdlp av den kan sitta igang ett utvecklingsarbete utan sérskilda
forkunskaper.

Forfattarna inleder med att berdtta om bakgrunden till metoden och beskriver sedan hur
villkoren i forskola och skola ser ut idag i forhallande till vart uppdrag som pedagoger i
verksamheten. Efter detta diskuteras vilka fOrutsittningar som krdvs for detta
utvecklingsarbete och till sist finner man en metodbeskrivning.

Hir f6ljer en kort beskrivning av de tre steg som metoden dr uppdelad i:

Steg 1 — Att fa jamstalldhetsglaségon

I detta forsta steg handlar det om att bli medveten om vilka genusstrukturer som férekommer 1
forskola/skola. Att synliggdra for sig sjdlv de forhallningssitt vi har och vilka férvantningar vi
har pd barn och elever utifrén deras kon. Detta gors bland annat genom observationer vilka
det ges rad om hur de kan utféras och sedan analyseras. Hir ges dven en grund inom
genusteori genom litteraturstudier.

Steg 2 — Jamstdlldhetsarbete hur gér man?
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Hir fortsétter man med litteraturstudier och dvningar for bade personalgruppen samt eleverna
med malsittning att stirka sjélvkénslan och 6ka tryggheten i gruppen. Nu introduceras dven
arbetet med handlingsplanen som metod.

Steg 3 — Att bevara kunskapen och att sprida den till fler

I detta sista steg skall pedagogerna i den lilla gruppen skapa rutiner for att bibehalla
kunskapen och arbetssittet samt att dessa sprids bland resterande personal. Det dr dven i detta
skede som en jdmstélldhetsplan utformas, vilken skall omfatta hela verksamheten. I alla
stegen finns det tips och rdd om exempelvis forutséttningar och mojliga fallgropar. Det ges en
mangfald av exempel pd dvningar att utféra samt exempel pd hur man kan fora protokoll,
lagga upp en handlingsplan etcetera. Vissa sidor far kopieras for att anvdnda som
arbetsmaterial.

6.4. Sammanfattning

Som vi tidigare nimnt handlar genuspedagogik om att ett medvetet forhéllningssitt och arbete
kring relationer, beddmningsgrunder, maktférhallanden och organisationen av tid, rum och
material. Medvetenhet kring forestéllningar och omedvetna forvintningar som finns pd bada
konen. Betydelsen av att man som pedagog inser vilken makt man genom sin yrkesroll har att
upprétthlla invanda genussystem och konsroller, men ocksé att forandra och skapa nya. Att
arbeta med genusfragor i pedagogiska verksamheter handlar dven om medvetenhet kring
spraket. Hur vi som pedagoger i hur vi samtalar med barnen och hur vi uttrycker oss béade 1
det talade spraket och med kroppsspréket.

I vér roll som pedagoger dr vi, enligt laroplanerna for forskola och skola, skyldiga att i vér
pedagogiska verksamhet motverka traditionella konsroller och konsmonster. Vi skall gora det
mojligt for bade flickor och pojkar att utveckla sina formégor och intressen utan
begriansningar. For att uppnd dessa krav anser vi att kompetens inom genuspedagogik och vad
det innebér dr ett maste. Detta for att vi som pedagoger maste fa utveckla en medvetenhet
kring var egen omedvetenhet kring forestdllningar och omedvetna forviantningar som finns pa
bada konen.

Den litteratur som bearbetas i detta stycke, ger tydliga och utforliga exempel pd hur ett

genusmedvetet arbetssétt kan utforas. Den visar dven pd vad som krdvs for att vi som
pedagoger skall uppné de krav som léroplanerna stéller.
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7. Material och metod

7.1. Kvalitativa och kvantitativa metoder

I boken Etnologiskt filtarbete skriver Magnus Ohlander om tvi typer av metoder: de
kvalitativa och de kvantitativa metoderna. Enligt Ohlander anviinder man sig av den
kvantitativa metoden nédr man vill ta reda pa information fran en stor médngd ménniskor. Den
information man far av denna metod 4r begrinsad, och precis som Ohlander sjilv skriver
prioriterar man hir bredd fore djup (Ohlander, 1999). Trost skriver i sin bok att man ofta
anvénder sig av den kvantitativa metoden nir man vill ha reda pd hur manga, hur ofta eller
hur vanligt nagot &r (Trost, 2005). Den kvalitativa metoden, som ocksa de flesta etnologer
anvéinder sig av. Metoden gér mer in pa djupet och man far in mycket information. Man
anvinder sig av sd kallade Oppna intervjuer dir den intervjuade fér tala fritt kring olika
utvalda teman (Ohlander, 1999). Trost menar att en kvalitativ metod ér till férdel om man vill
ta reda pa hur méinniskor tdnker och ser pé saker och ting (Trost, 2005). Nagot som &r viktigt
att tinka pa, enligt bdde Trost och Ohlander, ir att syftet ska ligga till grund for vilken typ av
metod man véljer att anvénda.

I vért arbete ville vi ta reda pd hur pedagoger arbetar genusmedvetet och dven ta del av tips
och tillvagagangssitt. Vi ville inte se skillnaderna i andras arbete eller se hur manga som
arbetade genusmedvetet, utan helt enkelt sjélva ldra oss nagot frdn andra pedagoger. Vi kom
darfor fort fram till att den kvalitativa metoden, som gér mer in pa djupet, var den rétta for
0SS.

7.2. Video som metod — teoretisk anknytning

Maénga édr de som anvént videokamera for filmning av olika situationer som metod till att bli
mer jamstdlld. Genom videokamerans lins kan man i efterhand se sitt eget agerande i
barngruppen och 4 mojlighet att analysera sitt arbetssétt. Svaleryd (2005) anser att det med
hjélp av videokameran blir mdjligt att synliggora for sig sjdlv hur man agerar, vad man séger
och vilka signaler man sédnder med sitt kroppssprak. Detta dr annars en svar uppgift att lyckas
med men alldeles nddvindig del i sitt arbete for att kunna utvecklas som pedagog. Att arbeta
med videoanalys gor det mgjligt for en person att utifrdn hur man tror och anser att saker och
ting dr, ga vidare till att komma till insikt om hur det faktiskt ar. Att veta hur verkligheten ser
ut dr forutsdttningen for att nagot skall kunna utvecklas och beteenden fordndras. Enligt
Svaleryd (2005) &r videoanalys en form av pedagogiskt dokumentation. Hon beskriver
skillnaden mellan dokumentation och pedagogisk dokumentation sa hir: Dokumentation ar
vad vi gor, medan pedagogisk dokumentation dr att arbeta vidare med dokumentationen och
forsta hur vi gor det” (Svaleryd 2005, s.47). Man géar vidare med att planera det fortsatta
pedagogiska arbetet utifrdn det som dr dokumenterat och detta menar hon ar nodvéndigt att
gora nir man 1 praktiken vill arbeta utifran ett genusperspektiv.

Ingrid Pramling Samuelsson och Sonja Sheridan (1999) dr béda forskare vid Goteborgs
Universitet som dven de foresprdkar pedagogisk dokumentation for att synliggéra den
pedagogiska praktiken for savil barn och pedagoger som fordldrar, ledningsansvariga och
politiker. Att anvdnda sig av videoanalys anser de vara ett utmirkt redskap for att
dokumentera pedagogers forhallningssitt gentemot barnen i olika samspelssituationer. Aven
for att synliggdra barns och pedagogers ldrandeprocesser dr detta en mycket bra metod. De
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framhéller dven i enlighet med Hillevi Lenz Taguchi (1997), att det for pedagogens egen
utveckling ar viktigt att analysera det egna arbetet men dven barnens arbeten samt att
analysera barnens arbeten tillsammans med barnen.

Hur kan man da ga tillviga? Att anvdnda sig av videoinspelningar som observationsmetod
kréver ett stort och tidskrdvande efterarbete. Men viktigt ar att avsitta tillrdckligt med tid &t
detta d& det dr ndr man analyserar det som filmats som &r den viktigaste delen av
observationen. Svaleryd (2005) rekommenderar att man hellre filmar kortare partier och ofta
sd att tiden finns att se och analysera kring materialet &n att man filmar langa sekvenser och
inte hinner med efterarbetet. Nar man sa ar framme vid skedet for analys underléttar det enligt
Svaleryd (2005) om man har ett antal fragestéllningar att utgd ifrdn nir man ser filmen. For
exempel pd fragestillningar se Svaleryd 2005, s.49-51. Utifran dessa for sedan var och en
anteckningar for att efterat kunna diskutera i gruppen/arbetslaget hur var och en uppfattat den
filmade sekvensen och hur man ska gé vidare. Fragor om varfor olika saker och ting sker bor
enligt Svaleryd (2005) diaremot undvikas da de ger utrymme for forutfattade meningar och
forvintningar. Det som har hént dr passé och man bor istillet fokusera pa vad man kan léra
sig utav hindelsen och hur man skall ga vidare. Observationer &r inte till for att doma nagon
utifrdn dess handlingar utan de skall ses som ett verktyg for att synliggora verkligheten och
mdjliggora utveckling.

I Kajsa Wahlstrom bok Flickor, pojkar och pedagoger (2003) beskriver hon hur de pa
forskolan ”Tittmyran” anvénde sig av videoanalys 1 sitt arbete att bli mer genusmedvetna. Det
forsta som rekommenderas dr att den filmade ser filmen sjdlv i lugn och ro. Detta for att
bekanta sig med innehdllet for att sen nédr hela pedagoggruppen tillsammans analyserar
videon, kunna koncentrera sig pd sjdlva analysen av ens agerande och inte pa hur exempelvis
kladerna sitter. Efter hand utvecklade pedagogerna en mall med fragor att utga ifrdn 1 deras
videoanalyser (se Wahlstrom 2003, s.60-61). Detta gjorde det ldttare att fokusera pd det
visentliga 1 innehallet och att ingen fragestillning glomdes bort. Wahlstrom foreslér dven, till
skillnad fran Svaleryd, (2005) att man filmar liknande situationer i langa sekvenser och flera
ganger vilket gor det enklare att hitta monster och skapa innebdrd och relevans 1 situationerna.

Nagot som Wahlstrom (2003) men dven Svaleryd (2005) tydligt uttrycker &r att kameran bara
visar det som filmaren véljer att dokumentera. Kameravinkeln visar en utvald del av
verkligheten vilket medfor att inte hela sanningen gér att 4 med pa filmen. Samt att all typ av
observation ér subjektiv. Denna aspekt av videoobservation som metod lyfter dven Lisette
Gradén och Lars Kaijser 1 Etnologiskt filtarbete (1999). De menar att arbetet med kameran
kan delas in i tva delar. Hur man véljer ut det man ska filma alltsd ur vilken vinkel man viljer
att visa situationen och hur man sedan tolkar det som filmats. Hur, var och vad man véljer att
filma innebér alltid att man utesluter andra vinklar av situationen. Detta medfor att man
forlorar viss information men didremot ges mojligheten att tillsammans med andra se och
analysera det inspelade flera ginger och pd sa sétt genom andras tolkningar uppleva
situationen ur andra perspektiv. Det ger ocksa en mgjlighet att stdlla frdgor som inte varit
mdjliga att lyfta vid inspelningstillfillet (Kaijser & Ohlander, 1999).

7.3. Vira videoinspelningar och hur vi valde att gora dem
Under hosten 2007 har vi under tva tillfillen videodokumenterat oss sjdlva 1 interaktion med

barn och elever for att studera hur vi sjilva pdverkats av en teoretisk medvetenhet. Dessa
inspelningar dgde rum 1 en forskola pa en yngrebarnsavdelning, 1-3ar, samt pa en skola i en
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klass 2. Vi har valt att inte nimna dessa skolor vid namn eller hur vi valt dessa eller
geografisk placering, for att skydda savil barnens och elevernas som personalens integritet
och ge dem anonymitet.

Det forsta tillfallet 4gde rum under det inledande skedet av uppsatsen for att synliggora for oss
sjdlva hur vi bemdter barn och elever ur ett genus- och jamstilldhetsperspektiv. Efter detta
tillfalle fordjupade vi oss i litteratur kring genuspedagogik, genus- och jamstélldhetsteorier
samt intervjuade verksamma ldrare for att fi ta del av deras erfarenheter 1 det praktiska
arbetet. Efter detta filmade vi oss sjdlva igen for att undersoka om vart forhallningssatt
gentemot barnen fordndrats i och med vara dkade teoretiska kunskaper.

Under filmtillféllet valde vi att anvinda oss av stativ till kameran istédllet for att filma
varandra. Vi var vdl medvetna om att barnen/eleverna skulle uppméarksamma videokameran
men Vi tror att en for barnen frimmande person som filmar skulle stora gruppen &n mer, dér
av valet av stativ. Vi var ockséd medvetna om att det faktum att stativet &r statiskt medfor att
bara en del av rummet fingades pa videon. Samt att som tidigare ndmnts under tidigare
avsnitt (7.2.), sé ar det till foljd av hur kameran placerats bara en del av sanningen som visas
pa filmen. Detta var enligt oss en nackdel, men inte ndgot som overvdgde fordelarna med att
anvinda stativ. For att f4 med sé stor del som mdjligt av rummet valde vi att placera kameran
ratt sd hogt och pa ett sddant sétt att kameran 6verblickar oss och barnen/eleverna.

Hur ldnge vi filmade vid varje tillfdlle varierade. Pa forskolan dir Mary var filmades det ca 20
minuter vid varje aktivitet, vilket resulterade i sammanlagt nistan tva timmars filmmaterial
per filmtillfélle. Sara filmade dock hela lektioner vid bdda sina filmtillfillen vilket gav lite
mer dn en timmes material vid varje ging. Aktiviteterna som vi valt att filma ar for
barnen/eleverna vardagligt forekommande for att till en sa hog grad som mojligt skapa en
naturlig situation.

Som tidigare beskrivits har det dock inte barnen och eleverna som varit i fokus nér vi senare
analyserat videoinspelningarna utan vart eget beteende. Vi dr medvetna om att vi dr subjektiva
1 véra analyser av de olika filmsekvenserna och att &ven de slutsatser vi gor dr subjektiva.

Analysen av filmerna har for oss tagit ldng tid eftersom det d&r ménga timmars material som
ska bearbetas. Precis som Svaleryd (2005) och Wahlstrom (2003) rekommenderar anvédnde vi
oss av fragestéllningar som vi utgick ifrdn nér vi tittade pa filmerna. Tyvérr hittade vi inte sd
mycket analysmaterial som vi hade hoppats pé i véra filmer, vilket vi tror kan dels bero pa att
det dr svart och komplicerat att analysera sig sjélv.

7.4. Intervjuer som metod - teoretisk anknytning

Intervjuer erbjuder mdjligheter att ga in pd djupet, inte bara tematiskt, utan dven genom att
sjdlva formen tillater och inbjuder det. Vi kan inte bara stdlla fragor, utan kan alltid borra
djupare genom foljdfrdgor, genom att uppmuntra till att berdtta mer, forklara tydligare.
Intervjun ger ménniskor tillfdlle att tala om sig sjilva och reflektera.

Féagerborg, 1999, s.58

Eva Fégerborg (1999) skriver, i citatet ovan, att intervjuer inbjuder till fordjupningar i
dmnena och att en intervju dven ger ménniskor tillfdlle att reflektera Gver sig sjdlva. Hon
skriver vidare att intervjuerna har en tendens att bli ldnga delvis dérfor att den som utfor
intervjun dr uppmarksam och visar intresse for det som sdgs. Féagerborg menar pa att detta

25



Goteborgs Universitet, Lararutbildningen | Lau 370, Examensarbete | Mary Mboge & Sara Nilsson

leder till att ménniskor som blir intervjuade da pratar pa mycket mer dn vad han/hon trodde
fran borjan (Figerborg, 1999). Aven Trost anser att det 4r viktigt att den intervjuade kéinner
sig trygg under intervjun. Han skriver dessutom att den intervjuade gérna far uppleva
intervjun som ett samtal, men att det &r viktigt att podngtera att det inte dr bada som ska delge
sina dsikter, bara den intervjuade (Trost, 2005).

I boken Fran erfarenhet till text skriver Billy Ehn m.fl. om mdtet med “den andre” som i detta
fall innebdr informanten, studieobjektet. Han menar att vi alla 4r den andre f6r varandra och
att det 1 sin tur betyder att exempelvis intervjuer inte enbart &r ett givande for den intervjuade
och ett tagande for den som intervjuar, utan dven vice versa. Istéllet fOr att se sin intervju som
en insamling av data menar Ehn alltsd att man snarare ska se det som ett socialt samspel (Ehn
m.fl., 1994).

Vidare i sin bok skriver Ehn foljande: Hur mycket man dn gir upp i1 de andras liv, gér man
'mentala anteckningar’, och detta ricker for att uppritthdlla avstdndet.” (Ehn m.fl., 1994,
s.32). Vad som menas med detta &r att man hela tiden tolkar det som ’den andre” sdger utifran
sina egna tankar, erfarenheter och asikter. Fégerborg dr dven hon inne pd samma spéar som
Ehn och menar pé att resultatet d4ven beror pa hur intervjun viaxer fram och hur samspelet sker
mellan parterna (Fagerborg, 1999).

For att skapa mer trygghet for den intervjuade ar platsen dér intervjun ska dga rum viktig. Jan
Trost skriver 1 sin bok Kvalitativa intervjuer att den intervjuades hem &r en ldmplig plats att
intervjua pa. Det krdvs dock att man kan sitta ostort, och dér risken for att telefonen ringer
eller dir risken for att nagon familjemedlem ska komma in inte finns. Trost skriver vidare om
andra platser déir intervjun kan ske och avslutar med att forklara att det faktiskt inte finns
nagon plats som inte har bade for- och nackdelar. Han skriver dven att man kan lata
pedagogen vilja plats for intervjun, men att man da skall vara forsiktigt eftersom pedagogen
inte ska kénna att han/hon fatt ansvaret for det hela (Trost, 2005).

Jan Trost tar 1 sin bok upp om intervjuaren och den intervjuade ska vara samkonade eller
olikkdnade (Trost, 2005). Trost menar pé att det i vissa sammanhang kan vara béttre att vara
samkonade och 1 vissa sammanhang olikkdnade. Det finns till exempel risk att “’sjdlvklara”
fragor faller bort vid en samkonad intervju.

Hur skall man d4 dokumentera en intervju? Aven hir finns det for och nackdelar med de
former av dokumentation som finns. Trost skriver att fortlopande anteckningar kan upplevas
som storande och kan skapa oro for den intervjuade: ”Vad sa jag nu, sa jag nagot dumt?”.
Anteckningar har dven en tendens att vara olésliga efterat eftersom man forsokt skriva sa fort
som mdjligt. En fordel med att dokumentera intervjuerna pa band &r att man kan koncentrera
sig fullt ut pd frigorna och svaren. Man kan dessutom lyssna upprepade ganger till vad som
sdgs 1 intervjuerna — tonfall, etcetera. Det dr dock viktigt att forst friga om lov eftersom de
finns de som inte vill bli inspelade (Trost, 2005).

7.5. Viara intervjuer och hur vi valde att gora dem
Under hosten 2007 har vi intervjuat tre pedagoger som &r verksamma inom forskola och

skola. Vi valde att intervjua en pedagog fran skolan darfor att vi ville se ifall det fanns nagon
skillnad i arbetssatt mellan forskolldrare och skolldrare.
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Eftersom vi vill ge de intervjuade anonymitet har vi valt att fingera deras namn. Vi har gett
dem namnen Stina, Kerstin och Anna. Vi kommer inte att avsldja pa vilken skola eller
forskola som pedagogerna arbetar pd, utan enbart beritta vilken typ av skola och i vilken
miljo de dr beldgna. For att bevara de intervjuades integritet ytterligare, har dven vi valt att
redigera citaten for ldsbarhetens skull. Vi vill dock poidngtera att inga dndringar av &sikter
eller liknande har gjorts.

For oss f6ll det naturligt att visa intresse for det som sades under intervjuerna eftersom vi
uppriktigt sagt dr intresserade av genus och jamstilldhet. Ingen av véra intervjuer varade
kortare dn tva timmar, vilket vi anser visar pa att de intervjuade kunde slappna av och fora
fram sina &sikter.

I och med att vi ville ha en avslappnad intervju valde vi att inte stilla fragor uppradade efter
varandra. Utifrdn den intervjuade och situationen lét vi frdgorna istdllet komma av sig sjélva.
Med oss till intervjun hade vi dock ett papper med sadant som vi skulle vilja diskutera, se
bilaga E, pa sidorna 56-57. Denna lapp 1ag det dock vildigt lite fokus pa, vilket vi tror bidrog
till att tona ner spanningen over intervjuerna.

Vi intervjuade pedagogerna pd deras arbetsplatser, vilket vi anser fungerade alldeles utmarkt.
Ibland kom det in ndgon som vill stdlla en fraga eller ldimna nagot, men det stérde inte
intervjun alls, anser vi. Verkligheten dr inte ett rum, tyst och isolerat fran allt annat — varfor
ska den d& vara annorlunda ndr man intervjuar?

Precis som bide Fagerborg (2005) och Ehn (1994) tar upp gor man alltid egna tolkningar
utifran det sagda. Darfor kan det vara svért att helt forlita sig pa ett intervjuresultat. Inte nog
med att vi sjdlva tolkar de intervjuades asikter, kan dven deras asikter och svar fordndras pé
grund utav miljon och samspelet oss i emellan. Detta dr ndgot som vi under hela
resultatskrivandet haft i atanke, och vi 6nskar dven att det 4r ndgot som vara ldsare beaktar.

Vi valde att dokumentera vara intervjuer med bandspelare eftersom vi anser att det ger det
bista resultatet. Det negativa med denna typ av dokumentation var dock att det tog lang tid att
lyssna igenom intervjuerna och sedan skriva ut ordagrant vad som sades. Néstan sex timmars
material skulle formodligen ha tagit oss dver en vecka att transkribera. Vi valde dérfor att
enbart skriva ut det som, for oss och arbetet, var intressant.

I slutet av véra intervjuer tackade alla pedagoger for att vi varit diar. De upplevde att de sjélva,
tack vare denna intervju, givits en mojlighet att reflektera och diskutera kring dmnet. Precis
som Ehn med flera skriver, dr en intervju snarare ett socialt samspel dir bada ger och tar (Ehn,
1994), vilket vi anser att vi uppnaddde med vér intervju.

7.6. Presentation av informanter

Vi, forfattarna, agerar dven som informanter i denna examensuppsats. Pa sidan 6 inleder vi
med en presentation av oss sjdlva, nu foljer en presentation av de resterande informanterna.

Kerstin

Kerstin dr 50 ar och utbildad forskolldrare. Hon har ockséd vidareutbildat sig till sociolog och
sedan genuspedagog. Hon har totalt arbetat inom barnomsorgen i ca 20 ar inom olika
omraden, 6ppen verksamhet, ungdomsverksamhet och i ren forskola under ca 10 &r. Idag
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arbetar Kerstin pa en 3-5ars avdelning pa en forskola beldgen i ett ytteromrade till Goteborg
dér minga av barnen har olika etnisk och kulturell bakgrund.

Kerstin menar att det ar viktigt att inse att en person eller en forskoleverksamhet inte kan bli
genusmedveten Over en natt. Det dr en process som tar lang tid och som kriver stindigt
arbete, man blir aldrig “’klar”. Allt arbete med genus och jdmstélldhet i praktiken, kraver att
man stidndigt uppdaterar sina teoretiska kunskaper samt att man anvinder sig av pedagogisk
dokumentation.

Om man inte ser de dér strukturerna sa fortsitter man flytta Barbies fran det ena hornet till
det andra utan att det hidnder nagot. Det &r svart. Darfor méste man ha kunskap.
Kerstin

Anna

Anna &r 54 ar och utbildar sig just nu till forskolldrare. Hon har arbetat inom barnomsorgen 1
ca 25 ar som bland annat dagbarnvardare med barn i dldrarna 0-124r. De senaste atta aren har
hon arbetat inom forskolan. Hon anser att det hdnder s mycket pa alla fronter inom lirande
och utveckling vilket hon tydligt mérker genom de studenter som kommer till verksamheten.
Detta gor att hon kénner att hon vill forkovra sig och dérfor har hon nu valt att utbilda sig och
ta en lararexamen.

Anna arbetar med 1-3aringar pa en forskola som ligger i en av de yttre stadsdelarna i
Goteborg dar etnisk och kulturell méngfald ér stor. I enheten dér Anna har sin tjdnst, har det
aktivt arbetats med genus och jamstélldhet sen ett och ett halvt ar tillbaka. Hon berittar att det
for henne medfort ett uppvaknande av hennes egen forstaelse for hur medveten hon egentligen
ar.

Man trampar pa i gamla hjulspar och nu nér vi har haft en massa genusforeldsningar ser jag

ju det att jag som har lite alder till... jag trodde att jag var jdmstélld och sen ser man ju att

det att egentligen 4r man &r ju inte s himla jimstdlld som man tror.
Anna

Stina

Stina dr 33 4r och &r utbildad 4-9 ldrare. Hon kom for nio dr sedan som nyexaminerad lédrare
till en friskola dar hon arbetar som klassforestdndarinna i en fjardeklass. Friskolan arbetar
utifrén “Freinets”' pedagogik vilket innebér att man fokuserar vildigt mycket pa gruppen.
Hon har ingen utbildning i genuspedagogik och har heller inte 14st nadgon litteratur eller haft
nagon fortbildning inom &mnet. Hon tror att det finns ndgot som heter likabehandlingsplan pé
skolan, men det var linge sedan hon hade den framme och kikade pa den. De arbetar inte
aktivt med genus och jamstilldhet pa skolan, vad hon sjdlv vet. Hon anser inte att hon
behover ldasa pa mer om genus och jamstilldhetsarbete utan hon ... har en kénsla av vad som
ar rétt och hur hon ska angripa vissa saker”. Diremot tror hon, om man ldser mycket kring
dmnet, s& skulle man formodligen bli mer medveten.

Jag vet inte, men vi &r fortfarande skolade utifrén vara fordldrar och véran syn pa det hela.
Sa vad som skulle goras langt ddr bak for att det skulle dndras, kanske pa grund utav er
tjejer och killar som pluggar som ldser och lar er... som gor att folk blir mer medvetna. Da
kanske det, om 100 ar, sker nagon foéréndring.

Stina

! Freinets pedagogik har fatt sitt namn efter den franske liraren Celestin Freinet som levde och arbetade i
Sydfrankrike 1896 -1966. Pedagogiken é&r ett forhéallningssitt, inte en fardig metod och darfor i standig
utveckling i takt med samhéllsfordndringar. For ytterligare upplysning hénvisar vi till Freinetrorelsen i Sverige,
www.freinet.se.
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8. Etiska overvaganden

Pé en foreldsning som holls for alla LAU 370-studenter pratade Peter Waara om de etikregler
som géller 1 Sverige idag och som vi har valt att hiar hdnvisa till (Waara, 071023). Det som
togs upp pd foreldsningen ar hamtat fran de forskningsetiska principer och de fyra huvudkrav
som man finner 1 Vetenskapsrddets Forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhdllsvetenskaplig forskning (1990).

Eftersom vi ska filma vid tv4 tillfdllen i skolan ddr ménga av barnen/eleverna i klassen kan
komma att synas pa bild &r det viktigt att forst fraga fordldrarna om lov. Det dr dock viktigt att
man inte glommer av att fridga barnen/eleverna sjélva ifall de vill vara med eller ej. Bara for
att fordlder tillter det behdver det inte betyda att eleven eller barnet vill, och da har han/hon
sin fulla ritt att sdga nej. Det bésta sittet dr att skicka ut lappar till forédldrarna som de kan
skriva under, vilket vi valde att gora till skolklassen. Lappen forklarar i korthet vart syfte med
arbetet, hur vi kommer att gé till vdga ndr vi filmar och vad som kommer att ske med bandet
ndr arbetet dr klart. Pa forskolan hade fordldrarna redan givit en skriftlig tillatelse for film,
foto samt intervju och informerades darfor muntligt vid ett forlidrarmdte om
videoinspelningen.

Precis som Peter Waara uttrycker, dr det viktigt att man forhéller sig till de bestimmelser som
gjorts eftersom man annars kan dras infér domstol, och i vérsta fall fa fangelse. Vi har lovat
att efter arbetets slut forstora alla filmdokument, vilket vi ocksa kommer att fullfélja. Banden
skall dven under arbetets gang konfidentialiseras for att ingen annan skall kunna komma at
materialet.

Peter Waara sédger vidare att det &r viktigt att man later barnen/eleverna vara anonyma om de
ska ndmnas i1 arbetet. Man ska inte kunna lista ut vilken elev eller vilket barn som sagt vad
eller fran vilken forskola/skola barnet/eleven kommer ifrdn. Vi har valt att inte anvénda oss av
eleverna utan vi kommer enbart att fokusera pa oss sjdlva i vér ldrarroll, vilket vi ocksd
informerade fordldrarna om.
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9. Resultatredovisning

Vi inledde vért arbete med examensarbetet med att filma oss sjdlva 1 undervisningssituationer.
Detta for att efterat kunna synliggora for oss sjélva och analysera hur vi beter oss utifran ett
genusperspektiv. Vid vér forsta inspelning hade vi dnnu inte fordjupat oss i litteratur eller
genomfort intervjuerna, detta for att senare dstadkomma en for- och eftereffekt och pa sa sitt
kunna urskilja huruvida vért forhallningssétt fordndrats. Den andra inspelningen é&gdes
salunda rum i slutskedet av arbetet. I var analys knyter vi an till litteratur som behandlar
genus, jamstilldhet och genuspedagogik, samt intervjuer med verksamma pedagoger.

Nér vi anvinder oss av begreppet barn i texten, menar vi de 1-3&ringar som gar pa den
forskola som inspelningen gjordes. Nér vi anvénder oss av begreppet elever dr det séledes de
som gar i klass tva pa skolan dér inspelningen skedde.

9.1. Filmtillfille 1
9.1.1. Oh, vad fin

Tre pojkar skrattar i ena dnden av klassrummet, tar sedan dansanta steg mot tavlan och
sjunger ljudligt. Ndagra i klassrummet stonar. Sara uppfattar situationen och beméter den pd
foljande vis: “Killar, ga och sdtt er! Killar, kom igen nu!” Pojkarna lyder och skyndar sig
halvt fnittrande till sina platser.

Hur vi anvdnder oss av spréket gentemot flickor respektive pojkar dr négot vi tittat pa i
analysen av vara filmer. Vad ar det vi sdger nir vi tilltalar barn och elever? Under forsta
tillfallet uppticker vi att det till stor del ar tillsdgelser och uppmaningar. Dessa marker vi
ocksé oftast dr riktade till pojkarna i skolklassen, men till barnen i forskolan ser vi ingen
skillnad mellan pojkar och flickor. Hur kommer detta sig? Har barnen &nnu inte socialiserats
in 1 de stereotypa konsmonster som rader i1 samhélle och skola eller har pedagogerna 1 just
denna verksamhet lyckats med sitt uppdrag att [...] motverka traditionella konsmonster och
konsroller” (Lpfo 98, §1). Dessa tydliga konsmonster ser vi i skolklassen. I likhet med Kajsa
Wahlstrdom ser vi hur eleverna tagit sig an rollerna “snélla flickor och brékiga pojkar”
(Wahlstrom 2003, s.56) Eleverna uppfor sig 1 enlighet med de forvintningar och
forestéllningar som samhéllet idag har pé de respektive konen. Det vill sdga, pa grund av att
vi forvéntar oss att flickor och pojkar skall bete sig pd ett visst sédtt och bemdter de utifran
dessa, lever de ocksé upp till forvantningarna.

I filmsekvensen ovan, himtad fran Saras film, véljer Sara att bendmna de tre pojkarna for
“killar” istéllet for att anvdinda deras namn. Detta anser vi medfor att hon involverar alla
pojkar i situationen, trots att mer dn hilften av pojkarna under just denna sekvens sitter lugnt
och arbetar. I situationer som denna tycker vi att man bor precisera sig i1 sina tillsdgelser.
Dessutom ér det viktigt att man inte hugger in pd en situation med en arg och bestimd rost
med en gang utan borjar med att séga till dem lugnt. Annars bidrar froken minst lika mycket
till det stokiga och hogljudda klassrummet som eleverna.

Hos Mary ser vi att hon stindigt avbryter samtal for att rikta uppmérksamheten mot ett annat
barn, men vi ser inte att det dr olika mellan pojkar och flickor. Samtalen mellan Mary och
barnen handlar mest om det de just nu gor och om vad barnet ska gora hirndst. Det
forekommer dven en del uppmaningar s& som till exempel ”Var har du dina strumpor? Kan du

30



Goteborgs Universitet, Lararutbildningen | Lau 370, Examensarbete | Mary Mboge & Sara Nilsson

hdmta dem”, ”Du far ga och kissa forst”, “Héanger du upp jackan péa kroken” och sa vidare.
Dessutom upplever vi det som att Mary talar ldngst och har mer utvecklade samtal med de
barnen som sjélva gdrna pratar och mindre med de allra yngsta och de som inte sjdlva talar sa
mycket. Under detta tillfallet visar det sig att det dr pojkarna som som ges mest tid till samtal.
Henkel (2006) ochGens (2007) bland andra menar att det oftast ar flickorna som stannar kvar
till sist med pedagogen och samtalar samt att man i1 anvédnder sig av fler ord 1 samtal med
flickor, medan pojkarna fort slussas ut med hjilp av kortare uppmaningar. Vi undrar vad det
beror pa att det visar sig vara tviartom hdr. Kan det vara barnens alder som i likhet med den
forra situationen dven hér spelar in hiar? Kan den mojligheten att barnen &nnu inte formats
efter de stereotypa rollerna med allt som de innebdr medfora att pojkarna ges en helt annan
mdjlighet till samtal. Att man inte alltid forvintas vara den som har mest brattom ut pa grund
av att man dr pojke, medfor kanske ocksa en storre frihet 1 vad man véljer. Vill man ut snabbt
pa garden &r det okej, vill man passa pa att i ett samtal pa tu man hand med pedagogen sa ar
det ocksa okej.

9.1.2. Har finns det tydligen bara killar

Mary sitter vid matbordet tillsammans med fyra barn — tvd lite dldre pojkar, en lite dldre
flicka och en mycket ung flicka. En av de dldre pojkarna och den dldre flickan dr mycket
pratglada och diskuterar gdrna med Mary om funderingar och annat. I bérjan av maltiden
far flickan komma till tals mycket, men ndr pojken vdl tagit till orda forséker hon inte hoppa
in med egna kommentarer eller ens avbryta, istdllet sitter hon tyst, lyssnar emellandt och
tittar sig runt omkring i rummet. Likasd gér de andra barnen.

Att avbryta ett samtal dr ohyfsat, och sedan man var liten har man fatt ldra sig att lata den
andra prata klart innan man avbryter. Men hur vet man att ndgon har pratat klart? Hur gor
man i de situationer diar den andra inte bryr sig om denna regel? Ja, antingen bryter man
regeln sjélv eller sa sitter man tyst, lyssnar och véntar pa ett klart tecken. Detta var vad flickan
gjorde, och kanske &r det, precis som Henkel (2006) skriver att vara lyhord infér andras behov
ar ndgot som oftast bara flickor fatt 6va pa, medan pojkarna har ldrt sig att uttrycka sin egen
vilja. Att man bjuder in alla barnen i samtalet kanske ses som en sjilvklar sak att gora .Vad vi
nu upptackt dr att &ven om man upplever att man gor det, betyder inte att det ser ut sa i
verkligheten. En erfarenhet vél vird att begrunda och ha med sig i framtida samtal.

De flesta pojkarna upptar Saras uppmérksamhet i mycket hogre grad dn vad flickorna gor. De
pratar och skriker rétt ut, springer runt i klassrummet och anvéinder kroppslig kontakt for att fa
uppmérksamhet nir den inte ges omedelbart. Flickorna ddremot syns och hors mycket lite,
och nér de vl hors ér ndr de klagar pa pojkarnas uppforande. Vi drar hér paralleller till Kajsa
Svaleryds text “Hur pojkar blir ’busiga’ och flickor ’duktiga’. Bldmirken och rosetter”
(Svaleryd, 2005). Sara bemoter pojkarna genom att bekrifta dem. Denna bekréftelse bestar till
storsta del av tillsdgelser. "Ndmen Kalle, gd och sdtt dig. Hur mdanga ganger ska jag behova
sdga till dig?” (Sara). Vid denna tillsdgelse har Kalle redan varit uppe och studsat utan att
egentligen vara pa vag nagonstans och dven fatt flera tillrdttavisningar. Att vi som pedagoger
standigt belonar ett beteende, positivt som negativt, anser vi medfor att beteendet istillet for
att dndras upprepas.

Vid detta filmtillfalle bekrédftas det som Henkel (2006) diskuterar, ndmligen att pojkar till

storsta del bemots av tillrdttavisningar och formaningar. Det blir ett sétt for barnen att soka
uppmérksamhet och bekriftas det med just uppméarksamhet frdn pedagogen, gors det snart till
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ett vardagligt beteende samt till en del av identiteten i att vara pojke. Pojkarna i denna klass &r
“bara” atta ir, men beter sig redan som “brékiga pojkar”. Att vi genom denna studie har
uppmirksammats pa hur vart bemotande av barnen péverkar deras beteende, gor det mojligt
for oss att dndra vart sitt vilket i sin tur kan leda till att dessa stereotypa roller kan brytas.
Detta blev ett tydligt exempel for oss, i att vi méste bli medvetna om var egen omedvetenhet,
for att kunna uppfylla laroplanernas Lpo94 och Lpo98 krav om att motverka traditionella
kdnsmonster och konsroller.

9.1.3. Femtio kramar till pojkarna och en till flickorna

Sara hjdlper en av pojkarna som hogljutt stonar och kastar ur sig kommentarer som "Jag kan
inte! Det gar inte! Jag orkar inte!” Med en tréstande hand pa ryggen forklarar Sara att det
visst gar och att hon ska hjilp honom att komma igang. “Ah, da fdar du géra allt!” blir
pojkens svar varpa Sara skrattar till, skakar pa huvudet och rufsar till hans har. Under denna
tid har en flicka kommit fram till bdanken. Hon star lydigt bredvid och vintar pa att fa
uppmdrksamheten, ndgot som ska dréja ytterligare ndgra minuter. Tillslut vinder sig dock
Sara mot flickan och hon far dntligen stdlla sin frdaga. “Jo, jag dr klar med dikten nu. Jag vet
inte om jag tdnkt rdtt, men ska man klippa ut den nu och klistra pa ett fdargat papper?” Sara
ler och sdiger att hon tdnkt precis rdtt, men var dr den stéttande armen pad ryggen?

Vid forsta filmtillféllet, hos Sara, far pojkarna mer kroppskontakt i olika former. En hand som
vilar mot axeln, en hand pa ryggen, en kram. Vid endast tvé tillfillen under denna timmes
langa lektion sker detsamma for en flicka. Varfor? Kan det vara sa att man utgér ifrn att
flickor dr duktiga och inte behdver ndgon direkt respons eller trostande for skolarbetet
eftersom det dr s& busenkelt for dem? I vilket fall som helst dr detta nagot som maste
fordndras.

Enligt forskaren Jelvéus (1998) ar kroppskontakt nodvindigt for barnets utveckling, men
ocksa for att de ska Overleva. Ylva Ellneby skriver i sin bok Barns rdtt att utvecklas (2003)
om ett barnhem som under tidigt 1900-tal hade en hog spidbarnsdodlighet. De barn som
utvecklades mest var de barn, som i sovsalen, sovit ndrmast dorren dér stiderskan under sin
lunchtimme alltid brukade sitta pd en stol och smaprata och berdéra de barn som var ndrmast
(Ellneby, 2003). Det ar visserligen inte spddbarn vi moéter i1 forskolan/skolan, men
ovanstdende exempel visar dndd hur viktigt kroppskontakten dr. Av detta kan man dra
slutsatsen att barn, oavsett kon, dr beroende av kroppskontakt, och eftersom barn idag
befinner sig pa forskolan eller i skolan &tminstone sex timmar om dagen bor mycket av denna
beroring ske i skolan.

I Marys fall syns ingen tydlig uppdelning av kroppskontakt mellan flickor och pojkar. Vi tror
att detta kan bero pd barnens alder, att man i dessa yngre aldrar anvinder mer kroppskontakt i
allt man gor.

9.1.4. Pojkarna far hjilp medan flickorna far klara sig sjalva

Vid filmtillfélle ett dr det pojkarna som fir mest hjdlp under lektionen hos Sara. Flickorna ber

visserligen aldrig om hjilp, men beror det pa att de kan allting eller for att de tror att de dndé
inte har ndgon chans att fa hjilp?
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En filmsekvens som vi fastnade extra mycket for dr nir en flicka kommer fram till Sara som
dé stér och hjilper en av pojkarna. Hon avbryter inte Sara och pojkens diskussion utan star
snéllt och vintar vid sidan av. Detta gor hon i néstan tre minuter utan att Sara reagerar. Till
slut vinder Sara sig om och upptidcker flickan som da undrar ifall hon har tinkt ritt med
uppgiften. Sara svarar ja och skyndar sig ivdg till en annan gapande pojke i andra édnden av
klassrummet. Visst hade flickan fattat uppgiften rétt, och visst var det storande att en annan
elev satt och ropade frokens namn, men ska det g4 ut Over denna stackars flicka?
Sjdlvstindiga och duktiga elever behdver ocksé hjélp, uppméarksamhet och kramar.

Mdnga av pojkarna skriker sina frdagor rakt ut. Ldiraren och ndgra av flickorna i klassen
sdger at dem att vinta pa sin tur. En pojke vill dock inte ge sig och skriker dnda sin fraga rakt
ut. Sara tar da upp det som eleverna dagen innan diskuterat med sin klassforestandare,
ndamligen att visa respekt for den som har ordet, och om man vill sdga ndgot sd ska man
istdllet rdcka upp handen. Pojken ser besviken ut, men gor som Sara sdger. Ndr Sara inte har
pekat pa pojken inom tio sekunder blir han dock otalig och hoppar ljudligt med stolen for att
komma ndrmare Sara. Hans hand viftar frenetiskt i luften framfor Saras ogon.

Vi vill aterigen dra paralleller till Henkel (2006) som diskuterar pojkar och flickors skilda
uppfostran. Pojkarna har fatt lira sig att ta plats och fa sin vilja igenom medan flickorna lért
sig att lyssna och tillfredstilla andras behov (Henkel, 2006). Pojkarna i denna klass har lart sig
att ta plats och att fa sin vilja igenom. Nér de inte far det blir de otaliga, arga och ledsna. Vad
ar det som hiander — varfor far jag helt plotsligt inte bete mig som jag lart mig att bete mig? En
frustration och en forvirring skapas, men som dnda ar nddvindig. Precis som Margét Péla
Olafsdottirs pedagogik som Rithander (1997) skriver om, 4r det viktigt att tilligna barn sadant
som inte &r typiskt for dess konsroll for att ge alla en utdkad kompetens. Trots att det kan
uppfattas som vildigt jobbigt for nagra av pojkarna i klassen, anser vi att de maste lira sig att
ge plats och se till andras behov. Flickorna, i sin tur, behdver léra sig att viga ta mer plats och
visa sin egen vilja, vilket sjélvfallet ocksa kan uppfattas som jobbigt och svért for vissa.

Nar det kommer till vilka som far mest hjélp bland férskolebarnen, syns inte heller hiar ndgon
tydlig skillnad mellan pojkar och flickor. Vi fragar oss om det beror pa barnens alder men
dven pa antalet barn. I skolklassen dr der 22 elever samlade medan det pa forskolan delas in i
mindre grupper om 3-6 barn it gangen. Detta tror vi kan medfora att man ger varje enskilt
barn mer uppmérksamhet. Nagot som vi ser som en anledning till att det inte syns huruvida
det &r flickor eller pojkar far hjdlp forst till exempel vid paklddning dr att alla barnen inte
vistas 1 hallen samtidigt. Oftast dr det bara 2-3 barn at gangen for att man som pedagog skall
ha mgjlighet att hjdlpa och uppmuntra i barnens ldrandeprocess.
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9.3. Intervjuer

9.3.1. Biologiskt kon, socialt genus — olika instillningar bland de intervjuade

Precis som vi skrev under den teoretiska anknytningen finns det idag olika syn péd vad genus
och kon dr for nagot — ett socialiserat genus eller ett biologiskt kon. Med det socialiserade
menar man, precis som Josefson skriver i sin bok, forvédntningar, forestidllningar och
handlingar som vi tillskriver flickor och pojkar. Med det biologiska menar man istéllet att vart
biologiska kon ligger till grund for vilka egenskaper och forutséttningar vi har (Josefson,
2005).

Det ska inte finnas manligt och kvinnligt. Det som ses vara manligt och kvinnligt dr genus.

Det ar det sociala och kulturella arvet som har gjort det, den typiska konsrollen. Det som vi

har l4rt oss av samhéllet. Det ska vara ménskliga egenskaper, inte manliga och kvinnliga.
Kerstin

Kerstin foresprakar en konstruktivistisk syn pa genus och anser alltsa att det inte finns nagon
direkt biologisk skillnad mellan flickor och pojkar utan att det ar socialiserat. Vidare i
intervjun sédger hon dven att man inte fods med vissa egenskaper utan dessa far man under
livets gang beroende av fostran och kulturell miljo. Detta dr d&ven nagot Anna dr villig att
skriva under pa, men inte nér det géller pistoler.

Jag tror att det ddr med pistolen dr medfott for pojkarna. Det tror jag for att det spelar ingen
roll hur sma de ér, for far de en pinne, fran och med att de kan ga i alla fall, s& &r en pinne
en pistol. Jag har hittills inte hittat... jo, ndgon enstaka flicka som har lekt med pistol. Jag
ger mig sjutton pa att det ir medarvt sedan vi var grottméinniskor. Men det dr bara mina
tankar.

Anna

Anna ger alltsa uttryck for en ambivalent syn pa kon/genus. I vissa fall tolkar hon beteenden
som drvda och i andra fall som foljd av milj6. Stina foresprakar liksom Kerstin mer
konstruktivistisk syn pd genus, men tar dndd upp att hon upplever att pojkar och flickor
befinner sig i olika mognad nér fragan om vad som dr socialiserat och vad som ar biologiskt
dyker upp.

Nej det finns ingen biologisk skillnad. Daremot befinner de sig i olika mognad. Det kan jag
se. Killarna ligger oftare ett steg efter, av ndgon anledning. Det &r storre skillnad mellan en
tjej som &r fodd i januari och en kille som ar fodd i december dn mellan en tjej som ar fodd
i januari och en tjej som ar fo6dd i december. Jag vet inte varfor, men s ér det.

Stina

Efter nagra sekunders tystnad av reflektion séger Stina dock att det har med mognad &ven kan
bero pa hur barnens fordldrar uppfostrat dem. Ett barn som blivit sedd som “liten” av sina
fordldrar, sldktingar beter sig kanske ocksé lite mer omoget dn ett barn som blivit betraktad
som ett kompetent barn.

Vi tror att vi minniskor behdver ha en forklaring till allt som sker, och denna forklaring ska
helst dven vara sd okomplicerad som mojligt. Att séga att pistolen dr medfodd och sitter i
generna dr valdigt bekvamt att hdvda. Pistolen &r medfodd och inget som vi kan gora ndgot at,
punkt slut. Ar det dock s& enkelt? Nej det tror i alla fall inte vi. I enlighet med den
konstruktivistiska synen pa kon anser vi att pistolen dr nigot som socialiserats fram. En
tvaaring som tar upp en pinne och leker att den dr en pistol gor det alltsé inte for att det sitter i
generna och dr nagot som alla killar gor, utan pa grund av andra skeenden runt omkring
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honom. Men hur kan en liten tvaaring kunnat ldra sig vad en pistol 4r och dessutom sjilv
rdkna ut att en pinne kan agera pistol? Det dr ndr denna fraga dyker upp som vi tror att ménga
slutar reflektera och hanvisar till biologin. Det blir helt enkelt for invecklat och krangligt. Vi
viker dock inte undan utan ska hér forsoka forklara hur vi ser pa det hela.

Fran det att ett barn fods kan barnet faktiskt se och hora, vilket manga kanske inte reflekterar
over. Runt omkring finns det dock massor av saker som barnen suger at sig, likt en svamp.
Nér barnet 4r med och handlar i mataffiren kanske en pojke springer forbi med en pistol i
handen och skriker pang, pang. Ndr man slétittar pd tv en morgon kanske en man stoltserar
med sin pistol. Eller nir barnet hélsar pa hos kusinerna och den sexdriga kusinen visar sin
nya, fricka pistol som later. Allt detta uppfattar dven ett nyfott barn och det paverkar, anser
vi, trots att man kanske inte vill inse det. Men varfor tar inte lika minga flickor upp pinnen
och leker pistol?

I vart kapitel om tidigare forskning hdnvisar vi bland annat till Henkel som sjélv menar pé att
de aktiviteter och egenskaper som méinga upplever skiljs at mellan konen beror pa
omgivningen. Manga styr in barnen i aktiviteter och ger positiv respons for att barnen utdvar
det. I vissa fall, dir en pojke eller flicka, avviker fran de "typiska” aktiviteterna stéller manga
sig negativt till detta, verbalt och icke verbalt, vilket i sin tur leder till att barnen lér sig vilka
aktiviteter som ar tilldtna for dem. For vem vill bli sedd pé ett negativt sitt och vem vill inte
ha uppmérksamhet? Med detta som grund tror vi att flickor inte fir den positiva respons som
manga pojkar far nir de leker med pistolen, vilket saledes innebér att farre flickor gor det
eftersom de inte vill bli negativt mottagna.

9.3.2. Den skvallrande, kinsliga flickan och den bullriga, tinkande pojken.

Vid ett senare tillfdlle i intervjun pastar Stina att flickor gniller, skvallrar och kdnner mer
medan pojkar 16ser problem mycket fortare, pratar inte lika mycket strunt och anvédnder
hjarnan betydligt mer dn vad flickor gér. Hur detta kommer sig kan hon inte svar pa, men
enligt henne &r det sd. Anna sager dven hon att flickor har en tendens att skvallra mycket. Hon
menar pa att detta dr ett drag som vi kvinnor har.

Nar vi talar med Kerstin &r hon tydligare med att framhalla att egenskaper ar socialt skapade
av oss vuxna, alltsd inget som flickor 4r fodda med eller nagot som pojkar dr fodda med.
”Tjejer dr lite tillbakadragna fortfarande. Det dr for att vi hela tiden tillskriver dem dessa
egenskaper. Vi forvéntar oss att de ska bete sig pa ett visst sitt” (Kerstin). Hon sdger vidare
att om pojkar nu har ett storre intresse for fotboll dn vad flickor har beror det snarare pa att
man uppmuntrat och 1tit pojkar trdna med bollen, och istillet uppmuntrat flickor till annat.
Flickorna har helt enkelt inte haft chansen att skapa ett intresse for fotboll.

Precis som vi redan nimnt, anser vi, att miljon ligger till grund for detta, vilket &ven Svaleryd
anser. Vi tror inte pd att en flicka skvallrar mer pa grund av att hon foddes med ett visst kon
mellan benen. Till f6ljd av att ménniskorna runt omkring och utifran deras forestillningar pa
kon, har man omedvetet eller medvetet visat och uppmuntrat flickorna till den egenskapen.
Vi menar inte att vuxna gar och sdger till flickorna att de ska skvallra. Nej det behdvs inte, for
det kommer de sjélva fram till utifrdn hur deras handlingar blir bemoétta av omgivningen.
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Utifran de reaktioner och den respons barnen far fran andra ménniskor skapas tysta
Overenskommelser om vilka positioner barnet kan inta och vilka positioner som &r lampliga
endast for pojkar respektive flickor.

Svaleryd, 2005, s.25

I citatet ovan ser vi att Svaleryd, precis som vi, anser att de egenskaper flickor och pojkar
besitter dr ndgot som ménniskor 1 barnens nérhet givit dem. Thomas-postulatet, som Olga
Dysthe (2003) skriver om i sin bok Dialog, samtal och ldrande, innebér att man tillskriver
ménniskor olika roller och utifrdn den rollen behandlar man ocksa personen. Genom att ha en
instéllning om att flickor skvallrar och att pojkar 16ser sina konflikter enkelt tillskriver vi
ocksa barnen dessa roller och behandlar dem utifrn det. Vi menar inte att alla manniskor gor
pa detta vis, men vi tror dock att manga gor det — medvetet eller omedvetet.

Man ser ibland de hidr sma prinsessorna som har blivit uppfostrade med silkesvantar. De
klappas medhars medan pojkarna ska ut och bréta. De far leksaker som liter medan
flickorna far pysselsaker.

Stina

Av citatet ovan kan man se att Stina dndd anser att det finns de som uppfostrar sina barn
annorlunda, beroende pa ifall det &r en flicka eller en pojke. Hon menar pa att manga anser att
flickor ska sitta och pyssla medan pojkarna ska dgna sig at brétiga aktiviteter. Stina berittar
om en fyradrig flicka i hennes nirhet, som har leksaker, vilka hon kan anvidnda nér hon leker
med sina “’killkompisar”? Det dr bland annat en radiostyrd bil, som ar r6d. Hir verkar det som
om Stina egentligen menar att det dr mycket jimstéllt for denna flicka och att man absolut inte
gor nagon skillnad mellan pojkar och flickor, utan d@ven hon har leksaker som é&r typiskt
pojkiga. Men vem leker hon med nér hon tar fram radiobilen? Pojkar. Har har man &ndé
undermedvetet gjort en skillnad mellan pojkar och flickor genom att sdga att nir man umgas
med pojkar da leker man med de leksakerna och nér man umgas med flickor leker man med
de leksakerna.

Stina beréttar om en pojke som dgnar den storsta delen av sin fritid med att spela dataspel,
fick frdgan om det inte fanns ndgot annat han kunde hitta pa. Efter att han ténkt efter sa han
att han fatt ett broderi utav sin mormor for linge sen, kanske skulle han prova pa det. Néasta
dag berittar han for Stina att det varit jétteroligt att brodera och att hans mamma frigat om
han gjort ndgot dumt i skolan eftersom att froken sagt att han skulle gd& hem och brodera.
Vilka signaler reaktioner liknande den hér sinder ut till barn, bor man kanske reflektera lite
kring. Formodligen var det ndgot som mamman sa, omedveten om vad hon egentligen
formedlade. Pojkar broderar inte om de inte “’straffas” for nagot rackartyg. I just det hér fallet
slutade lyckligtvis inte pojken att brodera utan bad om fler broderier fran sin mormor.

Anna anser att manga skyddar flickor fran fysiskt jobbiga situationer, exempelvis att ga upp
for branta backar. Istillet hjdlper manga dem, vilket i1 sin tur leder till att de aldrig blir
utmanade eller fir chansen att lira sig hantera “fysiskt jobbiga” situationer. A ena sidan anser
Anna att dven pojkar blir daltade med ibland. Nir fordldrarna kommer for att limna och
hdmta sina barn pa forskolan har hon mérkt vid flera tillfillen att fordldrarna ofta hjilper
pojkarna att klid péd och av sig till, skillnad fran flickorna som forvéntas klara sig sjdlva. P&
denna punkt héller vi med Anna eftersom vi sjdlva sett det. Att manga skyddar flickor kan i
vissa situationer, exempelvis nidr man leker utomhus dér det dr smutsigt, bero pd att man
upplever flickornas kldder som finare och dérfor inte bor smutsas ner. En flicka i strumpbyxor
och klianning haller froknarna ett vakande 6ga pa medan en pojke i jeans och en tjocktréja féar
leka fritt. Vi sdger inte att det &r s& over allt, men vi tror dock att det forekommer. Att minga
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hjélper pojkar med olika saker kan vi ocksé hélla med om. Vi tror dock att man hjilper pojkar
respektive flickor i1 de situationer som man anser vara den motsattes kons typiska egenskaper.

9.3.3. ”Team pojkar” och ”Team flickor”.

Pedagogen Stina har en klass pd 22 elever, med ojdmn konsfordelning. Hon sédger: “Det dr en
utmaning att ha en klass med 18 killar och 4 tjejer”. Stina forklarar hér dven att det dr en extra
stor utmaning just pa grund utav att klassens flickor &r mycket tysta, kloka och smarta, men
tysta. Hon podngterar dock att det dven finns tysta pojkar i klassen, men att majoriteten ar sé
kallade buffliga pojkar (pojkar som hors och syns). Hon tror inte att flickorna &r mer
tillbakadragna pa grund utav att klassen bestar av fler pojkar. Hon tror att flickorna hade varit
lika tysta 1 en klass med 50/50.

Om vi ska se oss som miénskliga, da ska det inte vara intressant 6ver huvud taget om en
klass bestér utav en kille och 15 tjejer. Det ska inte spela ndgon roll!
Kerstin

Att doma av citatet ovan kan man tydligt se att Kerstin dr av en annan asikt @n Stina. Varfor
ska det vara annorlunda att ha en klass med en kille och 15 tjejer dn att ha en klass med 10
killar och tio tjejer? Kerstin menar pa att man ska ta bort begreppen manligt och kvinnligt for
att erséitta dem med det gemensamma namnet ménskligt. Precis som hon tidigare ndmnt har vi
inte kvinnliga eller manliga egenskaper, vi har ménskliga egenskaper.

Ett storre problem &n att det &r fyra flickor &r parkonstellationen. Jag forsoker fa dem att se
att vi fem kvinnor, som jag brukar séga, ar ett team. Men de ser sig sjdlva som par.
Stina

Stina gor hér en skillnad mellan killar och tjejer genom att sdga att tjejerna ar ett team, vilket
underforstatt ocksa kan betyda att killarna ér ett team. Klassen blir uppdelad i tva lag, i tvé
lager — de manliga mot de kvinnliga. Syftet tycks vara att stirka flickorna som grupp, vilket
gors genom att markera skillnader mot killarna. Ingmar Gens (2007) menar att flickors
tendens till pargruppering och att umgas i parrelationer, d4r nagot som socialiseras in fran det
att de fods. Han forklarar att den forsta parkonstellationen ett barn har 4r med sin mamma. For
de flesta pojkarna splittras denna duo vid ca tre ars alder och pojkarna hénvisas till andra
pojkar som ocksa genomgatt denna “’skilsméssa” och grupper om fler 4dn tva bildas. De flesta
pojkar upplever ingen ny duorelation forrdn de gifter sig. For flickor &r det i de flesta fall
annorlunda. Deras duo med mamman uppldses inte utan finns kvar ofta ldngt upp 1 vuxen
alder, hela livet for manga. Detta medfor att flickor har en tendens att dven i
vinskapsrelationer soka duokonstellationer (Gens, 2007).

Stina sdger dven vid ett tillfdlle att flickorna kénner sig tryggare tillsammans nér de éker ivig
till andra platser 4n deras skola. Hon sdger dven att killar ar cykelkillar och tjejerna busstjejer.
Med det menar hon att de fyra flickorna aker buss till skolan medan de flesta pojkarna cyklar.
Delar hon da upp flickorna i tva grupper, nér de exempelvis ska till en annan skola for att ha
slojd, och en blir sjuk far den andra flickan aka sjidlv. Vi anser att vi forstar Stinas
resonemang, men vi ifragasitter samtidigt om det inte pad samma gang fOrstarker
uppdelningen mellan konen 1 klassen. Pa rasterna har eleverna ansvar for att inget barn skall
behdva leka ensam. Ar inte detta ansvar nigot som iAven kan uppmuntras vid tillfillen som
dessa oavsett kon.
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9.3.4. Fler min i forskolan for att brottas och busa med barnen

Behdver barnen bade manliga och kvinnliga forebilder? Nér denna frdga dyker upp knyter
Kerstin an till det hon tidigare sagt — det ar inte manliga och kvinnliga egenskaper utan
ménskliga egenskaper. Hon anser att det inte skulle géra nadgon skillnad om forskolan/skolan
skulle bestd av enbart “manliga” forskolldrare eller vice versa. Vi bidrar inte med ndgot
utifran vart kon utan utifrdn oss som individer. Detta dr 4ven ndgot Anna haller med om. Stina
ar till en borjan inne pa samma spar, men efter en stunds diskussion dndrar hon sig. Hon anser
att det dr nyttigt for barnen att ha en mix av bade manliga och kvinnliga forebilder pa skolan.
Vad ir det da som en manlig ldrare kan bidra med som inte en kvinnlig ldrare kan, undrar vi?
”Han kan bidra med sitt sitt att vara, sitt kon. Han kan bidra med att vara kille.” (Stina). Hon
understryker dven hér att den manliga forebilden inte bara &r nyttig for pojkarna utan ocksé
for flickorna. Har slar alltsd Stina fast att det finns en vésentlig skillnad pa manligt och
kvinnligt och att vi besitter olika egenskaper beroende pa kon. Senare i intervjun nér vi frigar
om inte kvinnliga ldrare kan bidra med samma egenskaper som ménnen siger dock Stina
foljande:

Jo, det tror jag absolut. Men jag tror dndé att det behdvs bada sorter for vi ér ju olika
personligheter. Aven vara manliga kolleger i varan alder har ju ocksa blivit fostrade precis
som véra sma pojkar. For att da kunna se saker ur olika perspektiv... fast det ar klart, vi
skulle kunna vara tva tjejer 1 en klass och &nda lata barnen se det i olika perspektiv.
Absolut! (Tystnad) Vi kan lika vél vara tva tjejer... men i slutindan behdvs det dnda en
blandning.

Stina

Det hir visar pa att Stina fortfarande &ar tveksam till vad hon tror och vad det grundar sig i.
Det behovs manliga forebilder i skolan, & ena sidan kan kvinnliga bidra med det, men
eftersom vi dndd dr fostrade pa olika vis behdvs de dndi. Resonemanget dr intressant och
visar pd att det hdr med manligt och kvinnligt ar ett komplext fenomen som ar svart att forstd

sig pa.

I Kvalitet i forskolan (Skolverket, 2005) menar man att personalgrupper bestdende av bade
mén och kvinnor ger en storre bredd av kunskaper och erfarenheter. Det i sin tur leder till
Okade mojligheter i1 diskussioner och utveckling av verksamheten. Av den orsaken dr det
efterstrdvansvirt med fler manliga pedagoger. Men, betydelsen av den pedagogiska
skickligheten och forhdllningsséttet gentemot barn och genusaspekten hos all personal oavsett
kon, dr definitivt den viktigaste faktorn. Vidare resonerar delegationen att uppfattningar som
att min behovs i forskolan i egenskap av just man och inte pedagog, kan bidra till det 1dga
antalet méan 1 forskolan.

Att det skulle vara bra med mer mén i forskolan och dven skolans yngre dldrar, dr inte négot
vi avfardar utan tvartom. Men vi sluter oss till uppfattningen att man oavsett kon skall ses
utifran sina kvalifikationer som pedagog forst och frimst. Om man tillskriver mén och
kvinnor olika arbetsuppgifter utifran deras kon anser vi att man i allra hogsta grad redan dér
har misslyckats 1 sitt uppdrag att motverka traditionella konsroller och konsmonster. Déremot
ser vi, 1 enlighet med delegationen (Skolverket, 2005), att 6kat antal mén i forskolan dven kan
medfora att barn far erfara att mén och kvinnor kan utféra samma sorts uppgifter. I detta fall
omvardnad och alla de aktiviteter som dger rum i en forskoleverksamhet. Emellertid ser vi
inte att mén kan tillféra ndgot som inte kvinnor kan bara 1 egenskap av att vara man utan att
bade kvinnor och mén tillfor olika formégor och kunnande i egenskap av individer.
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9.3.5. Behovs det en teoretisk grund att sta pa for att kunna arbeta genusmedvetet?

Nér vi varit ute och intervjuat har vi undersokt hur pedagoger gatt till viaga for att bli mer
genusmedvetna. Vi ville dven ta reda pd hur pedagogerna resonerade kring nddviandigheten av
att ha en teoretisk grund att sté pa.

Vid starten av arbetet kring genus har tvd av de intervjuade pedagogerna fatt ta del av
foreldsningar, bearbetat litteratur och dven haft diskussionsgrupper i olika konstellationer. I
dessa moéten berdttar pedagogerna om hur de upplevt aha-upplevelser och att de 1 olika
situationer ként igen sig. Pedagogen Anna berdttar hur de borjade med sma steg genom att
analysera exempelvis bilder, hur skildras pojkar respektive flickor, skiljer det sig at och sa
vidare. De undersokte ocksa bland annat hur det ser ut 1 leksaksaffarer och kladaffarer, allt for
att fa upp 0gonen for genusfragor. Anna menar att det som egentligen var svért i borjan av
arbetet, det var att acceptera att hon inte var s jamstilld som hon trodde att hon var. En stund
in 1 intervjun betonar Anna att det tar tid att bli genusmedveten 1 sitt arbete och att "Man
maste ta ett trappsteg 1 sdnder, det gir inte att dndra pa sig Gver en natt!”, siger Anna med
eftertryck.

Kerstin som &dr genuspedagog framhaller att man inte ska forhasta genusarbete. Hon menar att
det dr svart till en borjan att forsona sig med insikten om att man sjélv dr med och skapar de
traditionella konsrollerna och man behdver fi tid att smélta detta. Det kan vara svart att
hantera for ndgon som anser att man gjort sitt bésta och/eller menar att de dr jaimstéllda i sitt
arbete. ”Det hir dr inga létta frdgor och det ricker inte med att bara ldsa en bok for att bli
genusmedveten.” (Kerstin) Men hon framhéller dven teorins betydelse for det praktiska
arbetet.

Annars risken ir sa att... man har alltid asikter, att hur det &r, asikter att hur det dr. Men,
genusarbete handlar om att komma till insikten till att se, hur det ar. For att kunna gor detta
du méste ha teoretiska kunskaper till en viss nivd. Alla behdver inte vara doktorander i just
det hdr amnet, men nagon viss teoretisk kunskap behovs.

Kerstin

For att uppritthalla en fortsatt god genusmedvetenhet och inte falla in 1 gamla hjulspér &r
pedagogerna Kerstin och Anna &verens om att det krdvs stindig fortbildning. Man maéste
alltid vara ”a jour” med sin egen medvetenhet, vilket de anser att man bara kan upprétthalla
genom att dokumentera sitt arbete, utvirdera resultatet och planera det fortsatta arbetet. De
podngterar betydelsen av att vara medveten om att arbetet kring genus och jamstilldhet dr en
staindig pagdende process och ndgot man aldrig blir klar med. Kerstin menar att
jamstilldhetsarbete inte kan vara statiskt da forskolan med dess pedagoger, barn och fordldrar
standigt paverkas av samhiéllets fordndring. Dérfor kan man aldrig tédnka att nu har jag gjort
mitt och det rdcker, utan man maste stindigt arbeta med genus och jamstilldhet i en oavbruten
process. Detta avser dven arbetet med sin egen medvetenhet.

Det dr mode ocksa att prata om jamstilldhet. Alla pratar om att de ska genusglasdgon med
vad dr det for slags glasogon, detta vet vi inte kanske [...] Det dr viktigast att man ska vara
sjadlvmedveten och i arbetslaget alla méste prata samma sprak [...] Nar man sdger
genusglasdgon, ni méste prata om samma sak, vad betyder for mig, vad betyder for dig. Ni
ska inte prata fyra olika saker da gor alla fyra olika. Vad betyder konsmaktsordning? Vad
betyder konsroll? Vad betyder traditionella konsroller? Etcetera.

Kerstin

Pedagogerna menar att det dr viktigt att kontinuerligt diskutera och reflektera, kring hur
genusmedvetenheten gestaltar sig 1 verksamheten. Detta bor ske inom arbetslaget pd den
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enskilda forskolan, men ocksa storre konstellationer dir alla forskolor i enheten mots. Det ges
dd en mojlighet att fa dela med sig av men dven ta del av andras erfarenheter i1 arbete och pa
sd sdtt inspireras av varandra. “Det &r viktigt att personalen analyserar sina egna
forestdllningar om manligt och kvinnligt och diskuterar hur den pedagogiska miljon kan
utformas for att stirka jimstélldhetsarbetet” (Skolverket, 2005, s.29) Att dven fa ta del av
senaste forskningsron kring genus, genuspedagogik och jdmstélldhetsarbete dr av stor vikt.
Under tiden vi fordjupat oss inom genus, genuspedagogik och jamstélldhetsarbete, har dven vi
fatt en forstdelse for att detta dr en stindigt pdgaende process och inget man kan bli “’klar”
med.

Stina dr den av de tre pedagogerna som inte har utbildning i genuspedagogik. Da det inte
arbetas aktivt med genus och jimstélldhet pa skolan dér hon har sin tjinst, har hon heller inte
fatt ndgon fortbildning inom dmnet. I nuléget anser Stina inte att hon behdver ldsa p4 mer om
genus och jamstdlldhetsarbete dd hon finner att hon ar tillrickligt insatt i &mnet. Daremot
menar hon att man formodligen far en 6kad medvetenhet om man ldser mycket kring d&mnet.
Hon betonar dven betydelsen av att diskutera det man ldser och jimfora med andras
tolkningar.

Nir man ldser s& blir man ju mer medveten om saker och ting [...] Det &r nog min
uppfattning oavsett hur jag &r, att ju mer man ldser men ocksé inte bara ldser, folk, larare
eller ménniskor i allménhet ska inte bara ldsa. Man behdver diskutera, man behdver prata,
man behover reflektera 6ver vad det 4r man har ldst och anknyta det... forena teori och
praktik. Det gar inte att ta bara det ena eller det andra.

Stina

Stina lyfter dessutom vérdet av att diskutera utanfor lararkollegiet med exempelvis fordldrar
och andra som inte befinner sig i barngruppen for att fa olika infallsvinklar.

I béde laroplanen for skolan, Lpo94, och 1 laroplanen for forskolan, Lpo98, stir det 1 forsta
kapitlet skrivet att: ”Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella kdnsmonster”. (Lpo
94) respektive “Forskolan skall motverka traditionella konsmonster och konsroller”(Lpfo 98).
Delegationen for jimstélldhet i forskolan (SOU 2004:115) gjorde en utredning Den kénade
forskolan - betydelsen av jamstdilldhet och genus i forskolans pedagogiska arbete dar man
bland annat undersokte varfor det var problematiskt att arbeta med jdmstélldhet 1 forskolan.
En av de mojliga faktorerna men dven den mest avgorande till detta var ”Brist pa kunskap om
hos personal och hos ansvariga for jimstalldhet, demokrati och virdegrund i forskolan”(SOU
2004:115, s. 9). For att jamstdlldhetsarbete skall kunna utvecklas inom forskolan, maste
bristen pa kunskap inom omrddet atgérdas. Det framkom att intresset hos pedagogerna fanns
men att de saknade teoretisk kunskap samt verktyg for att omsétta den 1 praktisk pedagogik
(SOU 2004:115).

Denna brist pa kunskap var nigot som dven patraffades hos lararstudenter, rektorer och andra
som &r kopplade till forskolan. Dérfor dr en kunskapshdjning nédviandig péd alla nivéer da
jamstilldhetsarbete inte dr ndgot man kan prioritera bort pé grund av olika forutsattningar for
genomforandet. Kravet pad kompetens inom omradet stélls delvis pa personalen i
verksamheten. Men for att kunna uppfylla de krav som Lpfo 98 stiller, krdvs det ocksa att
personalen fér vidareutbildning. Aven kommunen maste prioritera de resurser som fordras for
att personalen fér stod i att genomfGra ett professionellt arbete. Vidare hidvdar delegationen att
det krdvs en vetenskaplig grund for att kunna integrera ett genusperspektiv i pedagogiken
(SOU 2004:115).
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Att genus och jamstélldhetsfragor dr nagot man skall arbeta med som pedagog inom forskola
och skola, ser vi som sjdlvklart. I alla lagar och styrdokument s& som Lpo 94, Lpfo 98,
Mainskliga rattigheter — Konventionen om barnets rittigheter (2006) etcetera, gér att ldsa, med
olika formuleringar, att jamstilldhetsarbete ingér i vart uppdrag som pedagoger. Att arbeta
jamstéllt och genusmedvetet dr inte ndgot vi sjdlva kan vilja att gora eller inte gora. Det ar var
skyldighet som pedagoger gentemot barn och elever i forskola och skola. Vi har dven kommit
till insikt med att en teoretisk grund att sta pa, ar en forutsittning for att lyckas omsitta var
medvetenhet 1 praktiken. Detta dr ndgot som véxt sig starkare ju mer vi fordjupat oss 1 &mnet
och genom att lyssna till verksamma pedagogers erfarenheter och resonemang kring dmnet.

9.3.6. Vi ir jamstillda, alla dockor och bilar éir borta nu!

Miljé och material

Miljon i forskolan/skolan kallas manga génger for den ”Tredje pedagogen”, ett uttryck himtat
fran “Reggio Emilias” pedagogiska filosofi'. Att tillskriva miljén en titel som denna ar for att
poédngtera hur stor roll miljon spelar in i det pedagogiska arbetet med barn. Det betyder att
man dven behdver reflektera over hur miljon &r utformad och hur den anvinds utifran ett
genus- och jamstilldhetsperspektiv.

Man séger att flickor ska snickra och att Barbie-dockor ska bort, sdidana enkla saker, det
handlar inte om det. Pojkar ska laga mat och flickor ska leka med byggklossar, det handlar
inte om det. Du kan ta bort alla leksaker och helt enkelt gora fyrkantiga saker, men de kan
anda leka de traditionella lekarna. Rekvisitan kan vara vad som helst. Det dr hur de leker,
sattet de leker pa, strukturen som behdvs dndras pa. Och visst, det &r svart.

Kerstin

Kerstin menar hér att det egentligen inte dr leksakerna i sig som man bor dndra pé utan det
visentliga dr hur barnen leker. Hon séger dven att det ar viktigt att tdnka pé vart man placerar
leksakerna. Enligt Kerstin, vilket 4&ven Anna och Stina menar, bér man ta bort de traditionella
”lekhérnorna” som dockvran, byggvran, etcetera och istéllet till exempel sammanfora dem i
nya konstellationer. Nédr man tar bort begrinsningarna som namnen medfor skapas storre
mojligheter att leka gransoverskridande. Kerstin anser att man exempelvis ska blanda
barbiedockorna med bilarna for att underlétta okonventionell lek.

En fordndring som skett pd avdelningen dr inférandet av ansvarsbarn. Varje barn har ett
omrade som man sjilv eller tillsammans med nagon, ansvarar for att se till att det blir stidat
och att dér &r ordning. Det kan vara pennor och papper, kdksredskapen, utklddningskldderna,
datorerna etcetera. Barnet sjédlv ska inte stdda efter ndgon annan utan se till sd att den eller de
personerna som lekt med exempelvis byggklossarna plockar undan efter sig. Vem som har
ansvar for vad har bestimts gemensamt i barngruppen. Sedan de borjade med detta system ser
pedagogerna en tydlig skillnad fran forut. Detta i kombination att leksakerna nu &r blandade
menar pedagogerna gor att alla hjdlper till med stddningen. Innan var det latt att siga till en
flicka ”Kan inte du hjdlpa till och stdda hdr” (Kerstin) trots att hon inte varit ddr och redan

! Reggio Emilia #r en dr en stad i norra Italien som gitvit namn &t den pedagogiska filosofi som under femtio ar
har utvecklats i stadens kommunala forskolor. Loris Malaguzzi hette den man som grundade filosofin bakom en
pedagogik som stiandigt férnyas och utvecklas, med barnens behov som utgangspunkt och som fordndras i takt
med det moderna samhéllet. Det finns darfor ingen klar metod att f6lja utan ett forhéllningssétt att inspireras av.
For vidare information hédnvisar vi till Reggio Emilia institutet i Stockholm, www.reggioemilia.se.
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stadat undan sin egen aktivitet. Detta dr en typisk kommentar som inte ldngre sdgs dé alla har
ansvar fOr nagot men dven ett sitt att undvika att flickorna blir hjalpfroknar.

Vid ett tillfdlle da barnen skulle méla vdgrade en pojke att ta pd sig det sista forkladet {for att
det var rosa och rosa ir en tjejfarg. Detta ledde till att pedagogerna bytte ut alla forkliden och
hiangde upp enbart rosa. Kerstin menar att det ar viktigt att vi inte tillskriver konen olika
farger och att vi framhaller for barnen att alla kan anvinda alla firger, oavsett om man ar
pojke eller flicka.

Stina, som dr klassldrare for en fjdrdeklass, anser att det egentligen inte finns s& mycket mer
att gora i ett klassrum for att fa det konsneutralt. Hon ser sig runt omkring i klassrummet och
granskar miljon noga och séger sedan ter igen att hon faktiskt inte tror att det finns ndgot mer
att gora. Klassrummet ar utformat som ett vilket klassrum som helst. Ett whiteboardtavla, ett
bord till ldraren, fem gruppbord till elever och bokhyllor med bdcker och barnens lador. Pé
golvet ligger en stor, rund, mjuk och rod matta vilket kanske inte ar helt vanligt i en
fjardeklass.

Spraket

Nér vi frdgar pedagogerna vad de gor i de situationerna da barnen upplevs leka “typiska”
pojk- och flicklekar &r bade Anna och Kerstin 6verens om att man ska ga in och végleda eller
helt enkelt bryta leken. De bada poédngterar dock att det dr viktigt att barnen far anvénda sin
kreativitet och att det 1 sddana fall méste vara extrema fall om de ska avbryta leken.

Vi har haft for vana, de hér tre enheterna, att nér vi ska ldra ut en sang eller en ramsa...
alltsd om ni tittar pd barnvisor och ramsor sé ar det nistan alltid en kille som vi sjunger om.
Bé bé vita lamm 4r en han och Mors lilla Olle &r en han. Jag kan rékna upp hur ménga som
helst. Ja, som Pelle plutt, plutt, plutt tog ett skutt, skutt, skutt. Da har vi medvetet gjort
sahér att antingen har vi en ramsa med Pelle och en med ett namn som passar i respektive
ramsa. Ja, vi gor alltsd tva stycken, en pojke och en flicka. Det finns alltid en av varje
representerande. Ser vi dessutom att Pelle tar ett skutt och Lisa alar, d& byter vi ut sé att det
ar Pelle som &lar och Lisa som skuttar.

Anna

Att visa pa for barnen att flickor och pojkar kan inneha samma roller och géra samma saker,
gOr att barnens uppfattning om vad de olika konsrollerna innebér vidgas och ddrmed blir
mdjligheten att utvecklas som individ storre.

Anna tar ocksd upp att det dr viktigt att finga 6gonblicken. Hon drar hdr paralleller till en
hiandelse pé forskolan dér hon jobbar.

Vi hade en flicka for ett och ett halvt ar sedan som sa sahér till mig: “’tjejer kan inte kora
bil”. Jaha, varfor inte det? ”Nej, mamma kan inte kora bil. Hon sitter dér bak och vi sitter
dér fram.” Jaha, ska inte du kora bil nir du blir stor? ”Nej, det kan inte tjejer gora. Jag
maste ha en pojke som kor eller pappa som kor”. Men jag kan kora bil, sa jag. ’nej!” Jo, sa
jag. Kerstin kor bil. Da arbetade vi aktivt i tva veckor med att plocka fram bilder och allting
och visade att vi hade korkort och allting.

Anna

Anna menar hér att det dr viktigt att vara uppmairksam pé liknande kommentarer som med
flickan hér ovan, och gdra nagot av det istdllet for att enbart séga: ”jo, tjejer kan visst kora
bil.” Det géller att finga 6gonblicket och konkret anvénda sig av ett undersokande arbetssitt i
verksamheten. Att barnen far mojlighet att forska kring sina funderingar och fragor, ar ett
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arbetssdtt som barnen inspireras till vilket vi d&ven finner inom “Reggio Emilias” pedagogiska
filosofi (Wallin, 2003).

Stina anvénder sig mycket av samlingar pd den runda mattan som finns i klassrummet. Hon
anser att eleverna har léttare att ta for sig ddr. Vissa elever har annars en tendens att gdomma
sig pé sin plats. Vid en samling kommer du nirmare eleverna och alla ser alla. Hon brukar
dven, vid vissa tillfillen dér hon stéller fragor till eleverna, stilla fragan forst till tjejerna for
att de ska fa en chans att besvara den. Hon anser att killarna har en tendens att skrika ut svaret
utan att de har fatt ordet, och eftersom just dessa tjejer i den hér klassen, &r tysta av sig brukar
hon dérfor stilla frigan forst till tjejerna. Stina pépekar 1 ndsta stund att flickorna inte alltid
kan fa fOrtur eftersom att de “bara” ar fyra individer i en klass pad 22. Hon poéngterar
dessutom att hon arbetar mycket med de tysta eleverna (bade pojkar och flickor) for at de ska
vaga ta for sig mer i klassrummet. Hon anser att man inte hela tiden ska forvénta sig att fa
hela tiden utan ibland méste man faktiskt ta for sig. Men med de elever som tar for mycket
plats?

I boken Ett hjirta i jeans (Ambjornsson m.fl., 1997) finns en text om en tjej som heter
Kristina och som en dag i fjdrdeklass blir inkallad pa rasten for att ha ett samtal med tjejerna i
klassen och deras klassforestindarinna. Deras ldrare forklarade att flickorna i klassen
upplevde det som om Kristina styrde for mycket 6ver klassen och att det pa grund utav detta
forstorde stimningen eftersom de andra tyckte att hon korde 6ver dem. Kristina hade efter
detta gratande sprungit dir ifran och hddanefter tinkt pé att inte ta s@ mycket plats genom att
inte rdcka upp handen i klassrummet, trots att hon visste svaret och trots att hon hade nagot att
sdga. Hon forsokte helt enkelt smélta in och tdnkte pd vart enda ord som roérde hennes ldppar
(Ambjornsson m.fl., 1997). Vi anser att denna ldrare gjorde fel i att forsoka tysta ner eleven.
Haér skulle hon istillet haft ett samtal med de andra eleverna och arbetat med dem for att {4
dem att vdga ta mer plats.

Vi héller med Stina om att samlingar pd mattan &r ett bra sétt att fA en verblick over alla
elever och dven komma dem nérmare. [ Vigar in i skrifisprdaket skriver Maj Bjork m.fl. om
vikten av en samlingsplats 1 klassrummet diar man kan diskutera, ha hogldsning och annat for
att lattare kunna styrka varje elev, och som tidigare nimnts, komma dem alla nirmare (Bjork
m.fl., 2003). Att flickorna ska fa ordet forst kénns inte rétt for oss. Sjdlvfallet &r det viktigt att
bade pojkar och flickor far ordet i klassrummet, och att det gidrna far vara jamt fordelat. Vi
tror dock att man i detta fall, dir klassen bestar av fyra tjejer och resten pojkar, snarare
behover se till individerna, vilket Stina dven namner vid ett tillfdlle 1 intervjun. Det dr viktigt
att se till si att alla har chans att yttra sig, d det i en klass med méanga pojkar dven finns
pojkar som inte tar for sig.
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9.4. Filmtillfalle 2

Nér vi hade liast in oss pa genus, jamstilldhet och genuspedagogik, samt intervjuat
pedagogerna gick vi ter igen ut 1 véra respektive skolor och filmade oss sjidlva. Hade vi lart
oss nagot eller var vart bemotande mot barnen/eleverna densamma som vid filmtillfalle 1?

Saras filmtillfille skedde under andra lektionen en onsdagsmorgon. Denna lektion var det
dags for eget arbete vilket innebar att eleverna sjélva fick bestimma vad de skulle gora. En
del elever satt med matematik, en del med engelska och en del med svenska.

Marys andra filmtillfélle stracker sig dver tvd dagar dér samma slags situationer filmas som
vid det forsta tillfdllet, nimligen matsituationer, pa- och avkladdningstillfdllen i hallen.

9.4.1. Oh, vad fin

Denna géng upplevde Sara att hon var mer uppmairksam péa vad hon sa till eleverna, och till
vilka elever hon sa si och sd. Vid filmtillfalle 1 fick pojkarna oftast tillsdgelser och de flesta
var negativt betonade. Av denna film kan man se att Sara tonat ner en aning i tillsdgelserna.
Sjdlvfallet forekommer det tillsédgelser, men de flesta i en mildare form och absolut inte
riktade mot “’killarna” utan mot de som tillsédgelsen géller.

Vi uppmédrksammar dven vid detta filmtillfdlle att Sara anvinder sig av ett mer blandat
ordforrdd ndr hon moter eleverna. Fin, vacker, sot, snéll och tjusig dr ord som inte ldngre bara
ror flickorna utan dven pojkarna. Ord som busig, snygg och frick ar saledes ord som dven ror
flickorna denna gang. I denna klass dr det ingen som verkar observera Saras forandrade sprak
till eleverna utan sviljer orden helhjértat, precis som om det alltid varit s&. Vi anser att det &r
viktigt att flickor har réitt att kdnna sig fricka, modiga och busiga, samtidigt som pojkarna har
ratt att kénna sig tjusiga, vackra och snilla.

En flicka sitter och fdrgldgger en sa kallad Mandala (ett svartvitt monster pa ett A4-papper)
och granskar den da och dd sjdlv. Sara kommer fram till flickan och kikar pa hennes mdlning.
"0y, vilken frick bild! Det var frdckt att du blandade svart och gult ddir!” Flickan nickar
fortjust och fortsdtter sedan ivrigt att mdla.

Under intervjun med Kerstin sdger hon att man inte bor kategorisera olika egenskaper som
manligt respektive kvinnligt utan man ska se pd dem som ménskliga egenskaper som alla har
rittigheter till. For oss betyder det bland annat alltsa att en flicka inte bara kan vara sét, vacker
och snill utan ocksa busig, frick och snygg, samma géller pojkarna.

Spraket, kommunikationen, vid detta andra tillfdlle upplevs som foréndrat. I bemdtandet av
varje barn nir de kommer till forskolan syns ocksé en forédndring. Pojkar och flickor bemdts
till exempel av en storre variation i1 adjektiven. En pojke som varit hos frisoren far hora att hur
fin han ser ut i sin nya frisyr, ndgot som forut kunde bemotas med hur tuff han &r i haret. En
flicka visar Mary sin rosa kjol och séger ”Titta pd min fina kjol!” och fér da till svar "Wow,
vad frick den &r!” Béda barnen ser efterét lite fundersamma ut och inte helt ndjda. Beror det
pa att kommentarerna de fér inte dr vad de forvédntade sig f4? Mary tar sig tid att lyssna klart
ndr nagot barn pratar och avbryter inte. Vi ser dven att samtalen stricker sig ldngre 4n bara
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uppmaningar till om vad barnen skall gora och vi ser att d&ven de “tysta” barnen uppmuntras
till att delta 1 diskussioner.

9.4.2. Hir finns det tydligen bara pojkar

I Saras klass fick pojkarna mest uppmirksamhet under filmtillfille 1. Denna gang &dr det
annorlunda. Denna ging riktas d4ven mycket av Saras uppméirksamhet mot flickorna, och
deras 6gon lyser av gliddje. Vi anser att det dr viktigt att uppmérksamheten férdelas mellan
eleverna. Ge inte bara uppmaérksamhet till de elever som har svart att koncentrera sig, har
svart for uppgiften eller som &r hogljudda, utan bry dig 4ven om dem som sitter tysta och
arbetar for fullt. For som sagt, de behdver ocksa sin beskérda del av uppmérksambhet.

Sara kikar runt i klassrummet. I ett horn sitter en flicka och arbetar flitigt, vilket hon ocksa
gjort under hela lektionen. Runt om i klassrummet hors lite fniss och prat, men istdllet for att
stdlla sig och gapa att det ska vara tyst fokuserar Sara istdllet pa flickan som hittills inte gjort
ndgot visen av sig i klassrummet. "Hur gar det for dig?” sdger Sara ndr hon ldgger en
vdarmande hand pad flickans axel. Flickan svarar och far dntligen chans att visa vad hon
dstadkommit under lektionen, far dntligen chans att stjdla lite av ldrarens uppmdrksamhet
som hon verkligen dr vird.

Vi sjélva har upplevt flera gdnger att man maste lagga fokus pé att fi ett klassrum sa tyst som
mojligt, men vi har faktiskt insett att det alltid inte dr det viktigaste. Sjdlvfallet far inte
ljudnivan vara for hog eftersom det inte ger ndgon arbetsro, men ett ljudlost klassrum dr inget
som man bor strdva efter. Arbetsron skapas ndmligen inte enbart ur tystnad utan paverkas av
andra faktorer ocksd, bland annat uppmarksamhet fran ldraren — ett litet tecken som visar att
man vet att hon/han finns.

9.4.3. Femtio kramar till pojkarna och en till flickorna

I filmtillfille 1, hos Sara, fir pojkarna mer kroppskontakt i olika former. Aven detta r ndgot
Sara har sett till att forédndra. Flickorna, som tidigare upplevdes som mogna och inte behdvde
ndgra kramar eller uppmirksamhet, kramas nu lika mycket som pojkarna. Sara upplevde
denna gang att flickorna vigade ta for sig mer och de vagade visa sina behov — behov av
uppmérksamhet och nérhet.

Sara sitter hukad vid en pojkes béink och gdr igenom en matematikuppgift med honom ndr en
flicka smyger fram mot Sara. Istdllet for att ignorera flickan vinder sig Sara mot flickan,
ldgger en hand pa hennes arm, och forklarar att hon sett flickan, och att hon kommer till
henne ndr hon hjdlpt klart pojken. Flickan nickar med ett litet leende pd ldpparna och
skyndar sig tillbaks till sin bdnk.

Vi anser att det dr viktigt att man inte avbryter sin hjdlp hos en elev for att hjédlpa en annan.
Déremot behover man inte ignorera dem som soker hjdlp utan istillet kan man kort visa att
man uppmirksammat eleven och forklara att man kommer sé fort man hjélpt klart den andra,
vilket Sara gjorde under filmtillfélle 2. Vi tror ocksa att, i och med Saras lilla ber6ring, gav
man flickan en tydlig och fysisk bekréftelse pd att hennes behov har betydelse for lararen.
Leendet pa flickans ldppar, anser vi, visar pa att flickan ocksa uppskattat Saras svar. Har vill
vi dra paralleller till filmtillfélle ett dér Sara hamnade i en liknande situation, men dér flickan
fick vénta en ldngre stund, och dir Sara sedan kort gav svar pa tal utan beroring. Flickan frén
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filmtillfalle 1 gick inte vidare med nigot leende pa lapparna, och detta anser vi kan bero pa att
hon inte upplevde sig sedd av Sara. Det dr ndgot som vi tycker dr otroligt viktigt - barn ska
inte behdva gapa sig till uppméarksamhet, de ska fa den dnda.

Inte heller vid detta tillfélle ser vi i Marys filmsekvenser ndgon markant skillnad i uppdelning
av kroppskontakt mellan pojkar och flickor. Som vi tidigare ndmnt tror vi att detta &r
sammankopplat till barnens aldrar och att man med yngre barn generellt anvdnder mer
kroppskontakt i allt man gor oavsett kon.

9.4.4. Pojkarna far hjilp medan flickorna far klara sig sjilva

Vid filmtillfdlle ett 4r det pojkarna som fir mest hjédlp under lektionen hos Sara. Nér det var
dags att filma igen var detta ndgot som Sara forsokte tinka pa extra mycket. Istdllet for att
hjdlpa pojkarna efter uttalande som: jag kan inte, jag vet inte hur man gor!” fragade Sara
dem ifall de hade gett det en chans, forsokt. Sjdlvfallet var det inte alla som klarade sig utan
hjélp pa grund utav detta, men antalet minskade i alla fall. Flickorna som déremot kom fram
och frigade om de hade tankt ritt fick lite mer uppmirksamhet 4n bara ett ja. Vi anser att det
ar av yttersta vikt att eleverna fir den hjélp de behover, varken mer eller mindre. Trots att det
kan upplevas som nagot busenkelt, tror vi att det dr en svar balansgang som stundtals viger
over at bida hallen. Ar man dock medveten om detta blir man béttre pa att balansera, tror vi.

Vid forsta filmtillfallet upptickte vi inte nadgon tydlig skillnad mellan pojkar och flickor om
vem som far mest hjdlp bland férskolebarnen och det andra filmtillféllet visar samma resultat.
Maingden hjélp styrs snarare av aldern pa barnet men ocksé hur mycket barnet kan klara av pa
egen hand. Ofta sdger barnen “Jag kan inte...”, pojkar i lika stor utstrickning som flickor. De
uppmuntras da oftast till att forsoka sjdlva 1 forsta skedet for att sedan med stdttning av
pedagogen lyckas med sysslan. Det som dock skiljer sig frin det forsta filmtillfallet ar att
samtalen mellan Mary och barnen fitt ett storre innehéll och att dven flickorna ges tid till
langre samtal.
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10. Slutdiskussion

Syftet med var studie var att undersoka om en okad teoretisk medvetenhet kring genusfragor
paverkar pedagogers praktiska arbete avseende genus och jamstélldhet i skola och forskola. I
slutskedet av detta examensarbete har vi kommit till insikt att detta bara dr borjan pd vart
fortsatta arbete med vér jdmstdlldhets- och genusmedvetenhet. Med hénvisning till de
pedagoger vi intervjuat och den filmdokumentering vi gjort av oss sjdlva, inser vi att det dr en
pagaende process, och alltsd inget man lir sig dver en natt. Precis som Kerstin sidger ricker
det inte att bara ldsa en bok och sedan vara en fullindad genuspedagog. ”Och visst, det &r
svart” (Kerstin). Detta dr vi bada villiga att skriva under pé efter vara egna erfarenheter av att
praktiskt arbeta genusmedvetet 1 forskola/skola. Trots att du hela tiden ténker pa det och ar
medveten slipper dndé typiska” kommentarer ur din mun. Idag reagerar vi dock péd véra
kommentarer, vilket vi oftast inte gjorde innan arbetets borjan.

Som blivande pedagoger har vi, enligt vart uppdrag, ansvar for att alltid forebygga stereotypa
konsmonster. Att arbeta jamstillt och genusmedvetet dr dirfor inte ndgot vi sjdlva kan vilja
att gora eller inte gora. Arbetet med genus och jamstélldhet &r nagot som sker varje dag, varje
minut. Det dr inget projektarbete som har en borjan och ett slut eller ndgot som kan vila pa
hyllan under en period, vilket Kerstin och Anna forklarar under sin intervju. Var andra
fragestéllning var: Behovs teorier for praktiken? Vi har kommit till insikt med att en teoretisk
grund att sta pa, dr en forutséttning for att lyckas omsitta var medvetenhet 1 praktiken. Som
Eva Mark (2000) pastér kan man utan en genusteoretisk grund hamna i ett arbete som enbart
utgar ifrdn den manliga normen som den radande och konsneutrala. Detta medfor att inte bada
konen far mojlighet att utveckla en mangfald av egenskaper.

Genom den litteratur vi bearbetat under framstéllandet av detta examensarbete har vi fitt en
teoretisk grund att utga ifran 1 vart fortsatta pedagogiska arbete. Med det sagt vill vi papeka att
det ’bara” &r en grund, viggarna dr under konstruktion och taket laggs aldrig pd! Man maste
alltid vara a jour med ny forskning och kontinuerligt utvirdera sitt eget arbete genom analys
och diskussion inom personalgruppen, vilket alla tre pedagoger som vi intervjuade
podngterade. Detta dr dven ndgot Mark (2000) foresprakar dd hon anser att ”Genusforskning
ger en fordjupad forstielse av jamstdlldhetsproblematiker och jamstilldhetsarbete” (Mark,
2000, s. 21). Vi tror, i enlighet med Mark (2000), att litteraturstudier av genus och
genuspedagogik ir en nddvéndighet for att pa bésta sétt kunna arbeta mer jimstéllt i skolan.
For oss ér ett arbete utan kunskaper om genus samma som att dka Vasaloppet utan att valla
skidorna fOrst.

Vi ser dven positivt pd att fi handledning utanfor det egna kollegiet, till exempel genom
genuspedagoger, utan koppling till den egna verksamheten. Detta har vi kommit fram till dels
utifrdn vara egna samt andra pedagogers erfarenheter av att man létt forblindas 1 sitt eget
arbete.

Det forsta steget man, som pedagog, maste ta dr att bli medveten om sin egen omedvetenhet.
Med andra ord kan man ej tala om jdmstilldhet utan medvetenhet, vilken var var tredje
fragestéllning. Vi anser att det bésta redskapet for denna process dr videodokumentering av
sig sjdlv i verksamheten. Detta har gjort det mojligt for oss att se hur vi sjélva agerar i samspel
med barn och elever ur ett genus- och jamstilldhetsperspektiv, vér fjarde fragestillning. Med
hjilp av en videoinspelning ges mojlighet att dterge exakta hindelseforlopp, vilket inte &r
genomforbart vid skriftlig observation. Man kan di analysera utifran olika perspektiv varje
gdng man ser pd inspelningen. En skriftlig dokumentation i1 kombination med
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videodokumentation, kan dock vara ett bra komplement. For oss har denna metod tydliggjort
var vi star 1 var medvetenhet, samt med vad vi behover arbeta vidare med.

Négot vi reflekterat ver i samband med analyserna av inspelningarna ar att man bor ha en
0dmjuk instillning till det man ser. Om personen som filmas kénner sig utsatt for enbart
negativ kritik av sina handlingar, tror vi i enlighet med Kajsa Wahlstrom (2003) att det bara
mynnar ut i bortforklaringar. — Jag gjorde sadér bara for att... eller: — Barnen var sé trotta just
da... Att hitta forklaringar till varfor man gjort eller sagt pa ett visst sitt leder inte processen
framat och bor enligt Svaleryd (2005) undvikas. Detta och att man istéllet ska fokusera pa hur
man skall arbeta vidare utifrin det man sett, dr nagot vi sidtter var tilltro till.
Videoinspelningen, som vi tidigare ndmnt, skall anvindas som ett verktyg for att synliggora
hur man faktiskt gor i forhallande till hur man tror och upplever att man gor och inte for att
doma nagons handlingar. Vi upplevde inte detta sjdlva men tror att det kan vara annorlunda
ndr man analyserar film i storgrupp.

Vi anser det vara bra att man skriftligt dokumenterar arbetslagets gemensamma syn pa genus
och jamstélldhet samt genuspedagogik och vad dessa begrepp innebdr. Hur man applicerar
teorin 1 praktiken och hur utvérderingen av detta skall ske. Dokument som dessa &r bra for
personalen att gé tillbaka till men dven for vikarier och studenter att ta del av. Denna idé fick
vi av pedagogen Kerstin som under intervjun berdttade om problematiken kring vikarier som
inte arbetade genusmedvetet. Hon berittade for oss om en pojke som kom gratandes fram till
en av vikarierna. En flicka hade tagit dockan som han lekte med och nu ville han ha hjilp med
att fa den tillbaks, men istéllet for att hjalpa honom svarade vikaren med foljande kommentar:
”Men du, ska vi inte leta upp en bil istéllet, for dockor dr 4ndé bara tjejleksaker!” (berittat av
Kerstin). En kommentar som féormodligen sarade och gjorde denna pojke forvirrad. Vi tror att
hiandelser liknande denna skulle kunna minskas om man pé forskolan/skolan dokumenterade
verksamhetens syn pa genus, jimstélldhet och genuspedagogik och kort hur man kan arbeta
med det praktiskt. Ett dokument som 1 sddana fall, likt andra dokument, skulle vara
obligatoriskt for alla vikarier att 14sa innan de borjade jobba.

Genom intervjuerna med verksamma pedagoger, videodokumentationen av oss sjilva och
litteraturen kring genuspedagogik har vi fitt exempel pa hur man, i praktiken, kan omsétta sin
genus- och jamstélldhetsmedvetenhet i det pedagogiska arbetet, véar forsta fragestdllning.
Detta har for oss varit mycket vérdefullt. Precis som pedagogen Anna sa under intervjun
handlar det mycket om att finga 6gonblicken. Detta &r dock bara ett av manga sitt att
praktiskt arbeta genusmedvetet.

Grunden for vart fortsatta arbete kring genuspedagogik, genus- och jimstilldhetsfragor &r nu

lagd, men som vi tidigare ndmnt: Det &r ’bara” grunden, viggarna dr under konstruktion och
taket laggs aldrig pa!
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Bilagor
Bilaga A

Bilaga A dr hdmtad ur ett hifte frin LAU250, Goteborgs universitet.
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Bilaga B

Héamtad ur Helena Josefsons bok Genus — hur paverkar det dig? 2005.

inkdnn-
ande

intuition osaker teknisk mjuk pr"i'n-:ipfast

dejta och RAETER

havda din
= kempis

3 " kri trésta
auktoritar krigare & hand om catt

vara varm vararar . SMERERUEIE sjalvsdker

snabbt

- : neppa
praktisk EEONNE ha slips Ggon-
bryten

gilla
blommaor

g4 i hog- sjd -

" gilla o[1) /R L3 sex med _
; klackat LTS

spinning ENNI(S manga

barnkir hanta tdvla

visa  JERATEE tvivia pé
kénslor saker sig sjaly

amisnk- ta ha nagel-
5am -initiatly lack

ageressly bara kniv

sentimen-

i vara
s ampatisk
tail

faforalg OMSGrg en hjalta

krav pa att MOTER TR makt ach prata
yEra snygg lapparna status problem

anvinda
Mmascara

pahittig bestamma

Vi fitns: Vad of offa wpplisitar som “mankiga " gonskaper/akiiuiteiey
2 Swart firg: Vied vi ofta gppiattay som iy henshapers ahiiiler.

53



Goteborgs Universitet, Lararutbildningen | Lau 370, Examensarbete | Mary Mboge & Sara Nilsson

Bilaga C

Hamtad ur H&M:s julkatalog 2007.
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Bilaga D

Hamtad ur H&M:s julkatalog 2007.

AVEN SMA KILLAR AR FAFANGA.
| NYA KLADER BLIR HAN SNYGGAST
| PLUGGET EFTER JULLOVET.
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Bilaga E

Intervjufragor
Viéra intensioner dr att fa intervjun till att likna ett samtal mer &n en fragestund. Vi vill ta del
av verksamma pedagogers erfarenheter och kunskaper inom omradet genuspedagogik.

Namn och alder
Hur ldnge har du arbetat 1 forskolan?

Vad har du for utbildning?
~ Ingick det genuspedagogik i utbildningen eller har du vidareutbildat dig i efterhand?

Hur ser din tjdnst ut idag? Heltid i barngrupp eller annat?

Hur ldnge har du arbetat medvetet med genus?
~ Hur gick det till ndr du/ni "borjade™?
~ Vem fattade beslutet att borja?

~ Anviénde ni er av ndgot sirskilt material? Foreldsningar, litteratur, observationsstudier
etc.

~ Vilka dilemman stélldes ni infor och hur hanterade ni de?

Anser du att genusmedvetenhet i praktiken &r kopplad till teoretiska kunskaper?

~ Ar utbildning och fortbildning inom omradet en forutsittning for ett medvetet arbete?

~ Ser du att ni har utrymme att utveckla och arbeta med genusmedvetenheten i1
forskolan/skolan (lararlag, fortbildningskurser mm)?

Upplever du att det finns skillnader mellan flickor och pojkar? I sa fall hur gestaltar de

sig?

~ Tror du att flickor och pojkar fo6ds med olika kompetenser och dirmed olika
forutsittningar for larande knutna till konet?

~ Laér sig flickor och pojkar pa olika sétt?

~ Har de behov av att lira sig olika saker beroende av kon?

Upplever du att ditt forhdllningssatt gentemot barnen paverkats sen du blev
genuspedagog?

~ Hur har det paverkats?

~ Vilka fordandringar har du méarkt?

~ Har ditt forhallningssitt gentemot forskolan paverkats?

Manga forfattare som skrivit om genuspedagogik diskuterar mycket om hur man talar till
pojkar respektive flickor. Tycker du att ditt sprdk dndrats i och med att du blev
genuspedagog?

~ Har du méirkt att du talar annorlunda till barnen nu?

~ Iséfall i vilka sammanhang och hur?

~ Marker du ndgon skillnad i barnens reaktioner pd hur du talar till dem?

~ Ar det nigon skillnad p4 pojkars respektive flickors reaktioner?

~ Ser du nagon skillnad pa barnens uttryck (tal, gester, blickar etc.) mellan varandra?
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Upplever du att ditt och dina kollegers gemensamma forhéllningssétt fordndrats gentemot
den pedagogiska verksamheten? Hur?

~ Arbetar ni annorlunda nu?

~ Kan du berétta hur ert arbete ser ut ur ett genusperspektiv i olika situationer:

~ Mat

~ Pa- och avklddning

~ Inne- och utelek

~ Etc.

Skiljer det sig fran tidigare?

Tycker du att klimatet i barngruppen blir annorlunda nér pedagogerna medvetet arbetar
med genus?

~ Hur uttrycker det sig?

~ Paverkar det barnens samspel 1 gruppen?

~ Maktpositioner och hierarkin i gruppen?

~ Rollfordelning 1 lekar?

Beritta hur ni arbetar med miljon pa avdelningen/forskolan?
~ Har ni forédndrat den? Hur? Varfor?

~ Hur anvinder barnen sig utav miljon?

~ Skiljer anvédndandet sig mellan pojkar och flickor?

Att vara genusmedveten handlar ju ocksa om vilka typer av liromedel man anvénder sig
av. Hur har du/ni arbetat med olika material pa avdelningarna/i klassrummet? Ex:

~ Litteratur

~ Leksaker

~ Annat

Finns det situationer dédr du anser att det &r extra viktigt att arbeta genusmedvetet?
Om JA:

~ Kan du nimna nagra exempel?

Har ni en likabehandlingsplan?
~ Kan du beskriva hur ni anvinder den?

Vad ser du som grunden i ett bra jamstélldhets arbete?

~ Vad krévs for att uppratthalla arbetet och inte falla tillbaka i ”gamla” hjulspér?

Har du nagra goda rad som du vill dela med dig av till oss?! =)
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