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Syfte

Uppsatsen har tva syften. Det ena syftet ar att undersoka vad som kannetecknar fragor och arbetsuppgifter i tva
larobocker i litteraturhistoria for gymnasiet fran 1967 respektive 2006. Det andra syftet ar att undersoka vilka
forutsattningar fragorna och uppgifterna kan ge for att utveckla litterar kompetens. Genom en jamforelse vill vi
se vilka likheter och skillnader som foreligger mellan larobéckerna i dessa avseenden.

Material och metod

Materialet bestar av tva larobocker i litteraturhistoria for gymnasiet fran &r 1967 respektive 2006. Urvalet i
bockerna bestar av fragor och uppgifter kopplade till fem forfattare. Metoden ar en kvalitativ textanalys. Mot
bakgrund av en teoretisk modell dver litterdr kompetens har vi utformat fyra klasser som materialet analyseras
utifrdn. Klasserna ar: textens innehall respektive form, litteraturhistorisk kontext och forfattarkontext,
samtidsforankring och elevorientering. | analysen sorterar vi fragorna och uppgifterna i respektive klasser och
dérefter relaterar vi resultaten till den ursprungliga teoretiska modellen.

Resultat och didaktiska implikationer

Resultaten visar att fragorna och uppgifterna i den aldre laroboken nastan uteslutande handlar om textens
innehall och form och den historiska kontexten. Den samtida larobokens fragor och uppgifter fokuserar bade pa
den samtida verkligheten och elevernas erfarenheter, liksom pé textens innehéll och form. Detta innebér att den
nyare laroboken kan ge goda forutsattningar att utveckla litterar kompetens eftersom det rader balans mellan de
tva aspekterna av den litterara kompetensen. Den aldre laroboken, daremot, visar pé en storre obalans eftersom
den eftertryckligt betonar texten och den historiska kontexten, medan samtidsférankring och elevorientering i det
narmaste ar obefintligt.

Var forhoppning ar att uppsatsen kan bidra med kunskap om hur man som larare kan forhalla sig fill
larobockernas fragor och uppgifter i litteraturundervisningen. De fragor och uppgifter som eleverna arbetar med i
undervisningen kan paverka deras syn pa litteraturen och lust att lasa litterara texter. Enligt var mening bor larare
och larobdcker darfor betona dialogen mellan text och lasare. Text och kontext saval som lasare bor fa utrymme i
litteraturundervisningen.



Forord

I egenskap av blivande gymnasieldrare i svenska kommer litteraturundervisningen att utgora
ett viktigt inslag. Bade vi och vara elever kommer att stifta bekantskap med larobdcker och
darfor har vi funnit det intressant och relevant att studera larobdckernas arbetsuppgifter och
fragor. Larobocker ar ofta en vanlig utgangspunkt i lektionsplaneringen och darfér ar en
fordjupad kunskap om dessa viktig. Uppsatsen har bidragit med nya insikter om hur man som
larare kan forhalla sig till litteraturen och larobocker i undervisningen. De nyvunna
kunskaperna tar vi nu med oss ut i verksamheten.

Examensarbetet har varit en bade modosam och spannande resa, dar vi har haft ett intensivt
utbyte av idéer som lett fram till ett gemensamt resultat. Vi har jobbat bade enskilt och
gemensamt, men det mesta har vi diskuterat oss fram till tillsammans.

Vi vill ocksa tacka var handledare Christina Svensson for att hon hjélpt oss och kommit med
vardefulla synpunkter. Vi tackar ocksa vara nara och kara for att de stottat oss under arbetets
gang. Utan er hade det aldrig gatt véagen.

Christian Lind
Nicolas Hosa

Goteborg den 8/1 2008
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1. Inledning

Litteraturundervisningen i den svenska skolan har pagatt under drygt hundra ar. Under denna
period har litteraturen givits olika innehall och funktioner i skilda historiska och sociala
sammanhang. | dagens gymnasieskola &r litteraturldsning och litteraturhistoria viktiga delar av
svenskamnet. Saval i laroplanen som i svenskamnets kursplan betonas litteraturens roll och
vérde. | kursplanen &r ett av malen att skolan skall strava efter att eleven utvecklar sin fantasi
och lust att lara genom att tillagna sig skonlitteratur i olika former. De ska ocksa stimuleras
till att soka sig till litteraturen som en kalla till kunskap och glédje (Kursplan i svenska 2000).

I det foreliggande examensarbetet undersoks vad som karaktériserar arbetsuppgifter och
fragor i tva larobocker i litteraturhistoria for gymnasiet fran ar 1967 och 2006. Under dessa 40
ar har skolan och styrdokumenten forandrats och troligen larobockerna med dem. Larobocker
ar kanske den mest lasta litteraturen och de flesta har ndgon gang stiftat bekantskap med dem
— och darmed med arbetsuppgifter och fragor dari. Larobockerna 6verfor inte bara fakta utan
ocksa varderingar (Langstrom 1997). Enligt Staffan Selander ses larobokstexten inte bara som
en kalla till kunskap, utan ocksa som en norm for kunskap. Arbetsuppgifter och fragor kan
bidra till att skapa vissa lasvanor och forhallningssatt hos eleverna, men de visar dven vad
forfattaren ansett vara intressant och vilket pedagogiskt ideal som finns i inbyggt i
larobdckerna (Selander 1992:14 & 156).

Eftersom laroboken och dess arbetsuppgifter och fragor kan spela en viktig roll i
undervisningen anser vi detta amnesomrade intressant och viktigt att undersoka.
Arbetsuppgifterna och fragorna visar vad laroboksforfattarna lagger fokus pa och anger pa sa
vis en viss riktning for eleverna i kunskapssokandet. | uppsatsen undersoks darfor ocksa i
vilken utstrackning larobockernas fragor och arbetsuppgifter ger forutsattningar for eleverna
att utveckla litterdr kompetens och huruvida dessa forutsattningar har forandrats dver tid.

Blivande larare kommer med storsta sannolikhet att anvanda larobockernas frage- och
uppgiftsmaterial. Genom att studera det narmare hoppas vi darfor att kunna visa pa ny
kunskap kring hur man kan forhalla sig till laroboksmaterialet i litteraturundervisningen. Som
larare &r det viktigt att stalla sig fragan huruvida larobdckernas material ar anvandbart och
fruktbart for eleverna och om det rimmar med kursplanens mal. Ett annat motiv till vart
amnesval ar att det saknas tidigare forskning som varit specifikt inriktad pa arbetsuppgifter
och fragor i litteraturhistoriska larobocker.

2. Syfte och fragestallningar

Syftet med det foreliggande examensarbetet ar att undersoka vad som karaktariserar fragor
och arbetsuppgifter i tva larobdcker i litteraturhistoria for gymnasiet fran ar 1967 respektive
2006. Utifran denna karaktaristik vill vi utréna vad larobockerna betraktar som viktigt for
eleverna att kunna och se huruvida detta har fordndrats Over tid. Vi kommer samtidigt att
diskutera larobockernas forhallande till respektive kursplaner i den avslutande diskussionen.

Vart syfte ar vidare att undersoka i vilken utstrackning frage- och uppgiftsmaterialet i de bada
larobockerna kan skapa forutsdttningar for eleverna att utveckla litterar kompetens. For att
uppna vart syfte utgar vi fran foljande fragestallningar:



e Vad karaktériserar fragorna och uppgifterna i larobockerna och vilka omraden inom
litteraturstudiet betonas? Skiljer sig larobockerna at i detta avseende och i sadana fall pa
vilket satt?

e | vilken utstrackning ger frage- och uppgiftsmaterialet forutsattningar for eleverna att
utveckla litterar kompetens? Vilka skillnader och likheter féreligger mellan larobdckerna
pa denna punkt?

3. Material

| uppsatsen undersoks och jamfors frage- och uppgiftsmaterialet i tva larobdcker i
litteraturhistoria for gymnasiet fran 1967 respektive 2006. Under dessa ar har skolan
genomgatt stora forandringar och kursplanerna i svenskdmnet reviderats ménga ganger. Ar
1965 kom en ny laroplan for gymnasiet, Lgy 65, och i anslutning till denna en ny kursplan i
svenska. En reviderad kursplan for svenskamnet tradde ocksa i kraft ar 2000, vilket gjorde att
vi fann det lampligt att belysa en larobok utgiven efter den senaste kursplanen och som &r i
bruk i dagens gymnasieskolor.

Fran ar 1967 undersoker vi Svenska for gymnasiet, forfattad av Bengt Brodow, Bengt Oh,
Sven-Gustav Edqvist och Carl Kavaleff. Den har ofta gatt under bendmningen "Brodow-
paketet”, eftersom det handlar om ett laromedelspaket. Detta paket bestar av en larobok, en
antologi, separat dramatikvolym, en studiebok for eleven, en lararhandledning samt ett
ljudband. Laromedelspaketet framstalldes forsta gangen i anslutning till Lgy 65 och kom att
bli det dominerande laromedlet i svenska pa gymnasiet under manga ar. Svenska for
gymnasiet blev en riktningsgivare for flera efterféljare och kom att anvandas en bit in pa
1980-talet (Malmgren1999:103). Den dominerande stallningen gjorde darfor att valet av
Svenska for gymnasiet foll sig naturligt.

Den andra laroboken som undersoks ar Svante Skoglunds Texter och tankar fran 2006.
Situationen pa laromedelsmarknaden ser annorlunda ut vid utgivningen av denna bok.
Numera konkurrerar en rad larobocker i svenska och litteraturhistoria om dominansen. Det
finns saledes ingen larobok som har den narmast monopolliknande stéallning som Svenska for
gymnasiet hade under en tid. Precis vilken stéllning Texter och tankar har i dagens
gymnasieskola ar svart att uttala sig om. Vi kan inte redovisa nagra sakerstéllda siffror,
eftersom de laroboksforlag vi varit i kontakt med inte varit villiga att lamna ut
forsaljningssiffror. Enligt en representant pa Gleerups forlag har dock Texter och tankar “gatt
in tdmligen bra” i skolorna. Utifran en éversikt 6ver andra larobocker i litteraturhistoria for
gymnasiet anser vi att Texter och tankar kan sdgas vara en tdmligen representativ larobok
bland dem som getts ut efter ar 2000.

Skillnaderna i de bada larobockernas utformning ar flera. Svenska for gymnasiet ar, som
tidigare namnts, ett paket som innehaller flera laroboksvolymer. Fragor och uppgifter till
litteraturen aterfinns i en separat, och tamligen omfangsrik, studiebok for eleven. Hari finns
fragor och uppgifter som kopplas savél till antologin och laroboken som till dramatikvolymen.
Materialet i Svenska for gymnasiet ar mer omfangsrikt, saval nar det galler texter och
forfattare som fragor och arbetsuppgifter. Texter och tankar ar daremot en kombinerad
larobok och antologi. Fragor och uppgifter finns samlat i boken och inte i en separat
studiebok. Texter och tankar utgors av tva bocker for gymnasiet: en for perioden fran antiken
till 1900-talet, den andra for perioden fran 1900-talets borjan och fram till idag.



3.1 Urval inom materialet

Vi har avgransat oss till att undersoka larobdckernas fragor och uppgifter kopplade till ett
antal specifika forfattare inom litteraturhistoriska epoker. De aktuella epokerna &r rendssansen
och franskklassicismen, upplysningen och romantiken. Dessa epoker ar centrala inom
litteraturhistorien och valet av dem ger forutsattningar att fa en genremassig bredd i prosa,
lyrik och dramatik. Ambitionen i utgangslaget var att studera fragor och uppgifter kopplade
till epokavsnitten som helhet. Detta komplicerades dock av att larobdckernas urval
sinsemellan &r olika. Urvalet av forfattare ar betydligt storre i Svenska for gymnasiet an i
Texter och tankar. Dessutom &r frage- och uppgiftsmaterialet i Svenska for gymnasiet i hogre
grad knutet till forfattare an till sjalva epoken. Det &r av den anledningen vi inriktar oss pa
fragor och uppgifter knutna till ett antal forfattare. Undersokningsenheterna blir pa detta vis
mer lika. Saledes har vi utgatt fran ett antal centrala forfattare som finns representerade och
belyses ingaende i bada larobockerna.

Laroboksfragor och uppgifter kopplade till féljande forfattare kommer att studeras i
undersokningen:

e Rendssansen och franskklassicismen: William Shakespeare och Moliere.
e Upplysningen: Jonathan Swift och Voltaire.
e Romantiken: Erik Johan Stagnelius.

Anledningen till att enbart en forfattare behandlas inom romantiken beror pa materialets
beskaffenhet. | Texter och tankar &r Stagnelius den enda forfattare som foretrader lyriken. |
romantikkapitlet behandlas forvisso Johann Wolfgang von Goethe, men det &r enbart hans
brevroman Den unge Werthers lidanden som tas upp. | den utstrackning bada larobockerna
mojliggjort att fa med samma verk av forfattarna har vi gjort det, men det har inte alltid varit
mojligt. Nar det exempelvis galler Shakespeare behandlas Hamlet i Texter och tankar, medan
Romeo och Julia belyses i Svenska for gymnasiet. Vi tror dock inte att detta paverkar vara
resultat i nagot avgorande hanseende, utan det ar sjalva fragornas karaktar som ar det centrala.

3.2 Representativitet

For att kunna generalisera resultat fran en urvalsundersokning till att gélla hela populationen
maste urvalet vara representativt. Detta kan galla dven kvalitativa undersokningar (Stukat
2005:58). Det urval vi gjort ger vissa konsekvenser for studiens generaliserbarhet. Sett till det
totala antalet fragor i larobockerna &ar vart urval tamligen litet. For att kunna garantera
representativiteten hade det varit nodvandigt att undersoka samtliga fragor och uppgifter i
larobodckerna. Inom ramen for examensarbetet 1at sig dock inte det goras. Det ar darfor inte
mojligt att dra nagra generella slutsatser utifran vara resultat. Vi anser emellertid att det &r
mojligt att kunna skonja vissa tendenser och monster utifran det urval vi har gjort.



4. Tidigare forskning om larobdcker i litteraturhistoria

En av de forskare som undersokt antologier i litteratur & Annica Danielsson i avhandlingen
Tre antologier — tre verkligheter (1988). Danielsson undersoker dar innehallet i tre
litteraturantologier for gymnasiet mellan 1945 och 1975, varav Svenska for gymnasiet utgor
en av dessa. Hon anlagger ett litterart och ett tematiskt perspektiv pa materialet. Det litterara
perspektivet avser vilka forfattare och genrer som ingar i urvalet, medan det tematiska syftar
pa vilka amnesomraden som aterfinns i texterna. Danielsson finner stora skillnader mellan
antologierna. | den aldsta antologin ligger tyngdpunkten pa 1700- och 1800-talets litteratur,
medan den tematiskt domineras av texter med anknytning till det religiosa omradet. | de tva
yngre antologierna minskar den é&ldre litteraturen, medan 1900-talslitteraturen ges stort
utrymme. | den yngsta antologin har texter med koppling till det religiosa omradet minskat
betydligt. Sverige beskrivs i mer negativa ordalag och industrisamhéllet liksom
familjekonflikter och tonarsproblem far mer utrymme. Danielsson menar att litteraturens
uppgift i de tva aldsta antologierna &r att formedla kunskaper, vérderingar och ett litterdrt
kulturarv, medan litteraturen i den yngsta Svenska for gymnasiet mera skall tillgodose behovet
av upplevelser (Danielsson 1988:256).

En undersokning som har likheter med Danielssons &r Boel Englunds Skolans tal om
litteratur. Om gymnasieskolans litteraturstudium i ett kulturellt aterskapande (1997). Englund
jamfor dar antologier, styrdokument och larobdcker i Sverige och Frankrike fran 1920 och
1980. Englund pekar pa att texttyper, innehall och sattet att narma sig och forklara det
studerade har forandrats Over tid. Undersokningen visar bland annat att litteraturbehandlingen
under 1980-talet ror manniskor och miljoer och att litteraturen skall vara en
verklighetsformedlare. Det kontrasteras mot 1920-talet, da litteraturbehandlingen i hogre grad
rorde litteraturen som produkt. Hon finner ocksa att amnesinriktningen gatt fran att vara
amnescentrerad till att bli elevcentrerad under 1980-talet (Englund 1997:112). Litteraturen
knots da i hogre grad till en verklighet och mojlighet att ge eleverna en insikt i verkliga
forhallanden (Englund 1997:185). Ett av underlagen for slutsatserna utgors av arbetsuppgifter
och fragor i anslutning till antologitexterna. For perioden 1980 finner Englund att
antologiernas studiebtcker tydligt anvisar ett rekommenderat sétt att studera de litteréra
texterna pa. Texternas innehall betonas mer an formen, verkligheten betonas mer an texterna
och fokus ar mer pa nu- och framtiden &n det forflutna (Englund 1997:183-184).

Ake Kussak (1994) har i uppsatsen ”Skolan som litterdr institution: litteraturlasning och
textanalys” studerat fem antologier som anvandes i slutet av 1950-talet och i bdrjan av 60-
talet. | studien granskar Kussak bland annat antologiernas anvisningar for studiet av texterna.
Att doma av arbetsuppgifterna och fragorna i antologierna var lasfardighetstraningen det
huvudsakliga syftet. Kussak fann att spraket stod i centrum for analysen, ord och uttryck
granskas och forklaras. Vidare forekom fragor som rorde textens disposition och som skulle
kontrollera att eleven forstatt innehallet. Analysen handlade framst om textavlasning och
spraklig forstaelse. Kussak skriver: "Utgivarna tar fasta pa den tekniska fardigheten att lasa av
en text, och det &r en lastraning som sallan ifragasatter texterna” (Kussak 1994:214).



5. Teori

| detta kapitel tecknas en teoretisk bakgrund med relevans for uppsatsen. Forst redogors
narmare for Orjan Torells analysmodell over litterar kompetens, vilken utgér en viktig
teoretisk utgangspunkt for var undersokning. Darefter kommer vi att belysa nagra centrala
litteraturteorier med kopplingar till det aktuella &mnesomradet.

5.1 Litterar kompetens

Det finns ingen entydig definition av begreppet litterar kompetens. Fa forskare har forsokt sig
pa att ringa in begreppet, vilket kan bero pa att det kan ge negativa konnotationer och
uppfattas som en férmaga att "lasa ratt”. | projektrapporten Hur gér man en litteraturlasare?,
med Orjan Torell som redaktor, jamfors tre olika skolkulturer: den svenska, finska och ryska.
Syftet var att se hur litter&r kompetens utvecklades i de olika skolkulturerna.
Undersokningsgrupperna bestod av blivande larare i litteratur fran de tre landerna. |
undersokningen fick studenterna l&sa en och samma litteréra text och darefter hade de endast
en fraga att skriva kring: ”"Vad skulle du vilja att dina elever sag i denna text?” | analyserna
forsokte forskarna sedan kategorisera de tolkningsstrategier som framkom.

For att kunna belysa litterdr kompetens i praktisk verksamhet utarbetade darfér Torell en
analysmodell som ocksa skulle ge forutsattningar for mer konkreta forestallningar om
begreppet. Modellen utgar ifran att litterar kompetens utgdrs av ett spanningsférhallande
mellan tre poler runt ett dialogiskt centrum. For att illustrera delfaktorerna i den litterdra
kompetensen ritar Torell upp en triangel. | triangelns mitt finns ett textens “du” och ett
lasarens ”jag”, vilka symboliserar ett dialogiskt forhallningssatt till texten. Enligt Torell skall
det rada balans mellan de tre delkompetenserna (Torell 2002:82).

Konstitutionell kompetens

Du - jag

Performanskompetens Literary transferkompetens

Figur 1: Litterar kompetens (Torell 2002:82).

Den konstitutionella kompetensen avser formagan att sjalv skapa fiktion. Torell menar att den
formagan ar forspraklig och inte socialt betingad. Att formagan att skapa fiktion &r
konstitutionell ”kan vi se prov pa varje dag i vara hem, dar sma barn skapar fiktioner med sina
leksaker pa golvens latsatsfalt mellan moblernas latsatsberg” (Torell 2002:82).

Performanskompetensen avser den inlarda och konventionsstyrda formagan att analysera och
uttala sig om litterdra texter. Till skillnad fran den konstitutionella kompetensen &r den alltsa
socialt forvarvad. Performanskompetens innebdr att man kan uppméarksamma textens struktur,
att man kan tala om textens komposition, berattarteknik, tema, personskildringar, intrig etc.



(Torell 2002: 83). Det handlar alltsa om en uppsattning verktyg, ett begreppsforrad for att
kunna tydliggora texten for sig sjalv. Performanskompetens handlar ocksa om att kunna
placera den litterdra texten i sitt historiska sammanhang. Enligt Torell &r det framst
performanskompetensen som skolkulturerna har odlat i undervisningen i litteratur (Torell
2002:84 & 198).

Literary transferkompetens ar den tredje delkompetensen i modellen. Med literary transfer
menas att litteraturen kopplas till egna livserfarenheter och saledes 6ppnar for lasarorienterade
attityder. L&sarens personliga liv och erfarenhetsvérld fors in i texttolkningen och tillfor
texten mening genom att anknyta den till lasarens verklighet (Torell 2002:86). Literary
transfer har ocksa en funktion i avseende pa den estetiska betydelsen. Genom att hamta ett
exempel fran sitt eget liv kan lasaren demonstrera den méanskliga och kansloméssiga betydelse
och intensitet som texten har for just honom eller henne. Genom att eleverna relaterar till egna
erfarenheter och associerar till sitt eget liv kan elevengagemanget ocksa stimuleras, vilket
innebdr att literary transfer har en samklang med erfarenhetspedagogiken (Torell 2002:85-87).

Med litterdr kompetens avses alltsa inte ett satt att lasa och tolka litterdra texter "ratt” eller
"korrekt”. Modellen betonar istallet att den litterdra texten &r ett mote mellan tva
individualiteter, vilka forsoker na varandra genom att forhalla sig till konventionerna och
monstren i texten. Det finns dock en risk for att balansen i triangeln rubbas. Det mest
dramatiska ar nar ”jag-du-dimensionen” i triangelns mitt upploses, vilket gor att blockeringar
uppstar (Torell 2002:89). En performansblockering uppstar nar lasaren glommer att mata
texten mot sin egen verklighet, sitt eget jag, och bara tolkar efter inldrda monster. Lasningen
riskerar da att bli osjalvstandig och triangeln svanger for langt at vanster (Torell 2002:84).
Literary transferblockeringar, a sin sida, intraffar nar lasaren i alltfor stor utstrackning tolkar
in sin egen verklighet i texten, sa att lasarens verklighet dverskuggar litteraturen. | det fallet
svanger triangeln for langt till hoger och lasarens jag tranger undan andra tolkningar &n de
personliga. Torell menar att bilder ur lasarens egen verklighet kan bli sa dominerande att
sjalva texten hamnar i skymundan. Risken &r da att texten bara blir en tom duk déar lasaren
malar upp sina egna erfarenheter utan att se nagot utanfor sig sjalv. En alltfor ensidig traning
av en av kompetenserna kan riskera att den litterara kompetensen satts ur spel (Torell
2002:87-88).

Resultaten av forskarnas undersokning pekade pa att de ryska studenterna besatt en mer
utvecklad litterar kompetens an de svenska och finska. De ryska studenterna kunde tillampa
litterdara begrepp for att tranga in i texten. De visade prov pa analytisk skrivfardighet, vilket
betyder att de kunde belysa sina pastaenden med citat och exempel ur texten. Vidare besatt de
en formaga att referera till andra litterara texter (Torell 2002:92-97). Det genomgaende bland
de svenska studenterna var att de tolkade texterna i relation till egna erfarenheter, och att
texten hamnade i bakgrunden for deras subjektiva verklighet och asikter (Torell 2002:106-
108). Enligt forskarna maste forklaringen till skillnaderna sokas i skolkulturen. | Ryssland har
litteraturstudierna av tradition getts stor betydelse. Litteraturamnet har sjalvstandig status
vilket kan bidra till att ryska elever fordjupar sig mer i litteraturvetenskapligt tdnkande. De
ryska studenterna hade i skolan skaffat sig redskap och metoder for att hantera en fraimmande
text (Torell 2002:97). Hur ska man da forklara att de svenska studenterna hade samre
utvecklad litterar kompetens? Den huvudsakliga forklaringen som forskarna ger uttryck for ar
att det svenska skolsystemet har varit mindre framgangsrikt an det ryska nar det galler att
trana elever i att ldsa observant och litterdrt kompetent. En orsak som framlaggs till detta ar
det minskade utrymmet for litteraturen i skolan och i laroplanerna (Torell 2002:200-201).



5.2 Teorier om litteratur och lasning

Under denna rubrik redogors for nagra centrala teorier kring litteratur och lasning. Vi gor pa
intet satt ansprak pa att ge en heltackande bild, utan syftar till att peka pa nagra overgripande
stromningar. De olika teorierna har aktualitet for vart arbete eftersom de, som Claes
Entzenberg och Cecilia Hansson sager, ar huvudstromningar i 1900-talets litteraturteori. Om
de stora dragen i utvecklingen skriver Entzenberg och Hansson féljande i inledningen av
boken i Modern litteraturteori del 1 och 2:

Vi kan hér folja en utveckling som boérjar med att forfattaren, och framférallt den biografiska
forskningen kring hans verk, stélls at sidan till forman for verket sjalv — som sprak och som
estetiskt objekt. Vi far se hur lasaren — som grupp, som kon och individ — tilldelas en ny och
ansvarsfull roll i den litterdra vérlden (Entzenberg & Hansson 1991-1992:5).

Eftersom de olika stromningarna har haft genomslag under olika perioder under 1900-talet
blir de relevanta att ta upp i detta arbete, da vi jamfor larobocker fran olika tidpunkter. De
larobocker vi studerar producerades under olika tidpunkter da vissa teorier var mer eller
mindre framtradande och darmed kan tankas ha inflytande pa laroboksforfattarna. Den
biografiska och komparativa litteraturforskningen samt nykritiken &r forskningsinriktningar
inom litteraturvetenskapen. Dessa inriktningar kan emellertid antas fa didaktiska
implikationer, satillvida att larare — och fér den delen &dven laroboksforfattare — kan fa
impulser av dessa. Den syn de ger uttryck for kan saledes fa genomslag inom det pedagogiska
omradet. Gunilla Molloy ar av uppfattningen att det knappast gar att separera lararens
litteratursyn fran hennes didaktiska forhallningssétt (Molloy 1996:247). Mdjligen kan det som
Molloy séger &ven galla laroboksforfattare.

5.2.1 Biografisk och komparativ litteraturforskning

Bade den bigrafiska och komparativa litteraturforskningen har gamla anor. Den biografiska
litteraturforskningen utgar fran tanken att det finns ett samband mellan forfattarens liv och
verk. Inom denna litteratursyn havdas det att forfattarens bakgrund och erfarenheter leder till
att denne skriver som han gor. Ibland har samlingstermen biografisk-psykologisk anvénts, da
biografiska och psykologiska lasningar ofta anvénds tillsammans (Burman 2002:71). Johan F.
Jensen séger att denna tradition &r medvetet eller omedvetet ”personalistisk™ i sin uppfattning,
dvs. de litteréra texterna uppfattas inte som fiktion utan som yttringar av forfattartemperament
(Jensen 1968:36). | sin studie av arbetsuppgifter i skolantologier fran 1950- och 60-talet pekar
Kussak pa att det biografiska perspektivet kommer fram i metodiska anvisningar for
realskolan. Dar framholls det att eleverna i de hogsta klasserna ofta ar intresserade av
biografiska notiser, vilket lararen bor beakta for att hjalpa eleverna att "béattre forsta meningen
i det lasta och forfattarens avsikt med sitt verk” (Kussak 1994:217). Den komparativa
forskningen dgnar sig at att jamfora texter med varandra och eventuellt kunna visa pa hur en
text har paverkat en annan text (Wolf 2002:14).

5.2.2 Nykritiken

Den sa kallade nykritiken fick sitt genombrott inom litteraturforskningen pa 1930-talet i USA
och Storbritannien. | Sverige borjade den etablera sig pa 1950-talet. Nykritiken innebar ett
paradigmskifte inom litteraturforskningen, dér den biografiska och komparativa metoden



tidigare dominerat. Nykritikerna menade att det tidigare litteraturstudiet hade varit alltfor
inriktat pa utomtextliga faktorer (Entzenberg & Hansson 1993:92). De satte istéllet studiet av
sjalva texten, det litterara verket, och dess egenart i centrum och sag det som ett estetiskt
objekt. De litterara texterna undersoktes som autonoma fenomen som kunde analyseras
objektivt och som en avslutad helhet. | tolkningen togs alltsa inte hansyn till politiska,
sociologiska, miljomassiga och biografiska aspekter (Jensen 1968:101).

Den metod nykritikerna lanserade var narlasning, vilken avsag en detaljerad analys av hur den
litterdra texten, oftast dikter, var organiserad fran del till helhet. Det som undersoktes var hur
olika poetiska element sasom bildsprak, ironi, tillsammans med poetisk fantasi bidrog till
textens struktur och mening (Wolf 2002:14). Wolf menar att en pedagogisk konsekvens av
den nykritiska metoden kan bli att lasning och tolkning i skolan blir reproducerande. Lararen
blir den som tillhandahaller den rétta” lasningen och tolkningen (Wolf 2002:15).

5.2.3 Lasarorienterade teorier

| opposition till nykritikens fokus pa texten véxte de lasarorienterade teorierna fram. Det var
framst under 1970-talet som dessa fick genomslag och har sedan vunnit terrdng inom den
litteraturpedagogiska forskningen. Det gemensamma for dessa ar uppfattningen att en litterér
text inte dr en sluten artefakt, ett autonomt objekt, med ett bestdmt budskap (Wolf 2002:16).
Istallet framhalls lasarens roll som skapare av mening i litterara texter. Fokus ligger ofta pa
motet mellan texten och ldsaren, dar lasaren bar med sig sina erfarenheter in i lasningen. En
texts mening inte ar bunden till forfattarens avsikter, utan den paverkas av lasaren och i vilka
sammanhang l&sningen dger rum (Wolf 2002:16). Inom denna inriktning har man ofta dgnat
sig at sa kallad receptionsforskning, det vill séga vad som sker i motet mellan lasare och text.

En forgrundsfigur inom den lasarorienterade litteraturforskningen ar Louise M. Rosenblatt. Sa
tidigt som 1938 utgavs for forsta gangen hennes bok Litteraturlasning som utforskning och
upptacktsresa, dar hon diskuterar litteraturlasningens roll i skolan. Rosenblatt staller sig
kritisk till den litteraturlasning som skall leda till "rdtta svar”, och hon menar att det som
lasaren for med sig till litteraturen ar lika viktig som litteraturen sjalv (Rosenblatt 2002:38).
Erfarenheter, minnen av tidigare h&ndelser, behov och intressen, sinnesstdmning och
personlighetsdrag ar komponenter som ldsaren fér med sig in i lasningen (Rosenblatt
2002:39). Rosenblatt vill skapa forstaelse for att i skolundervisningen skapa ett samband
mellan text och lasare. Med begreppet transaktion avser hon att ldsaren nédrmar sig texten
utifran egna erfarenheter av saval litteraturen som livet. Bade lasare och text blir viktiga i den
process i vilken mening skapas. Texten bar pa betydelser, men realiseras forst under
lasningen, i transaktionen mellan lasare och text (Rosenblatt 2002:37).

Rosenblatt skiljer mellan vad hon kallar efferent och estetisk lasning. Dessa &r inte motsatser,
utan beror pa vilket syfte man har med lasningen. En efferent lasning ar inriktad pa kognitiv
lasning. Har fokuseras pa en mer allméan och opersonlig lasart, dar textens tekniska aspekter
analyseras (Rosenblatt 2002:41). | en lasning av t.ex. en vetenskaplig rapport aktualiseras den
efferenta lasningen, men &ven ett litteréart verk kan lasas efferent (Rosenblatt 2002:11). Den
estetiska lasningen, daremot, inriktar sig pa affektiva aspekter. Lasarens fornimmelser,
forestéllningar och ideer bygger den upplevelse som utgor berattelsen. Det &r dessa element
som lasaren reagerar pa under och efter lasningen (Rosenblatt 2002:41). Nar ett litterart verk
vél framkallats estetiskt kan det bli foremal for tolkning och analys enligt vetenskapliga
metoder (Rosenblatt 2002:237). Enligt Rosenblatt fyller den estetiska lasningen flera



funktioner. En &r att litteraturen kan erbjuda en "kompensation for brister eller misslyckanden
genom identifikation med en gestalt som dger andra egenskaper &n vi sjalva eller som gor ett
mer fullstandigt bruk av formagor som liknar vara egna” (Rosenblatt 2002:46).

I sitt resonemang om litter4r kompetens behandlar Torell Rosenblatts teori. Han menar att
”nar hon inbjod lasaren (och speciellt lasaren i skolan) att ta med sig sina livserfarenheter in i
tolkningen av texten, sa inbjod hon till literary transfer dven om hon inte anvande det
begreppet”. Torell ser stora fortjanster hos Rosenblatt, men vander sig mot att hon menar att
lasaren kan skaffa sig "vikarierande livserfarenheter” genom litteraturen. Darmed behalls inte
den distans mellan litteratur och verklighet som é&r litteraturens sjalva essens (Torell 2002:86).

Litteraturpedagogen Gunilla Molloy ansluter sig till det erfarenhetspedagogiska perspektivet.
I enlighet med Rosenblatt betonar hon det dialogiska forhallandet mellan text och lasare. Hon
pekar pa vikten av att ta utgangspunkt i fragor som &r subjektivt relevanta for eleverna, dvs.
att det man haller pa med ar viktigt och angar en. Det handlar inte bara om att kdnna igen sig i
texten, utan att eleven far arbeta med fragor som ar viktigt for hans eller hennes liv, att det
finns kopplingar mellan text och liv (Molloy 2003:61-62).

| antologin Tid att l&sa, tid att tanka, (1988) med Kristian Wahlin som redaktor, diskuterar ett
antal svenska forskare och l&rare hur man kan skapa intresse for lasning hos elever och hur
kunskaper i sprak och litteratur kan utvecklas. Staffan Thorsson pekar har pa att lararen bor
lagga upp litteraturarbetet sa att elevernas erfarenheter kopplas ihop med fakta, alltsa
strukturella sammanhang i historien, samhallet och fiktionen. Nar man som larare valjer en
text bor man beakta vilka mojligheter den ger for igenkanning, upplevelse, konfrontation och
nya perspektiv (Thorsson 1988:73). Forfattarna i antologin menar att det gar en skiljelinje
mellan en formedlingsinstallning, alltsa dar lararen for dver en riktig tolkning av en text till
lasaren, och en dialogisk instéllning, dar kunskap soks genom att man far lyssna till olika
tolkningar. Ur ett didaktiskt perspektiv kan lararen berika undervisningen genom att
presentera vetenskapens ron, men att det oftast dr bast att eleven far borja arbeta med texterna
sjalva. Darefter kan man presentera “experttolkningar” (Wahlin 1988:165). Kristian Wahlin
papekar att det finns en fara i att ett vetenskapligt perspektiv pa texttolkning blir dominerande
i skolan: "Hur manga studieuppgifter i skolbocker for inte bort eleverna fran ett spontant
manskligt engagemang i det som saken galler till okéansliga och perifera sprak- och
formresonemang (Wahlin 1988:168).

6. Litteraturundervisningen i skolan

Per-Olov Svedner menar att synen pa litteraturens funktion i skolan har gatt fran
"litteraturkunskap till litteratur som kunskap och personlig stimulans” (1999:28). Det kan
ocksa beskrivas som en vég fran inomlitterar kunskap till en kunskap som &r omvarlds- och
socialisationsinriktad (Svedner 2000:107). | bérjan av 1900-talet var det kunskapsambitionen
som kom i forsta hand i gymnasiets kursplaner. De litterdra texterna skulle belysa den
litteraturhistoriska utvecklingen och "befasta larjungarnas kérlek till svenskt sprak och svensk
odling” (Svedner 1999:28). Sedermera kom litteraturlasningens personlighetsutvecklande
egenskaper att framhallas och forskjutningen gick i riktning mot eleverna. Svedner pekar pa
att det runt 1960-talet borjar bli klart att litteraturlasningen inte bara skulle ge kunskap om
litteratur utan ocksa genom litteratur. Under 1990-talet och framat har litteraturen och
litteraturlasningen tillskrivits en allsidig funktion i elevernas utveckling. Litteraturen ses som



nagot som skall ge eleverna kunskaper och forstaelse om sig sjalva i relation till omvarlden
(Svedner 1999:29).

Svedner, som studerat debattinldagg i tidskriften Svensklararen under de senaste 50 aren, har
funnit att litteraturundervisningens funktion i skolan har varit ett frekvent aterkommande
debattdmne. En vanlig debattpunkt har dar rort problemet att forena elevers personliga
litteraturupplevelse med nagon form av litteraturkunskap.

[Debatten] visar att det finns en tydlig motséttning i synen pa litteraturundervisningen: a ena
sidan en betoning pa elevupplevelsen, & andra sidan betoning av reflexion och bearbetning. Men
den senare ar av tva helt olika typer: litterar analys grundad pa litteraturkunskap eller analys
med sociala och politiska fortecken (Svedner 2006:16).

I en artikel fran 1967 betonade Joran Mjoberg i nykritisk anda att malet for undervisningen
var att oka elevernas formaga att klarlagga diktens form och innehall. Flera larare och
litteraturpedagoger gick i polemik mot detta synsatt. De menade att elevens uppfattning och
egna tolkningar var det viktiga, inte att det skulle finnas ett givet innehall i ett verk som skulle
klarlaggas genom analys. Pedagogiska Gruppen i Lund, med Lars-Gdran Malmgren som en
av foretradarna, pladerade pa 70-talet for en sadan erfarenhetspedagogisk linje. De menade
emellertid att elevernas egen upplevelse inte ar tillrdcklig. De menade att litteraturlasningen
maste kompletteras med ett kognitivt element — i detta fall en analys av den litterara texten i
sitt politiska och sociala sammanhang (Svedner 2006:16). Pedagogiska gruppens
utgangspunkt var att skapa teorier for svenskamnet som byggde pa en funktionalisering av
litteraturlasningen och sprakanvandningen. L-G Malmgren pekade pa hur litteraturen forst
och framst skulle lasas i ett kunskapsfalt som lag utanfor texten sjalv. Han poéngterade att
varken texten, l&saren eller lasningen existerade i ett tomrum och att litteraturen har betydelse
for verkligheten (Malmgren 1983:7-9). Pedagogiska gruppen plédderade for en
verklighetsanknuten litteraturlasning som innehdll bade psykologiska (emotionella och
intellektuella) och sociologiska dimensioner. Elevernas emotionella upplevelser av en text
maste behandlas i undervisningen och darefter skulle eleverna formas att reflektera 6ver sina
kanslomassiga reaktioner pa texten. Nasta steg skulle sedan bli att sétta in upplevelserna av
texten i ett sociopolitiskt sammanhang — “ett sprang ut i historien”. Genom att eleven skulle se
textens innebord och sin reaktion pa den i ett politiskt sammanhang kunde undervisningen
skapa konkreta stallningstaganden fran eleverna (Ehrlin & Malmgren 1976: 125-126). Enligt
Pedagogiska gruppen skulle upplevelselasningen inte isoleras fran méanskliga och sociala
sammanhang och bli ett sjalvandamal i skolan (Ehrlin & Malmgren 1976:115).

Detta &r ett exempel pa de ambitionskollisioner inom litteraturundervisningen, som tar sig
uttryck i en konflikt i férhallandet mellan kulturtradition och livskunskap. I det forra fallet ser
man litteraturen som det viktiga, det som eleverna skall introduceras i. | det senare fallet ar
eleverna det viktiga och genom litteraturen kan de utvecklas (Svedner 1999:42).

6.1 Litteraturen i 1965 ars kursplan

En hornsten i svenskamnets historia ar da svenskamnet i 1965 ars laroplan, Lgy 65, doptes om
fran modersmal till svenska. | svenska fanns det tva olika kursplaner, en for fackskolan och en
for gymnasiets treariga studiegang. | vart fall ar det kursplanen for gymnasiet som ar aktuell,
da den kan kopplas till laroboken Svenska for gymnasiet. Enligt Gun Malmgren (1999) kan
man tala om tva olika svenskdmnen pa 1960-talet. Det “hogre” svenskamnet for
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gymnasieeleverna var inriktat pa bland annat kronologisk litteraturhistoria, epokstudier,
litterara termer och begrepp, historiska nyckeltexter och kravande bildningsideal. Det "l&gre”
svenskamnet for fackskolan var elevcentrerat, motivationsinriktat och inriktat pa
basfardighetstraning. Fackskolans elever skulle inte heller arbeta lika mycket med att bedéma
texter eller reflektera dver stilistiska foreteelser. | fackskolan skulle undervisningen stimulera
intresset for lasning av skonlitteratur och i anslutning till 1asningen skulle de fa kdnnedom om
litteratur- och stilhistoriska sammanhang. Litteraturstudierna organiserades saledes utifran
elevernas behov och intressen. | gymnasiets kursplan, déremot, stod amnet i centrum och
innehallet strukturerades utifran amnets uppbyggnad och krav snarare an vad som kanske
kunde intressera eleverna (Malmgren 1999:93). Att det fanns tva olika kursplaner visar enligt
Malmgren ocksa pa tydliga skillnader i hur man betraktade de olika elevgrupperna och vad
man forvéantade sig av dem (Malmgren 1999:91-94).

Svenskamnet bestod enligt kursplanen av tva grundstenar: Sprak och litteratur. Det handlade
inte om tva skilda &mnen, utan tva stoffomraden som skulle integreras (Malmgren 1999:91). |
kursplanen betraktades litteraturhistoria inte som ett enskilt moment, utan som ett
komplement till litteraturlasningen. Enligt Lgy 65 hade litteraturundervisningen dubbla
syften. Dels skulle den ge en litteraturhistorisk Overblick och kunskap om litteratur, dels
skulle den utveckla eleverna som l&sare. Studiet av litterdra texter och oversikt Gver
litteraturhistorien skulle ge kunskap om dialogen mellan foretradare for olika idéer och
livsaskadningar under den vasterlandska litteraturhistorien (Malmgren 1999:92-93).

Henrik Roméan (2006) noterar hur l&sningen i Lgy 65 borjade riktas mot nutidsrelevansen for
eleverna. Det personlighetsutvecklande syftet lyftes fram som ett av malen, vilket innebar en
forskjutning i riktning mot lasaren (Roman 2006:369). | Lgy 65 betonades tydligare an i
tidigare kursplaner att litteraturlasningen skulle foras fram till ett personligt engagemang och
inspirera till diskussion (Lgy 65:98). Hur litteraturen var avsedd att studeras ndmns pa nagra
stallen i Lgy 65. Enligt kursplanen behdvde eleverna en ”gemensam fond av uttryck och
termer” for att kunna diskutera och vérdera (Lgy 65:99). Undervisningen borde dgna stor
uppmarksamhet at stilistiska fragor, textanalys och beréattarteknik, medan viss kunskap om
den sociala bakgrunden till de litterara verken ocksd ansags nodvéandig (Lgy 65:104). |
jamforelse med dagens kursplan var anvisningarna i Lgy 65 betydligt mer preciserade i
avseende pa vilka moment som skulle gas igenom och vilka texter som skulle lasas.

6.2 Litteraturen i dagens kursplan

| svenskamnet i dagens gymnasieskola behandlas sprak och litteratur som en helhet.
Karnamnet svenska ar uppdelat i tva obligatoriska kurser, Svenska A och Svenska B. Inom
dessa ar sprak och litteratur det vasentliga innehallet. 1 kursplanens Gvergripande mal for
svenskamnet &r anvisningarna for litteraturen mer kortfattade &n i Lgy 65:

[Skolan skall strava efter att] eleven utvecklar sin fantasi och lust att lara genom att tillagna sig
skonlitteratur i skilda former fran olika tider och kulturer och stimuleras till att soka sig till
litteratur och bildmedier som en kalla till kunskap och gladje (Kursplan i svenska 2000).

Vidare ska eleverna fa majlighet att "utveckla en beldsenhet i centrala svenska, nordiska och
internationella verk och att tilldgna sig kunskap om forfattarskap, epoker och idéstrémningar i
kulturer fran olika tider” (Kursplan i svenska 2000). Den litteraturhistoriska orienteringen
koncentreras till Svenska B, medan A-kursen domineras av spraksidan. | B-kursen fokuseras
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litteraturen tydligare som kunskapskélla och perspektivet vidgas ytterligare mot historien,
samhéllet och framtiden. | kursen accentueras hur spraket och de texter som lases speglar sin
tid och radande samhéllsforhallanden. | de mal som eleverna skall ha uppnatt efter B-kursen
ror tva stycken specifikt litteraturen:

[Eleven skall] kunna jamfora och se samband mellan litterara texter fran olika tider och kulturer
samt mellan texter med anknytning till vald studieinriktning.

[Eleven skall] ha tillagnat sig och ha kunskap om centrala svenska, nordiska och internationella
verk och ha stiftat bekantskap med forfattarskap fran olika tider och epoker.

Ett kriterium for betyget val godkénd i B-kursen &r att eleven skall kunna analysera och
sjalvstandigt tolka litterara texter och anvanda sig av litterara begrepp. De skall ocksa
utvecklat formagan att vid lasningen reflektera dver de samhalleliga och kulturella faktorer
som format texten och hur giltig den ar for var tid. Vidare framhavs att undervisningen skall
vara elevcentrerad: "I amnet svenska ar det mojligt att i stor utstrackning utga fran elevernas
onskemal, forutsattningar och erfarenheter och att ta hansyn till de sprakliga sammanhang
som ar vasentliga for den valda studieinriktningen” (Kursplan i svenska 2000).

Till skillnad fran Lgy 65 kan dagens kursplan i svenska karaktariseras om “en kursplan for
alla”. Steget mot en kursplan — och en gymnasieskola — for alla inleddes ar 1982, da
regeringen faststallde en ny kursplan som skulle ersatta alla tidigare supplement foér de olika
linjerna. For forsta gangen kom nu en kursplan i svenska som markerade att det rérde sig om
en for alla gemensam kursplan — d.v.s. ”en kursplan for alla” (Malmgren 1999:11).

6.3 Larobokens roll i skolan

Larobocker kan enligt Staffan Selander hanforas till det han kallar pedagogisk text. Begreppet
har en vid innebdrd och inkluderar larobdcker, évningsbocker, lasebocker, bilder eller
undervisningsprogram i filmens form (Selander 1988:17). Daremot ar en tidskriftartikel, ett
litterart verk eller en deklarationsblankett som anvands i undervisningen inte pedagogiska
texter. Den pedagogiska texten &r framstélld i syfte att anvéndas i en pedagogisk situation och
ar darfor strukturerad och kodifierad enligt vissa konventioner (Selander 1988:18).

Enligt Selander &r laroboken bade “ett uttryck for ett samhélleligt accepterat satt att tanka om
amnen, kunskap och skola och ett instrument for paverkan”. L&robokens pedagogiska
inramning och de olika frdgorna och uppgifterna skapar ocksd bestamda lasvanor och
forhallningssatt hos eleverna. Den kan ocksa bli normen for vad som betraktas som kunskap
och den enda kélla som eleverna hamtar information ur. Det & genom larobdckerna som en
stor del av undervisningen organiseras och det &r i larobdckerna som kunskap tar gestalt
(Selander 1992:14-15, 157). Grundidén med den pedagogiska texten &r att reproducera
befintlig kunskap, inte skapa ny. Forfattaren maste darfor gora ett urval. Detta urval beror pa
vad som star i laroplanen och hur tidigare laromedel har sett ut (Selander 1988:18). Selander
anvander begreppet pedagogisk text-traduktion, med vilket han avser att vetenskaplig kunskap
anpassas till den pedagogiska texten. Genom detta sker ocksa en forandring av innehallet. Det
som &r oséakert och tvetydigt inom en vetenskap framstar i den pedagogiska texten som sakert
och entydigt. Vad som ska viljas ut faststalls till stor del i laroplanen, men hur det ska
presenteras avgor forlagen och laroboksforfattaren (Selander 1988:19).
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Arbetsuppgifter och fragor i larobdcker visar for eleverna det som forfattaren ansett vara
intressant. Det visar ocksa vilket pedagogiskt ideal som finns inbyggda i larobdckerna och
forstarker intrycket av en legitim och riktig kunskapskalla (Selander 1992:156). Fragorna
medfor en inramning av texten, vilket Selander ser bade som positivt och negativt. Han pekar
pa hur de kan strukturera materialet, men & andra sidan skjuta viss information och kunskap at
sidan. | vissa fall kanske eleverna borjar med fragorna och letar upp svaret i laroboken, vilket
innebdr att de egentligen inte last och reflekterat dver texten (Selander 1988:36).

Det ar svart att ge ett generellt svar pa vilken roll som laroboken spelar i dagens skola och
vilken stéllning den har. Laroboken kan vara ett komplement till lararens aktiviteter, eller
utgora ett vasentligt underlag for undervisningen (Selander 1992:157). Englund (1999:330)
podngterar att laromedel i synnerhet har en stark stdllning som riktningsgivare for
undervisningen. Enligt Malmgren har laromedlen ett starkt inflytande &ven pa
svenskundervisningen, vilket hon forklarar med bristen pa utbildade larare samt bristen pa
materiel och bocker. En annan tankbar forklaring ar att de allmant skrivna men dnda kravande
laroplanerna blir svara att tolka och strukturera for lararen (Malmgren 1999:103).

7. Metod

Metoden vi anvander i undersokningen &ar en kvalitativ textanalys. Inom utbildningsvetenskap
kan textanalysen exempelvis undersoka laroplaner, larobdcker, kursplaner och andra texter
som ror skolans varld. Det kan handla om att analysera en sérskild text, t.ex. ett enda
laromedel, utifran nagra specifika aspekter (Stukat 2005:53). | var undersokning ar det
larobockernas fragor och uppgifter som uppméarksammas och analyseras specifikt. Den
kvalitativa textanalysen som metod kan i grova drag delas in i tva typer av fragestallningar:
Sadana som handlar om att kritiskt granska och sadana som handlar om att systematisera
innehallet. En typ av systematiserande undersokningar &r att klassificera innehallet i texter,
d.v.s. att placera innehallet under en ldamplig sammanfattande rubrik (Esaiasson m.fl.
2007:238).

En sadan systematiserande undersokning ar aktuell i var uppsats. Eftersom tidigare forskning
pa det specifika omradet saknades fanns det dock ingen forhandsdefinierad analysmodell att
utga ifran i vart fall. For att kunna svara pa vara fragestallningar skapade vi darfor en
analysmodell bestdende av olika klasser. Modellen hjalper oss att systematiskt beskriva
materialet och gora undersokningen mer konsekvent. Tanken ar att den skall fungera som ett
raster som laggs 6ver materialet for att kunna analysera det systematiskt. Pa detta satt vill vi
fanga vasentliga aspekter hos larobdckernas frage- och uppgiftsmaterial och se vilka monster
som finns. Modellen &r, som Knut Kjeldstadli uttrycker det, ett redskap som hjalper oss att
valja vart vi ska rikta blicken (Kjeldstadli 1998:142).

Var modell ar utformad mot bakgrund av Torells modell Gver litterar kompetens som
presenterats tidigare i vart arbete. Modellen hos Torell &r inte avsedd for att analysera fragor i
larobocker, utan utvecklades alltsd for att analysera hur studenter tolkar litterara texter. Vi
fann att modellen med dess begrepp blev svar att applicera direkt pa materialet, eftersom vi
inte undersoker praktisk verksamhet. FOr att kunna utvinna i vilket avseende materialet
aterspeglar de litterara delkompetenserna har vi saledes utvecklat en egen modell, som vi
finner mer lampad for att analysera laroboksmaterialet. Analysmodellen syftar till att
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aterspegla olika aspekter av Torells delkompetenser, och klasserna har utformats for att sa
langt som mojligt ta fasta pa innehallet i kompetenserna och ringa in de aspekter de rymmer.

e De omraden vi kommer att titta narmare pa ar foljande:

1. Textens innehall respektive form

Denna klass avser fragor och uppgifter som rér inomtextliga aspekter i avseende pa bade form
och innehadll. Det kan rora sig om texters handling, berattarteknik, stil, litterara
verkningsmedel, personskildringar, spraklig form etc. En stilanalys kan utgora ett exempel pa
en fraga som inriktar sig pa formsidan. En fraga som handlar om att aterberatta ett verk eller
som har med karaktarerna i texten att gora relateras till det innehallsliga textplanet. Till denna
klass hanfors aven fragor dar jamforelser mellan verk skall goras. Dessa kan exempelvis avse
att eleven gor jamforelser mellan stil eller berattarteknik i olika litteréra texter.

2. Litteraturhistorisk kontext och forfattarkontext

Har avses fragor och uppgifter som ror den litteraturhistoriska kontexten, den datida miljon
och verkligheten. Det kan rora sig om allmanna fragor om litteraturhistoria eller att ett litterart
verk skall séttas in i ett historiskt eller kulturellt ssmmanhang. Hit hanférs aven fragor och
uppgifter som har med forfattaren att géra och den situation och det samhalle som omgav
honom. Har aktualiseras fragor och uppgifter om forfattarens karaktar, tankar, erfarenheter
etc. Fragorna kan saledes ta sin utgangspunkt i en text, men relateras till nagot utanfor texten
som har med litteraturhistoria eller forfattare att gora.

3. Samtidsforankring

Med samtidsforankring menar vi har fragor och uppgifter dar litteraturen relateras till den, for
laroboken och eleverna, samtida verkligheten. Textens betydelse for l4saren och den samtida
verkligheten betonas. Texten relateras till erfarenheter som delas med andra och dar eleven
ska ta stallning till allméanna fenomen. Det kan handla om fragor och uppgifter som leder in pa
tematiska omraden. Tematiska omraden kan vara allmanménskliga fenomen sasom karlek,
doden och sorg, men ocksa mer konkreta samhéllsproblem. Det kan ocksa handla om fragor
dar litteréra verk skall anpassas till samtiden.

4. Elevorientering

| den har klassen tar vi fasta pa huruvida fragorna och uppgifterna vander sig till elevernas
personliga erfarenhet och om de Oppnar for lasarorienterade attityder och subjektiva
tolkningar. Eleven ska i det har fallet sjalv ta stallning utifran sina personliga erfarenheter.
Fragorna handlar exempelvis om vad eleven tycker om en text eller en viss aspekt av en text.

Klasserna aterspeglar vidare drag som framkommer i den teoretiska bakgrunden, teorier om
litteratur och ldasning, som presenterats tidigare i arbetet. Den forsta klassen &r mer
textorienterad, den andra kontextbetonad medan den tredje och fjarde &r mer l&sarorienterad,
alltsa inriktad pa den samtida verkligheten utanfor texten.

7.1 Metodiska problem

Gransdragningar kan utgora en svarighet vid klassindelningar. Hur noga man an ar kommer
det alltid att finnas gransdragningsproblem. Ett problem som kan uppsta vid anvandandet av
en analysmodell ar att materialet patvingas modellen eller att man tanjer det som finns i
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materialet sa att det passar in i modellen. Det kan innebéra att forskaren i alltfor hog grad ser
materialet utifran sin analysmodell (Bergstrom & Boréus 2000:170). En risk med
forhandsdefinierande analysmodeller &r att det som inte kan identifieras av modellen lamnas
utanfor. Vid ett mer 6ppet forhallningssatt riskerar man a andra sidan att undersokningen inte
stammer 6verens med fragestéallningen (Esaiasson m.fl. 2007:245-246).

En annan aspekt att beakta ar att tolkning ingar i praktiskt taget all textanalys. Det ar saledes
viktigt att vara medveten om att man alltid narmar sig texten med en viss forforstaelse. En
individs upplevelser, uppfattning av vérlden och samhéllet, utbildning, kunskaper om
textgenren etc. paverkar forstaelsen av texten (Bergstrom & Boréus 2000:24-27). Vi ar
medvetna att vi som blivande svensklarare pa 2000-talet har vi en viss forforstaelse som vi bar
med oss. Vi dr ocksd medvetna om att resultaten av var undersokning paverkas av vart val av
klassindelningar, emedan det anger ur vilket perspektiv vi ser pa materialet. Det kan ocksa
visa sig att det inte alltid &r sa enkelt att avgora vilken klass som larobockernas fragor och
uppgifter skall placeras in i. Ett rimligt antagande 4r att vissa fragor kan peka pa olika klasser
medan de kan tankas ha ambitionen att tacka ett brett kunskapsomrade. Vi stravar efter att inta
ett objektivt forhallningssatt till materialet och resonera kring fall som ar mer oklara. Vi vill
ocksa understryka att vi inte gor ansprak pa att generalisera vara resultat, utan att forsoka peka
pa tendenser i materialet.

15



8. Analys

I analysdelen behandlas epokerna och dess forfattare kronologiskt. Vi inleder saledes med
larobokens fragor och uppgifter kopplade till renassansens och franskklassicismens forfattare.
For att ge en allmén ingang presenteras en kort bakgrund till underlaget for fragorna, dvs. var
och hur forfattarna presenteras i larobockerna. Nar det géller analysen av Texter och tankar
lyfter vi fram samtliga fragor och uppgifter, medan representativa exempel lyfts fram i
Svenska for gymnasiet. Anledningen till detta &r att uppgiftsmaterialet i Svenska for gymnasiet
ar sa pass omfangsrikt att det inte later sig aterges i sin helhet.

8.1 Renéassansen och franskklassicismen i Svenska for gymnasiet

| laroboken aterfinns Shakespeare under rubriken ”Den elisabetanska teatern”. Avsnittet
inleds med en Oversikt 6ver den politiska och kulturella situationen i England under
forfattarens tid. Teaterintresset i England och den elisabetanska teaterlokalen beskrivs, liksom
Shakespeares utveckling till etablerad forfattare. De dramer som behandlas mer ingaende i
laroboken ar Hamlet och Macbeth, medan Romeo och Julia aterfinns i dramatikboken. Det
totala antalet fragor och uppgifter till Shakespeare ar 37 stycken. Nar det géller Moliére
redogors forst for hans bakgrund och larlingsar vid teatern och darefter behandlas
genombrottet och de forsta stora komedierna. Vidare tas hans mest framstaende verk upp i
kronologisk ordning. Totalt 36 fragor och uppgifter ar knutna till Moliére.

8.1.1 Fragor och uppygifter till Shakespeare

1. Textens innehall respektive form

Uppgifter som knyts till Romeo och Julia utgor den klart storsta delen sett till det totala
fragematerialet till Shakespeare. Det ar saledes en specifik text som star i fokus och
uppgifterna forutsatter att eleverna bekantar sig med dramat i sin helhet i dramatikvolymen.
Fragor som ror inomtextliga aspekter dominerar med eftertryck, vilket gor att denna klass blir
den mest framtradande. Betoningen ligger pa dramats innehall, dar fragorna ofta handlar om
intrig, personskildring, karaktarsutveckling och karaktarernas forhallande till varandra:

1. Redogdr fér Julias och Romeos relationer med sina ursprungsmiljer, narmast familjerna.*
2. Hur férvandlas Romeo och Julia nar kérleken griper dem?

3. Hur skiljer sig Romeos karlek till Rosalina fran den till Julia?

4. Vilken roll spelar Lorenzo fér handelseutvecklingen?

Fragorna ovan rér manniskorna i dramat och relaterar inte till en verklighet utanfor texten.
Fraga tva i ovanstaende exempel visar hur eleven inte kan reproducera fakta, utan maste ha en
storre inblick i texten. Svaret i dessa fall gar namligen inte att finna direkt i laroboken.
Ambitionen &r sannolikt att eleverna skall kunna studera specifika aspekter som en del av
helheten, inte minst nar det galler fraga fyra.

Fragor som ror formen och spraket i texten ar inte lika manga till antalet som de
innehallsrelaterade fragorna. Nagra fragor ror dock mer specifikt den sprakliga formsidan och
litterara verkningsmedel i dramatiktexten. For att illustrera detta lyfts foljande exempel fram:

! Samtliga fragor och uppgifter till Shakespeare i Svenska for gymnasiet aterfinns pé sidorna 144-147 i elevens
studiebok.
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5. Vilka &r de framsta lyriska partierna? Motivera svaret.

6. Spraket ar ofta konstlat men ibland enkelt och naturligt. Vaxlingen kan motiveras av
innehallet. Ge exempel och forklara.

7. Dessa kontraster [mellan hogt och lagt, t.ex. lyriska och komiska avsnitt] far emellertid ocksa
en konstnarlig dramatisk verkan. Vilken?

Fragorna ovan ar av formell analytisk karaktar och konventionsstyrda. De kraver och kan
framja en kunskap om litterara verkningsmedel, liksom att de som i fradga sex kan ses i
relation till innehallet. Fraga fem kan tyckas oppna for en elevorienterad tolkning, det vill
sdga att eleven kan uttala sig om vad de anser vara tilltalande. Svaret kréver dock en
motivering av preferenserna, vilket ger uttryck for att eleven skall underbygga med exempel
fran texten. Reflexionerna skall saledes inte lamna texten, utan behalla den som en ram.
Overlag ges tydliga instruktioner for hur eleverna skall ta sig an uppgifterna. Redogor, jamfor,
forklara och karakterisera ar anvisningar som aterkommer. | manga uppgifter efterfragas
uttryckligen att svar skall motiveras och beldggas med citat.

En annan typ av uppgift som &r vanligt forekommande ar att eleven skall géra jamforelser.
Referenserna kan rora sig pa olika nivaer. | ett fall handlar det om att jamfora hela verk, i ett
annat fall om att gora kopplingar mellan nagot mer specifikt i dramat sasom ett visst tema.
Konkret tar det sig uttryck pa foljande satt i elevens studiebok:

8. Jamfor Shakespeares syn pa karleken i denna tragedi med den i En midsommarnattsdrom.
9. Jamfor dramat med Gottfried Kellers novell Romeo och Julia i byn.
10. Jamfor ett par sidor i resp. Hagbergs, Gierows och Collinders éversattningar.

Uppgift atta ar mer styrd, men ocksa mer specificerad &an de tva ovriga. Det ar en specifik
aspekt i tva Shakespeare-dramer, dessutom inom olika dramatiska genrer, som skall jamforas
med varandra. De tva Ovriga uppgifterna ovan ar mindre handfasta, i den meningen att
jamforelser kan forvantas goras med avseende pa flera aspekter. Har ar det inte klart vad
jamforelsen avser, dvs. exakt vad som skall jamforas. Samtliga uppgifter av det har slaget
kraver dock ett utvecklande av referenskunskaper hos eleverna.

2. Litteraturhistorik kontext och forfattarkontext

Ett antal fragor kan hanforas till den har klassen, som dock ar mindre an den foregaende.
Fragorna ar har oftast inriktade pa repetition och gar i studieboken under bendmningen
instuderingsfragor. Huvuddelen av fragorna ar direkt kopplade till laroboken och svaren gar
att finna dar. Tre fragor berdr litteratur- och kulturhistoria mer allmént. Har skall man narma
sig Shakespeare och hans verk utifran historiska bakgrundsfakta.

12. Varfor var teaterintresset sa stort i England i slutet av 1500-talet.

13. Hur séag den elisabetanska teaterlokalen ut?

14. Om skadespelarna, spelet och teaterkonventionerna i den elisabetanska tidens teater. (Se
t.ex. i inledningen till Fredéns Shakespearebok.)

Fragorna kring Shakespeare som person och forfattare ar fataliga och inriktade pa att eleven
skall urskilja nagra centrala hallpunkter. Samtliga av dessa ar av repetitiv art och gar ocksa de
att finna direkt i laroboken:

15. Vilka &r de fyra stadierna i hans forfattarskap?
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16. Hur skall man sammanfatta Shakespeares insats?
17. Vilka ar de viktigaste hallpunkterna i Shakespeares biografi?

Ingen av uppgifterna gar ut pa att eleverna skall géra kopplingar mellan Shakespeares drama
och utomtextliga faktorer, sasom verkets relation till forfattarens liv, samhéllsforhallandena,
idéer i tiden eller liknande. Fragor som beror litteraturhistoria och forfattare verkar framst
tjana som en ingang till den mer ingaende analysen av Romeo och Julia.

3. Samtidsforankring

Det gar inte finna ndgon fraga eller uppgift dar litteraturen relateras till den, for eleven,
samtida verkligheten utanfor texten. Ett tankbart forfaringssatt kunde ha varit att fragorna
kring Romeo och Julia fatt generera en ingang till ett tematiskt omrade, sasom karlek eller att
eleven fatt fundera 6ver "moderna” Romeo och Julia. Nagon inbjudan till att eleven ska
relatera till ett sddant tema forekommer dock inte, trots att manga av Shakespeares dramer
berdr relations- och karlekstemat.

4. Elevorientering

Fragor och uppgifter dar det litterara innehallet kopplas till elevernas erfarenhetsvarld lyser
med sin franvaro. Tilltalet i fragorna ar opersonligt och du-tilltal eller ni-tilltal saknas helt.
Sammantaget framtonar en bild av att fragorna ar tamligen slutna och en distans skapas
mellan forfattaren och eleverna. Inte nagon uppgift har karaktaren av att eleven skall hamta
exempel ur sitt eget liv eller fundera 6ver kopplingen mellan texten och den egna personen.

8.1.2 Fragor och uppgifter till Moliére

1. Textens innehall respektive form

Den héar klassen dominerar frage- och uppgiftsmaterialet till Moliéres forfattarskap. Liksom i
kallmaterialet till Shakespeare satts fokus i uppgifterna pa den konventionsstyrda formagan att
analysera och uttala sig om litterara texter. Den Overvagande delen av fragorna knyts till
Hustruskolan, som é&terfinns i dramtikvolymen. Aven har forutsatts att eleverna laser hela
dramatiktexten for att kunna besvara fragorna. Frdgorna om texten kraver oftast en
helhetsuppfattning och &r inte inriktade pa ytlig textforstaelse. Betoningen ligger pa att eleven
skall beskriva dramats karaktéarer, hur de utvecklas och forhallandena dem emellan. Det &r ett
monster som kanns igen fran fragorna till Romeo och Julia. Vi later nagra exempel fran
studieboken illustrera dessa fragors karaktar:

1. Beskriv férhéllandet Arnolphe — Agnés.?
2. Var marks det att Arnolphe verkligen ar foralskad i Agnés?
3. Beskriv Chrysaldes karaktar och levnadsvisdom.

Samtliga fragor ovan maste besvaras med utgangspunkt i vad som explicit eller implicit
framgar i texten och bjuder inte in till friare tolkningar. Anvisningen beskriv pekar bort fran
att eleven skall fora in egna stéllningstaganden. Daremot &r det inte orimligt att tanka sig att
fragor av detta slag kan skapa inlevelse i personernas upplevelser, dden och textens
ké&nslodimension i stort.

2 Samtliga fragor till Moliére i Svenska for gymnasiet &terfinns pa sidorna 147-149 elevens studiebok.
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Att eleven skall gora jamforande analyser ar vanliga ocksa i uppgifterna till Moliéres drama.
Vi kan har se likheter med uppgifterna till Shakespeare, dar elevens referenskunskaper
aktualiseras och litteréra bakgrundskunskaper kréavs:

4. Jamfor Agnés med kvinnorna i Kritiken mot Hustruskolan.

5. Jamfor Aktenskaplig Quinnospegel med Lenngrens dikt Nagra ord till min kéra dotter.

6. Jamfor Allan Bergstrands Gversattning med en &ldre i nagot avsnitt.

7. Det talas i Hustruskolan ibland om 6det. Jamfor med Antigone och Romeo och Julia pa denna
punkt.

Aven har ar referenserna inomlitterara; en text, eller en aspekt i en text, skall betraktas i
forhallande till en annan text. Referenserna gar, liksom i fraga sju, vid ytterligare ett tillfalle
till Romeo och Julia, dar Agnés skall jamforas med Julia. | fraga sex handlar det om att
studera olika sprakversioner av dramat, men syftet med jamforelsen preciseras inte. Detta gor
uppgiften mer 6ppen, men ocksa vidare eftersom flera olika aspekter kan jamforas.

Uppgifterna ar éverlag tamligen styrande, inte minst da de ror litterdra verkningsmedel och
begrepp. | uppgiftsbatteriet till Hustruskolan avslutas med nagra uppgifter som mer direkt ror
stil och sprak:

8. Sla i en uppslagsbok upp en definition av versmattet alexandrin och undersok i vad man
oversattaren lyckats aterge detta.

9. Ge exempel pa s.k. avsidesrepliker.

10. Exemplifiera fran Alains och Georgettes repliker deras snusfornuft och folkliga talsprak.

11. Hur stdmmer Hustruskolan med de franskklassiska "reglerna”?

Dessa fragor ar i hogsta grad konventionsstyrda och eleven maste narma sig texten med vissa
verktyg som behover laras in. | fraga atta och nio handlar det om litterara begrepp, medan
fraga tio &r inriktad pd att eleven skall ge exempel pa sprakliga drag som ar utmarkande for
karaktarerna. Genom sadana uppgifter skapas forutsattningar for eleven att utveckla ett
litteraturvetenskapligt begreppsforrad och en insikt i litteraturens och teaterns konventioner.
Detta ger intrycket av att det, med Rosenblatts terminologi, handlar om en efferent lasning,
dar fragorna betonar mer tekniska och for texten relevanta aspekter (Rosenblatt 2002:14).
Liksom i uppgifterna till Shakespeare skall elevernas svar motiveras och exemplifieras, och
anvisningarna som ges ar att analysera, beddma, beskriva och utreda.

2. Litteraturhistorisk kontext och forfattarkontext

Ett antal fragor kan foras till denna klass, d&ven om den ar mindre &n den foregaende. Fragorna
har har karaktaren av instuderingsfragor, dar svaren aterfinns i laroboken. De fragor som ror
forfattaren Moliere &r inriktade pa hans idéer och tankar och hur de kom till uttryck i
forfattarskapet:

12. Hur sag Moliére pa reglerna?

13. Vilket &r Moliéres kvinnoideal? Agnés?

14. En fransk litteraturteoretiker [...] har menat att Moliére i Hustruskolan har stallt tva synsétt

mot varandra, dels en uppfattning om kérleken och dktenskapet, dels ett slags livsklokhet. Utred

detta ndrmare.

Fraga tolv knyter direkt an till laroboken, medan eleven i fraga 13 skall gora kopplingar
mellan Molieres kvinnosyn och en karaktér i Hustruskolan. En koppling mellan forfattaren
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och texten pa ett tamligen Overgripande plan kravs ocksa i fraga 14, dar man utgar fran en
vetenskaplig “experttolkning”. | de tva sista frdgorna behalls narheten till texten, som
fungerar som en ram for analysen. Moliéres syn pa uppfostran och moral far dock litet
genomslag i fragorna, atminstone i relation till utrymmet i laroboken. Inga fragor beror det
publika mottagandet och den kritik Moliére fick motta fran vissa hall i sin samtid.

3. Samtidsforankring

Fragor eller uppgifter dar kopplingar skall géras mellan da- och nutid saknas helt i
kallmaterialet. Inga fragor beror jamforelser mellan de teman Moliere behandlade och dagens
dito. Exempelvis relateras inte de satiriska och ofta samhallskritiska inslagen i Molieres
dramatik till nagot som har relevans eller motsvarighet i elevens samtid.

4. Elevorientering

Ingen frdga vander sig direkt till elevens personliga erfarenhet. | lika liten grad som
litteraturen i fragorna skall relateras till elevernas samtid, i lika liten grad efterfragas att
eleven skall gora dra paralleller till sin egen livsvarld. Aven om vikten av tilltalspronomen
inte skall Gverskattas, understryker avsaknaden av detta en distans mellan séndare och
mottagare.

8.2 Renassansen och franskklassicismen i Texter och tankar

| Texter och tankar representeras Shakespeare av tva utdrag, ett ur hans drama Hamlet samt
ett ur Som ni behagar. Moliére representeras av ett utdrag ur Den inbillade sjuke. Bada
forfattarna aterfinns inom ett Gvergripande avsnitt om renassansen. Avsnittet inleds med att
genom fragorna Vad, Nar och Var ge en éverblick dver de idéer som kannetecknade epoken,
var de tog sitt uttryck och hur epoken historiskt kan avgransas. Vidare sammanfattas epoken i
fem punkter dar fem kulturhistoriska aspekter lyfts fram. Vidare beskrivs teaterns framvéxt
och forutsattningar under den elisabetanska teatern samt under Ludwig XIV. Férutom allmant
om renassansen aterfinns ocksa ett en sida om franskklassicismen, dit Moliere hanférs. Vidare
ges ett fylligt dubbelportratt av Shakespeare och Moliére, deras biografi och verk.?

8.2.1 Fragor och uppgifter till Shakespeare

1. Textens innehall respektive form

Sammantaget sex av totalt elva fragor kan placeras i den forsta klassen. Tre av fragorna finns i
anslutning till ett utdrag ur Hamlet nar valnaden kommer. Dessa fragor ser ut enligt foljande:

1. Vad &r det Hamlets far berattar?
2. Hur tolkar du de fem raderna som inleds med ”Men liksom dygden star emot all otukt”.
3. Vad menar Hamlets far med uttrycket "bortryckt mitt i blomman av min synd”?

Den forsta fragan relaterar enbart till dialogen. Eleverna ska aterge vad Hamlets far har sagt.
Fragan ar konkret och éppnar inte upp for andra svar an att aterge ett stalle ur texten. Det ar
ett exempel pa en tydlig och styrd fraga. Den har typen av fraga kan karakteriseras som
reproducerande, dvs. att eleven ska hitta information i texten och sedan aterge det. Fragan

® Samtliga fragor och uppgifter till avsnittet om renassansen och franskklassicismen &terfinns pa sidorna 101-112
i Texter och tankar.
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riktar sig till textens vad och relaterar inte innehallet till nagot utanfor texten. Det satt som
fragan relaterar till textens vad halls pa en enkel niva, i och med att ett utdrag bara ska
aterges. Fragor av de slaget har karaktaren av ett boksamtal dar man borjar med att redogéra
for innehallet. Fragan kan da betraktas som ett sétt att narma sig texten.

Fragorna tva och tre dr ocksa av det slaget att de relaterar till textens vad. Bada dessa
tolkningsfragor beror det inomtextliga pa ett specifikt plan, da det handlar om vad ett visst
uttryck betyder. Svaren gar dock inte att hitta ordagrant i texten utan eleven maste sjélv
komma fram till ett rimligt svar. Den kunskap som krdvs &r att citaten, som kan sigas
representera Shakespeares mer hogtidiga sprakbruk, ska forstas rent sprakligt pa ytplanet: Vad
betyder den fem rader langa liknelsen? Hur kan den omformuleras med andra ord? Lérandet
fokuseras & ena sidan pa ytan, sa kallad ytinlarning. Detta har sin motsvarighet i begreppen
“beteckning” och det “betecknade.” Det forsta begreppet avser textens objektiva fakta och det
andra begreppet den mening som textens objektiva fakta genererar for lasaren. (Wolf
2002:30) A andra sidan kan det ocksé tankas att frégan éppnar upp for en djupare tolkning, s&
kallad djupinlarning. Implicit kan fragan exempelvis leda in pa hur citaten belyser Hamlets
handlingar, hur citaten speglar pjasens budskap. | sadana fall skulle de ge forutsattningar for
en djupare ingang till Hamlet. Eftersom citaten som ska tolkas ar exempel pa Shakespeares
hogtidiga sprakbruk leder fragorna per automatik in pa hans stil. Innehallssidan och formsidan
gar inte alltid att sarskilja, vilket den typen av fragor exemplifierar.

Tva andra fragor aterfinns i det andra dramat av Shakespeare som ar ett utdrag ur Som ni
behagar i tva olika dversattningar: En éldre éversattning fran 1849 samt en nyare fran 1984.
Utdragen inleder det sista avsnittet om rendssansen som har titeln Uppgifter. Undertiteln lyder
Narlasning och dérefter foljer instruktionen:

Las de bada utdragen ur Shakespeares pjas som ni behagar och svara pa fragorna.

Undertiteln signalerar att utdragen ska narlasas, och kan da uppfattas som om det finns
aspekter av utdragen som kan utvinnas genom en annan lasart en den vanliga. Efter de bada
oversattningarna kommer féljande fragor:

4. Vilken av sprakversionerna tycker du bast om? Motivera ditt svar.
5. Vad ar det for tanke som Shakespeare uttrycker?

Fraga fyra handlar om vilken sprakdrakt som faller eleverna mest i smaken. Fragan beror
texters stil och hur den kan paverka lasaren. Den forutsatter att man kan tycka mer eller
mindre om en viss Oversattning, en viss spraklig gestaltning. Fragan kan leda in eleven pa
sprakhistoriska aspekter. Men eftersom den finns i en litterar kontext som inte fokuserar pa
sprakhistoriska fragor ar det mer rimligt att fragan leder in pa det som kan tankas paverka
elevens lasning. En texts innehall kan formedlas pa olika satt, i det har fallet via olika
oversattningar. Aven om det uttrycks att eleven ska motivera sitt svar kunde fragan ha varit
mer styrd genom att precisera med exakt vad eleven ska motivera sitt svar. Utformningen av
fragan inbjuder till svar som 6ppnar upp for en subjektiv tolkning genom att fraga vad eleven
tycker bast om. Fragan har darmed en aspekt av elevorientering eftersom den med sitt tilltal
riktar sig direkt till eleven och frAgar om dennes uppfattning. A andra sidan relaterar fragan
till texters stil och darmed till hur man beréattar nagot, till litteraturens hur. Jimforandet av
olika Oversattningars sprakdrakt ger kunskap om hur litteraturens sprak har sett ut 6ver tid
samt hur stilen paverkar lasaren. Den beror textens “jag” nar den riktar sig till lasarens
uppfattningar om spraket; att lasarens jag ar av betydelse nar man laser texter.
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Fragan ger alltsa en del forutsattningar for lasarorienterade attityder. Emellertid finns det en
outtalad betydelse, som kan tolkas som att den ger forutsattningar till att narma sig fragor som
handlar om sprakliga nyanser. Eleven far fundera dver vilken éversattning som bast ger den
villkor till att jamfora de olika texterna pa sprakliga grunder. Vad finns det for ord som t.ex.
gor att den aldre Gversattningen &r svarlast? Vad ar det konkret som bromsar lasningen? Ar
det arkaismer, gamla stavningsformer etc.? | det fallet blir eleven uppméarksam pa den
sprakliga sidan av litteraturen. Darefter kan de eventuellt generalisera sina egna upptackter till
mer allmanna antaganden om hur olika Oversattningar kan se ut, samt hur stilen paverkar
lasaren och hur den kan vara ett medel for berattaren att paverka lasaren.

Fraga fem éar ett tydligt exempel pa en fraga som handlar om innehall. Fragan ar sluten och
handlar om textens vad. Eleven ska enbart uttala sig om den syn som framkommer i texten.
Fragan kraver att eleven tolkar texten med avseende pa vad den kan tankas ge for tankar.
Lasaren maste saledes utvinna en betydelse utéver ordens betydelse. Den kraver att eleven
fordjupar sig i texten for att kunna konkretisera innehallet till en tanke.

Den sista uppgiften inom klassen, varav en del av uppgiftsbatteriet placeras i klassen
samtidsforankring, aterfinns i uppgiftsdelen med titeln Scener ur Shakespeare och lyder enligt
féljande:

6. Dramatisera nagra Shakespearescener. Vilj sjalva ambitionsniva vad galler kostymer,
scenografi och rekvisita. P2 Shakespeares tid klarade man sig med sma medel...Forslag pa
scener: [darefter foljer ett antal forslag pa scener som kan spelas upp].

Lamplig musikbakgrund: motteter och madrigaler fran drottning Elisabets tid (Morley, Dowland
etc.) Mer avancerat: férvandla scenerna till nutid!

Ett drama ar skrivet for att spelas upp pa scen. Det ar forst nar den skrivna dialogen ges rost
och kropp som texten, sa att siga, blir levande. Uppgiften aktualiserar flera aspekter av
dramat. Eleverna ska framféra, fundera dver lamplig kladsel och moéjlig musikbakgrund. En
omgestaltning av en text till en teaterscen forutsatter att man tar hansyn till bade textens
innehall och form. Detta ar ett exempel pa att dven om uppgiften inte ar av inomtextligt slag
utan praktisk, nagot skall framforas, ar textens innehall och form relevant. Uppgiften kraver
att eleverna tolkar texten pa flera nivaer som berdr bade innehall och form. Den sista delen av
uppgiften dar scenen ska forvandlas till nutid placeras i klassen samtidsforankring, eftersom
det handlar om att omforma ett verk fran en annan tid till samtid.

2. Litteraturhistorisk kontext och forfattarkontext

Det finns bara ett exempel som kan placeras i denna klass. Exemplet aterfinns i anslutning till
utdraget ur Hamlet.

7. Hittar du i texten nagra exempel pa Shakespeares kunskaper om bondesamhallet? Tyder nagot
pa att han ocksa var en lard person?

Fragan anknyter till Shakespeare som person. Den gar alltsa utanfor texten och leder eleven in
pa fragor som har med Shakespeares kunskaper att gora. En frdga av den har arten kan
relateras till den biografiska litteraturvetenskapen, dar man utgick fran att det fanns ett
samband mellan forfattarens liv och verk (Burman 2002:71). Fragan kan har ses som ett satt
att belysa verket genom kannedom om forfattarens liv. Texten pekar pa forfattaren och
omvant. Har ska eleverna fundera Gver pa vilket satt texten kan tankas ge kunskaper om hur

22



Shakespeare var som person. For att kunna besvara fragan kréavs hela tiden en narhet till
texten.

3. Samtidsforankring
Den tredje klassen innehaller tre fragor, varav tva stycken aterfinns i anslutning till Hamlet.

8. Det ar svarare for dagens publik an for 1600-talets att acceptera valnader pa scen. Har du
nagot forslag pa hur avsnittet skulle kunna spelas idag?

9. Valnaden anvands for att ge de nodvéandig bakgrundsinformation. Det Hamlets far berattar
agde ju rum innan sjélva dramat borjar. Finns det andra mer moderna satt, att snabbt sétta in en
publik i forhistorian? Hur gor man t.ex. i filmer?

Fraga atta forutsitter & ena sidan att eleverna ska utgé fran sin egen samtid och erfarenheter. A
andra sidan kraver den att eleven funderar 6ver hur ett innehall, som i det ar fallet ar av
fantastisk karaktar, skall formedlas till en samtida publik. Eleven maste alltsa fundera dver
aspekter som har med den litterara framstallningen att gora. Den har fragan kan betecknas
som ett gransfall, da den forutsatter att man utifran en bild av hur en samtida publik ser pa
verkets innehall omgestaltar innehallet samtidigt som man maste fundera dver hur man
skildrar innehallet i ett drama. Det fantastiska inslaget i Hamlet relateras till elevers kanske
mer privata erfarenheter av hur man kan férmedla ett innehall; erfarenheter som elever
exempelvis har fran filmer. Men eftersom den har sin tydliga referenspunkt i en litterar
omgestaltning till samtiden och inte i ndgot som har med elevernas erfarenheter att gora kan
fragan anda hanforas till klassen samtidsforankring.

Den nionde fragan anknyter till den forra och &r av liknande karaktar i den meningen att man
ska relatera till en samtid. Den &r dock mer styrande och handlar om beréattarteknik. Fragan
leder in pa berattartekniska fragor, och eleverna tranar pa att fokusera pa texten nar de ska
transformera ett verk sa att formen passar den nutida lasaren. Fragan oppnar inte upp for
personliga asikter, moraliska fragor eller hur samtiden ser pa ett fenomen, utan den handlar
om det litterdra hantverket, dvs. hur man berattar nagot. Vad finns det for mojligheter att
aterge ett innehall? Fragan ar ett bra exempel pa fragor som relaterar till samtiden utifran
aldre verk och pa sa vis kan engagera eleven. Det &r ett sétt att bygga en bro mellan det nya
och gamla utan att forlora det litteraturvetenskapliga studiet av textens struktur. De tva sista
fradgorna ger forutsattningar for eleverna att vara kreativa, de maste reflektera sjalva 6ver hur
man gestaltar nagot. De handlar inte om texttolkning, utan om hur man rent konkret kan
gestalta ett drama sa att det uppfattas som realistiskt av en samtida publik.

Fraga tio aterfinns i uppgiftsdelen under rubriken Diskutera. Den &r en del av ett fragepaket
som aterfinns under denna rubrik, medan den andra delen kan hanforas till klassen
elevorientering.

10. Pa Shakespeares tid var teatern ett folkndje. Kan den bli det igen? Hur skulle det i sa fall ga
till? Vilka ar det som gar pa teater idag, tror du?

Fragorna handlar om teatern idag. Eleverna ska ta stallning till hur teatern skulle kunna bli ett
folknoje igen. Har handlar det om dramats betydelse idag samtidigt som man kommer in pa
litteratursociologiska fragor som handlar om vilka grupper av manniskor som gar pa teatern.
Den sjatte fragan innehaller, som tidigare papekats, en uppgift dar scener ur Shakespeares
dramer ska forvandlas till samtid. Det &r ett exempel pa en kreativ uppgift dar ett dldre verk
ska anpassas till samtiden.
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4. Elevorientering

Denna klass innehaller en fraga i anknytning till narlasningen och ar en del av det fragepaket
som den dvergripande diskussionsfragan innehaller. Den sista frigan om Shakespeare lyder:

11. Hur staller du dig till denna syn pa vérlden?

Detta ar en Oppen fraga dar eleven ska ge uttryck for sin syn pa varlden. Fragan inbjuder till
personliga synpunkter, vilket inte utesluter att mer allmanna tolkningar som knyter an till
olika filosofiska hallningar berikar svaret. Svaret kan da leda in pa moraliska fragor och hur
samhaéllet ser ut idag. Fragan handlar om texters referentiella funktion, dvs. texters relation till
verkligheten utanfor. Om texter ses som en kalla till kunskap for erfarenheter betonas den
referentiella funktionen (Malmgren 1983:1-4). Men eftersom fragan ar éppen, och det inte
foljer narmare precisering, ger den sannolika forutsattningar for att kunna tolkas utifran
elevers personliga erfarenheter.

Den andra delen som aterspeglar elevorientering ar en del av fragepaketet tio under rubriken
Diskutera.

12. Vad har du sjalv for syn pa teatern? Gar du hellre pa bio an ser en pjas?

Den forsta delen av diskussionsfragorna fokuserade pa allménna fragor om teatern. Fragorna
elva och tolv ovan fokuserar istéllet pa den enskilda elevens vanor och perspektiv pa teatern.
Fragorna kan leda till en diskussion kring elevernas férhallande till en del av kulturarvet. De
kan ses som ett satt att lata eleverna ta stallning till kulturarvet och reflektera dver sina vanor i
det avseendet. Detta &r ett tydligt exempel pa elevorientering i materialet.

8.2.2 Fragor och uppgifter till Moliére

1. Textens innehall respektive form

Sammantaget tre av totalt fyra fragor kan hanforas till den har klassen. Samtliga aterfinns i
anknytning till utdraget ur Den Inbillade sjuke.

1. Pa vilket satt driver Antoinette med ldkarkaren?

2. Vilken uppfattning far man av Aragan?

3. Hur tycker du att den scenen ur Den inbillade sjuke ska spelas? Tank dig att du &r regissor for
en ny uppsattning. Vilken typ av skadespelare véljer du? Kladsel? Scenografi?

Den forsta fragan knyter an till utdragets innehall dar kammarjungfrun Antoinette klar ut sig
till lakare for att spela den inbillningssjuke Aragan ett spratt. Fragan fungerar som en 6ppning
till att diskutera texten och i vidare bemarkelse som ett satt att ringa in det som karakteriserar
Moliéres forfattarskap. Fragan ror bade innehall och form. For att kunna besvara fragan maste
eleven svara bade pa vad Antoinette gor och pa vilket satt. Kunskapen ar inte av det slaget att
det bara gar att sla upp svaret, utan stracker sig langre eftersom man maste komma fram till
hur man ska beskriva sattet. Fragan ger ingen ingang till hur eller med vilka berattartekniska
begrepp den ska besvaras och &r i den meningen Gppen.
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Fraga tva handlar ocksa om texten och svaret gar inte att sld upp. Det fragas inte efter hur
Aragan skildras i utdraget, utan om vilken uppfattning lasaren far om honom. En sadan fraga
oppnar upp for lasarorienterade tolkningar sa lange det inte finns en begreppsapparat eller ett
konventionsstyrt tillvagagangssatt att narma sig texten pa. Onekligen relaterar fragan till
texten, men den &r sa pass oppen att den bjuder in till mer generella tolkningar som kan tankas
lamna texten och bli lasarens egna. Det kan tankas att fragan bjuder in till att lasaren flyttar
sina egna erfarenheter in i texten sa att de blir dominerande i tolkningen. A andra sidan
kannetecknas Moliéres dramer av fasta typer och inte av mer svartolkade roller som
Shakespeares dramer erbjuder. Darfor ar det mer sannolikt att de svar som kan félja pa fragan
beskriver de fasta roller Molieres dramer bestar av. Den har typen av fraga ger flera
mojligheter till svar, men genom att uppfattningen lasaren far av Aragan inte ska stodjas av
citat ur dialogen ar sannolikheten stor att svaren refererar till aspekter utanfor texten. Vidare
ger en oOppen fraga en storre sannolikhet till mer opreciserade svar, vilket forsvarar
mojligheterna till att se hur enbart texten och dess delar skapar betydelse. Fraga tva tangerar i
det avseendet den elevorienterade klassen. Mdjligen kan man se fragan som att textens du och
jag mats. Torell ser ”..den litterara texten som ett méte mellan tva individualiteter som
forsoker na varandra genom att forhalla sig till de konventioner och monster som finns i den
litterara texten (Torell 2002:89).

Fraga tre ar den mest omfattande och kan ségas innehalla tre aspekter. Den forsta utgar fran
pjasen och handlar om att eleven utifran sin erfarenhet ska uttolka hur en scen kan tankas
spelas idag och &r pa sa vis elevorienterad. For att framféra den med hansyn till aspekter som
kladsel och scenografi kravs dock ett intensivt utbyte med texten. Texten maste forstas for att
kunna gestalts. Samtidigt finns en kreativ sida av fragan dar eleven utifran sitt eget tycke ska
vélja klader och skadespelare. Vidare ska eleven tanka sig in i rollen som regissor, vilket ar
ytterliggare en aspekt som talar till den kreativa och skapande sidan hos elever samtidigt som
den inbjuder till att eleven gor detta med bakgrund av sina samlade erfarenheter. De ska, sa att
sdga, ta med sig sina erfarenheter for att kunna losa uppgiften. Detta kan ocksa ses som ett
pedagogiskt grepp, déar eleven ska leva sig in i en annan roll. Fragan talar till elevens
erfarenheter och utgar implicit fran att en text ar en historik produkt och behover anpassas till
sin tid. Synsattet paminner om léasarorienterade teorier, som ser lasningen och dess tolkning
kopplad till l&sarens kontext, dvs. tiden och rummet. Emellertid tillndr det teaterns
konventioner att regissoren har friheter att styra hur pjasen ska séttas upp. Sett ur den
synvinkeln anknyter uppgiften till en litterar konvention. Sammantaget ligger dock fokus pa
texten, da den del av fragan som kan tiankas Oppna upp for elevorienterade attityder ar
begransad.

2. Litteraturhistorisk kontext och forfattarkontext

Inom denna klass férekommer inga fragor. Avsnittet om franskklassicismen innehaller dock
information om Moliére och hans samtid, men sammantaget ar denna klass inte prioriterad i
fragorna om Moliére.

3. Samtidsforankring

Den sista uppgiften kan sorteras in under denna klass. Uppgiften finns i uppgiftsdelen med
rubriken Molierska monologer.

4. Renodling och dverdrift & hemligheterna bakom Moliéres komiska typer som den girige och
den inbillningssjuke. Den girige &r inte bara lite allmént ekonomiskt forsiktig, han &lskar sina
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pengar mer an livet sjalvt. Manniskor ar séllan fullt sd enkelspariga, men pa teatern &r
forenklingar oftast en fordel. Valj en modern "typ” och skriv en monolog i moliérsk anda.

Moliéres formaga att teckna fasta typer som roar publiken ska tas som utgangspunkt nar
eleverna skriver en monolog. De ska da tranformera Moliéres stil till samtiden. Visserligen
utgar man fran det inomtextliga, men det specifika hos Moliere ska 6verforas till samtiden.
Det kravs av eleverna att de maste fundera 6ver vilka typer man idag kan tinkas bygga en
molierésk karaktarskomedi pa.

4. Elevorientering

Det forekommer inga fragor som direkt kan hanforas till denna klass. Men det finns spar av
elevorientering i fragorna tva och tre. Bada dessa har en elevorientering i den meningen att de
vander sig mot eleverna och fragar efter deras uppfattning. Men svaret pa fragorna gar inte i
forsta hand att hitta i deras egna erfarenheter utan kraver att de tar texten som utgangspunk.
Det personliga tilltalet i fraga tre far inte forvaxlas med att fragorna handlar om elevernas
erfarenhet.

8.3 Upplysningen i Svenska for gymnasiet

| avseende pa Jonathan Swift satts fokus pa hans sociala satir med utgangspunkt i Ett
ansprakslost forslag. Via en kort verblick 6ver hans bakgrund styr laroboken in pa en langre
redogorelse for romanen Gullivers resor, déar tva kapitel aterfinns i antologin. Det totala
antalet fragor och uppgifter till Swift uppgar till 20 stycken. Avsnittet om Voltaire i laroboken
inleds med en bakgrund till varfor han tvingades ga i landsflykt. En stor del berér Voltaire och
den religiosa fragan och avsnittet avslutas med en beskrivning av hans sprak och litterara stil.
I antologin aterfinns tva kapitel ur Candide och ett ur Filosofisk ordbok. Det totala antalet
fragor till Voltaire ar 26 stycken.

8.3.1 Fragor och uppgifter till Swift

1. Textens innehall respektive form

Denna klass ar inte lika dominerande i jamforelse med tidigare forfattare. Fragor som direkt
ror innehall och form relateras i flera fall till den upplysningstid i vilken Swift verkade, vilket
gor att frdgorna i vissa fall tangerar klass tva. Det karakteristiska for fragorna i den
foreliggande klassen &r att fokus satts pa Swifts beréattarteknik och hans satt att pendla mellan
aventyrsskildring och reflexion i upplysningens anda. Féljande exempel illustrerar detta:

1. Studera Swifts berattarkonst. Ge exempel pa hans formaga att skildra nyktert och sakligt. Ge
ocksa exempel pa hur han hopar exakt iakttagna detaljer. Vilken effekt har detta satt att beratta
pa lasaren? *

2. Gor en jamforelse mellan Swifts Gullivers resor och Defoes roman Robinson Crusoe saval
vad betréaffar innehallet som berattartekniken.

3. Swifts berattarkonst blev stilbildande for manga upplysningsforfattare. Kanner du till nagra —
utlandska och nordiska — som efterbildade honom? Namn ocksa om mojligt nagra litterara verk
som gar helt i Swifts stil.

* Samtliga fragor och uppgifter till Swift i Svenska for gymnasiet terfinns pé sidorna 91-93 i elevens studiebok.
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Samtliga fragor ovan satter prov pa en kanslighet for sprakliga drag som karakteriserar och
bygger upp berattelsen. Fraga ett fokuserar pa en punktvis belysning av specifika sprakliga
aspekter, medan de tva 6vriga fragorna inriktar sig mer pa en 6vergripande analys. Den tredje
fragan tangerar klass tva, eftersom den satter berattarkonsten i relation till en vidare kontext.
Den har ocksa ett komparativt inslag och aktualiserar darmed referenskunskaperna.

| fraga tva aterkommer en anvisning som kanns igen fran tidigare — namligen att jamfora. En
jamforelse mellan tva romaner kraver ett omfattande studie av tva texter, vilket emfaseras i
ytterligare en fraga i materialet. Denna fraga ar mycket omfattande, men da den visar graden
av komplexitet ar den vard att aterge i sin helhet:

4. Ga igenom Montesquieus uppsats “Om negerslaveriet” och Voltaires Candide. Visa pa
swiftska drag i satirerna bade ifrdga om innehall och beréttarstil. Bygg ut denna undersékning
genom att ta med de svenska forfattarna Dalin med Sagan om hésten och Kellgren med Ljusets
fiender och nagot avsnitt ur Almqvists Ormus och Ariman. Slutligen kan &ven nagra moderna
samhallssatirikers verk tas upp i sammanhanget, t.ex. Strindbergs Svenska folket och nagon text
av Stig Carlsson, Erik Knudsen, Villy Sgrensen, Christa Karlsson eller Arnulf @verland.

Hér kréavs val utvecklade referenskunskaper och litterdra bakgrundskunskaper. Jamforelsen
spanner Over flera olika forfattare och litterdra genrer och kraver att eleven kan ”lasa av”
satiriska inslag saval i dikter som i allegoriska beréattelser. Dessutom anvisas det att bade
innehdll och berattarteknik skall studeras. Uppgiften kraver att eleverna kan referera till
litteratur de tidigare last, men kanske ocksa att de tillagnar sig nya texter. Uppgiftens omfattning
vetter mot att det handlar om tematiskt och férdjupande arbete.

2. Litteraturhistorisk kontext och forfattarkontext

I jamforelse med uppgifterna till Shakespeare och Moliére ar perspektivet nu forskjutet mer i
riktning mot forfattaren. Den historiska och samhalleliga kontexten, den tid och miljo som
omgav forfattaren, lyfts tydligare fram i uppgiftsmaterialet till Swift. Den upplysningstid som
Swift verkade i blir nu en viktig ingang till uppgifterna. Som namndes i den foregaende
klassen gar flera uppgifter ut pa att relatera Swifts verk till den historiska verkligheten utanfor
texten. Nagra inledande exempel kan visa pa detta:

5. Swift var ocksa ivrig upplysningsman — kan man nagonstans i berattelsen spara den nya tidens
synsatt. | sa fall var?

6. Vad ar det for ett historiskt handelseforlopp som satiriseras i berattelsen om sattet att knacka hal
pa ett agg? Swift var sjalv ivrig tory — visa med citat om han tar parti for nagondera parten eller inte.

Har skall texten sattas i relation till utomtextliga faktorer. | fraga fem och sex star forfattaren i
fokus. Genom kunskap om Swift och hans bakgrund skall eleven narma sig en forstaelse av
Gullivers resor. Dessa bada fragor innebar narmast en biografisk lasning av den litterara
texten, satillvida att man skall se ett samband mellan forfattaren och verkets karakteristika.
Har fors aven Swifts politiska engagemang i Torypartiet in som en utomtextlig aspekt.
Yiterligare exempel pa hur eleven skall se Gullivers resor mot en historisk fond kan anges:

7. Las i Gullivers resor de bada forsta avdelningarna [...] och diskutera med historielararen
bakgrunden till den politiska och religitsa satiren. Referera infér klassen och illustrera med
upplasning av valda citat.
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8. Var i skildringen kan man finna spar av tidens stora intresse for naturvetenskaperna? Just under
Swifts tid hade man uppfunnit ett optiskt instrument som flitigt anvéndes av bl.a. lakarna — vilket?
Kan denna uppfattning ha paverkat Swifts syn pd manniskokroppens fysiologi?

Uppgift sju har karaktéren av tematiskt arbete. Den historiska verklighetsbakgrunden ses har
som sa central att eleven skall diskutera den med historieldraren. De satiriska inslagen i
Gullivers resor skall ses i ett storre sammanhang och kopplingen mellan den historiska
kontexten och det litterara verket blir pataglig. Det ar svart att sdga om laroboken vill
stipulera att de externa kontexterna skall ses som en forutsattning for att forsta textens
innebord. Atminstone forefaller syftet vara att eleven skall problematisera ett samband mellan
verk och religion/politik. Aven i fraga atta kopplas litteraturen till ett vidare filt. Kunskaper
om upplysningstidens historiska situation och intellektuella miljé blir har en referensram,
utifran vilken eleven skall narma sig en forstaelse av verket. | fragorna 9-11 nedan syns en
tendens till att eleven skall problematisera vilken betydelse och funktion Swifts verk hade i
sin samtid, ndrmare bestdmt hur den mottogs och lastes:

9. Avsnittet i A2 pendlar mellan ren &ventyrsberattelse — for den breda publiken — och politisk-
religi6s satir — for de bildade skikten. Beldgg detta!

10. Gullivers resor var avsedd som en satir i upplysningstidens anda, men den blev inom kort
for flertalet lasare en aventyrsberattelse och snart var den ratt och slétt en barnbok. Forklara
orsaken till att utvecklingen gick i denna riktning.

11. Hur maste allmanheten ha uppfattat den [Ett ansprakslost forslag].

Endast tre fragor ror rent biografiska notiser och handlar om en reproduktion av larobokens
fakta, narmare bestamt vilken del av Storbritannien Swift kom ifran och vad han arbetade
med. Noterbart &r att en av fragorna understryker den historiska kontextualiseringen. | fraga
sju skulle eleverna konsultera historielararen, medan de i uppgiften nedan skall vanda sig till
historieboken for att skapa sig en bakgrundsbild:

12. Vad vet du om den inrikespolitiska och den utrikespolitiska situationen under hans [Swifts]
tid? Las i historieboken om denna tid i Englands historia.

Som framkommit av exemplen i den har klassen tar fragorna oftast utgangspunkt i texten, dvs.
det kan rora sig om att eleven skall peka pa vissa element i texten, belagga med citat och ge
exempel. Samtidigt relaterar fragorna till nagot utomtextligt, vilket gor det svart att dra en
knivskarp grans nar det géller inplaceringen av fragorna i klass ett respektive klass tva.

3. Samtidsforankring

Liksom i uppgiftsmaterialet till Shakespeare och Moliére pekar ingen fraga explicit pa att
eleven skall foérankra det l&sta i ett samtida sammanhang. Det ar de historiska referenserna
som dominerar, inte referenserna till nagot i elevens samtid. Fragan 13 nedan kan emellertid
sagas skapa vissa forutsattningar for att eleven diskuterar texten utifran ett samtida perspektiv,
och vad som ar giltigt i nutiden.

13. Vilket av dessa drag [satiren eller &ventyrsskildringen] har eftervérlden l4ttast att uppfatta
och acceptera? Diskutera.
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4. Elevorientering

Ingen fraga eller uppgift inbjuder direkt till literary transfer, dvs. att eleven ska fora med sig
sina erfarenheter in i analysen eller tolkningen av Swifts verk. Overlag ar tilltalet fortsatt
opersonligt. | tva fragor ges dock en 6ppning for elevens eget utrymme, narmare bestamt i de
fall nar de uppmanas att diskutera. Vi sag det i fraga 13 ovan och det forekommer i ytterligare
en fraga. Dessa fragor gor att svaret inte nddvandigtvis behover bli nagot forvantat och givet.

8.3.2 Fragor och uppgifter till Voltaire

1. Textens innehall respektive form

Fragor och uppgifter till Voltaires forfattarskap ar i vissa fall svara att kategorisk placera i
klass ett eller i klass tva. En del av fragan kan vara inriktad pa att urskilja innehallsliga
element i texten, medan den andra delen véger in utomtextliga aspekter. Den Gvervégande
delen av fragorna i den har klassen ror innehallet i Candide. | grova drag kan dessa fragor
sagas ha tva inriktningar: De som handlar om karaktarerna i romanen och de som satter fokus
pa de satiriska inslagen. Nedanstdende utdrag exemplifierar detta:

1. Vem av dessa personer drabbar satiren hardast? Finns det ndgon som far en mildare
bedémning, ett mera manskligt portratt? °

2. Voltaire angriper en av tidens ledande filosofer — vem? Vilken av hans teser avhanar han?

3. Vilka foreteelser drabbas i tredje kap. av Voltaires han — du bér kunna urskilja atminstone tva.

Att en rad fragor ror de satiriska inslagen i Candide ar pa intet sétt dverraskande med tanke pa
Voltaires samhallskritiska adra. Forutom fragorna 1-3 ovan finns flera exempel pa hur eleven
skall urskilja hur Voltaire angriper samhéllsforeteelser, sasom standssamhallet och adelns
hogfardighet.

Liksom i tidigare fall aterfinns dven har fragor dar jamforelser skall goras. Eleven skall i
dessa uppgifter se ett samband mellan Voltaires satiriska berattarkonst och andra forfattare
som skrivit i satirisk anda. | studieboken handlar det om tva omfattande fragor, som har stora
likheter med fraga fyra i analysen av Swift:

4. Voltaires harda angrepp pa standssamhallet leder tankarna till en diktare som Kellgren, vars
upplysningsdikter Mina lI6jen och Ljusets fiender mycket pdminner om Voltaires satirer. Las
aven fru Lenngrens dikt Portratterna. Vilket socialt reformprogram gor sig samtliga forfattare
till talesman for? (L&s i historieboken om tidens mest brannande fraga i Frankrike och Sverige.)
Jamfor &ven deras stil.

Att genomfora en uppgift av ovanstaende slag kraver en beldsenhet och orientering om flera
forfattare och genrer. Dessutom finns en utomlitterar aspekt i fragan, vilket innebér att texten
skall relateras till en historisk kontext (eleven skall lasa i historieboken). | foljande fraga (5)
kan man tala om att laroboksforfattarna narmast pekar pa ett genetiskt samband, alltsa att det
finns ett starkt orsakssamband mellan Voltaire och andra forfattare. Elevens uppgift blir har
att studera och konkretisera detta:

® Samtliga fragor och uppgifter till Voltaire i Svenska fér gymnasiet terfinns pé sidorna 95-99 i elevens
studiebok.
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5. Candide utgor ett monsterexempel pa satirisk stil. Studera Voltaires forebilder Swift och
Montesquieu. Studera ocksa hans efterfoljare Dalin och Kellgren samt Almqvist. Bygg ut studiet
genom att ta med Strindbergs Svenska folket [...] stod dina synpunkter med centrala citat.

Uppgifter dar eleven uttalat anvisas att gora stilanalyser eller anvénda en begreppsapparat ar
tamligen fa till antalet, och beror framst Voltaires beréattarstil.

6. Karakterisera kort Voltaires berattarkonst och stil.
7. Ge exempel pa Voltaires berattarstil: a) konkretion och fran realism, b) valdsam Gverdrift, c)
humor, bade godmodig och elak. Belagg varje iakttagelse med citat ur texterna.

Fraga sju ar mer styrd, satillvida att eleven skall forhalla sig till litterara verkningsmedel
sasom Overdrift och humor. Fraga sex ar mer overgripande och allmént hallen och kan
besvaras genom att referera larobokens beskrivning av Voltaires sprak.

2. Litteraturhistorisk kontext och forfattarkontext

De allmanna fragorna om forfattaren, de som inte ar kopplade direkt till en text, ar relativt sett
fler &n i tidigare fall. Det historiska och samhélleliga perspektivet betonas, precis som det
gjorde i fragematerialet till Swift. De tio forsta fragorna i studieboken har en direkt koppling
till Voltaires liv, erfarenheter, idéer och det samhalle som omgav honom. Nedan lyfts nagra
sadana exempel fram:

8. Redogor i korthet for Voltaires liv och peka pa nagra handelser, som fick avgérande betydelse
for hans livsaskadning och hans samhéllsuppfattning.

9. Vad betydde Englandsvistelsen for Voltaire? Vad heter det verk som han publicerade efter
hemkomsten? Varfor maste han ge ut det utan censurens medgivande?

10. Vilken uppfattning hade Voltaire om hur en stat bor styras? (L&s om honom i historieboken.)
Vad vet du om hans religidsa uppfattning?

Fragorna ovan beror litteraturhistoria och forfattaren rent allmant och kan kategoriseras som
inlasningsfragor. Dessa fragor utgor en bas for de textorienterade fragorna om Candide.
Betoningen av det historiska perspektivet ser vi i fraga elva, dar anvisningen om att lasa i
historieboken aterkommer. De utomlitterdara aspekterna far dven har en stor betydelse och
relevans for litteraturstudiet. Genom ett ndrmare studium av texten skall eleven nédrma sig en
forstaelse for vad som var forfattarens uppfattning. Féljande exempel visar pa detta:

11. Vilken uppfattning har forfattaren om kriget som foreteelse?
12. Holland ansags vid denna tid som ett monsterland i fraga om religids tolerans, politisk frihet
och social jamlikhet — hur ser Voltaire pa saken?

3. Samtidsforankring

En frdga av totalt 26 vetter mot samtidsférankring och har ocksd visst inslag av
elevorientering. Fragan aterges hér i sin helhet och diskuteras sedan narmare.

13. Voltaires bittra angrepp pa kriget vittnar om hans principiella pacifism. Kanner du till nagra
nyare litterara verk som ocksa skildrar kriget i pacifistisk anda? Kan en brutalt realistisk
krigsskildring Oppna manniskornas &6gon for krigets verklighet och omdjliggéra krig i
framtiden? Diskutera.
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| den forsta delen av fragan handlar det om att eleven skall uttala sig mer fritt kring de
referenser de kanner till. Det &r en Gppen fraga som bjuder in till egna funderingar utan att
direkt behdva ta stod i texten. Den sista delen av fragan ar ocksa 6ppen och kan ge en ingang
till en tematisk diskussion om ett konkret problem, namligen krigets verklighet. Fragan kan
uppmuntra till engagemang, inlevelse och egna varderingar hos eleven. Det &r troligt att
fragan inte bara leder till neutralt redogdrande svar, utan ger forutsattningar for varderande
bedomningar och kopplingar till samtida problem — inte minst i en gruppdiskussion.

4. Elevorientering

Som tidigare namnts oppnar fraga 13 ovan for lasarorienterade attityder. Det uttrycks inte
explicit att eleven skall fora in erfarenheter fran sin egen livsvarld, men i fragan finns
utrymme for att sjalv "tycka till” och ta stallning utifran den egna erfarenhetsvarlden. 1 6vrigt
ar utrymmet for subjektiva tolkningar fortsatt mycket begransat.

8.4 Upplysningen i Texter och tankar

Swift representeras i Texter och tankar av ett utdrag ur Gullivers resor. Voltaire representeras
av ett utdrag ur Candide. Forfattarna aterfinns inom ett 6vergripande avsnitt om upplysningen.
Auvsnittet inleds med fragorna Vad, N&r och Var. Dessa ska ge en 6verblick dver de idéer som
kénnetecknade epoken, var de idéerna spreds och hur epoken historiskt kan avgransas. Vidare
sammanfattas epoken i fem punkter dar fem kulturhistoriska aspekter lyfts fram. Utdver detta
ges ett fylligt dubbelportratt av Swift och Voltaire, deras biografi och verk.®

8.4.1 Fragor och uppgifter till Swift

1. Textens innehall respektive form

Samtliga fragor till Swift, totalt fyra, aterfinns efter ett utdrag ur Gullivers resor. Tva av dessa
placeras i den forsta klassen.

1. Vilka ar de inrikes — och utrikespolitiska problem som Lilliput drabbats av?

2. Forsok att beskriva vad Swifts satir gar ut pa. Sammanfatta hans kritik i nagra fa punkter.
Fraga ett gar ut pa att beskriva innehallet i det utdrag eleverna har last. Det &r en konkret fraga
som handlar om innehallet i texten. Den andra fragan kan vid en forsta lasning tankas relatera
till forfattarens kontext, men laroboksforfattarna gor ingen distinktion mellan beréttare och
forfattare. Fragan hade lika garna kunnat lyda: "Forsok att beskriva vad satiren gar ut pa.
Sammanfatta den kritik som framkommer i nagra fa punkter.” Fragan visar visserligen en syn
pa texter som en produkt av forfattaren, men den handlar inte om att dra slutsatser om
forfattaren via texten eller tvdartom. Swift presenteras utforligt innan textutdraget. |
forfattarportrattet beskrivs Swift som en arg och manniskotrott forfattare som skrev om
samhaéllets orattvisor. Eleverna har saledes redan tagit del av forfattaren Swift. Fragan handlar
i forsta hand om textutdragets innehall och budskap, men i forlangningen fangar svaret
givetvis dven Swifts varldssyn.

® Samtliga fragor till upplysningen aterfinns pé sidorna 130-141 i Texter och tankar.
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2. Litteraturhistorisk kontext och forfattarkontext

Inga fragor hamnar i denna klass, men en kommentar ar anda pa sin plats. Hela kontexten
omkring Swift i l&roboken berdr Swift som forfattare och den tid han levde i. Hans texter
beskrivs som samhallskritiska och att de speglar hans tid. Den forsta fragan 6ppnar upp for ett
fortydligande om vilka reella politiska problem texten pekar pd. Den andra fragan
konkretiserar i en vidare bemarkelse Swifts varldssyn som kan kopplas till hans person och
den tid han levde pa.

3. Samtidsférankring
De tva sista fragorna om Swift hamnar i denna klass:

3. Vilka &r dagens klackar och hégklackar, trubb&ndar och smaléndar?

4. Fundera pa hur greppet “en framling pa besok ser allt med andra égon” skulle kunna
anvandas i en satir idag. Kanner du till ndgon bok eller film som handlar om hur en framling
besoker en vérld som &r valbekant for l&saren eller tittaren?

Fraga tre ar ett tydligt exempel dér litteraturen relateras till samtiden. Till vad kan eleverna
idag relatera det som Swift skrev, och kan Swift lara oss ndgot om samhaéllet idag? Den fjarde
fragan handlar ocksa om samtiden, dar det i fragans forsta mening har tagits fasta pa hur ett
berattargrepp kan anvéandas idag. Fragans andra mening véander sig direkt till elevens
erfarenhet av litteratur eller film. Den hér delen av fragan har en tydlig aspekt av
elevorientering men det ar samtidigt en allman fraga. Elevers erfarenheter av film ar ofta
kollektiva. De ser filmer tillsammans med andra och diskuterar dessa. Bocker ar av mer privat
natur, men ett tankbart svar pa fragan kan vara nagot annat de last inom svenskamnet. Den har
delen av fragan &r ocksa ett gransfall eftersom den handlar om beréttargrepp, en viss typ av
berattelser och hur andra beréttelser kan relateras till berattargreppet. Det finns saledes dven
en del av den forsta klassens aspekter i fragan.

4. Elevorientering

Ingen fraga placeras i denna klass. Dock har den andra meningen i fraga fyra drag av
elevorientering.

8.4.2 Fragor och uppgifter till Voltaire

1. Textens innehall respektive form

Av totalt tretton fragor placeras sju stycken i denna klass, samt en specifik del av en av
fradgorna. Fyra av dessa finns i anslutning till ett utdrag ur Candide.

1. Vilken uppfattning far du av Candide?

2. Voltaire ar kand for sin ironi. Ge nagra exempel pa ironi i texten.

3. Herr Pangloss &r en filosof som Candide har lart k&nna. Han h&vdar bestdmt att denna varld &r
den basta av varldar. Hur ifragasatts den tanken i detta kapitel av romanen?

4. Pa vilket satt driver Voltaire med juridiken?

Den forsta fragan paminner om fraga tva i avsnittet om Moliere. Den handlar om texten och
det intryck lasaren far av huvudpersonen. Lasarens uppfattning och texten maéter varandra nar
fragan besvaras. Fragan ar ett gransfall eftersom den appellerar till elevens upplevelse av
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lasningen. | och med att fragan finns i direkt anslutning till texten kan den ses som ett satt att
narma sig innehdllet. Vad gor Candide? Ar han naiv? Fragor av den typen kan uppsta vid
besvarandet av den forsta fragan. Innehallet ska inte relateras till en konkret erfarenhet som
eleverna har och det ska inte fallas ett omdome om Candide. Sammantaget kan man sdga att
frdgan handlar mer om romanen Candide &n elevernas verklighet. Fraga tva handlar om
innehallet och formen. Svaret ger en bild av det som karakteriserar Voltaires forfattarskap,
samtidigt som eleverna identifierar det som ar ironiskt i texten. Den tredje fragan handlar om
en idé som har framforts i texten och hur denna idé ifragasatts. Svaret pa fragan gar inte att
hitta i texten som en renodlad beskrivning, utan det kréavs att texten tolkas. Fraga fyra &r en
del av ett fragebatteri som later ana forfattaren Voltaire, men den kan &nda sigas vara av
innehallslig natur. Den berdr bade innehallet och det séatt som Voltaire driver med juridiken.

De tre sista fragorna aterfinns under uppgiftsdelen och har undertiteln Narlasning. Eleverna
ska da lasa hela Candide.

5. Hur uppfattar du huvudpersonerna i boken? Beskriv en av foljande karaktérer: Candide,
Kunigunda, doktor Pangloss. Svara ocksa pa féljande fraga: Utvecklas personerna i berattelsen?
6. Vilken instéllning tycks Voltaire ha till Religionen?

7. Vad utmérker landet Eldorado? Vad dr det forfattaren vill ha sagt hér, tror du?

Fraga fem ar den mest omfattande. En del av fragan handlar om att beskriva en person i
beréttelsen. Den andra delen av fragan stracker sig langre da eleven aven ska svara pa
huruvida personerna i romanen utvecklas. Eleven ska reflektera dver huruvida personer i
berattelsen forandras eller inte. Eleverna kan da relatera till motsatsen i karaktarer som inte
utvecklas och se att berattelser kan skiljas at pa denna punkt. Den sjatte fragan kan ségas vara
ett gransfall. Ar det berattaren eller handlar det snarare om forfattaren Voltaire? Fragan skulle
ocksa ha kunnat formuleras om till: "Vilken syn pa religionen framkommer i boken?” Det
relateras inte till forfattaren utanfér boken explicit, utan det handlar mer om att redogoéra for
vilken syn pa religionen som framkommer. Fraga sju kraver dels ett svar dar ett innehall ska
beskrivas, dels ett svar pa hur detta innehall ska tolkas. Ytterst handlar fragan om textens
budskap. Visserligen tilltalas eleven personligt och det fragas om vad denne tror, men det
handlar om att tolka texten och inte om att jamfora utifran egna erfarenheter.

2. Litteraturhistorisk kontext och forfattarkontext

Inom denna klass aterfinns tva fragor. En av dem &r en del av fraga fyra och lyder enligt
foljande:

8. Och vad ger han [Voltaire] for bild av manniskans fria vilja? Kan man ana vilken syn
Voltaire har pa militarer?

Fragan knyter tydligt an till forfattaren Voltaire. Svaret beror Voltaires filosofi i stort och inte
enbart den syn som texten ger uttryck for. Fragorna Oppnar upp for andra fragor kring
Voltaires tankar och idéer. Nasta fraga finner man under rubriken Néarlasning.

9. En av grundtankarna inom upplysningsfilosofin var att man med kunskap och férnuft skulle
kunna gora jorden till en battre plats att leva pa. Hur stéller sig Voltaire till denna tanke, att
déma av romanen Candide?
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Forsta delen av fragan ar ett pastaende om upplysningsfilosofins grundtankar. Darefter foljer
en fraga som handlar om att relatera forfattaren Voltaire till denna grundtanke. Detta ar ett
tydligt exempel pa hur texten relateras till den historiska tidens idéer.

3. Samtidsforankring

Till den har klassen kan tva omfattande fragor hanforas. Den forsta aterfinns efter
narlasningen och lyder:

10. Vad &r det som gor att den har romanen inte kinns helt modern? Med andra ord: pa vilket
satt skiljer den sig fran en modern roman? (Bortsett fran sjalvklarheter som att jordbavningen i
Lissabon agde rum pa 1700-talet.)

Eleverna ska fundera éver hur Candide skiljer sig fran en modern roman. Fragan kraver
reflektion Over skillnader mellan en roman skriven pa sjuttonhundratalet och en roman
skriven idag. Fragan har ocksa en aspekt av den forsta klassen, textens innehall och form,
eftersom det handlar om att jamfora texter fran olika tider. Detta &r ett gransfall inom denna
kategori, men eftersom fragan inte konkretiserar vad som ska jamforas 6ppnar den upp for att
betona den samtida verkligheten. Svaren kan tankas berdra fragor om realismen och hur man
skildrar verkligheten idag jamfért med da. Den andra fragan ar en 6vergripande uppgift med
fyra delfragor som finns under rubriken Veckans Voltaire.

11. Finns det plats for en Voltaire idag, en orddd person som angriper fordomar och oférnuft?
Eller lever vi nu &ntligen i den bésta av alla tdnkbara vérldar? Ténk dig att en modern Voltaire
far anstallning som programledare for ett eget halvtimmesprogram, ”Veckans Voltaire”.

Hur ser hans manus ut?

Vilka géster bjuder han in?

Vilka moderna oréttvisor, myter och modeflugor krossas?
Utforma och spela upp nagra inslag ur programmet.

Uppgiften handlar om att anpassa Voltaires person och verkande till samtiden. Den kraver att
eleverna kanner till Voltaires idéer och kan satta sig in i hur han skulle ha forhallit sig till
elevernas samtid om han hade levt. Fragan kréaver bade att kunskap finns om Voltaire och om
hur samtiden ser ut. Detta ar ett tydligt exempel pa en samtidsforankring i materialet.

4. Elevorientering
Inom denna klass finns det tva fragor. Den forsta finns efter utdraget ur Candide.

12. Ar det n&got i berattelsen om Candide och bulgarerna som far dig att skratta? Forklara varfor
eller varfor inte du tycker att texten &r rolig.

Hér ar det lasaren som dr i centrum och dennes lasupplevelse. Hur upplever eleverna utdraget
om Candide? Eleven ska fundera och forklara varfor de tycker att texten ar rolig eller inte.
Fragan utgar visserligen ifran texten men svaret finns hos eleverna och deras lasupplevelse.
Det finns inte bara ett svar, utan svaren kan tankas vara individuella. Denna fraga ar ett tydligt
exempel pa elevorientering. Nasta fraga aterfinns under narlasningen:

13. Ge exempel pa vald i berattelsen. Hur tycker du att Voltaire skildrar detta vald? Blir du
berérd? Tycker du att Voltaire verkar kallsinnig?
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Fragan innehaller tre aspekter. Den forsta aspekten beror innehallet. Eleverna ska ge exempel
pa vald i texten. Den andra beror huruvida forfattaren Voltaire kan tankas vara kallsinnig,
medan en tredje handlar om vad eleverna anser om valdet i berattelsen, vad de tror om
Voltaire och om de blir berérda av texten. Den tredje aspekten dominerar fragan, eftersom
den tar eleven som utgangspunkt. Forvisso ska eleven ge exempel ur textens innehall, men
dessa exempel anvéands bara for att fraga efter elevens reaktion pa texten och funderingar
kring hur Voltaire kan tdnkas ha varit som person.

8.5 Romantiken i Svenska for gymnasiet

Avsnittet om Erik Johan Stagnelius inleds med underrubriken "Mé&nniskan Stagnelius”, dar
hans ensamhet, inre oro och personliga problem tas upp. Dérefter ges en 6versikt dver hans
diktning, som beskrivs som fargad av kanslan av ensamhet och misslyckande, men ocksa att
han var en stor karleksdiktare. Sedan ges en genomgang av hans mest kanda dikter och en
redogorelse for hans livsaskadning. De dikter som aterfinns i antologin ar ”Alltsen manniskor
forst”, "Resa, Amanda, jag skall”, Till forruttnelsen” och ”Suckarnas mystar”. Det totala
antalet fragor till Stagnelius ar 30 stycken.

8.5.1 Fragor och uppgifter till Stagnelius

1. Textens innehall respektive form

Da en stor del av fragorna kopplas till antologins dikter bidrar det till att den har klassen blir
central. Manga fragor inriktar sig pa en analys av sprak och stil, dar litterara verkningsmedel
sasom bildsprak och ordval skall beaktas. Ofta handlar det om att eleven skall klargora
dikternas budskap och vilken stdamning som foérmedlas. | synnerhet det sistndmnda &r vanligt i
fragorna till Stagnelius diktning, vilket framkommer i nedanstaende exempel.

1. Vilken stamning dominerar i diktens mellanparti — skildringen av dodsriket? Peka pa nagra
stamningsskapande ord.’

2. Studera de stamningsskapande orden (framst adjektiven) i diktens forsta del — vilken stdmning
vill skalden formedla.

3. Studera skildringen av doden och dodsriket i dikten. Peka pa nagra stamningsskapande
nyckelord. Vilken stdmning dominerar? Jamfor med dddsskildringen i ”Resa, Amanda, jag
skall”. Vilken &r skillnaden?

De tva forsta fragorna ar kopplade till "Resa, Amanda, jag skall” och fraga tre till dikten "Till
forruttnelsen”. | samtliga fragor skall eleven fanga upp hur spraket fungerar som
uttrycksmedel och vilken effekt orden far i sitt sammanhang. Det studerade innehallet i dikten
skall analyseras genom den sprakliga drakten, t.ex. hur kanslor sasom angest och dodsléngtan
tar sig uttryck i diktens sprak. Forutom att studera stamningsskapande ord &r fragor som ror
dikternas form och komposition vanligt forekommande:

4. Vilken uppgift har de tva avslutande raderna i dikten?
5. Dikten &r antitetiskt uppbyggd — dvs. den bygger pa motsatser. Vilka &r de grundlaggande
motsatsparen? Var framtréder de tydligast?

" Samtliga fragor och uppgifter till Stagnelius i Svenska fér gymnasiet &terfinns pa sidorna 195-198 i elevens
studiebok.

35



6. Stagnelius arbetar genomgaende med dubbeltydiga begrepp — ord som kan och bor tolkas pa

tva satt. Vad betyder "svartkladda baren”, "svartkladda brudsvenner” [...]

Fragorna ar konventionsstyrda satillvida att analysen skall goras efter vissa ramar, inte minst
nar eleven har att forhalla sig till vissa begrepp. Det handlar dock inte bara om att studera ord
och uttryck pa ytplanet, utan eleven skall ta fasta pa dessa for att kunna ga vidare till en
tolkningsniva. Aven i fragematerialet till Stagnelius aterfinns anvisningen att jamférelser skall
goras. For att kunna se hur dessa verk och forfattare forhaller sig till varandra aktualiseras
aterigen referenskunskaperna. Foljande fragor fran studieboken kan lyftas fram:

8. Jamfor Stagnelius dikt ”Resa, Amanda, jag skall” med Goethes ”Salig langtan”. GOr en kort
analys av skillnader och likheter. Bygg om mojligt ut jamforelsen med Karin Boyes ”Nattens
djupa violincell”.

9. Las i Nya Testamentet Paulus brev till romarna 8:18-23. Jamfor innehallet med Stagnelius

suckarnas mystir. Lis ocksd E. A. Karlfeldts dikt ”Olandslegend”. Vad kan du finna for
samband mellan de bada skaldernas verk?

2. Litteraturhistorisk kontext och forfattarkontext

Ett antal fragor handlar om att den sprakliga och litterara tekniken skall analyseras i relation
till ett tankemassigt innehall, alltsad att texten skall ses mot bakgrund av Stagnelius
livsaskadning. Fakta om forfattarens bakgrund blir har en védg in i analysen av dikterna.
Nedan foljer tre exempel pa fragor som illustrerar detta:

10. Var i dikten framtrader de nyplatonska idéerna tydligast? Visa med citat.

11. 1 vilken strof kan man tydligast spara gnosticistiska reminiscenser?

12. Ett centralt ord i dikten ar flyktigt” (strof 1). Forsok att tolka ordets inneb6érd mot
bakgrunden av vad du vet om skaldens livsproblem.

For att kunna svara pa fragorna kravs, férutom en noggrann lasning av dikten, att larobokens
fakta om bland annat gnosticismen l&ses. Att dikten skall ses mot bakgrund av forfattarens liv
blir sarskilt tydligt i fraga tolv. Dessutom forekommer ytterligare fragor dar litterara element i
texten skall relateras till Stagnelius livsaskadning och varldsforklaring. Hansyn skall tas till
biografiska aspekter och det krdvs en litteraturhistorisk fordjupning. En helhetsbild av
forfattaren skall eleverna ocksa tillagna sig genom de fragor som kommer innan analysen av
dikterna. Har skall de s&tta sig in i Stagnelius liv och utveckling, centrala problem och hans
inplacering i tiden:

13. Vad beror det pa att Stagnelius liv gestaltade sig sa tragiskt? Hur sag hans omgivning pa
honom? Vad betydde diktningen fér honom?

14. Inom vilken av den svenska nyromantikens tre dominerande riktningar — fosforismen,
goticismen, nyklassicismen — skulle du vilja placera Stagnelius. Motivera.

15. Vilka filosofiska stromningar dominerade i Tyskland och i Sverige under Stagnelius livstid.
Gor en kort sammanfattning av de barande idéerna inom dessa tankesystem.

3. Samtidsforankring
Liksom tidigare ar fragor som kan hanforas till den har klassen fataliga. En fraga har dock en

konkret inriktning pa att samtidsforankra en problemstallning. Litteraturen relateras i det har
fallet till elevernas samtida verklighet:
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16. Har de problemstallningar som Stagnelius tar upp, framforallt i ”Suckarnas mystar”, nagon
aktualitet for unga manniskor i var tid? Kan vi acceptera den I6sning pa livsproblemen, som
Stagnelius kom fram till? Diskutera!

Hé&r handlar det om att diskutera huruvida det som tas upp i dikten kan ha giltighet i ett nutida
samhélle, och det skall diskuteras utifran ett samtida perspektiv. Fragan betonar textens
betydelse for lasaren, och kan pa sa vis skapa ett dialogiskt forhallande mellan text och elev.
Kopplingarna skall goras till de aktuella texterna, men fragan maste anda betraktas som
tamligen Oppen. Den kan leda till att eleven for in egna uppfattningar och hdmtar exempel
fran sin samtid. Litteraturens sociala varde betonas och litteraturen skall ge en méjlighet att fa
insikt i verkliga, konkreta forhallanden.

4. Elevorientering

Fraga 16 ovan har en tydlig elevorientering utan att den uttryckligen uppmanar till att eleven
skall fora in sina personliga erfarenheter. Diskussionsinslaget ¢ppnar dock for ett eget
stallningstagande och kan, som tidigare namnts, leda till att eleven hamtar exempel fran sin
egen varld. | dvrigt saknas helt fragor dar eleven exempelvis ska svara pa vilken kansla dikten
vackte.

8.6 Romantiken i Texter och tankar

Avsnittet inleds med fragorna Vad, Nar och Var. Dessa ska ge en 6verblick 6ver de idéer som
ké&nnetecknade epoken, var de tog sig uttryck och hur epoken historiskt kan avgransas. Vidare
sammanfattas epoken i fem punkter dar fem kulturhistoriska aspekter lyfts fram. Stagnelius
representeras av dikterna Amanda, Van! | forddelsens stund samt Till forruttnelsen. Vidare
ges ett utforligt forfattarportratt dar Stagnelius grundtankar forklaras och vad som
kannetecknar hans diktning.?

8.6.1 Fragor och uppgifter till Stagnelius

1. Textens innehall respektive form

Fem av sammanlagt atta fragor kan placeras i klassen, varav tre stycken finns i anslutning till
Stagnelius dikter Amanda och Van! | forddelsens stund.

1. Vem é&r egentligen Amanda? Hur skildras hon? Forsok dven beskriva den kansla som
Amandadiktens sista strof uttrycker.

2. Vilket kanslotillstand beskrivs i Van! | forédelsens stund? Hur bryts det? Hur uppfattar du
sista raden?

3. En av de saker som gor Stagnelius dikter sa dramatiska och levande &r att de oftast &r riktade
till nagon. De innehaller ett tilltal. Jamfor de tva dikterna med varandra. Vilka vander diktjaget
sig till?

Fraga ett innefattar diktens innehall och avser en personskildring samt en tolkning av den
kansla den sista strofen uttrycker. Aven fraga tva ar inriktad pa kanslotillstand. Fragan

& Samtliga fragor och uppgifter till Stagnelius finns pa sidorna 185-189 i Texter och tankar.
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forutsatter en lasning dar diktens olika strofers forhallande till varandra undersoks. Bada
fragorna ar mer inriktade pa en tolkning som inte ar pa det beskrivande planet, utan handlar
om att omtolka orden till de kénslor de kan tankas formedla. Den tredje fragan, som &r
tamligen preciserad, kraver att dikterna jamfors med varandra i avseende pa diktjaget. For
detta fordras att dikterna nérldses och att eleverna reflekterar 6ver vem diktjaget kan ténkas
vanda sig till. Alla tre fragorna kraver narlasning och en djupare analys dn exempelvis om
endast ett innehall ska aterges. De foljande fragorna inom kategorin finns under uppgiftsdelen
med underrubriken Narlasning. Dikten som ska nérlasas ar Till forruttnelsen. Fragorna ser ut
pa foljande vis.

4. Vad "handlar” texten om?
5. Tank dig att du ska tonsétta Till forruttnelsen. Vilken slags musik véljer du? Hur ska den
sjungas? Vilken sorts rost fungerar bast tycker du?

Fraga fyra uttrycker implicit, genom att sétta “handlar” inom citattecken, att dikter ar av det
slaget att det inte gar att sla fast vad en dikt handlar om, utan att orden maste utvinnas
mening. Fragan ar évergripande, dar den tanke som gestaltas i dikten ska besvaras. Den femte
fragan ar mangfacetterad. Den innehaller aspekter av tre klasser. Den forsta aspekten &r att
diktens tonsattning sker i samtiden. Aven om det inte uttrycks explicit att dikten ska anpassas
till samtiden &r det troligt att elever utgar fran den samtida verkligheten. Den andra aspekten
ar att dikten vander sig mot eleven och det &r denne som utifran sina egna erfarenheter ska
skapa nagot eget. Tonsattningen blir pa sa vis ett personligt bidrag till Stagnelius dikt. Den
tredje aspekten &r den mest dominerande. En tonséttning av en dikt krdver, om uppgiften
utfors seridst, att diktens nyanser analyseras fram och klas i ljud. Uppgiften fordrar att diktens
kansla tolkas och sedan genom musik lyfts fram. Vissa aspekter kan da betonas mer och andra
tonas ner. Vidare kravs att eleven sétter sig in i diktens rytmik. For att ”I6sa” uppgiften kravs
en omfattande narlasning dar det bade tas hansyn till diktens innehall och form.

2. Litteraturhistorisk kontext och forfattarkontext
Klassen representeras av tva exempel som bada aterfinns under fragorna i Narlasningen.

6. Stagnelius far, som var biskop, andrade lite i texten nar den gavs ut forsta gangen. Han skrev
sa har “Forskjuten av varlden, men inte av gud”. Hur, tycker du, paverkas innehallet av denna
andring?

7. Varfor &r det omojligt att tdnka sig att denna dikt skrevs under upplysningen? Med andra ord:
vad ar det som gor den sa typisk for romantiken?

Denna fraga ar ett gransfall eftersom den i viss mening handlar om hur en tolkning av dikten
paverkas av forandringar i innehall. Men pastaendet i borjan ger information om hur dikten
blev paverkad av sin kontext, i det har fallet Stagnelius far. Fragan leder vidare till fragor som
handlar om olika tankesystem som brytts mot varandra. Detta var vanligt under romantiken
och i den meningen tangerar fragan &ven litteraturhistoriska fenomen. Fragan ger implicit
ocksa en bild av att texten inte ar oberoende av kontexten, utan att den paverkas i hog grad av
omkringliggande faktorer. Den sista fragan ar ett tydligt exempel for denna klass, da den
handlar om att identifiera tidstypiska drag for epoken. For att besvara fragan kravs saledes
kunskap om vad som ké&nnetecknar romantiken.
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3. Samtidsforankring

Ingen fraga kan direkt hanforas till denna klass. Daremot innehaller fraga fem en aspekt av
samtidsforankring.

4. Elevorientering

Har aterfinner vi ett tydligt exempel for denna kategori under néarlasningen av Till
forruttnelsen.

8. Vad gor dikten for intryck pa dig? Ar den ...vacker? Spannande? Det finns de som tycker att
Till forruttnelsen ar acklig och franstotande. Kan du forsta den synpunkten?

Héar handlar det om l&sarens upplevelse av dikten samt om en reflektion av hur andra upplever
den. Denna fraga ar tydligt riktad till eleven. Det ar inget svar som gar att sla upp eller lasa sig
till i texten, utan kréver att eleven ger uttryck for sin lasupplevelse samt att denne satter sig in
i hur andra kan ténkas tolka verket.

9. Diagram som fortydligar resultaten

For att resultaten ska bli mer Oversiktliga och for att tydliggora skillnaderna mellan
larobdckerna illustreras resultaten med nedanstaende cirkeldiagram. Diagrammen visar i bada
fallen de tendenser som har framkommit i analyserna och hur materialet fordelat sig over
klasserna. Skillnaderna diskuteras mer ingaende i diskussionskapitlet under 10.2 som féljer pa
nedanstaende sida.

Diagram 1: Svenska for gymnasiet Diagram 2: Texter och tankar

OKlass 1 OKlass 1
BEKlass 2 BEKlass 2
OKlass 3 OKlass 3
OKlass 4 OKlass 4
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10. Diskussion

10.1 Sammanfattning av resultat och jamférande analys

Som framgar av diagrammen pa foregaende sida har undersokningen visat att fragorna och
uppgifterna i den aldre laroboken, Svenska for gymnasiet, nastan uteslutande kan hanforas till
de klasser som har kallats "textens innehall respektive form” och "litteraturhistorisk kontext
och forfattarkontext”. Generellt sett har textens innehall och form varit det mest framtradande.
Fragorna och uppgifterna kan karaktariseras som konventionsstyrda, formaliserade och
kognitivt inriktade. Efterarbetet med de litterdra verken handlar ofta om att eleven skall
analysera den sprakliga och stilistiska formen, liksom innehallsmassiga aspekter sasom intrig
och karaktarsdrag. Texterna skall studeras utifran givna ramar och kraver ofta att eleverna kan
applicera litteraturvetenskapliga begrepp.

Det inomtextliga perspektivet ar dock pa intet satt allenarddande i Svenska for gymnasiet. Det
kontextuella perspektivet framtrader i synnerhet nar det galler fragor till romanforfattarna
Swift och Voltaire. Déar &r den litteraturhistoriska kontexten och forfattarkontexten en vanlig
ingang till analysen av texterna. Det historiska och samhélleliga perspektivet betonas, liksom
bakgrundskunskaper om forfattaren. Fragor av denna art ar dock mindre representerade nar
det galler dramatiken. Ett genomgaende drag i materialet visade sig vara att eleverna skall
kunna anlagga ett komparativt perspektiv. | samtliga fragebatterier anvisas eleven att gora
jamforelser mellan olika verk och forfattare. Dessa uppgifter &r i flera fall mycket omfattande
genom att bade innehall och form i olika verk skulle jamforas.

Déremot har det visat sig att elevorienteringen och samtidsférankringen i det narmaste &ar
obefintlig i Svenska for gymnasiet — trots att frage- och uppgiftsmaterialet ar mycket
omfattande. Trots att narmare 150 fragor granskats i materialet finns ingen fraga som
uttryckligen efterfragar att eleven skall koppla litteraturen till egna erfarenheter eller att de
skall ta stallning utifran egna kanslor. Endast ett fatal fragor och uppgifter kan hanforas till
klassen samtidsforankring. Detta kan kontrasteras mot Englunds studie av antologier fran
1980-talet, dar hon fann att verkligheten betonades mer &n texterna, och att fokus i
arbetsuppgifterna var mer inriktade pa nu- och framtiden an det forflutna (Englund 1997:181).
Vidare kan resultaten stallas mot Annica Danielssons studie av Svenska for gymnasiets
antologier. Danielsson pekar pa moderniseringen av texterna i antologierna och menar att
Svenska for gymnasiet framstar som mer elevtillvand &n tidigare litteraturantologier
(Danielsson 1988:92). Som framhallits ger var studie en annan bild, men det skall
understrykas att Danielsson undersokt urval och tematiska omraden, inte frage- och
uppgiftsmaterialet.

Den yngre laroboken, Texter och tankar, kdnnetecknas av att den forsta kategorin “"Textens
innehall respektive form” dominerar materialet, vilket framgar av diagrammet pa foregaende
sida. Mer an hélften av analysmaterialet har hanforts till denna klass. Betoningen ligger i
huvudsak pa innehallssidan, dvs. textens vad betonas. | fragorna till Shakespeare berors
exempelvis frdgor som handlar om formsidan, dvs. hur nagot uttrycks. | lyriken,
exemplifierad av Stagnelius, ska texterna studeras olika jamfort med de andra genrerna. Har
galler det att ta fasta pa hur kanslor uttrycks. Endast i en fraga anvands en fackterm. Detta
visar pa ett drag som ar genomgaende i hela materialet, namligen att fragorna inte &r
konventionsstyrda i den meningen att litteraturvetenskapliga begrepp skall anvandas. | fallet
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Stagnelius tas inga fragor upp som har med ordens betydelse att gora, inte heller metrik,
metaforer etc. Inga fragor handlar konkret om den litterara formen. Sammantaget visar
materialet i Texter och Tankar att innehallet och sarskilt formen inte ska studeras lika
ingaende som i Svenska for gymnasiet.

Den litteraturhistoriska kontexten och forfattaren betonas inte i ndgon storre utstrackning.
Urvalet av fragor kan vara en forklaring. Det vill séga att fragor som handlar om forfattaren
for det mesta relateras till deras texter. Det finns andra fragor i uppgiftsdelen i Texter och
tankar som beror denna aspekt, men det &ar tydligt att texterna bara i liten utstrackning
studeras som en historisk produkt eller som paverkad av forfattarens liv. Fragor som beror
detta finns hos Voltaire och Stagnelius. Hos den férra handlade fragorna om Voltaire som
person och hur de tankar som existerade under upplysningen aterspeglades i hans roman.

Samtidsférankring ar ett tydligt drag som kannetecknar materialet i Texter och tankar. Nastan
en fjardedel av det totala antalet fragor i materialet réaknas till denna klass. Det finns saledes
en stark betoning pa denna aspekt och litteraturen relateras ofta till elevens samtida
verklighet. Det ar framforallt Swift och Voltaire som behandlas utifran en samtidsforankring.
Fragorna till Stagnelius tar dock inte fasta pa denna aspekt, vilket visar att lyriken inte
relateras till samtiden pd samma sétt. Lika manga fragor som inom klass tva betraktas som
elevorienterade. Det skall dock understrykas att alla forfattare har fragor inom denna klass
eller spar av elevorientering.

En jamforelse mellan de bada larobdckerna visar saledes pa foljande likheter och skillnader:

e Gemensamt for bada bockernas fragor och uppgifter ar att den évervagande delen handlar
om textens innehall respektive form. Detta resultat & foga Overraskande eftersom
litteraturstudiet i larobockerna i synnerhet ar inriktade pa texter och lasning av dessa. En
skillnad foreligger dock i hur ingdende innehall och form skall studeras. Anvisningarna i
Svenska for gymnasiet ar mer ”kravande” och styrande. Texterna i Svenska for gymnasiet
ska analyseras mer djupgdende an i Texter och Tankar och fragorna och uppgifterna
kraver oftare att begrepp kan appliceras pa texten.

e Att kunna jamfora verk med andra verk ar nagot som betonas tydligare i Svenska for
gymnasiet. | denna larobok betonas ocksd den litteraturhistoriska kontexten och ett
intertextuellt s&tt att arbeta med texter avsevart mer @n i Texter och Tankar.

e Den mest fundamentala skillnaden ligger i fragornas och uppgifternas samtidsforankring. |
Texter och tankar finns en klar inriktning pa att samtidsférankra litteraturstudiet, medan
detta nastan helt saknas i Svenska for gymnasiet. Detsamma géller materialets orientering
mot eleverna. Elevorienteringen ar visserligen ingen dominerande klass i Texter och
tankar, men det finns drag av detta i manga fragor. | Svenska for gymnasiet &r
elevorienteringen i det narmaste obefintlig trots ett mycket omfattande antal fragor.

Vilka mojliga forklaringar finns da till dessa skillnader mellan larobockernas frage- och
uppgiftsmaterial? Vi kan hér relatera till svenskdmnets kursplan och de revideringar som den
genomgatt fran 1965 till 2000. Saval i kursplanen som i ldrobockernas frage- och
uppgiftsmaterial kan vi skonja hur utvecklingen gatt mot 6kad elevorientering och betoning
pa litteraturens nutids- och samhallsrelevans. | materialet i Texter och tankar finns en sadan
inriktning mot att relatera litteraturen till den samtida verkligheten. Detta sammanfaller med
ett av betygskriterierna i dagens kursplan: ”Eleven reflekterar vid l&sningen av texter dver de
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samhalleliga och kulturella faktorer som format texten och 6ver textens giltighet for var tid”
(Kursplan i svenska 2000). Dagens kursplan betonar ocksa mojligheterna att i svenskamnet
utga fran elevernas 6nskemal, erfarenheter och forutsattningar — dvs. en elevorientering, vilket
aterfunnits i frage-och uppgiftsmaterialet. Daremot svarar fragorna och uppgifterna i mindre
grad upp mot kursplansmalet att eleven skall kunna jamféra och se samband mellan litterara
texter fran olika tider och kulturer.

I den aldre laroboken har materialet vissa kopplingar till det som Malmgren kallar det hogre
svenskamnet”, som nar det gallde litteraturen var inriktat pa epokstudier, litterara termer och
begrepp, historiska nyckeltexter och krévande bildningsideal. Att eleverna behdvde en
“gemensam fond av uttryck och termer” for att kunna diskutera och vardera var ett annat mal i
Lgy 65, som kan skonjas i larobokens fragor och uppgifter. Enligt kursplanen skulle stilistiska
fragor, textanalys och berattarteknik agnas stor uppmarksamhet, medan viss kunskap om de
litterara verkens sociala bakgrund ocksd var nodvandig. Aven dessa aspekter av
litteraturstudiet lagger Svenska for gymnasiet vikt vid. Overlag kan det sigas att Lgy 65:s
detaljerade anvisningar om hur litteraturen skulle studeras far genomslag i frage- och
uppgiftsmaterialet. D&remot syns inte orienteringen mot elevernas erfarenheter och
litteraturens nutidsrelevans i larobokens frdge- och uppgiftsmaterial. Den forskjutning i
riktning mot eleverna som Roman pekar pa i Lgy 65 forefaller saledes inte ha fatt genomslag i
det material vi har studerat. VVad som dock &r viktigt att papeka ar den skillnad i kursplanerna
som fanns mellan fackskolan och gymnasieskolan. Som Malmgren papekat organiserades
litteraturstudierna i fackskolan utifran elevernas behov och intressen. | gymnasieskolans
kursplan stod daremot &@mnet i centrum och innehdllet var strukturerat efter amnets
uppbyggnad och krav mer &n utifran elevernas intressen (Malmgren 1999:93). Materialet i
Svenska for gymnasiet verkar saledes spegla och vara anpassat efter den gymnasiekursplan
som Malmgren beskriver.

Som Malmgren ocksa havdar visar den gamla uppdelningen i tva kursplaner pa skillnader i
hur man betraktar elevgrupperna och vilka kunskaper man forvéntade sig. ldag talar vi
daremot om en gemensam kursplan for alla. Detta tycks ocksa ha fatt ett visst genomslag i
Texter och tankar eftersom materialet vander sig mer mot en stérre elevgrupp an i Svenska for
gymnasiet. | den dldre laroboken véander man sig till en mer specifik elevgrupp, dvs. de som
gick pa gymnasieskolan. Kraven som formulerades i kursplanen for gymnasieskolan var
hogre. Med ett visst modifierande av Malmgrens begrepp kan man kanske kalla detta, foreslar
vi, en "hogre litteraturundervisning”, avsedd for en elevgrupp som man forvéntade sig
fordjupade kunskaper och mer ingaende litteraturstudier ifran.

10.2 Larobockernai forhallande till litterar kompetens

Vara resultat antyder att fragorna och uppgifterna i Texter och tankar ger goda forutsattningar
att utveckla litterar kompetens — utifran Torells definition av begreppet. Vi grundar denna
slutsats i att det rader en balans mellan performanskompetensen och literary
transferkompetensen. De fragor och uppgifter i materialet som ar inriktade pa innehall och
form ger forutsattningar for performanskompetens. Den litterdra kompetensen balanseras
sedan upp med fragor och uppgifter som é&r inriktade pa samtiden och elevens verklighet.
Detta ger i sin tur forutsdttningar for det som Torell kallar den “kompetenta
kommunikativiteten”, vilket innebar att litteraturen ses som “ett mdte mellan tva
individualiteter som forsoker na varandra genom att forhalla sig till de konventioner och
monster som finns i den litterdra texten” (Torell 2002:89). Lasaren far utrymme att koppla
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litteraturen till egna erfarenheter utan att distansen mellan texten och verkligheten riskerar att
upplosas. Den del av materialet som &r inriktat pa samtiden och eleven dominerar inte sa till
den grad att texternas innehall riskerar att trangas undan av elevernas verklighet. Det som
mojligen forsvagar performanskompetensen ar att fragorna som berdr innehall och form inte
gar pa djupet i texternas struktur. Det vill sdga att texter endast i liten utstrackning ska
analyseras systematiskt med hjalp av litterara begrepp. Vidare kravs séllan att pastdenden ska
beldggas med exempel fran texterna.

Nar det galler den aldre laroboken &r slutsatsen att fragorna och uppgifterna framst skapar
forutsdttningar for att utveckla performanskompetensen. Att uppmarksamma textens
berattarstruktur, komposition, tema, personskildringar, stil etc. & utmarkande for denna
kompetens — och detta betonas ocksa i Svenska for gymnasiet. Laroboken ger ocksa frekventa
anvisningar att belagga svaren med citat fran texterna, vilket enligt Torell & exempel pa
elementar performanskompetens. Vanan att citera och beldgga ar ett tydligt tecken pa
narheten till texten, och ger darmed prov pa en konstruktiv performanskompetens (Torell
2002:92-93). Vi har funnit att en sadan narhet till texterna premieras i fragorna och
uppgifterna i Svenska for gymnasiet. Analysen lamnar inte texten, utan behaller den som
barande ram. En annan aspekt ror utvecklandet av referenskunskaper. Sadana kunskaper &r en
del av performanskompetensen och nar de anvands &r de ett tecken pa att eleven har sina
"lagerkunskaper” tillgangliga (Torell 2002:93). Svenska for gymnasiet gav manga tillfallen att
trana upp denna kunskap, eftersom ett stort antal uppgifter gick ut pa att eleven skulle gora
jamfdrelser mellan olika litterdra verk.

Till skillnad fran Texter och tankar féreligger, som vi ser det, en risk for att materialet i den
aldre laroboken kan ge upphov till sa kallade performansblockeringar. En alltfor ensidig
traning av performanskompetensen kan leda till att texter tolkas efter inlarda monster utan att
man tanker sjalv; de litterara konventionerna snarare blockerar forstaelsen an framjar den
(Torell 2002:83-84). Saledes rader inte samma balans mellan delkompetenserna i den &ldre
laroboken som i Texter och tankar. Ett skal till denna uppfattning grundar vi i den narmast
totala avsaknaden av fragor med samtidsforankring och elevorientering i Svenska for
gymnasiet. Inga fragor eller uppgifter inbjod direkt till literary transfer, vilket innebar att
kompetenstriangeln i Torells modell riskerar att svanga for langt at performanssidan.

Sammanfattningsvis kan foljande slutsatser dras om vilka forutsattningar som ges for
utvecklandet av litterdr kompetens enligt Torells definitioner.

e Svenska for gymnasiet: Den dldre laroboken kan skapa forutsattningar for eleven att
tillagna sig ett begreppsforrad och verktyg for att kunna narma sig litteraturen. Fragorna
och uppgifterna kan ocksa ge goda referenskunskaper och férmaga att placera litteraturen
i en historisk kontext. Daremot finns det risk for performansblockeringar. Balansen i den
litterdra kompetensen riskerar saledes att sattas ur spel, da fragorna och uppgifterna inte
inbjuder till att koppla litteraturen till egna erfarenheter och samtida verklighet.

e Texter och tankar: Den yngre laroboken ger goda forutsattningar att kunna utveckla
litterdar kompetens, da det rader balans mellan performanskompetensen och literary
transferkompetensen. Fragorna och uppgifterna handlar bade om texter pa ett form- och
innehallsmassigt plan och hur detta kan relateras till eleverna och den samtida
verkligheten. Forutsattningarna for att utveckla en mer djupgaende performanskompetens,
utifran Torells definition av begreppet, far dock anses lagre i Texter och tankar &an i
Svenska fér gymnasiet.
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10.3 Avslutande reflektioner och didaktiska implikationer

Enligt var uppfattning bor litteraturundervisningen betona dialogen mellan text och lasare.
Varken text eller lasare existerar i ett tomrum, vilket innebéar att bade larare och larobok bor
anlagga ett brett perspektiv pa litteraturstudiet. Att eleverna utvecklar litterar kompetens
innebar, enligt var mening, att de kan finna olika vagar in i litteraturen och de litterara
texterna — inte att de skall lasa eller tolka ratt” vilket ocksa den modell vi utgatt ifran
betonar.

| litteraturundervisningen — liksom i larobokens anvisningar — far inte texten hamna i
skymundan och, som Torell uttrycker det, bara bli en tom duk dar lasaren malar upp sina
erfarenheter. Att tilldagna sig kunskaper om begrepp, litterara konventioner och en
litteraturhistorisk bakgrund kan leda till att eleverna formar ge sig i kast med texter som vid
forsta anblicken kan verka svara och foraldrade. Pa det séttet kan de skaffa sig verktyg for att
kunna se samband och tranga under ytan pa texter.

Enligt var uppfattning far dock inte litteraturstudiet i skolan handla om att eleverna skall se pa
forhand givna varden. Som Wahlin poangterar ar risken da att studieuppgifterna i
larobockerna “fér bort eleverna fran ett spontant manskligt engagemang i det som saken
galler till okansliga och perifera sprak- och formresonemang” (Wahlin 1988:168). Om lararen
i sin undervisning arbetar mycket utifran laroboken kan det innebdra att fragor och
arbetsuppgifter ger en fortolkning som lagger vissa lasningar tillrdtta och utesluter andra. Det
blir 1aroboken som véljer infallsvinkel — inte eleverna. Som vi ser det kan detta leda till att
eleverna upplever litteraturstudiet som osjalvstandigt och mekaniskt, vilket kan drabba lusten
att lasa. Med Rosenblatts terminologi kan vi tala om att det leder bort fran en estetisk lasning
till en mer efferent lasning. Om larare och larobok ofta ber eleverna att se pa specifika saker i
en text hamnar andra aspekter, som eleverna kanske egentligen intresserar sig for, i periferin.
Om inte eleven inbjuds till att fora in sina egna erfarenheter riskerar litteraturen att upplevas
endast som ett studieobjekt. L&rare och larobdcker bor darfor, som i Texter och tankar, dven
beakta litteraturens samtidsrelevans och lasarens upplevelser.

Vi finner att den syn som Thorsson samt L-G Malmgren har pa litteraturstudiet kan ge ett
breddat perspektiv. som rymmer bade text, kontext och lasare. Enligt Thorsson bor
litteraturarbetet laggas upp sa att elevernas erfarenheter kopplas ihop med fakta om
strukturella sammanhang i historien, samhéllet och fiktionen. P& sa vis kan litteraturen bara
fram till igenkanning och upplevelser men ocksa konfrontation och nya sociala och litterara
perspektiv (Thorsson 1988:73). Vi delar ocksa Malmgrens uppfattning om att litteraturen kan
vara en kalla for kunskaper och erfarenheter om vérlden. Fiktionen kan ge nya perspektiv pa
verkligheten och vidga elevers syn pa sina egna och andras erfarenheter (Malmgren 1983:7-
9). Pa detta satt tror vi att elevens forstaelse av litteraturen fordjupas och de kan motiveras att
syna sina tidigare antaganden. Lasningen blir en sprangbrada till att studera verkligheten, och
larare kan ge eleverna fragor och uppgifter som bade ger igenkanning och som utmanar
tidigare forestallningar.

Undersokningen har visat att det emellanat inte ar helt enkelt att kategorisera larobockernas
fragor och uppgifter. En del fragor har visat sig rymma flera dimensioner och ta fasta pa fler
an en aspekt av litteraturstudiet, medan andra ar mer specifikt inriktade pa en aspekt. Det
overgripande monstret i larobockernas frage- och uppgiftsmaterial anser vi dock har lyckats
fanga. Forhoppningsvis har uppsatsen bidragit till en forstaelse om vad fragor och uppgifter i
larobocker tar fasta pa, och hur man som larare kan forhalla sig till detta laroboksmaterial.

44



Larobokens material kan bidra med intressanta infallsvinklar och kan vara en bra
utgangspunkt i planeringen av undervisningen. Undersokningar av detta slag visar emellertid
att larare bor forhandsgranska laroboksmaterialet noggrant innan de anvander det i den
specifika situationen. En ytterliggare aspekt ar férutom kopplingen till laroplaner att relatera
till ett vidare samhalleligt perspektiv. Pa vilket satt kan laromedlens utformning kopplas till
mer Overgripande skolpolitiska forandringar? Hur formar och paverkar samhalleliga och
kulturella forandringar? Pa vilket sétt har uttrycket “en skola for alla” paverkat
litteraturundervisningen? Dessa fragor ar forslag pa vidare forskning. En annan intressant
aspekt vore att undersoka huruvida litteraturvetenskapliga teorier sétter spar i praktiken.
Hamtar lararna impulser fran speciella teorier och hur tar det sig i sadana fall uttryck i
undervisningen? En sadan undersokning skulle kunna ge en bild av huruvida universitetens
kunskapsformedling tar sig uttryck i klassrumspraktiken.
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