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Bakgrund

Da vi snart skall ut och arbeta som larare i de lagre aldrarna tycker vi det ar viktigt att ta
stallning till hur vi vill lagga upp var framtida l&s- och skrivundervisning. Vi vill fa fordjupad
kunskap om olika metoder for l&s- och skrivlarande och hur man kan kombinera dem. Vi
tycker dven att det ar intressant att se hur pedagoger med elever i arskurs 1 arbetar med
metoder och har darfor genomfort en enkatundersokning for att fa en inblick i detta. Vi tycker
att las- och skrivundervisningen ar vart viktigaste uppdrag som larare och vi vill lyckas fa
med oss alla elever pa basta sétt. Vi tror att det kommer att underlatta for elevernas fortsatta
skolgang om de redan fran borjan far en positiv och stimulerande undervisning déar varje elev
ké&nner att den utvecklas.

Syfte
Syftet med examensarbetet &r att undersoka om larare anvander en metod i lasundervisning
eller om en kombination av olika metoder anvands.

Fragestallningar
Hur ser olika metoder for laslarande ut? Finns det argument for att metodpluralism &r att
foredra for att uppna ett bra las- och skrivlarande?

Metod

Vi har gjort en litteraturstudie dar vi har fordjupat oss i relevant litteratur om olika metoder
for las- och skrivlarande. Vi har dven undersokt aktuella forskningsrapporter inom vart valda
amne och genomfort en egen kvalitativ forskningsstudie dér vi genom att distribuera ut
enkater till larare i ar 1 tagit reda pa hur de anvander sig av olika metoder i sin undervisning.

Resultat

Efter att ha skrivit det har arbetet har vi kommit fram till att det finns goda argument for att
metodpluralism inom 1&s- och skrivldrande &r att foredra. Eftersom alla individer ar olika &r
det osannolikt att en metod ska kunna passa alla elever. Enligt laroplanen &r pedagoger
forpliktigade att tillampa individanpassning och att satta elevens behov i centrum. For att
kunna uppna detta kravs en variation pa undervisningsmaterial och undervisningsmetod. Var
hypotes stammer med aktuell forskning. De pedagoger som deltagit i var kvalitativa
undersokning svarade allihop att de anvénder sig av metodpluralism i sitt klassrum.
Meningarna gar dock isar hos pedagogerna i fragan om det gar att férena de olika metoderna
for 1as- och skrivlarande eller om de bor anvéndas var for sig.



Forord

Under var utbildning har vi bada tva last svenska for tidigare aldrar som huvudinriktning.
Sprakundervisning och las- och skrivlarande ligger oss bada valdigt varmt om hjartat och vi
har en gemensam tro att en god lds- och skrivundervisning leder till en god l&s- och
skrivformaga. Som blivande larare ar det var ambition att samla pa oss den kunskap och de
verktyg som behovs for att kunna bedriva en sadan undervisning. Vi tror att det har arbetet
ska hjalpa oss pa vagen mot detta. Ett stort tack till dem som hjélpt oss i processen att skriva
detta arbete och ett sérskilt tack till de pedagoger som deltagit i var enkatundersokning.

Goteborg 9/1- 2008

Emma Gramnes & Emma Lundberg
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1.Bakgrund
1.1Inledning

| Statens offentliga utredningar (SOU) 1997 kan man ldsa foljande om hur det &r att bli en
ldsande individ.

Att bli en lasande och skrivande manniska att erdvra skriftspraket ar i
skriftsprakliga kulturen en viktig milstolpe under uppvéaxtaren. Det handlar om
att lara sig lasa sa att man forstar vad man laser och skriva s att andra forstar
vad man skriver, men det &r inte allt. Intradet i den skriftsprakliga varlden
innebar nagot mer. Att bli skriftspraklig forandrar pa avgorande satt livet for en
manniska. Lasandet och skrivandet 6ppnar nya majligheter att se pa och paverka
sitt eget liv och andras (SOU 1997. s. 108).

Spraket ar nyckeln till hela skolvérlden och dven till véarlden utanfor. Spraket gor att vi kan
satta ord pa vara kanslor och upplevelser. Att vi kan tolka var omvarld och forsta den. | mal
att strdva mot i kursplanen for svenska (2000) kan man ldsa att man genom spraket erévrar
medel for tankande, larande, kontakt och paverkan.

De barnen man som larare kommer att mota i en klass kommer ifran olika hem med olika
bakgrund och traditioner. Deras livsvillkor skiljer sig fran varandra vad det galler ekonomi
och kultur sa val som socialt. Med denna vetskap att klasser ser ut pa olika sétt och innehaller
manga olika individer tycker vi det ar intressant att granska olika metoder for las- och skriv-
larande och om man bér koncentrera sig pa en metod eller kombinera dem i sin undervisning.
Vi tanker pa det forsta las- och skrivlarandet som en elev méter i forsta klass. Undervisningen
skall enligt laroplanen baseras pa elevernas erfarenheter och vi tycker att det da maste vara
omajligt att hitta endast en metod for 1&s- och skrivlarande for en hel klass.

En annan orsak till att vi valt att fordjupa oss i just detta med las- och skrivlarande i arskurs 1
ar att vi tror att det ar den viktigaste biten i var uppgift som larare. Lotty Larson, Kerstin
Nauclér och Lili-Ann Rudberg (1992) menar att lasformagan &r nara forknippad med barnets
personlighetsutveckling. (s. 24) Aven i kursplanen for svenska namns att spraket ar av stor
betydelse for den personliga identiteten. (Skolstyrelsen, Kursplan for svenska 2000).

Var studie riktar sig till pedagoger och forskare men kanske framforallt till andra
lararstudenter eller nyutexaminerade larare som vill fa storre kunskap om vilka metoder det
finns att valja mellan och vad som ar deras for- och nackdelar. Under var VFU har vi varit pa
skolor dar metodtillampningen har fungerat battre och skolor déar den fungerat sdmre. Jorgen
Frost skriver i Lasundervisning — praktik och teorier att om man skall kunna tillgodose den
variation som finns bland elevers forutsattningar for att lara sig spraket kan man inte enbart
halla sig till antingen analytiska eller syntetiska lasmetoder. (Frost, 2003, s. 10) Vad
analytiska respektive syntetiska lasmetoder innebar kommer att forklaras i kapitel 3.2.



2. Syfte och fragestallningar
2.1 Syfte

Syftet med examensarbetet &r att undersoka om larare anvander en metod i lasundervisning
eller om en kombination av olika metoder anvands. Vi vill ocksa genom arbetet fa fordjupad
kunskap om olika metoder for l&s- och skrivldrande och hur man kan kombinera dem i
undervisningen for att tillgodose alla elevers individuella behov.

2.2 Fragestallningar

Hur har metoder for lasundervisning utvecklats historiskt?

Vad séger litteraturen om olika metoder inom 1&s- och skrivundervisningen och hur skiljer sig
de olika metoderna at?

Vad sager aktuell forskning om olika metoder inom las- och skrivundervisningen?

Vilka metoder anvénder larare idag vid l&s- och skrivundervisning och hur anvands de?

Kan olika las- och skrivundervisningmetoder anvéndas for att tillgodose olika elevers
individuella behov?

Finns det argument for att en 1as- och skrivundervisningmetod skall anvéndas alternativt att
flera metoder skall anvéndas i kombination?

2.3 Disposition

Vi borjar arbetet med en litteraturgenomgang dar vi forst kort beskriver laslarandets historia.
Efter det foljer en redovisning av hur nagra utvalda metoder for laslarandet ser ut. Efter det
lyfter vi vad det star i Laroplanen och Kursplanen for svenska om las- och skrivlarande.
Avslutningsvis fordjupar vi oss i tva aktuella forskningsstudier om las- och skrivlarande.
Kapitel 5 & en metodgenomgang dar vi gar igenom varfor vi valde en kvalitativ studie och
forklarar hur vi gatt tillvaga. Efter det kommer resultatredovisningen dar vi redovisar vad vi
kom fram till i var enkatundersokning. Sista kapitlet bestar av en slutdiskussion dar vi
diskuterar vara fragestéallningar utifran litteraturen, forskning och var undersokning for att
sedan dra relevanta slutsatser.



3. Litteraturgenomgang

Pa foljande sidor tar vi upp text och information om laslarande som vi funnit relevant for
arbetet. Vi borjar med att ge en kort inblick i hur las- och skrivlarandet har sett ut fran 1600-
talet och framat. Efter det foljer en 6vergripande beskrivning av de tva huvudinriktningar for
laslarande som finns idag samt en beskrivning av specifika metoder for l1&sléarande inom varje
inriktning. Detta for att lasaren ska fa en (god) forforstaelse av vilka olika metoder for
laslarande larare idag har att valja mellan. Vi diskuterar dven vilka skillnader som finns
mellan de olika metoderna. Avslutningsvis presenterar vi Laroplanen for de obligatoriska
skolformerna och Kursplanen i svenska och visar vad de sdger om tidigt las- och skrivl&rande.

3.1 Las- och skrivlarande ur ett historiskt perspektiv

Eftersom samhallet standigt forandras ar det naturligt att kraven pa oss som lasande individer
ocksa gor det. Att vara skriftspraklig idag innebéar betydligt mer &n for nagra hundra ar sedan.
Da kunde den enda kontakten med skriftspraket ga genom den eller de i samhallet som kunde
lasa. ldag ar barn redan vid sa tidig alder som tva ar medvetna om att de svarta krumelurerna
pa sidorna i en bok betyder nagot. (Langsjo & Nilsson 2004, s. 5) Nu finns ocksa fler tillfallen
for ett barn att komma i kontakt med spraket. Barnen idag gar oftast i forskola och maste dar
kommunicera med andra barn. De ser pa tv, filmer och kanske till och med spelar dataspel.

Under senare delen av 1600-talet sade kyrkolagen att det skulle finnas allman laskunnighet
och denna skulle hemmen svara for. Den kontrollerades dock av kyrkan i husférhor. 1840
raknades omkring 85 procent av Sveriges vuxna befolkning som laskunniga. Det var endast
lasning som lardes ut och inte skrivning.

Folkskolan i Sverige kom till 1842 och da kom dven den forsta svenska skolstadgan. 1882
infordes allméan skolplikt. Ansvaret for barns laslarande lades Gver pa skolan vilket hade
mycket med befolkningstkningen att gora och fler var tvungna att arbeta och hade inte
majlighet att vara hemma med sina barn. (Langsjo, Eva & Nilsson, Ingegédrd 2004, s. 11) Till
att borja med var lararna outbildade men senare under 1800-talet erbjdds kortare kurser och
1918 kom det krav pa att lararna skulle ha en examen. 1931 tog staten Over
smaskollararutbildningen.

Vi kommer nu att redogora for de forsta olika metoder for laslarande som anvants i Sverige.
Till att borja med anvande man bokstaveringsmetoden i skolan. Denna innebar att man sa alla
stavelser hogt for att sedan satta ihop dem och hora det egentliga ordet. Fran Tyskland kom
sedan ljudmetoden vilken innebédr att man skulle kunna tre saker om en bokstav, ljud,
ljudtecken samt ljudnamn. Det sistnamnda férsvann dock snabbt da de flesta tyckte det var en
overflodig tolkning av bokstaven. Sa har langt i las- och skrivutvecklingen ser vi mest spar av
det som kallas de syntetiska metoderna (vilka vi kommer att forklara nérmare senare i
arbetet), detta andrades dock med ordbildmetoden dar vikten var att borja i barnens egen
verklighet. Per Adam Siljestrom som inférde metoden 1859 fick mycket protester mot
metoden som innebar ett nytdnkande inom l&slarande. Metoden Gverlevde trots dessa protester
och fick flera anh&ngare vilket innebar att den etablerades i svenska skolan. Denna metod
kom senare &ven att kallas helordsmetoden.

Under tidigt 1900-tal framforde den da pedagogiska rorelsen att de ville att skolans texter



skulle vara litterara verk av god kvalitet. (Langsjo & Nilsson 2004, s. 4) 1919 kom en
undervisningsplan dar just detta faststalldes. Innehallet i texter skulle ligga barnen nara och
handla om saker de kunde relatera till. Har ser vi, &ven om det inte kallades for metod, ett
drag at de analytiska metoderna som kraver meningsfulla texter at eleverna. Manga kanda
forfattare skrev bocker speciellt for smaskolan. Bland andra kénda verk sa kom Selma
Lagerlofs bok om Nils Holgerssons underbara resa genom Sverige (1945) till pa bestéllning
fran Sveriges allmanna folkskollararférening.

Vad vi har presenterat sa har langt ar borjan till alla de metoder som under hela 1900-talet
kom att berora laslarandet i svenska skolor. Att det fanns tva skilda uppfattningar om hur man
tillagnar sig ett sprak ar helt klart. Vissa ville lagga tyngden pa det mekaniska lasinlarandet
till att borja med medan andra menade att genom meningsfulla och intressanta texter sa
kommer sprakmedvetenheten sjalvmant. Detta &r en debatt som ar lika aktuell idag. Del och
helhet ar tva ord som starkt kopplas samman med de tva évergripande metoderna. Form och
funktion &r tva ord som Langsjo och Nilsson (2004) namner som forklarande ord till Sveriges
historia inom metoder for laslarande. De menar att under 1800-talet var formen det frdmsta
for att sedan under borjan av 1900-talet fa samsas i undervisningen med funktionen. (s. 45)
Forfattarna skriver ocksa att tilltron till barnets egen styrka och férmaga forstarktes nér
funktionen fick mer plats i den dagliga undervisningen.



3.2 Metoder for laslarande

Det finns tva évergripande metoder som kallas for den analytiska respektive den syntetiska
metoden. Inom dessa ser pedagoger olika pa hur de bor ga tillvaga for att fa en meningsfull
och effektiv inlarning och utveckling. Vi ska redogora nedan for dessa tva metoder och deras
undermetoder, for att sedan jamféra dem med varandra.

3.2.1 Olika syntetiska lasmetoder

Syntetiska lasmetoder & modeller for begynnande las- och skrivlarande som gar fran
delarna till helheten. Som lérare handlar det om att ge 1&s- och skrivldrande en teoretisk
bakgrund forst och darefter ett ssmmanhang och en mening. Syntetiska metoder gar fran
delar till en helhet. Ingvar Lundberg och Katarina Herrlin menar att fonologisk
medvetenhet ar en forutséttning for att lyckas med sin lasning. (2003, s. 11) Man borjar
alltsd med att bryta ned spraket i bestandsdelar for att senare fa behallning av det i
lasningen, nagot som dven Jorgen Frost anser. Han skriver: "Man utgar ifran att lasning
forsiggar genom tolkningen av ett alfabetiskt system som inte ar naturligt utan konstruerat,
dvs. skapat av manniskor.” (Frost, Jorgen. 2003, s. 12) Lundberg nédmner i God
lasutveckling att nar man kan lasa flytande kan man identifiera ord och forsta samtidigt.

3.2.1.1 Avkodningsmetoden
(Hela avsnittet bygger pa Lundberg, Ingvar & Herrlin, Katarina. 2003, s. 4-66)

Ingvar Lundberg inleder boken God lasutveckling med orden: ’Forskning har visat att larare
som noga foljer sina elevers lasutveckling med formella och informella metoder &r mer
framgangsrika an larare som inte &gnar tid, engagemang och kraft at detta.” (Lundberg &
Herrlin 2003, s. 5). Boken handlar om hur man ger barn en trygghet i sitt ldsande genom
avkodningsmetoden. Det ar sjalvklart att det krdvs tid, engagemang och kraft for att ge barnen
en god lasutveckling. Den centrala fragan ar inte om larare &r skyldiga att ge eleverna tid och
uppmarksamhet utan hur de ska ga tillvaga nar de ger dem uppméarksamheten. For att bli
uppmarksammade och utmanade dr nagot som alla barn behover. Enligt Lundberg ar las- och
skrivlarandet uppdelat i fyra faser.

Lundbergs fyra las- och skrivutvecklingsfaser
Pseudol&sning

Logografiska fasen

Alfabetiska fasen

Ortografiska fasen

Lundbergs forsta fas handlar om latsaslasning, sa kallad pseudolasning. Detta innebéar att
barnen tror att de kan ldsa men egentligen handlar det om att de l&rt sig k&nna igen viss text.
Barnen tror till exempel att de kan lasa att det star mjolk pa mjolkpaketet eller att de kan lasa
att det star McDonalds pa restaurangen, men det kan de inte. De kanner igen logotypen och
sammanhanget och tanker darfor att de kan lasa. Men skulle vi skriva ett helt annat ord pa
mj6lkpaketet skulle barnen fortfarande tro att det stod mjolk. Deras hjarna har lart sig att



ké&nna igen sammanhang, tecken, farger och ord. Men de &r dnnu inte medvetna om att ett ord
skrivs med olika bokstéver och att ordets olika fonem betecknas med olika bokstaver vilka
kan bilda olika ord beroende pa i vilken ordning de satts samman.

Nasta fas &r den logografiska fasen. | den har fasen har igenk&nnandet tagit sig ytterligare en
niva. Barnen kanner nu igen ordbilder och morfem pa ett ganska tydligt satt. De har dock
fortfarande inte begrepp om att orden bestar av olika morfem. Orden kanns igen for att de
forknippas med egna erfarenheter och associationer. Ordet ”pappa” skulle till exempel lika
garna kunna stavas appap” enligt vissa barn for de skulle &nda inte se nagon skillnad. De
kdanner igen symbolerna men har inte forstatt att platsen pa morfemen férandrar deras
innebord.

Sa smaningom borjar barnen forsta att orden bestar av bokstaver och orddelar, de har da
kommit till den alfabetiska fasen. Har tillampar barnen den alfabetiska grundprincipen.
Genom att ljuda sig fram borjar de nu kunna utlésa ord. | den har fasen spelar pedagogen en
stor roll. Detta ar en valdigt tuff fas dar barnen ofta upplever att spraket ar svaratkomligt.
Vissa barn behover bara lite vagledning medan andra behdver arbeta mycket med rim, ramsor
och grammatiska 6vningar.

Den sista fasen enligt Lundberg &r den ortografiska fasen. Det d&r h&r som avkodningen
automatiseras, vilket betyder att ett flyt borjar komma in i l&sningen. Barnet har redan
upptéckt andelser, bojningar och bokstavsfoljder och bérjar nu kdnna igen orden. Att ldsa med
automatisering ar inte nagot som kommer plotsligt utan det &r en gradvis process som de
tidigare faserna leder fram till. (Lundberg & Herrlin. 2003, s. 13) Barnet kan helt enkelt inte
lata bli att lasa av eller kénna igen ett ord som kommer i blickfaltet.

3.2.1.2 Bornholmsmodellen
(Hela avsnittet bygger pa Lundberg, Ingvar. 2007, s. 6-105)

Bornholmsmodellen &r ett pedagogiskt material som Ingvar Lundberg gett ut. Materialet
bestar av spraklekar i flera olika delar. Syftet med materialet ar att utveckla barnens sprakliga
medvetenhet. Enligt Ingvar Lundberg ar spraklig medvetenhet en forutsattning for ett bra
laslarande. (2003, s. 5)

Bornholmsmodellen &r uppbyggd av fyra huvudpelare:

Spraklig medvetenhet, sarskilt fonemisk medvetenhet
Bokstavskunskap

Ett gott ordforrad

Motivation eller uppgiftsorientering

Awnh e

Nagra exempel pa évningar som Bornholmsmodellen innehaller ar att lara sig att det finns
meningar, till exempel genom att séga en mening for barnen, skriva upp den pa en bit kartong
och sedan klippa isér meningen efter orden och férklara for barnen att meningen har flera ord.
Denna lek fungerar dven nar barnen ska bli medvetna om att ett ord bestar av olika fonem.
Ordet klipps da sonder i olika delar for att visa att ordet bestar av olika fonem. Pedagogen gor
barnet uppmarksamt pa att det kan finnas en skillnad mellan hur ett ljud later och hur det
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stavas. Sedan far barnen lara sig att olika ord kan ha samma fonem till exempel genom att lara
sig ordpar som t-and, s-and, b-and osv. Bornholmsmodellen handlar mycket om att hitta ljud
for att forsta ordens uppbyggnad. Detta kan man gdéra genom att forst ta tva-ljudsord foljt av
tre-ljudsord och sedan skriva orden pa ordkort. Sedan tar man knappar eller klossar varefter
barnen skall forsoka hora hur manga ljud ordet har och da lagga ratt antal knappar pa ordet.
Den som l&gger ratt "vinner” ordkortet. Motivation &r en viktig del av Bornholmsmodellen.

3.2.1.3 Wittingmetoden

(Avsnittet bygger pa Wittingforeningen,
http://www.wittingforeningen.se/wittingmetoden.htm, 2006)

Wittingmetoden &r en metod som under tidigt 1970-tal utvecklades av Maja Witting. Till att
borja med anvandes metoden som en insats vid las- och skrivsvarigheter men kom ocksa att
anvandas for nyborjare. Metoden bygger mycket pa elevers egna reflektioner kring sitt
larande och genom samtal med sin larare. Tva olika moment som skiljer sig fran varandra
men &nda samspelar ar avlyssningsfasen och fritt associerande. Dessa olika moment hade
Maja Witting upplevt att eleverna ville halla isar, de ville ha en teknikdel och da inte behéva
bry sig om innehdllet. Nar eleverna sedan arbetade med innehallet ville de inte behéva fastna
for att tekniken inte var tillrackligt god.

Modell for undervisning enligt Wittingmetoden

Arbetet borjar med sprakljudsanalys. Lararen ger eleverna pa olika satt information om vilket
ljud de ska leta efter och laser till exempel en saga dar eleverna far leta efter ljudet. Har skall
eleverna vara medvetna om att det enbart &r ett ljud de letar efter, inte ett innehall eller en
betydelse. | ndsta skede introducerar lararen tecknet for ljudet. Barnen lar sig till att bérja med
alla vokalljud och kan sedan pabdrja sammanljudningen med en konsonant. Den forsta
konsonanten som introduceras &r "L och barnen bérjar da med att sammanljuda den med
"A”. N&r denna typ av sammankoppling mellan bokstaverna fungerar kan de flytta
bokstaverna narmare varandra och se att de far ett ord. Barnen fortsatter sedan med
avlyssningsskrivning genom att hora ordet och sedan skriva det sjalva.

Dérefter kan det fria associerandet bdrja. Genom att behérska vokalen ”I”” tillsammans med
konsonanten ”’S” och vid sammanljudning fa is, kan barnen nu se om de hittar is i andra ord.
Till exempel kan ord som polis och ishit da dyka upp. Parallellt med att detta arbete pagar kan
eleverna lasa sma haften utan bilder. Dessa ses som en dvergang till riktiga bocker i ett senare
skede. Den fria skrivningen ar nagot som eleverna ocksa blivit mogna for har. Det ar viktigt
att de far hjalp med sin stavning och det &r viktigt att eleverna ar medvetna om vad de kan och
inte kan. Om nagra ord &r felstavade far de hjalp att ratta till ordet utan att forklara varfor
ordet stavas pa ett annat satt an trott.
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3.2.2 Olika analytiska lasmetoder

Enligt den analytiska metoden uppstar lasfardighet genom lasning av meningsfulla texter.
Kommunikation &r ett aterkommande ord inom traditionen. Inom denna riktning anses det att
man inte behdver fonematisk medvetenhet for att borja lasa och skriva utan att detta kommer
under tiden. Man brukar sdga att denna tradition gar fran helhet till delar for att sedan ga
tillbaka till helheten. Jorgen Frost skriver i Lasundervisning: praktik och teorier (2003, s. 11)
att inom de analytiska metoderna ska barnet sjalv hitta ett satt att lara sig spraket, inte
undervisas till att hitta det. Skriva och lasa gar hand i hand i denna tradition. Nar vi nedan
redovisar faser inom ldarandet har vi bara namnt lasningen men dessa arbetar alltsa parallelit.

3.2.2.1 Helordsmetoden
(Hela avsnittet bygger pa Bjork, Maj & Liberg, Caroline. 1996, s. 10-97)

Enligt Maj Bjork och Caroline Liberg finns det fem I&s- och skrivutvecklingsfaser

Latsaslasande/Latsasskrivande

Situationslasande/Situationsskrivande

Helordslasande/Helordsskrivande eller Helhetslasande/Helhetsskrivande
Att lasa och skriva i bokstavsdelar

Att lasa och skriva i orddelar, ord och andra textdelar

SAEIE A

| den forsta utvecklingsfasen genomgar barnen en stor forandring. Detta blir barnens forsta
mote med lasande och skrivande. Det &r hér de far sin forsta helhetsuppfattning om sambandet
mellan lasande och skrivande. I sitt latsasskrivande sa forsoker de efterlikna den har helheten.
Barnen antar en roll som skrivande personer precis som de antar en roll som mamma eller
doktor nar de leker. | den har fasen ar allt fortfarande pa latsas.

Sa smaningom glider de in i situationslasningen. Detta innebér att de kopierar ord och texter
som finns i deras omgivning. Med dessa nya ord skriver barnen nu langa listor. | samband
med det borjar barnet forsta att det finns skillnader pa vissa ord och betydelsen av dem. Det &r
denna fas som Maj Bjork och Caroline Liberg kallar for helordsfasen. (1996, s. 35) Denna fas
ar kanske den svaraste fasen i individens lasutveckling. Manga barn far kdmpa hart for att se
sammanhanget och kunna anamma helordslédsandet och skrivandet men de flesta barnen
utvecklar denna formaga ganska snabbt.

De allra flesta barn utvecklar dock sin formaga att helhetslasa och helhetsskriva.
De blir s& smaningom mycket skickliga i att kdnna igen och sarskilja inte bara
ord utan ocksa hela textfraser. Men vagen dit kan se olika ut for olika barn. En
del barn lagger ner mycken moda och arbete pa att bryta ned orden i deras
bestandsdelar, bokstéverna. De laborerar med och vander ut och in pa ord och
bygger sedan upp dem till helheter igen. De har lart sig att anvénda
ljudningstekniken. Andra barn behdver inte alls lagga ner lika stort arbete pa
det. De forstar den har tekniken snabbt och latt. (Bjork & Liberg 1996, s. 35)

Det &r nu barnen borjar lara sig att skriva och lasa i bokstavsdelar. En forutséttning for att na
denna fas &r att de har lart sig att helordslasa och helordsskriva. Genom sitt l&sande 1&r sig nu
eleverna de olika delarna av spraket. Denna fas kan man som pedagog underlétta genom att
erbjuda rim, ramsor och valbekanta texter at barnen, texter dar eleverna kan skapa sig ett
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sammanhang och utifran det lara sig delarna. Det ar nu de borjar laborera med spraket pa
riktigt och kommer in i den sista fasen. | den har fasen finns en nyfikenhet, barnen ndjer sig
inte med helhetslasande och bokstavsdelar langre utan vill ha mer. Eleven soker en forstaelse
bakom texterna de laser. For att fa den forstaelsen behover eleverna forsta hur ord och
orddelar hanger samman. De soker efter betydelsen bakom olika ord och bérjar forsta att
genom att byta plats pa ord och delar kan man bilda nya sammanhang och nya betydelser.

3.2.2.2 LTG: Léasning pa talets grund
(Hela avsnittet bygger pa Leimar, Ulrika. 1978, s. 6-105)

LTG star for lasning pa talets grund och &ar en las- och skrivinlarningsmetod som
introducerades i Sverige 1974 av Ulrica Leimar i boken L&sning pa talets grund. Hon var en
lagstadielarare som i och med sitt banbrytande pedagogiska nytankande startade en stor debatt
i Sverige om metodik for nyborjares lasinlarning. Ulrica Leimar hade ocksa inspirerats av
sprakforskare som Célestin Freinet och Lev Vygotski. | sin nya metod ifragasatte hon den
traditionella lasinlarningen och menade istéllet att eleverna i dialog med lararen skulle skapa
gemensamma texter som byggde pa deras egna erfarenheter. LTG utnyttjar dynamiken i
barngruppen eftersom de barn som annu inte lart sig att forsta och anvanda spraket pa ett
nyanserat sétt, i samspel med andra barn som har det, kan hitta nyckeln till sin fortsatta l&s-
och skrivinlarning. Denna tanke fick stor genomslagskraft och har sedan sin uppkomst fortsatt
att vara betydelsefull i skolan. Aven idag anvands metoden och raknas som en del av
helordsmetoden.

Leimars didaktiska modell fér LTG

1. Samtalsfasen

2. Dikteringsfasen

3. Laborationsfasen

4. Aterlasningsfasen

5. Efterbehandlingsfasen

Arbetet med LTG inleds i samtalet mellan lararen och eleverna och bygger pa barnens
erfarenheter. Tillsammans skapar de en text att utgd ifran. Det kan handla om saval
individuella som gemensamma upplevelser. Pedagogen skriver under tiden ned texten pa ett
stort bladderblock. Med utgangspunkt i det stora bladderblocket arbetar man med den
gemensamt forfattade texten under flera dagar bade gemensamt och individuellt. Barn maste
prova att uttrycka sina iakttagelser pa sitt eget personliga sprak och upptacka att det finns ett
samband mellan deras upplevelser i och utanfor skolan.

I laborationsfasen i arbetet 1&4ses den gemensamt forfattade texten i kér och pedagogen visar
barnen pa sprakliga grammatiska mojligheter. Pedagogen uppmuntrar barnen till att stalla
fragor om texten, leta samband och se upprepningar. De praktiska uppgifterna ar viktiga och
det &r centralt att de anpassas till varje individs behov.

Nar eleverna har fullfoljt de praktiska 6vningarna gar pedagogen vidare till aterlasningsfasen.

Denna fas innebar att pedagogen kopierar upp texten pa lésa blad till varje elev och
gemensamt med individen laser igenom texten igen och slutligen far eleven arbeta vidare pa
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egen hand.

Efterbehandlings fasen handlar om att fortsdtta anvénda sig av texten i andra sammanhang.
Detta kan eleverna till exempel gora genom att de samlar ihop textens ord och bevarar dem i
en ordlada eller att man dramatiserar texten gemensamt.

3.2.2.3 IKT (Trageton)-metoden
(Hela avsnittet bygger pa Trageton, Arne. 2005, s. 55-80)

IKT &r en forkortning for Informations- och Kommunikations Teknologi. | detta fall star det
for las- och skrivldarande med datorn som huvudredskap, eller som Arne Trageton
initiativtagaren till metoden uttrycker det: “skriv- och l&sléarande”. Eftersom datorn ar
huvudredskap for larande borjar eleverna att lara sig skriva innan de lar sig att l4sa. Detta
skiljer sig fran de tidigare namnda metoderna.

Trageton betonar att det ar lattare att skriva an att lasa, men till exempel for sexaringar &r det
svart att skriva for hand. Inte for att de inte har viljan att forma orden utan for att deras
finmotorik inte ar fullt utvecklad &nnu. Det ar hdr datorn kommer in i bilden. Inom IKT-
metoden &r inte eleven konsument, som Burrhus Frederic Skinner och Christian Gagne
havdade pa 1960-talet i sin syn pa larande, utan har ar eleverna producenter av kunskap precis
som Piaget och Seymour Papert under 1980-talet foresprakade. (Trageton, Arne. 2005, s. 28)
Det skulle ocksa kunna beskrivas som att eleven tar rollen som larare och med datorns hjalp
konstruerar kunskap.

Datorn kan bland annat anvandas till ordbehandling och som verktyg for skapande. Genom att
skriva fritt pa datorn och anvéanda datorns hjalp till stavning kan eleverna sjéalvratta sina
produktioner. Att datorn ska vara utrustad med Internet &r inte nodvandigt i de forsta skolaren
enligt IKT-metoden utan kan tvartom vara ett hinder i skriv- och lasutvecklingen. Trageton
skriver: "Ett kritiskt bruk av de enorma textmangderna pa Internet kraver en mer utvecklad
las- och skrivniva an vad vi kan forvanta oss i de forsta skolaren” (Trageton 2005, s. 52)

Startfasen da en larare arbetar med IKT-metoden inleds med bokstavlek och ordbyggande.
Barnen far skriva fritt pa datorn och pa vilka tangenter de vill, sedan skrivs detta ut och sétts
ihop till Forsta bokstavsboken. Det ska alltid finnas tva barn vid varje dator for att det sociala
samspelet ska utvecklas, och barnen far garna sta vid datorn for att motverka stillasittande. |
denna bokstavsbok far barnen nu leta efter bokstaver och fargmarkera dem. Till exempel alla
L markeras roda, alla M markeras bla osv. Nasta steg ar att barnen producerar andra
bokstavshdcker med de bokstéaver i alfabetet som de behdver trana pa, en sida om bokstaven R
till exempel dar de tillsammans med lararen gor ett dvningsblad med stora och lilla r pa
datorn. Detta for att oftast behdver inte alla barn trana pa alla bokstdaver som de redan
publicerade bokstavsbockerna erbjuder. Barnen ska inte tvingas att lara sig skriva enligt
touchsystemet pa tangentbordet. Detta for att de ar for unga for detta och genom att fritt fa
”leka” sig fram kommer varje barn att utveckla sitt eget personliga touchsystem, dock
valkomnas det att pedagogen handleder barnet i fingersattningen. Teckensnittet som datorn ar
installd pa ska vara anpassat efter individen. Vissa barn har lattare att lasa vad det star om
man valjer ett tydligare typsnitt som Comic sans till exempel.

I de hér aldrarna ska heller ingen sérskiljning av versaler och gemener goras utan tanken ar att
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det kommer att falla pa plats efterhand. Barnen far sedan 6va pa att skriva sitt namn. Har ar
det en bra hjélp att datorn markerar nar det ar felstavat. Barnen far da ljuda namnet och skriva
det s& manga ganger som kravs for att det ska bli rattstavat enligt datorn. Oftast ses detta som
en lustfylld process av barnet. Tredje steget blir att bokstavsrdckorna som barnen skriver nu
ska bilda en beréattelse. For barnen ar det ju sjalvklart vad det star men for omvarlden ar det
fortfarande en "hemlig text”. Barnen laser da upp den "hemliga texten” for lararen som skriver
ner den korrekt bredvid den gamla texten i dokumentet. Sedan far barnen skriva texten igen,
och plotsligt ar flera bokstavskombinationer begripliga ord. Barnen far dven berétta historier
som lararen skriver ner. Detta blir korta beréattelser som de far ta hem och 6va pa med sina
foraldrar genom hdglésning.

Dérefter borjar lararen och eleven arbeta med de enskilda orden som eleven nu bdrjar kunna
producera. Det &r nu lararen borjar dela upp orden och ta ner undervisningen pa grafem och
fonemniva. Nar eleverna ar trygga i detta far de for att repetera gora egna ordbocker med de
ord som de har lart sig och som finns med i deras beréttelser. Dessa ord kan sedan utvecklas
till nya ord.

Egen pahittad eller paAkommen stavning far en tydligare och mer varierad form i
skrivningen pa dator &n i handskrivningsutvecklingen. Orsaken till det &r
sannolikt att datorn gor det enklare att hitta nya sétt att satta ihop bokstaverna
pa. (Trageton 2005, s. 71)

Nasta steg blir "invented spelling”. Nu far barnen skriva egna texter med sin egen stavning
utan att den réttas. Detta gor att barnen skriver som de tycker att ordet later och borde stavas.
Efter det delas bokstavsrackorna och orden i elevernas berattelser in i olika satser och
meningar. Detta steg handlar om att géra barnet medveten om hur det fungerar med satser och
interpunktion.

Slutligen arbetar man temainriktat inom klassen och skriver texter inom temat for att kunna
arbeta amnesoverskridande med skriv- och laslarandet. (Trageton 2005, s. 72) Barnen far nu
till exempel skriva texter om djur eller geografi. Detta blir egna temabdcker for barnen. Man
arbetar dven med poesi pa datorn for att barnen ska lara sig om rim, motsatsord och samband
och for att ge en god start pa skrivprocessen.
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3.3 Jamforelse mellan de olika metoderna

En skillnad mellan analytiska och syntetiska metoder ar att man inom dem ser olika pa hur
las- och skrivutvecklingen ska boérja. Inom de analytiska metoderna menar forskare som till
exempel Caroline Liberg att man maste borja med riktiga texter som inte ar skapade for
nybdrjare. Inom de syntetiska metoderna menar forskare som Ingvar Lundberg till exempel att
det kravs anpassade texter som framjar inlarningen. Bada dessa traditioner har ju dock laslust
som slutmal. Att eleven sjalv kan vilja texter och skapa sig ett intresse dd man anser att
metoden bygger pa att litteratur och sprak leder till gladje, betydelse och mening. En annan
stor skillnad &r samspelet mellan att I4sa och att skriva. Inom de analytiska metoderna menar
man att dessa gar hand i hand. Bjork och Liberg skriver att: ”"Utvecklandet av formagan att
tala, lyssna, skriva respektive lasa hela tiden sker i samspel. S& kan man bland annat lara sig
ldsa genom att skriva och tvartom.” (Bjork & Liberg 1996, s. 11) Inom de syntetiska
metoderna déremot borjar pedagogen med l&sningen och véntar med skrivandet till dess att
eleven behdrskar vissa grunder i lasningen.

Alla metoder bygger pa bade analys och syntes men Lotty Larson, Kerstin Nauclér och Lili-
Ann Rudberg skriver i Lasning och lasinlarning (1992) att i vilken ordning dessa kommer i
undervisningen beror pa om man ser eleverna som nyborjare eller som att de fortsatter sin
redan paborjade sprakutveckling. (s. 23)

De analytiska metoderna har en mer existentiell helhetssyn fran bérjan. Lararna vill ha
mening och autentiska texter fran borjan till slut. Dar emellan gar de dock in och tittar pa den
grammatiska medvetenheten. De syntetiska metoderna innebdr att den grammatiska
medvetenheten maste komma forst, darefter kan eleverna ta sig an autentiska texter. Lundberg
ar noga med att poangtera det viktiga med att inte tappa dem som har lite svarare for att lara
sig lasa och skriva, att det skall vara pa en sadan niva att de kanner tillfredstéllelse med att
klara av nagonting sjalva. (Lundberg, Ingvar. 2007, s. 19). Det &ar kanske darfor man valjer att
ta sig an spraket pa just detta satt, fran delar till helhet, att successivt ga fran noll till hundra
och inte kasta eleverna in i nagot de inte klarar av.

Att vélja en analytisk eller syntetisk metod kan ocksa beskrivas genom att man antingen valjer
att borja trana det som elever inte kan eller det som de kan. De syntetiska metoderna syftar till
att eleverna borjar med att avkoda alfabetet for att sedan kunna matcha ihop bokstéverna till
ord. Inom de analytiska metoderna gar eleverna istallet fran de helheter och féardiga ord de kan
till att bryta ner dem till delar. (Larson, Nauclér & Rudberg 1992, s. 13)

Jorgen Frost forklarar i sin bok L&sundervisning — praktik och teorier en annan skillnad
mellan dessa tva traditioner. (Frost, 2003, s. 11) Han menar att den analytiska traditionen har
fatt kritik fran forskarsamhéllet inom detta omrade darfor att man i de analytiska metoderna
har svarare att ta hansyn till elever med svarigheter for att lara sig lasa och skriva. Detta ar
nagot vi sjalva har diskuterat och tror att det ligger nagot i det Frost skriver om angaende de
svaga eleverna. Vi aterkommer dock till att de elever som é&r starka inom lds- och
skrivlarandet kanske blir understimulerade genom att l&sa texter som &r avsedda for nyborjare
och antagligen inte ger eleverna nadgon som helst utmaning. Det ar ju svart att specialisera
undervisningen pa 30 olika satt i en klass med 30 elever men det maste finnas fler
tillvagagangssatt an ett for att erbjuda alla elever en utmaning som ger dem motivation att
forstsatta lara sig. Frost fortsatter sedan med att beratta om den kritiken den syntetiska
traditionen har fatt. (Frost, 2003, s. 12) Har menar foretradare for de analytiska metoderna att
man inte kan undervisa i hur lasning gar till. Varje elev maste fa hitta sitt eget naturliga satt att
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lasa och skriva. De menar ocksa att lararen skall enbart finnas som stdd i denna process for en
elev, inte patvinga dem ett redan givet sétt att ga tillvaga. (Frost, 2003, s. 13)

3.4 Vad star det i Laroplanen och kursplanen?

Vi har gatt igenom vad det star i Laroplanen for de obligatoriska skolformerna 1994 och
Kursplanen i Svenska 2000 om las- och skrivldrande. Bland annat om det finns stéd i texterna
for en metodpluralistisk undervisning eller om de foresprakar anvandningen av nagon specifik
metod i undervisningen.

3.4.1 Laroplanen och kursplanen

Spraket ar nagot av det viktigaste skolan har att formedla till sina elever. Darfor laggs ofta
stor vikt vid just svenska som damne i skolans tidigare arskurser. Att da av ett amne skapa for-
utsattningar for alla individer i klassen att kunna tillagna sig spraket kraver varierad undervis-
ning. | kursplanen for svenska star:

Sprakforméagan har stor betydelse for allt arbete i skolan och for elevernas
fortsatta liv och verksamhet. Det &r darfor ett av skolans viktigaste uppdrag att
skapa goda majligheter for elevernas sprakutveckling (Skolverket, Kursplan for
svenska).

Just dessa meningar beskriver varfor det ar sa viktigt att som larare ha kunskap om olika me-
toder for laslarande. Spraket har stor betydelse for hela den fortsatta skolgangen och aven for
hela livet utanfor skolan. Eftersom det i Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet star att
undervisningen skall ha utgangspunkt i elevernas egen bakgrund kan inte en undervisnings-
metod passa alla elever da de kommer med olika bakgrund och erfarenheter till skolan. (Lpo
94, s. 4) Som larare maste man kunna anpassa undervisningen och erbjuda alternativa metoder
nar det behdvs. Det star ocksa i Lpo 94 att lararen skall ansvara for att eleverna far prova olika
arbetssatt och arbetsformer. (s.13)

Skolans uppdrag bestar dven i att stimulera en elev till att inhdmta egen kunskap. (Lérarfor-
bundet 2004, s. 11) Detta &r svart om man inte har ett sprak att kommunicera med, d&ven om
det for sma barn an sa lange bara & muntligt. Far en elev inte ratt stimulans och motivation
till att ldra sig sitt sprak kan det vara ett hinder under hela skolgangen och kanske till och med
hela livet. Att kdnna att man beharskar nagot och att marka att man utvecklas betyder mycket
for en elevs sjalvfortroende.

Spraket, i saval tal som skrift, ar av grundlaggande betydelse for larandet. Med
hjalp av spraket ar det majligt att erdvra nya begrepp och lara sig se
sammanhang, tanka logiskt, granska kritiskt och vardera. Elevernas formaga att
reflektera och att forstd omvarlden vaxer. (Skolverket, Kursplan for svenska)

| kursplanen for svenska star det dven att sprak och litteratur skall behandlas som en helhet
och de ska integreras med varandra.

17



4. Forskning kring olika lasmetoder

Vi har valt att ta upp tva stora forskningstudier som handlar om las- och skrivlarandet i
Sverige idag. Bada &r gjorda vid Goteborgs universitet de senaste aren. Den ena boken heter
Emergent Literacy (Kullberg, Birgitta och Akesson, Eber. 2006) och den andra Att l4sa och
skriva (Myndigheten for skolutveckling, 2007).

4.1 Emergent Literacy

| Emergent Literacy, en rapport gjord vid Goteborgs universitet, beréttar femton aktuella
skriftspraksforskare om barns las- och skrivlarande. Rapporten kom ut forsta gangen 1992
men har sedan dess utokats och artiklar fran fler forskare har lagts till. Med att vara Literacy
menar redaktorerna for rapporten, Kullberg och Akesson (2006, s. 1) att man &r en person
som beharskar sitt modersmal, resan dit kallas for Emergent Literacy. De menar att alla gor
sin resa mot spraket pa olika sitt men gemensamt ar att alla lar sig att lasa och skriva sitt
modersmal. | boken far forskarna svara pa fragor angaende barns larande av spraket. Har skall
vi fokusera pa hur nagra av dessa forskare ser pa just metoder for laslarande.

| Emergent Literacy sammanfattar redaktdrerna hur forskarna Lars-Erik Olsson och Gosta
Dahlgren ser pa barns larande. De menar att skrivning och lasning innefattar tva saker,
funktion och form. Man ska framf6ra ett budskap och man ska géra det pa ett 6verenskommet
satt. De tycker att talsprakslarandet kommer naturligt i kommunikation med andra manniskor
medan utvecklingen av  skriftspraket sker i traditionella sammanhang som
klassrumsundervisning. Olsson och Dahlgren tror inte att man genom arbets- och laroplaner
kan bestamma nar barnets larande skall borja. Detta bestams av barnet och borjar ofta langt
innan man tror. De tror heller inte att en viss metod for laslarande passar ett speciellt barn.
(Dahlgren, G., Gustafsson, K., Mellgren, E., Olsson, L.-E., 1993 se Kullberg och Akesson
2006, s. 36)

Snarare ar det sa att olika barn behover olika stod vid olika tidpunkter vilket
innebar att pedagogen maste ha en repertoar av strategier att ta till for att hjalpa
ett barn nar det tillagnar sig ett skriftsprak. (Dahlgren, G., Gustafsson, K.,
Mellgren, E., Olsson, L.-E., 1993 se Kullberg & Akesson 2006, s. 37)

Enligt Kullberg och Akesson stammer &ven forskarna Birgitta Allard och Bo Sundblad in i
detta pastaende. De skriver att det enda som ar sékert nar det galler las- och skrivlarande &r att
barnen ska ges storre frihet att vélja vag for sin utveckling &n vad laslarandemetoderna ofta
erbjuder. (Kullberg och Akesson, 2006, s. 44)

Birgitta Kullberg skriver om hur man kan presentera ett moment inom l&s- och skrivlarande
for sina elever. Genom att planera och berdtta vad man skall ga igenom nasta vecka
forbereder lararen eleverna mentalt pa vad som skall komma. Under genomgangen kan man
sedan vara noga med att beratta att detta moment kommer att forklaras fler ganger. Efter
forsta genomgangen erbjuder man sedan flera satt att fA samma information som under
genomgangen. Vissa elever behover hora det en gang till, vissa kanske behdéver ha en
genomgang i mindre grupp med mer tid for diskussion och vissa elever kanske behdver
individuell genomgang med lararen. Samma budskap behover férmedlas pa olika sétt till olika
elever. (Kullberg och Akesson 20086, s. 55)
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Cecilia Nielsen arbetar med undervisning pa lararprogrammet pa Hogskolan Vast och da
framforallt med skriftspraksutveckling och undervisning. Hon menar att som larare maste
man ha bred kunskap om metoder och arbetssatt som kan passa barnens personliga
forutsattningar for larande. Nielsen vill hellre tala om en bra larandemilj0 an en bra
larandemetod. Oppenhet och nyfikenhet ar viktiga delar i barnens larande och de bor fa lara
av varandra tillsammans samtidigt som de skall ges tid att ensamma utforska och férdjupa sig
i sin nyvunna kunskap. (Nielsen, C. i Kullberg och Akesson 20086, s. 73)

De flesta forskare i boken namner véldigt lite om ens nagot om specifika metoder for
laslarande. Ake W Edelfeldt ddremot staller sig p& den analytiska undervisningsmodellens
sida. Han ndmner LTG som en bra metod att anvanda sig av. Enligt Kullberg och Akesson
menar Edelfeldt att huvudandamalet med lasning &r att ta till sig ett meningsfullt budskap och
tekniskt bokstavsavlasning leder barnet bort ifran detta. (Kullberg och Akesson 2006, s. 12)
Ingvar Lundberg é&r till skillnad fran Edelfeldt anhéngare av den syntetiska
undervisningsmodellen. ”Lundberg menar att lasning ar en avkodning av grafiska tecken som
leder fram till forstaelse av texten.” (Kullberg och Akesson, 2006: s.16) Forskarna i boken
anser dock att Edelfeldt och Lundberg inte har ett lika stort glapp mellan sig nu som forr. De
menar istéllet att det idag pratas mer om hur man kan kombinera olika metoder an hur de kan
konkurrera med varandra.

4.2 Att lasa och skriva — forskning och beprovad
erfarenhet

Att lasa och skriva ar skriven av en handfull forfattare som pa uppdrag av skolverket (2001)
bildade en expertgrupp tillsammans och skrev en samling artiklar som var tankta som en
kunskapsbas i dialoger mellan staten, kommunen och skolan. Dessa artiklar har sedan givits ut
i boken Att lasa och skriva (Myndigheten for skolutveckling (MFS) 2007) for att kunna na
annu fler. Att lasa och skriva handlar om lasande och skrivande, liksom om sprak,
sprakutveckling och kommunikation i vidare bemarkelse (MFS 2007, s. 5).

| boken betonas vikten av att undervisningen inom skolan ar stimulerande och utvecklande.
"Det ar synnerligen angelaget att forskolan och skolan pa alla tankbara satt stimulerar och
stodjer alla barns sprakliga utveckling. Darmed utvecklas ocksa deras tdnkande och deras
kunskap om sig sjalva och varlden.” (MFS 2007, s. 7) Det framhalls hur viktigt det ar att
skapa en rik och varierande lararmiljo, en miljo dar eleverna kan skapa manga olika sorters
kunskap. Detta resonemang stodjer tanken om att det ar viktigt med en varierande
undervisning och en tillgang till flera olika metoder for las- och skrivlarande. Eftersom alla
individer &r olika behdver de olika metoder for att lara sig samma sak.

Forskarna i den har boken ar Overens om att alla texter krdver en avkodning for att bli
begripliga. Men varje avkodning kréaver ocksa olika forkunskaper. Forskningen visar att barn
som dr fonologiskt medvetna ocksd har en mycket god prognos for att lara sig hur
skrivtecknen anvands i lasande och skrivande (MFS 2007, s. 25). | boken framhdvs dven
fordelarna med att anvanda sig av IKT-mediet i undervisningen. Nagot som ér riktigt viktigt ar
ocksa dialoger och dppna samtal, vilka kan vara avgorande lankar i las- och skrivldrandet.
(MFS. 2007, s. 27) Det viktigaste stodet larare kan ge barnet i dess I&s- och skrivutveckling &r
att lasa tillsammans med barnet. Den gemensamma lasningen gor att bade ordférradet och
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skrivandet utvecklas.

| boken definieras det tidiga las- och skrivlarandet som en blandning av latsasskrivande,
situationsskrivande, helordsskrivande och ljudningskrivande, mycket beroende pa vilken
individ det &r. Expertgruppen hdvdar att barnens tidiga l&s- och skrivlarande handlar om deras
tidiga erfarenheter och intressen och att det ar darfor som det ar sa viktigt att det tidiga las-
och skrivlarandet vacker barnets intresse. Barn lar sig att lasa och skriva pa olika sétt,

.men genomgdende 4ar att de pa ett eller annat sitt anvander sig av
ljudningstekniken- att skriva och l&sa i bokstavsdelar, fonem- for att bygga upp
och utveckla sitt ortografiska helhetsldsande och helhetsskrivande. Att lara sig
anvdnda ljudningstekniken &r dock mycket komplicerat och inlérning
underléttas mycket om man ser skriften framfor sig ndr man samtalar om den.
(MFS 2007, s. 32-33)

For att barnet skall kunna lara sig att lasa kravs det saledes att barnet kan avkoda en text, och
for att lara sig avkoda en text hjalper det om man utgar ifran en text. Expertgruppen skriver
foljande i den aktuella fragan om metoder for las- och skrivlarande:

Under de senaste hundra aren har det pagatt en stundtals ganska intensiv debatt
om hur barn lar sig att lasa och skriva. Fragan i fokus har varit om las- och
skrivinlarning bast sker via "ljudmetod” eller ”helordsmetod”. De senaste trettio
arens forskning inom framforallt omradena “early literacy” och ™spraklig
medvetenhet” har lett till en 6kad samsyn i dessa fragor. De flesta forskare idag
menar att fragan ar felstalld. Det handlar inte om ett antingen eller, utan om ett
bade och. (MFS 2007, s. 34-35)

Expertgruppen lagger aven fram idéer for las- och skrivlarande. De framhaller att skolan
maste stodja elevers larande genom att skapa en strukturerad undervisning med mojligheter
att préva pa olika strategier for larande. Skolan ska utgdra ett levande sprakrum. (MFS 2007,
s. 39) For att undervisningen ska vara framgangsrik sa kravs det ett engagemang fran
elevernas sida och att de far mojligheten att producera eget material till sin inlarningsprocess.
Det dr &ven viktigt att pedagogerna kritiskt granskar och ar medvetna i sitt val av
undervisningsmetoder. Expertgruppen framhaller att &ven om en metod later bra kan den ha
negativa konsekvenser. De uttrycker foljande om avkodnings- och helordsinriktningen:

Forstaelse ar lasningens syfte och slutprodukt, men samtidigt en fortlopande
delprocess pa vag mot malet att tillgodogdra sig ett textinnehéll. Medan
lasforskning som inriktas pa avkodningsfardigheter uppvisar god vetenskaplig
kvalitet och hdg grad av pedagogisk relevans, uppvisar forskningen om
lasforstdelse inte samma positiva bild. Méanga studier som haft inflytande pa
laromedelsutveckling och pedagogiska program uppvisar stora kvalitetsbrister.
Trots dessa grundlaggande forskningsmetodiska brister har resultaten anda fatt
kraftigt genomslag i pedagogiska tillampningar. (MFS 2007, s. 76-77)

Utgangslaget for las- och skrivinlarning ar béattre i Sverige an i de flesta lander. Men det finns
anledning att oroa sig for framtidens l&s- och skrivinlarning. ”Euroliteracyprojektet” (en stor
internationell studie om las- och skrivformaga) visar ett samre resultat for Sverige 1998 an
1994. Enligt skolverkets nationella utvéarderingar 1992-1995 misslyckas en elev av sex med
sin grundldggande las- och skrivinlarning. Det ar sarskilt elever med utlandsk bakgrund som
har problem. Det visar sig dven att kunskaperna om fonologisk undervisning ar dalig bland
larare och lararutbildare. Det dr dven en stor skillnad mellan flickor och pojkars l&sning.
Sverige utmérker sig i varlden genom att vara ett av de lander dar flickor géarna laser, men
pojkar havdar att de bara laser nar de maste. (MFS 2007, s. 95-97) Det finns flera teorier om
varfor och en av dem &r att det finns farre utbildade grundskoleldrare och att foréldrarna laser
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mindre fOr sina barn idag.

Infor framtiden pekar expertgruppen pa att det ar viktigt att se till varje individs behov och att
anvanda individens intresse som en forutsattning for allt 1arande, vilket &r en av grundstenarna
inom helordsinriktningen. Det ar ocksa viktigt att forbereda och underlatta den tidiga las- och
skrivinlarningen genom individuella planeringar och utvérderingar. Att ha en stark
verklighetsanknytning ar viktigt for alla barn, men speciellt for dem med invandrarbakgrund.

Aven om inldrning av sprakljud, skrivtecken och avkodning kan ses som
enskilda fardigheter som kan tranas separat, sd visar relativt enstimmig
forskning att inlérningen blir mer verkningsfull om de fardigheter som ska laras
in ar integrerade i meningsfulla enheter. Det ar ocksa viktigt att inlarningen sker
i ett funktionellt sammanhang, s att man forstar att man lar sig att lasa for att
uppleva nagot, for att forsta nagot eller for att fa veta ndgot. (MFS 2007, s. 103)

Men inget av detta utesluter att man som larare ibland maste lyfta fram vissa tekniska
svarigheter och agna viss tid at syntetisk undervisning. Det finns manga olika satt att lara sig
att lasa pa och god och saker laslarning innebar bade avkodning och forstaelse. (MFS 2007, s.
104) Alltsa kraver god laslarning en kombination av analytiska och syntetiska metoder. Ratt
anvanda datorer i det begynnande laslarandet ar utmarkta redskap.

Auvslutningsvis visar forskning att den pedagogik som inverkar mest positivt pa barnens
sprakliga utveckling ar en individanpassad pedagogik med genomtankt struktur och god
planering. All undervisning i skolan maste vara meningsfull for eleven men &nda innehalla
ordigenkanning och fonologisk forstaelse.” (MFS 2007, s. 114, forfattarnas kursivering.)
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5. Metod

Tidigare i arbetet har vi valt att titta pa olika metoder for las- och skrivlarande samt aktuell
forskning kring metodpluralism. Nu kommer vi att redogora for den undersokning vi gjort och
beskriva varfor vi valt att gora pa just detta sétt.

5.1 Avgransning och urvalsgrupp

Vi har lagt fokus pa hur lararna arbetar med olika metoder for laslarande i arskurs 1.
Anledningen till att vi valt att distribuera ut enkéter till larare ar for att undersékningen
handlar mer om hur larare véljer att anvénda sig av de metoder som finns an hur eleverna
responderar pa de olika metoderna. Eftersom vi ar fardiga larare sjalva snart kandes det
intressantare att fa en inblick i hur olika pedagoger resonerar runt metodpluralism an hur
eleverna upplever det. Vi valde att kontakta pedagoger i ar ett eftersom var uppsats handlar
om det forsta 1&s- och skrivlarandet i skolan. Pedagogerna vi har kontaktat arbetar inom
naromradet centrum i Goteborg, detta for att ge en sa homogen urvalsgrupp som mgjligt.
Bland annat for att skolornas elever och ldrare inte ska ha alltfor skilda etniciteter och sociala
bakgrunder.

5.3 Etiska dvervaganden

Vi pratade personligen med pedagogerna och forklarade vad vart arbete handlade om och sag
till att fa deras tilldtelse innan vi skickade ut enkaten till dem. Aven om vi vet om vilka
pedagogerna &r sa var vi noga med att de visste att deras svar skulle behandlas och redovisas
anonymt. Vi har darfor valt att bendmna pedagogerna som deltagit till Pedagog 1-8.

5.4 Undersdkningens enkater

Vi valde att gora var undersokning med hjalp av en enkat med atta fragor om metoder inom
las- och skrivlarande. Fragorna kom vi fram till genom en diskussion om vad vi var
intresserade av att veta om hur pedagogerna arbetar. Vi ville inte ha nagra renodlade ja och
nej svar utan garna mer forklarande svar da detta ar en kvalitativ undersokning. For oss var
det intressant att fraga om vilka av de laslarandemetoder som vi har med i denna uppsats som
pedagogerna anvande sig av eller kande till. Da uppsatsen ocksa handlar om att undersoka om
metodpluralism &r att féredra vid las- och skrivinlarning ville vi naturligtvis veta om och i sa
fall hur pedagogerna valjer att anvénda flera metoder tillsammans.

Forst kontaktade vi skolor inom det utvalda omradet och fick darigenom kontakt och e-
postadresser till berdrda pedagoger. Darefter skickade vi enkéterna till pedagogernas e-
postadresser och de kunde svara direkt i e-posten och returnera till o0ss.

Vi har sedan stallt de svar vi fick av pedagogerna i relation till den litteratur vi behandlat. Var
kvalitativa unders6kning valde vi som vi tidigare namnt i arbetet att gora i form av en enkat.
Enkéaten skrev vi tillsammans efter att vi l&st igenom aktuell litteratur och formulerade
fragorna utefter det. Enkaten innehaller inga ja eller nej fragor utan kraver av respondenten att
den svarar med egna meningar. Vi har last igenom pedagogernas svar och redovisar alla deras
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svar sanningsenligt i uppsatsen.

5.5 Genomfdrande

Vi skickade forst ut 30 enkater, av dessa fick vi endast fyra svar. Da skickade vi ut en forsta
och andra paminnelse vilket genererade fyra svar till. Som sista utvag kontaktade vi dven 6
nya skolor och skickade ut sex ytterligare enkater i hopp om att fa fler svar men det
genererade inte i fler svar. Kontentan av detta blev att vi fick sammanlagt 8 svar pa var
enkatundersokning vilka alla var ur den forsta urvalsgruppen vi skickade ut till. Dessa atta
pedagogers svar ar alla redovisade i var resultatredovisning och medrdknade i var
resultatdiskussion.

5.6 Studiens trovardighet och bearbetning av data

For att gora vart arbete och var studie sa trovardig som majligt har vi forsokt att anvanda oss
av enbart aktuell litteratur. N&r vi beskrivit de olika undervisningsmetoderna har vi baserat
detta pa bocker skrivna av metodupphovsméannen sjalva for att undvika andrahandstolkning
av metoden. FOr dvrigt har vi enbart valt forskning fran 2006 och 2007, detta for att den ska
vara sa aktuell som majligt. Den kursplan och laroplan som vi skrivit om ar de som anvands
idag. For att gora var studie sa trovardig som mojligt har vi enbart anvant oss av skolor i
centrumomradet av Goteborg for att fa en s homogen socialgrupp som majligt. 1 och med
detta val ville vi undvika att fa in allt for manga elever med svenska 2. Detta for att vi tror att
det skulle ge ytterligare en faktor att ta hansyn till i l&s- och skrivlarandet och val av
undervisningsmetoder. Da vi sjalva inte har last svenska 2 ser vi oss inte ha tillrackligt med
kompetens inom omradet for att kunna behandla denna faktor pa ratt satt.
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6. Resultatredovisning med reflekterande
tankar

Vi har nedan sammanstéllt de svar vi fatt i var enkat. Vissa fragor har vi valt att redovisa i
tabellform medan andra svar & sammanstéllda i I6pande text. Detta dels for att kunna
redovisa ja och nej svar pa ett fordelaktigt sitt men ocksa for att vi inte tycker att de
beskrivande fragorna vinner pa att redovisas sa. Pa de fragor som kraver langre berattande
svar har vi gjort en 6versikt av vad berdrda pedagoger svarat samt valt ut citat som vi tycker
ar relevanta. Enké&ten bifogas sist i arbetet.

6.1 Sammanstallning av enkatsvar

Forsta fragan i var enkat handlade om de metoder vi valt att ta upp i vart arbete. Vi fragade
hur val pedagogerna kanner till dessa metoder och svaren har vi nedan redovisat i tabellform.

) INTE
VAL LITE ALLS SUMMA
LTG 7 1 8
Avkodningsmetoden 8 8
Wittingmetoden 4 4 8
Bornholmsmodellen 6 2 8
Helordsmodellen 7 1 8
Trageton 2 1 5 8

Pa fradgan om lararen anvander sig av nagon av ovannamnda metoder i sin undervisning eller
om de anvander nagon metod vi inte har med i var undersokning svarade alla larare att de
anvander nagra av de vi namnt. De metoder som anvands mest ar LTG, avkodningsmetoden
och helordsmetoden. Det fanns ingen ytterliggare metod som inte aterfinns i detta arbete som
lararna anvander sig av. Lararna fortsatte sedan med att svara pa om de anvander en metod
eller flera i sin undervisning. Alla larare svarar att de anvander flera metoder och nagra larare
namner att det beror pa eleverna de har just da vilka metoder det blir.

Pa fragan om de kombinerar metoderna eller anvander dem var for sig svarade storre delen av
pedagoger att de kombinerar metoder med varandra. En ldrare svarade foljande: ”Jag brukar
kombinera de olika metoderna. Jag tar det béasta och det som passar mig och mina elever. Det
ar olika beroende pa vilka barn man har i sin klass just det aret.” (Pedagog 3, 2007,
enkatundersokning) En larare som inte kombinerade metoderna svarade dock pa ett annat sétt:
"Var for sig eftersom det ar tva helt olika laror. Samtidigt som jag kan proéva bagge pa samma
elev beroende pa vilket jag kanner passar just den eleven.” (Pedagog 1, 2007,
Enkatundersokning)

Foljande fraga i enkaten handlade om vilka metoder lararna brukar kombinera och i vilket
syfte. En larare svarade enligt féljande pa den fragan:

Helordsmetoden och avkodningsmetoden. Helord nér vi tittar pad bilder och
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forsoker se vilket ord som hor till vilken bild. Mest for de barn som &nnu inte
knackt koden. Har behdver vi inte traggla fonemen i ett ord. Men jag har ocksa
anvant mig av avkodning med samma elever nar de skall forstd hur ett ord &r
uppbyggt med fonem och sé vidare. (Pedagog 3, 2007, enkatundersékning)

Vi ser dven har att lararna framfor allt anvénder LTG, helordsmetoden och
avkodningsmetoden och drar darfor slutsatsen att dessa ar de mest anvanda. Manga larare
nédmner att de anvander sig av olika metoder tillsammans darfor att olika barn behdver trana
pa olika saker.

Pa fragan om det finns en metod som kan tillgodose elevers olika behov pa ett bra satt eller
om det kravs att man anvander sig av flera metoder for att na alla individer svarade lararna i
stort sett likadant och alla var évertygade om att man maste anvéanda flera olika metoder for
att alla elever i klassen skall kunna hitta sin vag in i skriftspraket. Av alla svaren pa denna
fraga har vi valt ut tva citat fran tva olika larare. De tva utvalda citaten lyder sa har:

Det tror jag inte att det finns. Alla elever kan sékert l&ra sig 18sa efter en enskild
metod om man bara utgar fran den men det tar sakert olika langt tid och blir inte
alltid meningsfullt for alla elever. (Pedagog 1, 2007, enké&tundersokning)

Oftast behdver jag anvanda mig av olika metoder for att na alla barn, beroende
pa att barn lar pa olika satt och har olika utgangslage infor las-
skrivundervisningen. (Pedagog 5, 2007, enk&tundersdkning)

Nar det géller metod och material sa kan det ibland vara sa att skolan redan har inkdpt
material och inte har mojlighet att kdpa nytt. Da kan det vara sa att materialet en pedagog ar
hanvisad att anvanda sig av inte stimmer med den pedagogens 6nskan om material fran flera
olika metoder. Detta var inte nagot lararna sag som ett problem utan de flesta svarade att de
véljer material sjalva. Nagon var tvungen att anvanda material som vederbérande sjalv inte
valt men sag inte detta som ett problem utan kunde anpassa materialet efter olika metoder
anda. Samtliga larare gor dven eget material och de med lang erfarenhet papekar att detta ar
en skatt att vara radd om. Med det egna materialet kan man anpassa och andra som man vill
och givetvis ateranvanda bra idéer. Manga larare namner ocksa att det &r bra att tipsa
pedagoger emellan och hjalpa varandra med material. En larare skriver féljande: ”Jag har
gjort mycket eget material under mina ar som larare sa jag har en gedigen skatt att 6sa ur och
det &r en blandning av flera metoders pedagogik.” (Pedagog 7, 2007, enkatunderstkning)
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7. Analys och slutsats

Vilken av dessa traditioner och efterféljande metoder ska larare da anvanda sig av? Det finns
de som helhjartat tror pa en metod och givetvis ocksa de som foredrar nagon annan. Vi ser att
bade aktuell forskning och vad vi kommit fram till med hjalp av var undersékning pekar pa att
olika barn behdver olika saker. Alla narmar sig inte spraket pa samma satt. Man kan ha
kommit langt inom vissa omraden for att ha det lite svarare inom andra. Det &r viktigt att vara
oppen for bada dessa traditioner. De har bada viktiga forhallningssatt.

I kursplanen for svenska star det att sprak och litteratur skall behandlas som en helhet och de
ska integreras med varandra. Darfor ar det svart om amnet svenska delas upp i moment som
bygger pa varandra i en given turordning. Detta ar sarskilt intressant da vi tolkar det som att
kursplanen lutar mer at de analytiska metodernas sétt att se pa undervisning. Dock handlar
bade kursplan och laroplan mycket om att som lérare tolka det som star dér sjalv och da kan
man inte se den ena metoden som ratt och den andra som fel da alla metoder pa nagot satt
anda passar in i kursplanen.

Ingvar Lundberg menar att fonologisk medvetenhet &r en forutsattning for att lyckas med sin
lasning. (2003, s. 11) Alltsa ar det en forutsattning for att lara sig att lasa att eleverna borjar
med att lara sig alfabetet och de olika sprakljuden som tillsammans bildar ett ord. Men vad
h&nder med de elever som redan har kommit en bit i sin utveckling ndr de borjar skolan? Blir
de uttrdkade av att sitta och ljuda? Vi har hittat forskning som belagger vikten av att
inlarningen sker i ett funktionellt sammanhang. Vi hittade exempel pa detta i den
undersokning som skolmyndigheten gjort angaende las- och skrivlarande:

Aven om inldrning av sprakljud, skrivtecken och avkodning kan ses som
enskilda fardigheter som kan tranas separat, sd visar relativt enstimmig
forskning att inlérningen blir mer verkningsfull om de fardigheter som ska laras
in ar integrerade i meningsfulla enheter. Det ar ocksa viktigt att inlarningen sker
i ett funktionellt sammanhang, s att man forstar att man lar sig att lasa for att
uppleva nagot, for att forsta nagot eller for att fa veta ndgot (MFS 2007, s. 103)

Efter var undersokning och litteraturbearbetning anser vi att de analytiska metoderna kanns
lattare att ta sig an for en sjuaring som kommer utan sarskild erfarenhet av att lasa och skriva.
Detta for att den utgar ifran deras tidigare erfarenheter och borjar med en fantasiberéttelse och
tar in grammatiken senare. Men &ven ljudning &ar en del av de analytiska metoderna.

Genomgaende ar att de pa ett eller annat satt anvander sig av ljudningstekniken-
att skriva och lasa i bokstavsdelar, fonem- for att bygga upp och utveckla sitt
ortografiska helhetsldsande och helhetsskrivande. Att ldra sig anvénda
ljudningstekniken &r dock mycket komplicerat och inlérning underlattas mycket
om man ser skriften framfor sig ndr man samtalar om den. (MFS 2007, s. 32-33)

Maste man valja den ena sidan eller den andra? Vi anser att det ar essentiellt att anvéanda sig
av bitar av bade analytisk och syntetisk modell. Dels for att eleverna har olika forforstaelse
och erfarenhet ndr de kommer till skolan och dels for att de behdver erbjudas olika
mojligheter till att bast lara sig spraket.

Under de senaste hundra aren har det pagatt en stundtals ganska intensiv debatt
om hur barn lar sig att lasa och skriva. Fragan i fokus har varit om las- och
skrivinlarning bést sker via "ljudmetod” eller ”helordsmetod”. De senaste trettio
arens forskning inom framforallt omradena “early literacy” och ™spraklig
medvetenhet” har lett till en 6kad samsyn i dessa fragor. De flesta forskare idag
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menar att fragan ar felstalld. Det handlar inte om ett antingen eller, utan om ett
bade och. (MFS 2007, s. 34-35)

Langsjo och Nilsson (2004, s. 49) menar dock att man maste véalja utgangspunkt och
tyngdpunkt i en av metoderna men trots det anvanda sig av bitar fran flera metoder. Néar vi
fragade pedagogerna i var enkatundersokning om de brukar kombinera metoder och i sa fall i
vilket syfte svarade en av pedagogerna sa har:

Helordsmetoden och avkodningsmetoden. Helord nér vi tittar pa bilder och
forsoker se vilket ord som hor till vilken bild. Mest for de barn som &nnu inte
knackt koden. Har behdver vi inte traggla fonemen i ett ord. Men jag har ocksa
anvant mig av avkodning med samma elever nar de skall forstd hur ett ord &r
uppbyggt med fonem och sé vidare. (pedagog 8, 2007, Enkatundersokning)

For pedagog 8 var det sjalvklart att en blandning av de olika metoderna krdvs for att
tillgodose elevernas behov. Vi anser att &ven om man tror pa en metodpluralism sa kommer
man i inledande sprakundervisning att gora just som Langsjo och Nilsson (2004) sager, lagga
tyngdpunkt pa en av metoderna. Det kan vara viktigt att inte blanda in fér manga metoder
utan valja sida efter vad man tycker &r det viktigaste i elevernas forsta mote med
sprakundervisningen. Vill man att forstaelsen for varfor det ar bra att kunna lasa och intresset
for texter och litteratur skall komma innan man boérjar med den grammatiska biten, eller &r det
sa att man vill bérja med att "knacka koden” tillsammans med eleverna for att de sedan skall
fa storsta mojliga behallning av spraket? Birgitta Kullberg skriver:

Néstan ingen av oss har l&rt sig att lasa och skriva efter den alfabetiska koden
nar skolan borjar. Vi borjar vart skriftsprakliga dventyr i samma 6gonblick som
vi fods. Forstaelsen for skrivande och lasande har vi langt innan vi kan alfabetet.
(Kullberg, Birgitta. 2006, s. 9)

Med andra ord sa finns det alltid en forférstaelse hos individen och da &r det dven viktigt att ta
hénsyn till det i sin undervisning. Genom att knyta undervisningen till elevens
erfarenhetsvarld blir den automatiskt intressant for eleven.

I var undersokning mérkte vi att pedagoger idag tror pa metodpluralism och att det &r
medvetna om att olika elever behdver olika undervisning. Att na alla elever genom att variera
sin undervisning verkar sjalvklart for de pedagoger vi varit i kontakt med. De metoder som
anvandes mest av pedagogerna var helordmetoden och avkodningsmetoden. Genom att
kombinera dessa far eleverna beroende pa hur de ligger till i sin sprakutveckling stimulans
och hjélp i sin utveckling. Att det erbjuds olika satt for elever i samma klass att utveckla sitt
sprak och sitt las- och skrivlarande gor att alla kéanner att undervisningen blir meningsfull for
just dem.

Manniskans fria vilja och fria val ar tankegangar som de analytiska metoderna genomsyras
av. Manniskan iakttar och tolkar sin varld pa sitt eget sétt. (Frost, 2003, s. 14) Anhéngare till
de syntetiska metoderna vill basera sin undervisning mer pa forskning och dokumenterade
resultat. De vill helst att det ska finnas bevis pa att en viss kunskapsbildning fungerar genom
att tva eller flera forskare har kommit fram till samma resultat. (Frost, 2003, s. 15) Detta visar
ytterligare pa att de analytiska metoderna ar mer Gppna for tolkarens egna idéer och de
syntetiska metoderna ar mer styrda av redan bestamda former. Vi tror som sagt att bada dessa
traditioner behdvs. Svaren pa den enkat vi skickat till pedagoger med elever i arskurs 1 starker
var uppfattning att metodpluralism ar det basta sattet for oss som blivande larare att fa med
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oss alla elever i las- och skrivlarandet.

Med detta arbete tar vi med oss ytterligare kunskap om olika metoder inom l&s- och
skrivlarande. Vi har lart oss vikten av att som ldrare vara palast inom manga olika metoder for
att kunna erbjuda vara framtida elever basta majlighet till ett stimulerande och utvecklande
las- och skrivlarande. Var uppfattning om att man som larare maste anvéanda sig av flera
metoder behdvs i undervisningen fick vi starkt genom denna uppsats. Det vi tar med 0ss som
ny kunskap &r att i forsta stadiet av las- och skrivlarandet inte blanda in for manga metoder
utan lagga tyngdpunkten pa en eller mojligtvis tva metoder. Eftersom alla individer ar olika
tror vi pa en metodpluralistisk individanpassad undervisning i vara framtida klassrum dar det
finns majlighet for alla elever att hitta sin vég till spraket.
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8. Kallférteckning

Enkitundersokning

Enkatsvar fran 8 pedagoger i arskurs 1, december 2007.
Enkaterna finns hos forfattarna.
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Bilaga 1

Hej.

Vi dr tva studenter som just nu haller pa att skriva vart examensarbete inom lararprogrammet.
Arbetet handlar om olika metoder for 1&s- och skrivlarande. Vi skulle darfor vilja ha hjélp av
larare i arskurs 1 att svara pa 8 korta fragor i en enkat som vi sammanstallt. Vi ar medvetna
om er stress innan julhelgerna men vi skulle vara otroligt tacksamma om ni kunde hjélpa oss
att fa fardigt vart arbete innan examen.

Ni far garna svara pa fragorna direkt i denna e-post och returnera den till avsandaren nar ni ar
klara.

Vi ar tacksamma om sa manga som majligt kan ta sig tid att hjalpa oss med dessa fragor och
ar det nagot som ar oklart kan ni bara kontakta oss. Ni kan ocksa kontakta var handledare om
ni har nagra fragor. Sjalvklart kommer alla svar att behandlas anonymt. Snélla svara oss
innan 15 december!

Emma Lundberg: emmalundberg79@hotmail.com 0705-22 23 79
Emma Gramnes: emmagramnes@hotmail.com 0707 — 91 11 57
Mats Hermansson: mats.hermansson@musikvet.qu.se

Eller s& kan ni skicka ert enkéatsvar till:
Emma Gramnes

Fanjunkaregatan 7B

415 04 GOTEBORG

Enkat om 1&s- och skrivundervisning i skolan

Vilken/vilka av foljande metoder for laslarande kanner du till? (Ange om du kéanner till
metoden lite, inte alls eller vél.)

LTG

AVKODNINGSMETODEN

WITTINGMETODEN

BORNHOLMSMODELLEN

HELORDSMETODEN

TRAGETON

Anvander du dig utav nagon av dessa metoder i din undervisning, eller anvander du dig av

nagon annan metod?

Skulle du s&ga att du anvéander dig av flera olika metoder i din undervisning eller bara av en?
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Om du anvénder flera metoder anvénder du dem var for sig eller brukar du kombinera dem?

Om du kombinerar metoder vilka anvander du da och i vilket syfte?

Finns det nagon metod som kan tillgodose alla elevers olika behov pa ett bra satt eller kravs
det att du anvander dig av flera metoder for att na alla individer? (Forklara garna bakgrunden
till ditt svar).

Har du valt metod och material sjalv eller & du hanvisad till att anvanda dig av det material
som skolan anvéander?

Gor du eget material och ar du i sadana fall influerad av ndgon/nagra andra metoder i din
egen sammansattning av material?

Tack for din medverkan!
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