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Syfte:
Vart syfte har varit att underséka hur resonerar pedagoger kring det informella lek- larandet och hur de arbetar
med detta i forskoleklassen.

Fragestallningar:
- Vilka lekinslag forekommer i den planerade verksamheten/undervisningen?
- Vem samspelar med vem?
- Forkommer parallella lekaktiviteter i undervisningen?
- Vilka planerade informella lrandesituationer férkommer?

Metod:

Studien har praglats av en kvalitativ undersékningsmetod dar vi har anvént oss av I6pande observationer och
semistrukturerade intervjuer. Studien har utforts i tva alderhomogena forskoleklasser och har koncentrerats till
tre olika observationsepisoder. Vi har ocksa kompletterat observationerna genom intervjuer med respektive la-
rare for forskoleklasserna. Vid observationerna anvéndes observationsmall och vid intervjutillfallena anvéndes
bandspelare (diktafon).

Resultat:

| var studie har vi markt hur pedagogernas instéllning till larande har en avgorande roll fér hur verksamheten
utformas. Utifran vart resultat har vi kunnat se att pedagoger som anser att lek och larande hor ihop ocksa forso-
ker att inféra denna form av l&rande i sin undervisning det vill sdga informellt lek- l&rande. De lekinslag och
planerade informella larandesituationer som har forkommit under observationerna har bland annat innehallit
klosslek, sang och ramslek. Vi har dven tagit del av en samlings aktivitet dar barnens tidigare erfarenheter kring
deras narmiljo har diskuterats och varit i fokus. Vi har funnit att parallella aktiviteter i undervisningen har for-
kommit men dock i mindre utstrackning. | var studie har samspelet mellan larare — enskild elev varit i majoritet
trots att aktiviteterna har utspelat sig i stérre elevgrupper.
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1 Inledning/Bakgrund

Vi har under var utbildningstid pa lararprogrammet vid Géteborgs Universitet bada last inrikt-
ningen BAUN, Barn och ungas uppvaxtvillkor, larande och utveckling. Inom denna kurs har
stor del lagts pa lekens betydelse for barns larande och utveckling. | laroplanen Lpo 94 star
det att forskoleklassen, den obligatoriska skolan och fritidshemmet skall 1ankas in i varandra
och genomsyras av en gemensam syn pa bade utveckling, kunskap och larande. Vidare gar det
att lasa i (a.a:16) att "Skolan maste inriktas pa att ge utrymme for olika kunskapsformer och
att skapa ett larande dar dessa former balanseras och blir till en hel-het [sic]”. Skolan skall
ocksa strava efter att vara ”... en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och
lust att lara.”. Under rubriken Skolans uppdrag (Lpo 94:14) understryks det vilken stor bety-
delse leken har i elevers tillagnande av kunskap, sarskilt hos elever i de yngre skolaren. Det
star t.ex. ocksa att “Skapande arbete och lek ar vasentliga delar i det aktiva larandet” (Lpo
94:11).

Under var uthildning och i den forskning som vi har tagit del av betonas det att skolan i hdg
grad har préaglats av en tradition som styrs av ett formellt larande medan forskolan har anvént
sig av en mer informell pedagogik. | skolan betonas malstyrda amneskunskaper medan for-
skolan har varit mer 6ppen for barns egna aktiviteter och deras nyfikenhet for larande. L&ran-
det i skolan baserar sig till stora delar pa manipulation av symboler som t.ex. i &mnet mate-
matik. Eleverna antas kunna sitta och losa olika tal eller uppgifter som ofta inte gar att relatera
till i ett for dem naturligt ssmmanhang. Ingrid Carlgren (1999:90) poéngterar att skolan har ett
symbolbaserat larande dar kopplingen mellan de symboliserade handelserna och objekten dar
handelserna har sitt ursprung i ofta gar forlorade. For att forsta vad symboliken i talet 2+2=4
har for innebord, behover eleverna bade kunna relatera talen till ndgot och forsta vad plus-
tecknet har for innebdrd. Om uppgiften kopplas till ett sammanhang som t ex. att leka affér,
har eleverna troligtvis en battre maéjlighet att forsta innebdrden av uppgiften an att enbart lasa
detta ur ett laromedel. | forskolan &r det just denna form av pedagogik som oftast anvands i
larande syfte. Barnen far lara sig och upptacka matematiken pa ett mer informellt och lekfullt
sétt an i skolan.

Vi anser att det informella lek- l&randet har stor betydelse for barns larande och utveckling
och att detta bor fa en storre plats i skolans yngre aldrar. Vi har darfor valt koncentrera oss pa
motet mellan forskolepedagogiken och skolans mer formella tradition av larande genom att
samla empiriskt material i tva olika forskoleklasser med hjalp av observationer och intervjuer.
Med den hér studien vill vi uppmarksamma den mangfald av aktiviteter som préglar den pe-
dagogiska 6-arsverksamheten pa grund av att forskoleklassen nu ar inrattad i skolans lokaler
och undervisningen bedrivs med utgangspunkt fran den obligatoriska laroplanen (Lpo 94).
Vart syfte med den har studien ar inte att jamfora olika sexarsverksamheter med varandra utan
att synliggora hur det informella lek- larandet tar sig uttryck ute i den praktiska verksamheten.
Med var studie vill vi 6ka medvetenheten av det informella lek- larandet hos larare och peda-
goger ute i skolorna.

Da forskoleverksamheten inrattades i skolans verksamhet for snart 16 ar sedan, var det pri-
mara syftet att skapa en mjuk 6vergang for barnen i deras méte med skolan. Huvudanled-
ningen var att bygga upp en grundsyn for larande som skulle vara grénséverskridande mellan
bade skolans och forskolans olika traditioner. Med var studie av det informella lek- larandet
vill vi visa pa en pedagogisk hallning som kan hjalpa till att bygga en bro mellan dessa bada
kulturer och utveckla skolans pedagogik.



1.1 Definition av begrepp

Vad innebar da begreppen informellt och formellt larande for oss? Vi har valt att definiera
bada dessa begrepp med hjalp av Carlgren (1999:9) dar hon skriver att ”Lérandet i skolan
brukar kallas for ett formellt larande som pagar systematiskt och med inget annat syfte an att
vi ska lara oss saker”. Carlgren ser det formella larandebegreppet som ett fenomen som &r
skilt bade fran det innehallsliga som skall laras och fran de aktiviteter som naturligt kan
kopplas till detta l&rande. Med andra ord &r larandet i skolan ofta dekontextualiserat och har
ingen tydlig koppling eller klart samband till de vardagliga situationerna dar det & meningen
att kunskapen skall anvéndas. Nar det géller begreppet informellt larande kopplar Carlgren
detta till en form av larande som forekommer utanfor skolan. Det informella larandet &r till
sin beskaffenhet situerat. Detta innebér att situationen ar starkt sammanflatad med forstaelsen
for det fenomen eller den kunskap som utgor larandet. Om vi vill att vara elever skall fa en
god forstaelse for olika méangder och hur dessa kan matas upp, skulle t.ex. bakning kunna vara
ett satt for barnen att na denna kunskap. | en sadan situation kopplas inte mangd och matande
ifran sitt sammanhang utan de utgor istéallet en grund for vad informellt larande innebr.

Var definition av lek- larande i denna studie &r inte den fria leken dar den vuxne &r helt bort-
kopplad och barnen leker pa egen hand. Vi syftar pa den mer reglerade leken dar den vuxne
samspelar och gar in i leken som medakt6r och med larande som mal. Ett exempel pa detta &r
nar lararen véljer att leka affar med barnen istéllet for att halla i en regelratt matematiklektion.
Det ar utifran denna beskrivning som vi lagger definitionen lek- larande.

Begreppet det lustfyllda larandet definierar vi utifran Birgitta Kullberg (2004:31) som skriver:

Den som kénner lust for att l&ra har en inre positiv drivkraft och ké&nner tillit till sin
formaga att pa egen hand och tillsammans med andra soka ny kunskap, som &r bety-
delsefull bade for individens utveckling och for samhéllets behov.

Vidare definierar vi det lustfyllda larandet som ett larande dar pedagogen tar sin utgangspunkt
ur barnets erfarenhetsvarld, nyfikenhet och intresse.

1.2 Syfte

Vart syfte har varit att underséka hur pedagoger resonerar kring det informella lek- larandet
och hur de arbetar med detta i forskoleklassen.

1.2.1 Fragestallningar

- Vilka lekinslag forekommer i den planerade verksamheten/undervisningen?
- Vem samspelar med vem?

- Forkommer parallella lekaktiviteter i undervisningen?

- Vilka planerade informella larandesituationer forkommer?



2 Teoretisk utgangspunkt

Vi har valt att utga ifran det sociokulturella perspektivet och kommer darfor att ta var ut-
gangspunkt ur Lev Vygotskjis tankar kring lek och larande. Begreppet lek dr sapass stort och
svart att definiera att det enligt oss inte gar att beskriva detta med enbart utgangspunkt inom
en teoretisk grund. Leken &r ett komplicerat fenomen som gar att diskutera och teoretisera ur
flera olika perspektiv. Aven Ole Fredrik Lillemyr (1990:26) poangterar att flera teorier kan
lappa 6ver varandra och i viss grad komplettera varandra. Lillemyr betonar dock for att det
skall vara mojligt maste teorierna bottna i ungefar samma grundsyn.

Lillemyr (2002:71) skriver:

En lekteori forsdker bland annat beskriva och forklara lekens vésen med hjélp av
ett knippe begrepp — de begrepp som teorin bestar av. Men det ar en grundinstall-
ning till barn, och till leken som fenomen, som skapar utgangspunkt for detta teo-
retiska synsatt.

Darfor kommer vi att vava in andra relevanta teorier som t.ex. psykoanalytisk teori, konstruk-
tivismen och dialogpedagogiken. Detta for att ge en 6kad forstaelse och en bredare bild av
lekens betydelse for barns larande och utveckling.

2.1 Det sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet tar sin utgangspunkt och riktar huvudsakligen sitt intresse till
tanke, forstaelse samt hur man konstruerar kunskap. Den sociala omgivningen, kommunika-
tionen och samspelet har ocksa en central betydelse inom teorin (Silwa Claesson, 2002:29 f).
Lekens betydelse i detta sammanhang betraktas vara en viktig del for barnets utveckling.
Espen Jerlang (1999:286) poangterar att leken &r viktig for barn eftersom barnet da kan 16s-
gora sig fran bundenheten och pa sa vis fa ett konkret innehall och ett framstéllt meningsinne-
hall. Med andra ord kan barnet med hjélp av fantasi och lek skapa sig mening utifran sitt per-
spektiv. Detta gor det mojligt for barnen att skapa latsassituationer vilket kannetecknar leken.
I skolsammanhang &r barnet dock fortfarande bundet av den konkreta situationen det vill sdga
barnet far inte skapa sig en mening pa egna villkor.

Det sociokulturella perspektivet baserar sig pa Vygotskjis tankar om larande och utveckling.
Vygotskji podngterar betydelsen av leken kopplat till sjalva larandet. Han belyser hur viktiga
barns erfarenheter ar innan skolstarten for det fortsatta larandet och utvecklingen. Grund-
laggande baskunskaper utifran konkreta erfarenheter skall ligga som grund for det fortsatta
larandet i skolan, vilket vi tolkar som ett potential for det informella lek- larandet (Lillemyr,
2002:145f). Forskola och skola har haft olika utgangspunkter nar det galler form och innehall.
Detta kan skapa starka kontraster for barnet nar de lamnar forskolans mer informella pedago-
gik och moter skolans mer formella arbetssatt. Vygotskiji ansag att lek, larande och utveckling
foljer varandra vilket i sin tur bidrar till att leken blir ett valdigt effektivt arbetsredskap for
barnets inlarning och utveckling (Lillemyr, 2002:149). Utifran denna bakgrundstanke av le-
kens betydelse for inlarning stalls det enligt oss hogre krav pa hur skolan utformar sin under-
visning med de yngre barnen.

Silwa Claesson (2002:32) skriver att en central term i det sociokulturella perspektivet ar
Vygotskjis tankar kring den potentiella utvecklingszonen (ZPD, Zone of proximal develop-
ment). Med hjalp av Jerlang (1999:287f) kan denna utvecklingszon beskrivas som tva sam-



manlénkande zoner. Den forsta zonen kallas den aktuella utvecklingszonen och utgar fran det
som barnet redan kan pa egen hand. | denna zon placeras barnets grundlaggande erfarenheter
och kunskaper om sin omvérld t.ex. barnet har uppmarksammat bokstaver och borjat experi-
mentera med dem men har &nnu inte lart sig att anvanda dessa for exempelvis skrivning. | den
andra zonen, den sa kallade narmaste utvecklingszonen handlar det om barnets kommande
utveckling dvs. vad barnet kan l&ra sig med stéd av antingen en kamrat eller en pedagog vid
sin sida. Inom denna zon géller det att vidareutveckla barnet genom att locka, utmana och
hjalpa barnet att komma vidare och framat i sin utveckling. Detta staller vissa krav pa den
pedagogiska verksamheten inom skolan vilket medfor att undervisningen maste anpassa efter
barnens niva sa att de kunskaper som férmedlas nar fram (Lillemyr, 2002:146).

2.2 Psykoanalytisk teori

Ur ett psykoanalytiskt perspektiv pa lek anses leken kunna hjalpa barn att bearbeta sina kriser,
konflikter, angest och olika problem som i sin tur utvecklar barnet. Teorin betonar att alla
kriser, problem och angest inte kan lekas bort utan maste bearbetas med hjalp av terapi
(Jerlang, 1999:73). Den psykoanalytiska teorin harstammar fran Sigmund Freuds tankar om
lek men har vidareutvecklats utav Erik H Ericson (Lillemyr, 2002:153ff). Bland annat h&vdar
Ericson att leken for barn uppfyller en mycket viktig funktion nar det géller den psykosociala
utvecklingen. Ericson anser att bearbetning och angest ar det viktigaste inom leken. Ericsons
teori kan dock kritiseras eftersom den har en ratt sa snav uppfattning om vad lekens primara
syfte ar dvs. den lekens terapeutiska funktion. Darfér kommer en rad av andra vasentlig
funktioner i skymundan sdsom exempelvis samspelets och kommunikationens betydelse
utifran Lillemyr (2002:164).

| psykoanalysen och Ericsons teori har inte leken nagon specifik definition men det poangte-
ras dock att lek och arbete ar tva helt skilda foreteelser som egentligen inte behover utesluta
varandra (Jerlang, 1999:71ff). Psykoanalysen gor har en atskillnad mellan lek och lararstyrda
aktiviteter men detta ser inte vi som ett hinder eftersom vi forsoker att synliggéra fenomenet
sa brett som mojligt. Teorin lagger stor vikt vid den sa kallade fria leken, mer &n den vuxen-
styrda och betonar att den vuxne darfor bor ha en passivare roll i barnens lek. Leken ger enligt
psykoanalysen barnen en battre forstaelse av den sociala varlden och blir pa sa vis en forbere-
delse infor det vuxna livet. Har ser vi att den psykoanalytiska teorin kopplar samman lek med
larande och darfor finner vi att detta perspektiv faller samman med vara egna tankar kring lek
och larande. Vi finner ocksa att den psykoanalytiska teorin har en koppling till det sociokultu-
rella perspektivet da det galler det sociala vérdet av samspel och socialisation men att detta
inte dr det centrala i teorin.

2.3 Konstruktivismen

Vi har dven valt att anlagga ett konstruktivistiskt perspektiv i var uppsats, eftersom vi finner
teorins syn pa lek vara intressant for vart eget arbete. Teorin avspeglar namligen bland annat
Freidrich Frobels tankar om att man inom pedagogiken bor integrera lek med arbete. Jean
Piaget ar en utav de inom psykologisk teori som har haft storst inflytande inom 1900-talets
pedagogik nar det galler forstaelsen av barns kunskapskonstruktion och for barns lek (Lil-
lemyr, 2002:142). Piaget utvecklade vidare en egen teori om leken utifran den allménna teorin
om kognitiv inlarning déar han tar sin utgangspunkt kring leken och betonar bland annat att
leken uppstar nar man upprepar sin handling for nojes skull (Lillemyr, 2002:138). Piaget ar
mest k&nd for sin tankar kring stadieteorin som innebdr att barn inte kan l&ra sig vissa saker
forran de har uppnatt en viss mognad eller ett vist stadium i sin utveckling. En annan person



som inspirerat Piagets tankar &r Célestin Freinet som bygger pedagogiken kring barnens vilja,
motivation och lust och som anser att det sociala livet utanfor skolans verksamhet bor integre-
ras i skolans undervisning. Enligt var tolkning av Freinet utifran Lillemyr (2002:138) sa
bygger detta pa en 6nskvardhet om ett mer lustfyllt och informellt lek- larande i skolans tidiga
ar vilket var studie syftar pa.

Lillemyr (2002:143) framhaver att teorin inte tar sa stor hansyn till de kulturella, situationshe-
tingade och sociala faktorerna. Piaget beror inte det sociala samspelet speciellt mycket i sin
teori, vilket den aven kritiserats for. Teorin bygger ocksa huvudsakligen pa hur den enskilda
individen konstruerar och utvecklar sin kunskap och lagger inte sa stor vikt vid ménniskans
sociala omgivning, kommunikation och samspel for larande (Claesson, 2002:29). Till detta
faktum stéller vi oss ocksa kritiska eftersom vi anser att det sociala samspelet har en stor be-
tydelse for larandet.

2.4 Dialogpedagogik

Dialogpedagogiken har vuxit fram fran tva skilda inriktningar inom pedagogiken som en slags
integrering av Piagets och Ericsons olika teorier (Jerlang, 1999:269). Pedagogiken i allménhet
har sedan 1700- talet préaglats av tva olika pedagogiska riktningar som tar sin utgangspunkt i
tva helt olika pedagogiska grundsyner. Vi kan beskriva den ena som en slags mognadspeda-
gogik som praglats av ett sa kallat stadietankande och som framst férekommit och fortfarande
forekommer till viss del inom forskolans verksamhet. Detta inneb&r att det fortfarande
existerar vissa uppfattningar inom olika verksamheter dar man tycker att barn behdver ha en
viss mognad for att kunna tillagna sig olika kunskaper. Formedlingspedagogik heter den
andra inriktningen som har dominerat skolan med en mer traditionell undervisningsform for
inlarning. Formedlingspedagogik innebéar att man inriktar sig pa inlarning i en snav
bemérkelse genom att se pa kunskap som nagot som férmedlas och som barnen kan ta till som
ett tomt papper som kan fyllas pa. Ur den kritik som har uppstatt fran dessa tva inriktningar
har det nu véxt fram och skapats ett nytdnkande och en tredje inriktning som har sitt ursprung
i en val etablerad pedagogik. Denna tredje inriktning har kommit att kallas for dia-
logpedagogiken (Lillemyr, 2002:87).

Vi har funnit det relevant att ta med dialogpedagogiken darfor att vi valt att fokusera pa just
forskoleklassen som fran borjan tillhort den allmanna forskolan och darav praglats av mog-
nadspedagogik. Da forskoleklassen numera ar inrattad i skolan har det under lang tid fore-
kommit férmedlingspedagogik istallet. Darfor har vi sett det som vésentligt att belysa dessa
tva inriktningar inom pedagogiken. Enligt var uppfattning av dialogpedagogiken syftar den
till att jamna ut klyftan mellan de olika grundsynerna som lange préglat de olika verksamhe-
terna, vilket dven tanken varit med forskoleklassens inrattning i skolan. Dialogpedagogiken
praglas av tankar kring jamlikhet och allas lika vérde (Lillemyr, 1990:50). Det centrala i pe-
dagogiken &r sjélva dialogen och samspelet mellan larare — elev, men &ven kommunikation
mellan tva andra parter eller mellan barnet och miljon betonas som centrala. Vare sig det ar
larare, barn eller miljo sa paverkar dessa varandra émsesidigt nar det kommer till utveckling
och larande. Pa sa satt ses leken som en dialog déar pedagogen kan vara aktiv och deltagande.
Det &r enligt oss dock viktigt att poangtera att dialogpedagogiken lagger mer fokus pa kom-
munikationen och dialogen &n pa sjalva leken. Trots detta anser vi att dialogpedagogiken har
sin relevans i var studie eftersom pedagogiken har en positiv syn pa lararens aktiva deltagande
i leken vilket vi ocksa anser vara viktigt i det informella lek- larandet.



3 Tidigare forskning

Historiskt sett har det skett avsevarda forandringar i vart utbildningssystem nar det galler for-
skolans och skolans kunskaps- och larandesyn. Hela 1990-talet har varit en viktig vandpunkt
nar det galler strukturen och synen pa bade kunskap och larande. Eftersom vi valt att koncent-
rera 0ss pa en aldershomogen forskoleklass med endast sexaringar kommer vi att fokusera pa
det senaste decenniet da sexarsverksamheten flyttades fran den allmanna férskolan in i skolans
lokaler.

3.1 Forskoleklassens inrattning i skolan

Ar 1992 kom ett beslut fran var riksdag om en flexibel skolstart for landets sexaringar. Den
flexibla skolstarten skulle dock inte innebara nagon forandring nér det gallde skolplikten, utan
gransen skulle anda forbli 7 ar for barnen. En rapport fran Skolverket. (2001). Att bygga en ny
skolform for 6-aringarna. Om integrationen férskoleklass, grundskola och fritidshem. (rapport
nr 201) uppmarksammar detta och havdar att ambitionen och syftet med sexaringarnas nya
skolform var att lanka samman och ta det basta ur tva traditioner. Vi kan exemplifiera dessa tva
pedagogiska traditioner utifran Lillemyrs (2002:31) beskrivning dar han skriver att forskolans
verksamhet mest fokuserat pa den egna aktiviteten, friheten och leken och skolans pedagogik
mer pa det malstyrd och &mnescentrerad. Skolans tradition har dven upplevts mer formell &n
vad forskolan har gjort. Den formella och traditionella skolkulturen kan beskrivas utifran Ann-
Christine Vallberg Roth (2002:168) som mer styrd utifran &mneskunskaper och blir darfor en
slags skolkunskap. Forskolans kunskapsfalt blir i det hdr sammanhanget mer utformat efter
barnens intresse och kan darfor kallas for en form av livskunskap. Tanken som man har haft
fran borjan var att flata samman forskolan och skolans traditioner for att kunna bygga en
gemensam och béttre pedagogisk verksamhet for barnen och pa sa vis motverka att tva skilda
system skulle utvecklas parallellt, det vill sdga forskolan med sin pedagogiska syn och skolan
med sin. Overgangen mellan forskola och skola bor suddas ut annars kan det leda till att barnet
har svarigheter att lara sig skolans regler och pa sa vis inte kan tillagna sig de kunskaper som
skolan vill formedla. Ingrid Pramling Samuelsson och Ann-Charlotte Mardsjo (1997:27) beto-
nar att barnet kan uppleva en angslan av osakerhet da dessa tva traditioner inte mots.

Skolverket (2001: rapport 201) skriver att utvecklingen snarare har lett till att sexaringarna har
fatt mera skola an vad som egentligen var tankt. Fran borjan var ambitionen att man skulle fa
in mer lek, skapande och experimenterande i skolan. Undersokningen visar att skolans kultur
och tradition dominerar istéllet for att forsoka se och ta det basta ur de olika traditionerna. Det
finns darfor inte en sjalvklar plats for lek och skapande anpassad efter barns rorelsebehov.
Mojligtvis maste skolan forandras annu mera och ge ytterligare utrymme for leken for att méta
sexaringarna pa deras utvecklingsniva och efter deras behov. Detta resonemang for aven Ingrid
Pramling Samuelsson & Ulla Mauritzon i deras (1997:5) hanvisning till rapporten SOU 1994.
De anser att resultatet fran undersékningen gallande integreringen mellan forskola och skola
har varit svar pa grund av olika arbetssatt som forkommer i de olika verksamheterna och de
skriver: "Barn fran forskolan gar ofta éver till skolan medan det omvénda ar mindre vanligt.
Att genom okat samarbete, t ex gemensam planering, fa ett mera likartat arbetssatt ar betydligt
svarare” (Pramling Samuelsson & Mauritszon, 1997:31). Alltsa kan skolans mer formella syn
pa larande ta éver ndr sexaringarna integreras i skolans kultur. Forskning har visat att barns
larande ” .... inte primart styrs till viss [sic] lartillfallen utan hela tiden. L&rarprocessens olika
faser maste ges utrymme for att verkligt larande skall komma till stand” (Skolverket, 2000.
Delrapport nr 2:31).
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3.2 Lek och larande

Vi uppfattar att man inom forskning uppméarksammat att man inom bade férskola och skola har
vidgat synsattet pa lekens betydelse for larandet. Detta har perspektiv har dven tagits fasta pa
inom lararutbildningen. Lillemyr (2002:142, 240) resonerar pa liknande sétt och betonar att
detta vidgade synsatt pa lekens betydelse utgor hogre och storre krav pa skolledningen och ett
bra samarbete mellan forskola och skola &r en forutsattning. Lekens betydelse for utveckling
har tidigare inte varit nagon central del i skolans tradition férutom i former som estetiska am-
nen och raster. | och med sexaringarnas inrattning i skolans lokaler skulle dven sexaringarna
inga under skolans laroplan (Lpo 94). Detta paverkade naturligtvis laroplanens utformning som
pa sa satt har tagit hansyn till lekens betydelse for elevernas utveckling. | laroplanen (Lpo
94:11) star det bland annat att ”Skapande arbete och lek ar vasentliga delar i det aktiva laran-
det”. Vi kan aven knyta an till vad Lillemyr (2002:43f) skriver om lekens betydelse vid Over-
gangen fran forskola och skola. Han betonar bland annat att det under de forsta skolaren &r
viktigt att anvanda leken som metod foér larande och att det & en grundldggande
inlarningsform. Exempel pa detta kan vara att leken ar ... rik, allsidig och utvecklande, inte
minst socialt och kommunikationsmassigt” (Lillemyr, 2002:43). Det galler att forsoka skapa
miljoer for larande anser Carlgren (1999:128ff) och betonar att pedagogens inriktning och
ambition kommer att paverka det forhallningssatt som eleverna kommer att utveckla. De
betonar att mycket av skolans praktik har handlat om och handlar fortfarande om att eleven
skall tillagna sig kunskaper som de kanske inte alltid &r sérskilt motiverade for. L&raren har
darfor den viktiga rollen i detta att uppratthalla sammanhang for eleverna och skapa motivation
och lust for att kunna ldra. Man kan locka och ”lura in” barnen i larandet med hjalp av
exempelvis lekar, spel och pyssel.

Lekens betydelse for larandet har gatt i vagor och ibland har mer vikt lagts vid barnens arbete
och i vissa perioder mer pa barnens lek och den fria leken. Vallberg Roth (2002:173 f) skriver
att under 1980-talet blommade debatten upp igen om att lek och arbete samordnat var vagen
till barnens inlarning och sedan utifran denna debatt kom man att tala om en lekpedagogik.
Frobel kan betraktas som forskolans grundare och dven den som lyft och belyst lekens bety-
delse for barn i forskolealdern. Pramling Samuelsson och Mardsj6 (1997:15) betonar att han
aven belyst ett alternativt pedagogiskt arbetssatt till skolans mer traditionella och discipline-
rade arbetssatt. Tre begrepp som varit grunden for forskolepedagogiken var lek, arbete och
larande. Lekens betydelse for barnens larande betonas av manga forskare som ett alternativt
arbetssatt inom pedagogiken. Torben Hangaard Rasmussen (1992:8ff) papekar att de flesta
barnforskare i dag ar dverrens om vilken betydelse leken har for barnets utveckling av bland
annat motorik, fantasi, kreativitet, sprak och sa vidare. | leken sker &ven samarbete, turtag-
ning, experimenterande och prévande. Man lar sig socialt samspel och sociala regler och pa sa
sitt forbereder sig barnen for vuxenlivet (Lillemyr, 2002:41). Aven Birgitta Knutsdotter
Oloffson (2002:28) vardesatter lekens betydelse for larandet i sin forskning och poéngterar att
leken l&r och utvecklar en rad av sociala samspelssignaler hos barnen. Genom att leka l&r sig
barnen att forsta olika leksignaler som t.ex. ... tur-tagande, 6msesidighet, och samforstand
...”. Dessa signaler har utifran Knutsdotter Oloffson en stor betydelse for om barn skall kunna
lyckas att leka med sina kamrater och inga i en social samvaro.

Det pagar aven idag debatter inom forskningen kring lek och larande. Gunilla Lindqvist
(2002:29) refererar till bland annat bade Brian Sutton-Smith och Kjetil Steinsholt som havdar
att lek och larande ar tva vida skilda ting. Sutton-Smith menar att leken inte forbereder barnet
pa nagot annat &n att just leka mer. Stiensholt sdger "Det enda barnet lar sig i leken ar att im-
provisera mer” (Lindqvist, 2002:29). Vidare forklarar Stiensholt att lek inte skall rattfardigas
med larande utan att lek &r sa mycket mer en enbart larande. Han menar att lek och larande latt
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bli reducerat da dessa anses sta for samma sak och att det ar fel att omvandla leken till en me-
tod som trénar kunskapen och fornuftet hos barnen. I sin artikel Lek ar som foralskelse (For-
skolan 2001:37, nr 2) betonar Steinsholt att "Barn leker for att de leker. De har ingen tanke pa
varfor, de vill realisera nagot eller bli duktigare. Det de forst och framst lar sig nar de leker &r
att leka mer”. Vidare menar Steinsholt att "Teorier kan 6deldgga de resurser som leken skapar
for barnen, och gora att den mister sin roll som grundldggande dimen-sion [sic]: att skapa
mening i vad det innebdr att vara en manniska i vérlden” (a.a:37). Steinsholt poéngterar
darmed att det finns en risk att leken blir ett redskap for larande och att de vuxna tillskriver
leken olika egenskaper som egentligen inte existerar. Med andra ord finns det risk for att
pedagoger réattfardigar leken i ett forsok att nyttiggora den (Oddvar, Fagereli & Lillemyr &
Frode, Sgbstad, 2001:153).

3.3 Teori och Praktik

Lillemyr (2002:250ff) refererar till Skolverkets forskning dér det podngteras att det kan finnas
en klyfta mellan teori och praktik, det vill sdga att pedagoger i skolans verksamhet anser att
leken ar en vasentlig del av barnens utveckling och bor inga som en viktig del i undervisningen
i de tidiga skolaren. Lillemyr (a.a:250ff) beskriver detta som att det praktiskt dock inte alltid
ser ut sa och att leken hamnar pa nagot satt utanfor de planerade och lararstyrda aktiviteterna.
Forskning tyder ocksa pa att lek i skolan &r en bra grund att utga ifran for att motivera barnen
till fortsatt larande. Fragan blir har snarare hur man sjalv som pedagog definierar lek och vad
lek innebar. Det vill sdga om man véljer att baka in leken i inlarningsaktiviteter eller om man
syftar pa barnens fria lek. En annan bidragande faktor ar att pedagogernas grundsyn och
forhallningssatt kommer att avspegla hur man tar tillvara och ser pa forhallandet mellan lek
och larande. Villkoren for lek och larande &r beroende av vilken form av pedagogik som styr. |
forskolan betonas leken som en viktig del i barnens kultur och av samma anledning blir leken
betydelsefull i skolans verksamhet (Lillemyr 2002:63f).

Vi anser att dagens samhalle mojligtvis ger signaler pa forestallningar om hur skolan skall
vara. Med andra ord vilka formella fardigheter som man forvéntas att lara sig dar. Alla vuxna i
samhaéllet har i viss man sjalva erfarenheter av hur skolan skall vara och hur den bor bedrivas.
Forskningsresultat har visat att barn inte alltid kopplar samman lek med skola och larande.
Lillemyr (2002:62) skriver att "Dessa forskningsresultat kan tyda pa att barn i allménhet inte
forknippar larande i skolan med experimenterande, skapande aktiviteter och att det kan finnas
flera l6sningar pa en uppgift”. Detta kan tyda pa att samhallet signalerar om skolans larokoder
innan barnet kommer till skolan. Barn har férvantningar pa hur skolan skall vara kopplad till
konkreta formella fardigheter.

3.4 Formellt och informellt larande

Skolans tradition kan vi med hjélp av Carlgren (1999:9) beskriva som en institution som bedri-
vits mer utifran formella undervisningsformer, det vill sdga att skolan framsta syfte har varit att
enbart lara ut saker utan koppling till sjalva kontexten. Det informella larandet blir pa sa satt
det motsatta och forknippas med aktiviteter utanfor skolans ramar. Det sociokulturella per-
spektivet och Vygotskji betonar den sociala miljon och anser att utvecklingen &r socialt beto-
nad. Pa sa satt ar det informella larandet mer i fokus vilket har medfort att mer kritik har riktats
mot traditionell/formell undervisning (Lillemyr 2002:146). Utifran Pramling Samuelsson och
Mardsjo (1997:26) kan man t.ex. ta tillvara pa det informella larandet i skolans undervisning
genom:
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Att hjalpa barn att utveckla grundldggande forutséttningar for att skriva, I&sa och
rakna har inte i forskolan relaterats till vardagen pa samma naturliga satt som annat
innehall. Att lara sig om naturen gér man genom att ga ut i naturen och prata om
den. Né&r det daremot géller fardigheterna lasa, skriva och rdkna har man anvént sig
av traditionella skoluppgifter och évningshaften. Man tycks ha antagit att barn be-
hover undervisas om dessa fardigheter pa ett annat satt an att Iata dessa bli delar av
vardagen.

| forskolans tradition har det inte tidigare arbetats med att lara barnen att l&sa, skriva och rékna.
Utan detta har bara tillhort skolans verksamhet pa grund av att det ansetts att barnen kan lara
sig fel. Pramling Samuelsson och Mardsjo (1997:26) betonar da att forskolepedagogikens
inflytande i skolan gar pa detta satt forlorad.

Trots forandringar i vart utbildningssystem och att forskare nu mer och mer betonar kunskapen
som en aktiv process sa bygger dagens undervisning fortfarande till stor del pa en mer formell-
tradition av undervisning. Agnes Nobel (2001:33) anser att man fortfarande arbetar valdigt
mycket med fardigproducerade laromedel, dar eleverna till stor del utgor objekt snarare an sub-
jekt. Pa sa vis saknar skolans undervisning fortfarande anknytning till konkreta vardagshandel-
ser. Om skolan inte kan komplettera formella och informella undervisningsstrategier kan det i
sin tur leda till att hamma kunskapsutvecklingen hos de elever som har svart att se sambanden
mellan det skolan formedlar och det vardagliga livet. Skolan far inte bli alltfor avskild fran
verkligheten. Yitterligare forskning (Pramling Samuelsson & Mardsjo, 1997:26) har visat att
det inte nodvandigtvis behovs former av formell undervisning for att barn skall 1&ra sig att lasa,
skriva och att rakna. Det har visat sig att barn kan lar sig detta spontant anda. Alltfor ofta tar
pedagoger utgangspunkt i de kunskaper och fardigheter som man vill att barnet skall lara sig
och resultatet blir en mer formell/traditionell skolundervisning. Om man istéllet lyfter fram och
synliggor vardagens situationer som utgangspunkt och det informella larandet kommer barnen
att utveckla en bredare forstaelse och se samband till konkreta situationer (Elisabet Doverborg
& Ingrid Pramling 1999:16ff).
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4 Metod

| det har avsnittet kommer vi att beskriva hur vi har gatt tillvaga nar vi samlade in vart empi-
riska material. Vi kommer forst att ga in pa vart val av metoder och beskriva vad som kan-
netecknar dessa. Vi kommer déarefter att redogora for vart etiska stallningstagande kring arbe-
tet. Vidare kommer vi att beskriva vara urvalsgrupper och deras narmiljo, hur vi har samlat in
materialet och genomfort observationerna och intervjuerna. Vi kommer &ven att beskriva hur
vi har bearbetat de data som vi har samlat in.

4.1 Val av metod

Var undersokning praglas av en kvalitativ ansats pa forskning. Kvalitativ forskning beskrivs
av Staffan Stukat (2005:30ff) som en form av undersokning, dar syftet &r att tolka och forsta
resultaten som registreras. Intentionerna med forskningen ar att karaktarisera eller gestalta
nagot och inte att forutsaga, generalisera eller forklara hur nagot r.

Vi har anvént oss av tva olika metoder. Vi har dels anvéant lépande observationer som be-
skrivs av Bo Johansson och Per Olov Svedner (2006:60) samt av semi- strukturerad [sic]
intervju (Stukat, 2005:39). Anledningen till att vi har valt dessa bada metoder ar for att de
enligt var mening kompletterar varandra och ger en bredare bild av det som vi vill belysa,
nadmligen det informella lek- larandet. Genom att anvanda oss av osystematiska observationer
(icke aktivt deltagande undervisningen) som beskrivs av Stukat (2005:50). Var det var
forhoppning att studera vad det ar som utspelar sig under olika undervisningssituationer. Nar
vi sedan kompletterar dessa observationer med intervjuer far vi en mojlighet att battre forsta
vad det & som vi har observerat och vilka tankar samt syften som lararen har haft med sin
undervisning och aktivitet.

I Johansson och Svedner (2006:54f) beskrivs observationsmetoden som en av de mest gi-
vande metoderna att anvanda sig av i lararexamensarbeten. Vid lopande observationer som i
Johannsson & Svedner dven kallas "I6pande protokoll” (2006:60) skrivs/registreras sa mycket
som mojligt av det observerade ner under en bestdmd tidsperiod. Innan observationerna
genomfors formuleras ett antal fragestallningar som far styra vad det ar som skall registreras
och vad det &r observatdrerna skall notera.

Den intervjumetod som vi har anvant oss av &r den semistrukturerade. Den k&nnetecknas av
att intervjuarna vet vad och vilket amnesomrade som de vill fraga informanterna om, men dar
situationen paverkar spelreglerna. Med andra ord paverkas fragorna och fragornas ordning av
de svar som informanten ger. For det mesta stélls ett antal huvudfragor likadant till alla infor-
manter, déar sedan svaren foljs upp pa ett mer individuellt satt. Det vill sdga intervjuaren kan
vélja att utveckla sin frdga genom att t ex sadga: Hur menar du? Kan du forklara? Osv. De
semistrukturerade intervjuerna blir pa sa satt mer flexibla an helt strukturerade intervjuer dar
faststallda schemafragor anvands. | ett strukturerat schema stélls intervjufragorna i turordning
och &r bestamda eller fasta. Denna form av intervju kan oftast bara besvaras med nagra fa
forutbestamda svarsalternativ, vilket gor att fragorna kan ses som mer eller mindre slutna.

4.2 Urval av observationer och intervjuer

Pa den skola som vi genomforde var studie undervisas elever fran ar F-9. Skolan bestar utav
tre olika byggnader. | den storsta byggnaden gar barn fran ar F-5. | de andra tva gar eleverna
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fran ar 6-9. Skolan har helt aldershomogena klasser férutom i ar 1 och 2 dar barnen integreras
i tva klasser. Eftersom vi i var studie har valt att koncentrera oss pa forskoleklassen och verk-
samheten kring sexaringar foll sig valet darfor helt naturligt. Detta har medfort att vi har
samlat in empiriskt material fran en skola som till stora delar préaglas av alderhomogen under-
visning. Skolan ligger i Véastsverige i utkanten av en mindre stad. Skolans upptagningsomrade
ligger i ett bostadsomrade dar det bade finns hyreslagenheter och villor med néarhet till skog
och mark.

Under tva formiddagar hade vi mojlighet att géra observationer i tva forskoleklasser. Dessa
forskoleklasser ar placerade i samma byggnad pa skolan och ligger mitt emot varandra. Det
som skiljer klassrummen at dar den gemensamma ingangen dar eleverna har sitt kapprum.
Klasserna arbetar bade tillsammans och var for sig lite beroende pa vad det &r de gor. Bada
klasserna ar relativt sma i elevantal pa grund av att det finns elever som behdver extra stod. |
klass A gar det tio stycken barn och i klass B gar det tretton stycken. | klass A finns det en
ensam klassforestandare och i klass B arbetar tva forskolelarare déar de delar pa arbetstim-
marna men en av dem har huvudansvaret. Var tanke var att vi skulle intervjua och observera
dessa tre larare men da en av dem avbdjde har vi anvant oss av de aterstaende tva av hansyn
till den tredje lararen.

I var studie har vi intervjuat tva forskolelarare. Deras bakgrund gallande utbildning och yrkes-
erfarenhet ser snarlika ut. De har bada tva last pa Hogskolan i Halmstad till forskolelarare och
har arbetat inom forskola och skola i cirka 20 ars tid. Deras yrkeserfarenhet baserar sig bade
pa dagis (forskolan), sexarsverksamhet (forskoleklass) samt aldersblandad verksamhet i ar 1-
2.

4.3 Etiska stallningstaganden

Nar vi gick ut till forskoleklasserna med var undersékning informerade vi klassforestandarna i
god tid om vart syfte med undersokningen. Vi berattade om var 6nskan att observera eleverna
och lararen i undervisningen samt att vi ville intervjua de l&rare som vi hade sett undervisa. Vi
beskrev for dem att vi skulle goéra en vanlig osystematisk observation (Stukat, 2005:50) dvs.
vi skulle inte aktiv delta i klassens aktiviteter och i undervisningen utan bara observera och
fora l16pande protokoll. Innan vi observerade bestdmde vi oss for att anonymisera de larare
och elever som vi skulle observera. Vi gjorde en ordlista med olika forkortnings beteckningar
som vi utgick ifran (se bilaga 1). Vi valde att beteckna pojke som P, flicka som F, elev som E,
barn som B och larare som L. Vi har i vara observationsprotokoll forsokt att skriva sa objek-
tivt som mojligt redan fran borjan for att skydda elevernas och lararnas identiteter och for att
skapa ett material som kan analyseras objektivt.

Eftersom vi ocksa har anvant oss av intervju i var undersokning klargjorde vi for lararna att vi
ville anvanda oss av bandspelare. Vi forklarade att det bara ar vi som kommer att ha tillgang
till materialet och att vi skulle arkivera materialet efter radande estetiska principer. Vidare
informerade vi om att de skulle fa vara helt anonyma i studien och att personlig data skulle
utelamnas. Vi forklarade ocksa att om vi skulle citera ldararnas svar sa skulle vi kalla dem
larare L1, L2 och sa vidare.

Vi har i vara observationer inte meddelat foraldrarna om barnens deltagande i var studie.
Johansson och Svedner (2006:30) papekar att det inte behdvs malsmans medgivande sa lange
de medverkande parterna inte namnges. Vi har dock forutsatt att de berdrda lararna i studien
har informerat elevernas foraldrar om vart observationsbesok da vi tog kontakt med dessa.
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4.4 Genomfdrande av observation

Innan vi gick ut och observerade i de bada klasserna sammanstéllde vi en observationsblan-
kett (se bilaga 1). Observationshlanketten utformades utifran de fragestallningar som vi hade
for var studie. For att kunna fa en bra 6verblick och for att slippa koncentrera oss for mycket
pa att fora anteckningar, hade vi fyra huvudkategorier pa blanketten. Dessa kallade vi for Tid-
punkt/verksamhet, Aktivitet, Elevagerande och Lararagerande. Genom att anvanda 0ss av en
fardigstalld observationsblankett kunde vi snabbt och enkelt registrera de olika aktiviteterna
som forekom i undervisningen.

Den forsta dagen som vi var ute och observerade var vi i klass A. | klassen gar det vanligtvis
tio elever men just den dagen var en av eleverna sjuk sa vi observerade nio barn och en larare.
Vara observationer i klass A omfattar tre olika observationsepisoder pa ca 20 minuter vardera.
Pa denna skola arbetar man med barnen i korta men intensiva 20- minuters pass vilket vi har
anpassat oss till i vara observationer. Under den forsta observationsepisoden var vi med pa
klassens morgonsamling under uppropet, dar de gick igenom veckodagen, dagens datum osv.
Under samlingen fick vi ocksa observera en klosslek som kallas ”Kims lek” (5 stycken klos-
sar i olika farger anvandes och eleverna fick i tur och ordning vénda sig om for att sedan gissa
vilka av de fargade klossarna som lararen hade bytt plats pa). | den andra episoden observe-
rade vi ndr barnen hade svenska och arbetade med bokstaven L pa en stencil som de skulle
farglagga lilla och stora L pa samt ett par lamm. Eleverna fick ocksa spara bokstaven med
fingret pa samma papper. | den tredje episoden observerade vi barnen nar de hade eget indivi-
duellt arbete inom givna ramar. Eleverna fick fortsatta att arbeta med stencilen av bokstaven
L, sy, véava eller arbeta med sina arbetsbocker.

Senare samma dag var vi med pa en 25- minuter lang musiklektion dar klass A och B hade
musik tillsammans och dar tre stycken ldrare var med. Av dessa l&rare var det
klassforestandaren for klass B som hdoll i musiklektionen och spelade piano medan
klassforestandaren for klass A och den tredje lararen var dar i egenskap av stod for att halla
reda pd 22 elever. Under musiklektionen spelades bade sanger, sangramsor och rena
rimramsor. Till vissa av sangerna och ramsorna gjordes olika rorelser.

Under var andra observationsdag var vi med klass B pa formiddagen. Var studie i klass B
innefattar tre olika observationstillfallen pd ca 20 minuter vardera med en larare och 12
stycken elever. Vanligtvis ar eleverna 13 stycken men denna dag var en elev sjuk. | den forsta
observationsepisoden var vi med pa morgonsamlingen nar lararen hade upprop. Efter uppro-
pet fick barnen redovisa dagens ldxa. Léxan bestod av att eleverna i tur och ordning skulle
sdga sina egna hemadresser och telefonnummer till lararen. Efter genomgangen léxa gick lara-
ren igenom dagens schema med eleverna. Lararen tog upp olika bilder och skyltar som hon
gick igenom med barnens hjdlp medan hon faste skyltarna pa tavlan. Efter detta avslutades
samlingen med att lararen gick igenom bokstaven J. Eleverna fick komma med forslag pa ord
som bdorjade pa bokstaven och ldraren skrev upp dessa pa tavlan. Under den andra observa-
tionsepisoden var vi med pa en svensklektion. Barnen fick arbeta med en stencil som hade
med bokstaven J att géra. Pa stencilen fanns bade lilla och stora J skrivet och dar fanns ocksa
bilder av jordgubbar som eleverna skulle rita och fylla i. Under vart tredje observationstillfalle
fick eleverna fortsatta att gora klart den stencil (med bokstaven J) som de inte var klara med.
De elever som var klara med uppgiften under denna observationsepisod fick sedan spela olika
spel som de sjalva valde.
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4.5 Genomfdérande av intervju

Var tanke fran borjan var att intervjua tre larare men pa grund av ett bortfall aterstod tva.
Varje intervju tog runt 15 minuter att genomfoéra och bada informanterna gav sitt medgivande
till intervjuerna. Innan intervjun paborjades preciserades dn en gang etiska stallningstaganden
for vara informanter om bland annat att allt insamlat material endast skulle behandlas av oss
och att vi skulle komma att anonymisera dem i var rapport samt att allt insamlat material blir
arkiverat under radande etiska principer efter slutford studie.

Tidpunkten for intervjun bestdmdes vid den forsta kontakten ungefér en vecka innan vi gjorde
vara observationer. Intervjuerna dgde rum fem dagar efter det att vi hade varit pa skolan och
observerat undervisningen. Detta pa grund av att vi sjalva behdvde tiden till att ga igenom
vara observationer ordentligt sa att vi kunde utforma intervjufragor som grundade sig i vart
syfte, fragestallningar och utifran de observationer vi gjort. Vi tog naturligtvis dven hansyn
till tiden da vara informanter tyckte att det var lampligt att vi skulle komma. De bada inter-
vjuerna &gde rum i en av forskoleklassernas klassrum efter att eleverna slutat for dagen, detta
var pa initiativ fran de bada informanterna. Enligt Stukat (2005:40) ar det viktigt att infor-
manterna sjalva far bestamma var intervjun ska ske, detta for att de skall kdnna sig lugna och
trygga med miljon. Vid intervjutillfallet var endast en utav oss narvarande. Detta pa grund av
att vi ansdg att situationen skulle falla sig naturligare och mer avspand for informanten. For
att underlatta var bearbetning och analys av materialet anvande vi bandspelare vid intervju-
erna. Tanken var att vi pa detta sétt kunde lyssna bada tva och fa en djupare forstaelse av ma-
terialet samt att vi holl mojligheten 6ppen att ga tillbaka till materialet i efterhand. Detta upp-
levde vi som en fordel pa grund av att man inte behovde lagga all energi pa att anteckna utan
istallet koncentrera sig pa fragorna och svaren. | intervjuerna har vi utgatt fran ett antal grund-
fragor (se bilaga 2) men dessa har nyanserats nagot under sjélva intervjuerna for att passa in
mer naturligt till intervju situationen. Darfor kan vi inte skriva ut ordagranna intervjufragor i
bilagan utan bara preliminara sadana.

4.6 Bearbetning av materialet

Efter att alla observationer var gjorda satte vi oss ner for att sa noggrant som mojligt skriva
rent observationsblanketten. Utifran observationerna valde vi sedan ut tre episoder som vi
ansag stamde mest dverens med vart syfte och de fragestallningar vi stéllt oss tidigare. Vi
formulerade sedan ytterligare intervjufragor kopplade till dessa tre observationsepisoderna.
Tanken med dessa fragor var att vi lattare skulle bilda oss en forstaelse for de bakomliggande
tankar som lararen haft med aktiviteterna. Nar alla intervjuerna var gjorda borjade vi att av-
lyssna intervjubanden flertalet ganger och skriva ner ordagrant vad som sagts under intervju-
erna. Detta for att vi skulle skapa oss en sa god bild som mojligt av varje intervju. Vi valde att
dela upp ansvar mellan oss och tog ett dvergripande ansvar for var sin del néar det géllde
renskrivningen av observationsmallarna och avlyssningen av intervjubanden.

Vi gick sedan igenom allt vart material tillsammans och diskuterade vidare hur vi pa béasta satt
skulle presentera vart material i var studie. Vi beslutade oss for att redovisa vart resultat ge-
nom att beskriva episoderna var for sig for att lattare kunna koppla episoderna till vart syfte
och vara fragestéllningar. Vi valde att géra en sammanfattning av pedagogernas resonerande
kring det informella lek- larandet eftersom vi ganska tidigt méarkte att deras resonemang inte
skilde sig sa mycket at. I analysen kopplade vi sedan samman och relatera pedagogernas tan-
kar till de olika episoderna och varandra. Vi har ocksa lagt in egna reflektioner i analysen for
att battre kunna diskutera materialet. Allt vart insamlade material sasom teorier, tidigare
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forskning, resultat av bade intervjuer och observationer samt egna tankar och reflektioner har
sedan legat till grund for var slutdiskussion.

4.7 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

4.7.1 Reliabilitet

Stukat (2005:125) beskriver reliabiliteten som tillforlitligheten av sjélva matinstrumentet och
avser i vart fall de observationer som vi har gjort via I6pande protokoll och de semi- struktu-
rerad intervjuerna som vi gjort.

Vid observationstillfallena var det till en fordel att ha en observationsmall att utga ifran speci-
ellt nér vi senare skulle analysera och fardigstélla resultatdelen. Vi har haft goda mojligheter
att ga tillbaka i vara anteckningar och se hur de olika aktiviteterna som vi observerat har varit
kopplade till varandra och vilka aktorer som sagt och gjort vad. Daremot kan vi med vara 16-
pande protokoll inte ge en enhetlig bild av allt som har forsiggatt i klassrummen medan vi har
varit dar och observerat.

Vi har under vara tva intervjuer anvant oss av bandspelare. Vi gjorde detta for att minimera
riskerna for feltolkning av informanternas svar samt for att lattare kunna fa mer tillforlitligt
svar till var studie. Eftersom vi inte har sa stor erfarenhet av intervjuer tror vi att detta kan ha
paverkat resultaten i intervjuerna, trots att vi forsokt att tdnka extra noga pa att stalla 6ppna
fragor utan nagon vinkling utifran vara egna asikter. Det som ocksa kan ha paverkat resultatet
ar att informanterna inte var helt fraimmande for en av oss. Detta kan mojligtvis ha paverkat
vart resultat pa grund av att informanterna kanske ville leva upp till de forvantningar som de
trodde att vi hade. Vi tycker dock att de intervjuer som vi har gjort utgor ett bra komplement
till de observationstillfallen som vi har tagit del av. Genom att vi i var studie utvidgar forstael-
sen av det observerade med intervjuer anser vi att observationerna blir belysta ur ett vidare
perspektiv. Det ar inte bara var tolkning som far sta till grund for resultatet utan dven
informanternas egna ord och uppfattningar blir aktualiserade.

4.7.2 Validitet

Validiteten ar utifran Stukét (2005:125f) giltigheten av studien, det vill sdga om var studie
med sakerhet mater det den avser att mata. Vi anser att var studie har en god validitet efter-
som vi redan i vart syfte redogor for att det handlar om att visa den mangden av utryck som
det informella lek- larandet kan ha i férskoleklassen. Genom att koncentrera var studie till ett
antal fragestallningar som blivit inarbetade i en observationsmall har vi haft en god och bra
forforstaelse till vad vi skall leta efter i vara observationer. Detta har i sin tur lett till att det
empiriska materialet enligt oss efter bearbetning har en god validitet.

4.7.3 Generaliserbarhet

Enligt Stukéat (2005:125) avser generaliserbarheten for vem eller for vilka som resultatet
galler for. | var studie kan vi inte generalisera och sdga att resultat av var forskning galler som
en norm for alla forskoleklasser. Detta pa grund av en rad faktorer dar bland annat antalet
medverkande pedagoger och klasser som vi har intervjuat och observerat endast varit tva
stycken till antalet. Vi kan heller inte generalisera studien utifran det faktum att studien inte
pagatt under en langre och mer omfattande tid. Om vi haft tillgang till mer tid for var studie
hade chanserna for generalisering av det empiriska materialet mojligtvis varit storre.
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Uppbyggnaden av foérskoleklasserna samt utbildning och bakgrund hos de pedagoger som lig-
ger till grund for var studie ser ocksa olika ut om vi jamfor med andra verksamheter runt om i
landet. Darfor kan var studie bara vis den verklighet av just de tva klassrum som vi har besokt
och inte av andra forskoleklasser. Enligt oss kan dock studien vanda sig till andra verksamma
larare och pedagoger och visa och belysa vad informellt lek- larande & och hur denna
larandeform kan utgora en bro mellan skolan och forskolans kulturer. VVar undersokning har
ocksa gett oss som blivande pedagoger en djupare inblick inom omradet informellt lek-
larande och utvidgat var forstaelse av fenomenet.
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5 Resultat

| var studie har vi valt att utga ifran tre episoder som vi har koncentrerat oss pa och som vi
anser belyser vart syfte och de fragestallningar som vi har (se vara fragestallningar, s 6). Vi
kommer darfor att har nedanfor mer i detalj redogdra for de tre episoder som vi har valt att
analysera och belysa i vart arbete. Vi har valt att kalla dessa tre observationstillfallen for
Episod 1, Episod 2 och Episod 3. Efter att vi har beskrivit och redogjort for de tre
observationsepisoderna kommer vi att gora en sammanfattad redogorelse Gver det empiriska
intervjumaterialet som vi har tagit del av och samlat in.

5.1 Hur tva pedagoger arbetar med det informella lek- larandet

5.1.1 Episod 1

Lararen (L1) och de 9 eleverna i klass A sitter pa golvet i mitten av klassrummet framfor tav-
lan. De har precis avslutat genomgangen av vad det ar for veckodag, manad, datum och
namnsdag for dagen. Lararen forklarar att de skall gora nagot som kallas for Kims lek. Hon
plockar fram fem stycken rektanguléara klossar. Tva av klossarna ar bla, en &r rod, en ar gul
och en &r gron. Lararen lagger klossarna i mitten av ringen medan hon och barnen gemensamt
raknar upp hur manga klossar som laggs pa golvet. Efter att klossarna raknats forklarar lara-
ren for barnen att var och en av dem i tur och ordning kommer att fa vanda sig om ut ifran
ringen medan hon byter plats pa en av klossarna. Nar hon gjort detta skall det barn vars tur det
ar saga och visa vilka av klossarna som har bytt plats. En av pojkarna i klassen far bérja. Han
véander sig om medan lararen byter plats pa den bla och gula klossen. Pojken véntar spant tills
lararen sager att han far titta. Pojken vander sig om och tittar pa klossarna. Sedan pekar han
och gissar pa den kloss som han tror har bytt plats och svarar fel. Lararen forklarar att det inte
ar ratt och fragar resten av klassen.

L: — Ar det ndgon annan som vet vilken kloss som har bytt plats?

Majoriteten av barnen i gruppen racker upp sina hander och l&raren véljer ett av barnen.

E: — Den bla har bytt plats.

L: —Ja, just det.

L: —Nu &r det ... tur. (sager ett pojknamn)

Pojken sitter helt tyst och ror inte pa sig.

L: — Ser du nagot som verkar konstigt?

Pojken svarar inte.

L: — Vill du ha hjalp?

Pojken tittar pa lararen men séger inget. Lararen visar och sager da vilken kloss som har bytt
plats. Efter pojken &r det en flickas tur. Flickan tittar pa klossen som ldraren har bytt plats pa
och placerar klossen sa som de lag innan lararen flyttade pa den.

L: — Bra! Da tar vi nasta. (lararen flyttar pa den réda klossen)

L: - Vilka har vi andrat pa? (fragar en ny pojke)

L: - Vilka har bytt plats? (fragar samma pojke)

Pojken flyttar pa den bla kloss.

L: — Vi har redan flyttat pa den. Det &r inte ratt.

L: — Vilken farg ar detta? (pekar pa den bla klossen och tittar ut 6ver klassen)

BLA! Ropar tva elever i munnen pa varandra.

L: — Ja, bla &r det. (haller upp klossen sa att alla elever kan se)

Lararen fortsatter att fraga de resterande elever som ar kvar innan hon dér efter avslutar akti-
viteten.
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5.1.2 Episod 2

Klass A och klass B sitter samlade i en halvcirkel framfor pianot i klassrummet som anvands
av klass B. Klassforestandaren (L2) for klass B sitter bakom pianot och haller i musiklektio-
nen. Klassforestandaren (L1) for klass A sitter pa en stol strax bakom eleverna i halvcirkeln
medan den tredje lararen (L3) sitter pa golvet i halvcirkeln med ett barn i sitt kna. L2 har pre-
cis slutat att spela Imse, vimse spindel. Hon séatter sig framfor pianot pa golvet och sager att de
skall g6ra rimsangsramsan Tummen méter Tummen. L2 visar for barnen hur de skall fora ihop
sina hander. Samtidigt som hon pratar igenom ramsan demonstrerar hon hur alla handens
fingrar skall mota varandra (tummen skall méta den andra tummen, pekfingret skall mota det
andra pekfingret osv.). Alla barnen forsoker harma rorelserna och tittar pa hur L2 gor. Medan
L2 gar igenom sangramsan och rorelserna till ramsan gar L1 runt mellan barnen och visar de
barn som behdver hjalp hur de skall géra med sina hander. Tva pojkar sitter och pillar pa var-
andra i stallet men de blir snabbt tillsagda av L1 att sluta vilket de ocksa gor. Sedan borjar L2
sjunga sangramsan och barnen féljer snabbt med in i sangen. En pojke har speciellt svart for
att koordinera ratt finger till den andra handens finger sa L1 haller i hans fingrar och for dessa
ratt.

5.1.3 Episod 3

Lararen och de tolv eleverna i klass B sitter pa golvet och har samling. Lararen sitter med ryg-
gen mot klassrumstavlan och har barnen framfor sig i tva raka rader. Lararen har precis av-
slutat en diskussion med eleverna om vilka regler som galler pa skolan eftersom det under
samlingens upprop har uppkommit fram att tre stycken pojkar i klassen har brakat och kallat
varandra for fula saker. Lararen lagger ifran sig den tavla som klassens och skolans regler
star skriven pa och som hon har avvant for att fortydliga reglerna for barnen med. Hon tar
sedan och stracker sig efter ett papper som legat pa banken under tavlan bakom henne och en
penna.

L: — I dag vill jag att ni talar om vilken gata ni bor pa, och om ni kan telefonnumret sa &r det
ocksa bra.

Lararen borjar fraga barnen ett och ett. Hon borjar med att fraga en pojke langst bak pa den
andra raden. Pojken sdger sin gatuadress men kan inte telefonnumret.

L: — Bra! Det gor inget att du inte kan.

Lararen fortsatter till nasta elev som ar en pojke. Pojken talar om bade sin adress och sitt tele-
fonnummer.

L: — Jattebra ... ! (s&ger pojkens namn)

Lé&raren fortséatter till nasta elev.

L: — Och vilken adress bor du pa ... ? (fragar en pojke)

E: —Jag vet inte.

L: — Men det var l&xan som vi hade till idag.

Pojken sitter helt tyst och sager inget. Lararen tittar pa pojken men gar sedan vidare till nasta
elev och fragar om dennes adress. Eleven sager.

E: —2007.

L: —Vad menar du?

Eleven sitter tyst och skruvar lite pa sig.

L: - Vilken gata bor du pa? (fragar samma elev)

Eleven sager gatans namn och sedan séger han 2007 igen. Léararen tittar snabbt ner pa sitt pap-
per.

L: — Du menar nog 207. 2007 har en nolla till. Ser du?
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Lararen vander sig mot tavlan och pekar pa artalet 2007 som star skrivet pa tavlan. Eleven
tittar mot tavlan och artalet som lararen har pekat ut. Efter att hon har sett att eleven har tittat
pa tavlan gar hon vidare till nasta elev. Efter att ha gatt igenom och fragat varje elev om deras
adresser sager hon sin egen adress och sitt telefonnummer. Sedan fragar hon klassen

L: — Varfor tror ni jag kan det?

Flera av eleverna racker upp sina hénder och lararen véljer ett av barnen.

E: — Du har trdnat mycket.

L: — Helt riktigt.

Efter detta avslutas genomgangen av laxan.

5.2 Hur tva pedagoger resonerar kring informellt lek- larande

Pa fragan vad lek innebar for informanterna och hur de skulle definiera detta fenomen sa be-
skriver bada pedagogerna att inslag av hansyn, socialt samspel, testande av olika roller samt
utforskande ar vasentliga delar av leken. L1 séger: "Man lar sig nagonting med lek, och det &r
utbildande och pedagogiskt...”. Bada informanter anser att majoriteten av all lek leder till na-
gon form av larande men poéngterar dock att det finns undantagsfall, exempelvis pratar L2
om "krigslek” dar hon séger: ... ja, krigslek jag vet inte, men det &r klart en bearbetning. Det
kan ju vara sadana som sett saker eller varit med om saker...”. Dock forklarar L2 att hon sa
fort hon ser "krigslek” sa forsoker hon avstyra denna form av lek.

Bada informanter har under vara intervjuer uttryckt att de anvander sig av leken i sin under-
visning. L2 ger oss exempel da hon forklarar: ”Larandet ja, man lar sig om allt, man, man far
med sig matten genom att ta s3 manga steg over skolgarden eller stalla sig atta i en ring da ar
man atta och formen av en ring. Man leker in larandet”. Nar det galler lek i undervisningen
betonar L1 vikten vid att ta barnens kunskapsniva som utgangspunk. Hon sager:

Men sen finns det ju en del barn som é&r valdig, valdigt nyfikna [...] och da gor
man ju sa att dom far utmaningar da istllet [...] men i ar har jag inte ndgon som
e, ja det ar valdigt olika for forr om aren har det vart en liten del i gruppen har
som, en fem- sex stycken som kanske kunde bokstéverna innan och hade kommit
ratt sa langt och kunde till och med lasa en del men, och da forsoker man ju se till
at de far andra saker som dom kan gora och utvecklas...

Nar vi stallde fragor kring begreppen informellt och formellt larande sa mérkte vi att vara in-
formanter inte hade hort dessa begrepp forut. Daremot nér vi fortydligade vad vi menade med
dessa begrepp sa vidarekopplade informanterna detta till sin egen forstaelse av begreppen och
anvande sina egna ord med liknande betydelse. L2 utvecklar sitt svar utifran var definition av
det informella larandet genom att saga: ”Ja, det gér man ju, det vaver man ju in hela tiden och
det tycker jag att vi ar bra pa, vi som &r utbildade fér dom yngre aldrarna. Jag kan ju se att det
ar mycket mer larande i dom som &r aldre att de inte riktigt ser och tar inte kunskap med le-
ken...”. L1 séger att rektorn pa deras skola vill att de skall fora in forskolans arbetssatt mer i
skolans verksamhet. L1 gor skillnad pa arbetssatten mellan forskolelarare och grundskolela-
rare. Hon sager: ... lararna [syftar har pa grundskolelararna enligt var tolkning] &r sa véldigt
strikta [syftar har pa formell undervisning enligt var tolkning] och det ska va si och s, ah vi e
kanske strikta ocksa fast inte pa det sattet, nej sa, da tanker jag nog att jag jobbar informellt ja.
Men jag har aldrig hort det i dom meningarna liksom”.

Bada informanterna belyser att leken &r en vasentlig del utav larandet och att dessa inte gar att

skilja at speciellt i de yngre skolaren. Leken ar en del av den planerade undervisningen och i
det sociala fostrandet. Informanterna betonar ocksa betydelsen av att jobba pa ett konkret sétt
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dar barnens erfarenheter har en avgérande roll for larandet. L 2 sager att ... da tar man ju till-
vara pa och spinner pa deras tidigare erfarenhet. Da blir det ju lattare och det blir konkret for
dom da va”.

5.3 Analys av observationer kopplat till intervjuer

I var analys kommer vi att analysera varje episod for sig kopplat till bade intervjuer, vara fra-
gestallningar samt vara egna reflektioner kring materialet.

5.3.1 Analys av episod 1

I episod 1 har vi funnit bade lekinslag, informellt larande och samspelet mellan larare — elev
utifran vara egna fragestallningar. | aktiviteten "Kims lek” finner vi att det forkommer bade
lek och informellt 1&rande parallellt med varandra. Eftersom lararen i denna aktivitet har valt
att anvanda sig av klossar i olika farg anser vi att hon pa detta satt tar med leken i larandet.
Klossarna blir har en symbol for lek eller om man sa vill for leksaker. Pa frdgan om L1 be-
traktar aktiviteten ”Kims lek” som lek eller larande svarade hon ... det var val kanske egent-
ligen lite mer I&ar dar i fast man kallar det for lek™. Vi anser att det &r av betydelse hur l&raren
sjalv definierar aktiviteten eftersom vi da kan skapa oss en battre forstaelse kring hur vi sjalva
har uppfattat aktiviteten. Vilket i sin tur leder till en djupare analys av aktiviteten.

Vi som observatorer hade dock svarigheter att forsta vad lararens bakomliggande tanke till
aktiviteten var innan intervjun dgde rum. I intervjun fick vi reda pa att syftet som lararen haft
med "Kims lek” var att uppmarksamma eleverna pa olika farger. L1: Ja, de var ju det har
med fargerna da, sa att jag vill ha lite bekraftat for det ar en kille da som inte kan fargerna
riktig. Ibland nar jag kommer med gron (gron farg, var tolkning) sa sager han att den ar
svart”. Vidare forklarar hon att barnen tycker att det &r roligt och att de far kanna sig utvalda
och speciella ndr det &r deras tur. Ytterligare ett syfte med aktiviteten ar enligt oss att barnen
far trana upp sitt korttidsminne. Detta baserar vi pa lararens uttalande * ... och sen &r det en
del som har valdigt daligt minne. Som inte kommer ihag nagonting alltsa. Men nagon gang
ska dom val lara sig...”.

Sjalva aktiviteten utspelar sig ocksa pa golvet i klassrummet i en ring istallet for att barnen
sitter pa sina tilldelade bankplatser. Pa detta sétt praglas aktiviteten av en mer avslappnad och
informell larandeatmosfér. Att anvanda sig av material i form av klossar i undervisningssyfte
ar enligt oss ett tydligt exempel pa ett informellt larande. Pa detta satt blir larandesituationen
inte dekontextualiserad det vill saga frikopplad fran sin kontext for barnen utan den far ett
mer konkret sammanhang eftersom barnen bade kan ta pa, tydligt se vad som héander och
koppla detta till sina egna erfarenheter. Samspelet mellan larare — elev anser vi ligga nara Vy-
gotskjis potentiella utvecklingszon som innebér att en mer kompetent kamrat/larare kan hjalpa
eleven att na till en hogre niva i sin utveckling &n om eleven sjalv skall forsoka sitta och lara
sig utan nagon hjélp pa egen hand. | detta fall utmanar lararen i episod 1 elevernas tankefor-
maga genom att flytta om klossarna och fraga efter vilken forandring som har skett. Eftersom
aktiviteten ar inbaddad i en mer avslappnad informell lekform anser vi att barnen visade
tecken pa att de inte kénde sig pressade av att ge ett visst svar till lararen.

Det forekommer ocksa tur-tagande (Knutsdotter Olofsson, 2002:28) i aktiviteten eftersom
lararen fordelar ordet mellan de olika barnen. Turtagande &r ett av manga inslag som fore-
kommer inom lek och spel och kan darfor enligt oss kopplas till manniskans larande och soci-
ala samspel.
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Barnen verkade enligt oss uppfatta aktiviteten som lustfylld och rolig. Det papekar dven L1 i
intervjun da hon sager "Dom tycker ju att detta ar valdigt roligt detta liksom att dom, dom
kénner sig valdigt utvalda, ja nu e det min tur liksom... men pa detta kdnner dom ah va ro-
ligt...”. Barnen foljde med under hela aktiviteten och de var ocksa koncentrerade pa vad som
skulle goras. Denna form av uppméarksamhet kopplar vi till det lustfyllda larandet eftersom
det inte forekommer ndgon som helst parallell lek hos barnen under denna aktivitet.

5.3.2 Analys av episod 2

I episod 2 har vi kunnat hitta parallellek i aktiviteten Tumme méter tumme, informellt larande
under lekfull form, samspel mellan bade larare — elev samt elev — elev. Under aktivitet syntes
det enligt oss att barnen tyckte att det var roligt med bade fingerrorelserna och sangramsan.
Alla barnen deltog aktivt efter egen férmaga. Nar vi fragade L2 vad hon hade for syfte med
aktiviteten forklarade hon att tanken med aktiviteten &r att barnen skall trana pa sin finmotorik
”... finmotoriskt blir det ju egentligen eftersom det &r ett finlir det har att se om man har ko-
ordination med 6ga och hand. Dels skall vi sjunga och dels sa ska vi gora rorelse ...”. Vidare
poangterar L2 att man genom aktiviteten far in begrepp for de olika fingrar som man har ” ...
sen far man in det har med vad det heter tumme, pek-, lang- och ring- [finger]”. Enligt oss
utgor aktiviteten en form av informellt l&drande eftersom l&randet sker parallellt med
aktiviteten samtidigt som aktiviteten & sammankopplad med larandesituationen. Barnen far
trana pa bade sin begreppshildning och sin finmotorik vilket i sin tur utgor ett bra exempel pa
vad informellt larande ar enligt oss. Detta pa grund av att barnen far utga fran sin egen kropp
som de kan relatera till och da far larandet ett sammanhang eller en sa kallad kontext. Situa-
tionen utgdr pa detta satt ett kognitivt sammanhang och blir en integrerad del av kunskapen
(Carlgren, 1999:15).

I samband med aktiviteten Tumme moter tumme sa borjade tva pojkar att pilla pa varandra pa
ett lekfullt satt. De glomde darfor att sjunga med och gora de rorelser som tillnorde sangen. Vi
tolkar det som att pojkarna blev inspirerade av aktiviteten eftersom pojkarna satt pa sina knén
och hoppade av entusiasm nér de hoérde vad som skulle h&dnda. Vi anser att detta ar fallet
eftersom pojkarna vid tillsdgelse av L1 direkt slutade att leka och gick in i ramsans rorelser.
Pojkarnas parallellaktivitet skulle ocksa kunna tolkas som ett tecken pa ointresse for ramsov-
ningen eller som en mojlighet for dem att agera pa egen hand men eftersom lararen snabbt
gick in och avstyrde parallell leken anser vi att sa inte var fallet. Da pojkarnas respons pa
tillsdgelsen inte tycktes stora deras entusiasm.

Vi uppfattade observationen av lararens agerande som en slags forsta introduktion eftersom
hon visade med tydliga rorelser hur fingrarna skulle métas samtidigt som hon sjong ramsan
och barnen harmade hennes rorelser. | intervjun med L2 betonade hon dock att sdngramsan
hade forekommit under musiken tidigare och var inte nagon nyhet for barnen. Hon betonade
ocksa att &ven om barnen hort och varit med om rorelserna tidigare ar det anda viktigt att som
pedagog visa pa rorelserna igen och inte ta forgivet att barnen kommer ihag hur de var. L2
sager: ”... att man introducerar leken dven nar man har gjort den ett par ganger [...] sa att
man far uppmarksamhet fran alla...”. Genom detta agerande fran lararen gor vi var tolkning
att samspelet i detta moment, nar lararen tydligt visar och hjélper barnen ar ett exempel pa
samspelet mellan l&rare — elev.
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5.3.3 Analys av episod 3

I episod 3 har vi funnit informellt l&rande och ett samspel mellan larare — elev. Det informella
larandet férekommer enligt var tolkning da lararen utgar fran en konkret handelse som
intraffat nagra dagar tidigare da hela klassen varit pa studiebesok pa brandstationen. Enligt
oss finns en koppling till det sociokulturella perspektivet eftersom lararen tar tillvara pa och
bygger vidare pa barnens tidigare erfarenheter under veckan. L2 lyfter fram i intervjun att
brandmannen under besoket betonat hur viktigt det ar for barnen att veta var de bor om na-
gonting skulle handa. Brandmé&nnen hade enligt L2 podngterat att barnen bor uppmérksammas
pa vilken adress de bor pa. L2 sdger i intervjun:

... Sen fick vi lite grann tips nar vi var pa brandstationen dar att han sa det ocksa
den brandmannen att det &r en bra grej att om det skulle handa néanting, att man
skulle ga vilse eller nanting att hur kommer jag hem, nej jag bor pa [...] (L2
namner bostadsomradet vid namn). Med alla gator &r ju inte alltid latt da ska jag
veta att jag kunna precisera att jag bor pa ... (L2 namner gatans namn) 124 ...

L2 lagger aven in hennes grundtankar angaende detta och séger: ... dels tycker jag att det in-
gar som standard som sexaring att man kan vad man heter, vilken gatuadress man bor pa och
eventuellt, ja, telefon ...”. L2 har dven enligt var tolkning ytterligare ett syfte med aktiviteten
namligen att bygga upp en trygg identitet. Hon betonar i intervjun vikten av att barnen skall fa
kdnna trygghet och man kan genom att uppmarksamma barnen pa var det bor och hur man
kan na de narmaste anhdriga bygga upp en bra grund for detta. L2 sager: ”... Det ar en tanken
bakom att dom blir sékra i sitt jag”.

Ett annat exempel pa att vi uppfattar sjalva aktiviteten som informell &r att denna sorts sam-
ling, det vill sdga nar barnen sitter pa golvet framfor lararen ar kanske inte sa vanligt fore-
kommande enligt oss hogre upp i skolans aldrar. Vi vill dven belysa att just innehallet i laxan
inte heller &r sa vanligt forkommande hogre upp i aldrarna. Mojligen tas det forgivet att alla
kan sin adress och sitt telefonnummer nar man gar i skolan. Men det &r inte sakert att det ar sa
och darfor vill vi betona att det ar en viktig baskunskap att trana pa detta dven i forskoleklas-
sen.

I episod 3 forkommer daven ett turtagande samspel dar lararen fordelar ordet mellan barnen i
ett kanske mer traditionellt 1axférhor. Det vill saga hon utgar ifran en lista med barnens namn,
ropar upp dem i ordning och ber dem att tala om var de bor. Hon bekraftar barnen som kunnat
laxan genom att berémma dem. De barn som inte kommit ihag poangterar hon med korta
kommentarer att det var laxan och att de maste fortsatta att trana. | slutet av observationen be-
rattar hon sjalv sin adress och sitt telefonnummer och sdger ” Varfor tror ni jag kan det?” och
en elev svarar: ” Du har tranat mycket” och L2 bekraftar det som eleven sagt. Pa sa satt far
eleverna enligt oss ett konkret exempel pa vad traning av detta kan leda till. Lararen riktar
dock pa sa satt fokus mot sjalva larandet och inte mot kunskapens funktion i ett sammanhang.
Detta strider t.ex. mot hur man ser pa larande inom det sociokulturella perspektivet. Vi har
darfor &ven kunnat urskilja att det i denna undervisningsaktivitet dven forkommer formellt
larande pa grund av att lararen inte forklarar for barnen varfor det ar bra att kunna sin adress
och sitt telefonnummer. Det kan dock vara mojligt att L2 har forklarat betydelsen och vikten
av detta vid ett tidigare tillfalle som vi inte har tagit del av.

Enligt var sammanfattande uppfattning av situationen sa forkom inga direkta parallella lekak-
tiviteter déar barnen lekte med annat. Barnen satt istdllet under samlingen tysta och var
koncentrerade pa det som lararen ville belysa, det vill sdga laxan med adresserna. Nagra
forkommande lekinslag i aktiviteten tycktes vi inte heller kunna urskilja.
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6 Slutdiskussion

Vi kommer i var diskussion knyta an var studies insamlade material och diskutera detta med
relevans till teorier, tidigare forskning och till vara egna tankar och synpunkter. Vi kommer
forst att belysa nagra slutsatser som vi kommit fram till under arbetets gang. Vidare kommer
vi att diskutera forskolans och skolans pedagogiska traditioner och det informella lek- laran-
det samt hur leken pa verkar undervisningen och vilka konsekvenser det medfor. Vi kommer
sedan att avsluta med att ge nagra forslag till fortsatt forskning inom detta &@mnesomrade.

Eftersom vi i var studie lutar oss mot ett sociokulturellt perspektiv pa larande far detta vissa
konsekvenser for det informella lek- larandet och for var studie. Inom sociokulturell teoribild-
ning betonas det sociala samspelet som betydelsefullt for 1arandet och for utvecklingen. Dér-
for ar det av en stor betydelse enligt oss att det informella lek- 1&randet synliggors for eleverna
inom en kollektiv anda ute i verksamheten. | detta sammanhang ar det ocksa viktigt att vara
medveten om att arbetet i ett sociokulturellt perspektiv préglas av att gruppera eleverna an-
tingen i en enda stor grupp eller i flera sma far att na barnens potentiella utvecklingszon. Det
ar ju trots allt genom samspel, dialog och synliggérande av varandras tankar som ett larande
enligt oss kan komma till stand.

Under vara observationer har vi dels tagit del av olika samlingar i klassrummen men ocksa av
en del enskilda aktiviteter. | var studie har vi dock valt att koncentrera oss pa tre stycken
episoder som enligt oss visar ett informellt lek- larande. Det intressanta med dessa tre episo-
derna &r att de alla ar kopplade till stora grupper av barn eller nagon form av samling. Vi har
inte medvetet valt ut dessa episoder utifran detta faktum utan snarare upptackt detta i efter-
hand nar vi har suttit och arbetat med vart material. Vad innebar da denna upptackt for var
studie? Det finns en rad méjliga faktorer som kan ha paverkat detta. Exempelvis kan vi
omedvetet ha gatt in i vara observationer med sociokulturella glasdgon pa grund av att vi un-
der var uthildning pa lararprogrammet har blivit praglade av detta perspektiv pa larande. Vi
vill dock poangtera att vi inte har haft det priméra syftet att leta efter ett sociokulturellt
larande utan snarare att vi letat efter en mangfald av aktiviteter. En annan forklaring skulle
kunna vara att arbetet i verksamheten inom forskoleklassen till stora delar préaglas av en form
av grupplarande eller kollektiv undervisning. Vilket i sin tur har medfort att sa stora delar av
vart material bestar av sddana observationer. | efterhand nér vi tittat pa vart material sa har vi
funnit mer av ett sociokulturellt perspektiv an vad vi sag fran borjan vilket har medfort att vi
har haft mer att diskutera nar det géller denna riktning. Férdelarna med denna upptack for var
studie dr att vi battre kan koppla studien till var syn pa larande namligen det sociokulturella
perspektivet. Nackdelen kan da bli att vi har blivit lite ensidiga nar det galler variationen av
att synliggora olika undervisningsformer men vi anser att vi pa detta satt istallet har koncent-
rerat var studie och riktat uppmarksamheten kring det som vi verkligen vill belysa.

6.1 Motet mellan tva traditioner

Vi har under var studie reflekterat 6ver just 6vergangen mellan forskola och skola. Vi har
dven under var studietid vid Goteborgs universitet upplevt bade den mer traditionella skol-
kulturen och den mer informella forskolepedagogiken dels genom kurslitteratur samt erfaren-
heter under vara Vfu-perioder (verksamhetsforlagd lararutbildning). Just den renodlade for-
skoleklassen har varit en ny outforskad plats for oss och ett valdigt intressant omrade for oss
att studera. Syftet och tanken bakom sexaringarnas integrering i skolan skriver Skolverket om
I sin rapport dar de sager (2001, nr:201:7):
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Genom integration av forskoleklass, grundskola och fritidshem ska ett nytt peda-
gogiskt forhallningssatt utvecklas [...] Integrationen ska framfor allt ses som en
pedagogisk fraga med fokusering pa en utveckling mot mer av gemensamma mal,
forhallningssatt, arbetsformer och synsitt i de olika verksamheterna. Motet mellan
de olika verksamheterna forvéntas frigéra pedagogisk utvecklingskraft och ge nya
forutsattningar for utveckling och larande. Det har betonats att det som &r natur-
liga inslag i forskolepedagogiken — bl.a. lek, omsorg och skapande, ett temain-
riktat arbetssatt och barnets eget utforskande — bor fa genomslag i skolan

For att det dverhuvudtaget skall vara mojligt att skapa ett nytdnkande och bryta upp gamla
monster och traditioner maste detta enligt oss ses som en langsiktig utveckling och inget som
kan forandras 6ver en natt. Nu har det trots allt snart gatt ett decennium och det tycks anda
inte enligt forskningsresultat motsvara den ambition man haft med den nya reformen fran bor-
jan. Skolverket skriver i sin rapport (2001 nr:201) om tanken som fran borjan var att skapa ett
brobygge mellan forskola och skola men resultaten tycks snarare peka mot att skolans tradi-
tion tycks vara den som dominerar verksamheten och leken trots det inte far sa stor plats i
skolan eller i undervisningen.

Forskoleklassen i var studie ar helt aldershomogen och haller till i skolans lokaler och perso-
nalen &r en del av skolans arbetslag. Genom de intervjuer vi utfort under var studie visade in-
formanterna sin uppfattning pa skillnaderna mellan forskola och skola som tva skilda traditio-
ner det vill sdga skillnaderna i forskolans och skolans arbetssatt. | intervjuerna framkommer
det bland annat hur L2 tycker att forskolan mer tar tillvara pa leken an skolan medan skolan
fokuserar mer pa larandeaspekten och “skolkunskaperna”. L2 sager i intervjun ... Jag kan ju
se att det &r mycket mer larande i dom som ar aldre att de inte riktigt ser och tar inte kunskap
med leken...”. L1 betonar aven hon hur man fran rektorns sida forsoker att fora in forskolans
arbetssétt i skolans verksamhet. Enligt var tolkning finner vi en underton som sager att det
inte ar sa latt att forandra en djupt rotad skoltradition nar L1 sager: ... vi vill arbeta pa ett
annat satt for lararna ar sa valdigt strikta och det ska va si och s& ah vi e kanske strikta ocksa
fast inte pa det sattet...”. Vi anser att for att en forandring 6verhuvudtaget skall kunna ske
kravs det ett samarbete mellan forskola och skola dar bada parter kan motas pa halva vagen
och dar man kan ta det basta ur bada traditionerna.

Lillemyr (2002:249) betonar att forskningen funnit ett glapp eller en klyfta mellan teori och
praktik, det vill sdga att lararnas ambitioner om vad som de anser vara viktigt for barns
larande och utveckling inte alltid gar hand i hand med hur verkligheten ser ut i den pedago-
giska verksamheten. Vi anser likt Lillemyr (a.a:249) att den l&rarstyrda undervisningen kan
dominera trots att lararen sjalv foresprakar leken som en central undervisningsform. Var upp-
fattning kan utifran detta ses som att denna tendens kan forekomma i forskoleklassen i och
med att den numera &r integrerad i skolans verksamhet och kontext. Vi menar att det kanske
blir mer “skola” i forskoleklassen pa grund av att man sjéalv har en viss erfarenhet utav sko-
lans tradition och arbetssétt som i sin tur kommer att paverka ens satt att agera i undervis-
ningen. Det galler nog att borja med att granska sig sjalv kritiskt som larare och reflektera
over sitt eget agerande, nar det galler ens egna forhallningssatt och synsatt pa lek och larande
om en forandring skall kunna ske dven pa hogre niva. For oss innebér den hogre nivan den
pedagogiska verksamheten sa som skolan, lararyrket, undervisning och sa vidare.

6.2 Ar lek och larande samma sak?

Var nuvarande laroplan (Lpo 94) betonar bland annat att leken skall vara en vasentlig del i un-
dervisningen och en process i det aktiva larandet och for tillagnanden av kunskap. Dock 1&g-

27



ger inte det sociokulturella perspektivet vikt vid att betona lekens betydelse i den meningen
utan snarare pa vikten om kunskapens roll och funktion i olika kontexter.

Aven forskare inom barn- och utvecklingspsykologin betonar leken som ett centralt och hogt
prioriterat omrade for barnens utveckling pa manga omraden exempelvis motoriskt, sprakligt
och socialt (Hangaard Rasmussen 1992:8ff). Andra forskare inom forskolepedagogiken som
Pramling Samuelsson och Mardsjo (1997:15) lyfter fram lekens betydande fér barnen i for-
skolealdern. De betonar bland annat Frobel som en forebild inom detta amnesomrade. Frobels
tankar var att visa pa ett alternativt satt att pedagogiskt fora in leken i skolans traditionellt
formella verksamhet dér lek och larande inte varit utgangspunkten i undervisningen tidigare.
Lindqgvist (2002:29) ger oss &ven en annan vinkling och betonar att det inom forskningen
kring leken och larande pagar en diskussion om hur vida lek och larande hér ihop. Hon
refererar till en forskare vid namn Stiensholt som anser att barns lek endast &r kopplat till de-
ras lust att leka. Stiensholt anser att lek ar sa mycket mer an larande och ser inget direkt sam-
manhang mellan barns lek och barns larande. Aven den psykoanalytiska teorin betonar lek
och arbete som tva skilda ting men pa samma gang poangterar den lekens effekter for barns
bearbetning av angest och kriser (Lillemyr 2002:158). Utifran de observationer och intervjuer
vi utfort i var studie framkom en tydlig bild av hur pedagogerna resonerade kring och arbe-
tade med dessa begrepp.

De bada informanterna betonade lekens betydelse som viktig for barnens kunskapsutveckling
i de yngre aren. Vi fragade under vara intervjuer om pedagogerna ansag att all lek leder till
larande och svaren vi fick var tveksamma da det gallde exempelvis krigslek men L2 betonade
strax efter hon sagt detta att det i och for sig kan vara en del i en bearbetning av nagonting
som hant. Pa sa vis kan vi koppla detta svar till Ericsons tankar och det psykoanalytiska per-
spektivet gallande lekens betydelse for barnets utveckling samt bearbetning av konflikter och
angest. Vi tycker denna form av bearbetning &nda kan vara en form av utveckling for barnet i
den mening att man lar om sig sjalv och utvecklas som person. Pa sa satt blir det ett slags in-
dividualiserat larande och ett utvecklande och skapande av det personliga jaget. Utifran detta
har det enligt var mening en stor betydelse for hur man definierar lek respektive larande, det
vill sdga om man syftar pa den fria leken, den styrda leken eller det mera informella lek- I&-
randet utifran var definition.

6.3 Problematisering av informellt och formellt larande

Vi har valt att definiera begreppet informellt la&rande med hjalp av Carlgren (1999:9). Vad
som sedan framkommit under var insamling av material i bade observationerna och intervju-
erna var att forskoleldrarna sjéalva synliggjort deras arbetssatt i forskoleklassen at det infor-
mella hallet. Informanterna hade ingen utav dem tidigare hort begreppen i dessa termer men
betonade bada tva att de arbetar mer som man arbetar pedagogiskt i férskolorna.

Att arbeta informellt hogre upp i aldrarna i skolan staller hogre krav pa lararen. Enligt var me-
ning kan detta uppfattas som ett arbetssatt som kan vara svart och komplicerat att tillampa i de
hogre aldrarna samt mot de mal som star i laroplanen (Lpo 94). Vi menar dock inte att skolan
enbart skall anvanda sig av informella l&randemetoder i undervisningssyfte utan snarare att
det ar av stor vikt att "mjuka upp” forhallandena mellan forskola och skola med detta. Det in-
formella och formella larandet kan enligt oss latt uppfattas som tva helt olika former av
larande som inte har nagot med varandra att gora. Speciellt i skolans varld utifran var studie
har vi markt att det finns en tendens att gora en atskillnad mellan det formella och informella
larandet. Det ar darfor oerhort viktigt att podngtera att dessa larandeformer inte bor ses som
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separerade fran varandra och dar den ena eller andra formen kan ségas vara béttre att anvanda
sig av nar det galler larande. Snarare &r det sa att dessa bada former av larande bor fore-
komma i ndgon form av symbios med varandra. Aven Carlgren (1999:18ff) poangterar bety-
delsen av att inte favorisera den ena larandeformen Over den andra. Det medfor ndmligen en
hel del risker om det exempelvis enbart forekommer informellt larande ute i verksamheterna.
Skolan har ett viktigt uppdrag da det géller att ge eleverna verktyg att klara av att orientera sig
I en standigt foranderlig verklighet dar informationsflodet &r stort. Det ar darfor legitimt for
skolan att lara ut mer teoretiska kunskaper an kanske praktiska. En annan nackdel med en
alltfor informell larandeform i skolan dar enbart utgangspunkten tas i elevernas erfarenheter,
ar att eleverna far en god forstaelse for sin egen producerade kunskap men dar de senare inte
kan koppla denna kunskap till olika sammanhang utanfor skolan.

For att battre forsta hur dessa tva larandeformer ar kopplade till varandra tror vi att det ar bra
att vi dven belyser vilka nackdelar en alltfor formaliserad verksamhet medfor. Carlgren
(1999:18) tar t.ex. upp hur forskning angaende elevers begreppsliga forstaelse till stora delar
har byggt pa antaganden om att kunskap dr nagot som kan hanteras dekontextualiserat (fri-
kopplat fran kontext). Kunskap har setts som nagot som inte paverkas av de sammanhang dar
den brukas dvs. eleverna behéver exempelvis inte befinna sig i en viss situation for att fa kun-
skap om en specifik sak eller ett specifikt begrepp. | dessa tankebanor uppstar det dock ett
klart problem eftersom varken begrepp eller kunskaper utifran Carlgren kan ses som neutrala
och fria fran det sammanhang som de har uppkommit fran. Kunskaper och begrepp ar en del
av en social praktik dar de uppfyller en vis funktion som ger mening och innebérd till spe-
cifika sammanhang. Det ar darfor tveksamt om det gar att flytta ett visst sasmmanhang till ett
helt annat utan att ga vilse pa vagen dit. Det vi forsoker synliggora ar att om eleven inte far
utga fran sin egen forstaelse nar det galler larande, finns det en stor risk for att eleverna kan-
ner sig alienerade fran det de skall lara sig. Det &r betydligt svarare att lara sig saker om vik-
tiga delkomponenter om forforstaelse, mening och sammanhang utgor en osynlig barriar som
ar utom syn och rackhall. Mojligheterna ar ocksa stora att intresset och lusten for larandet
forsvinner da eleverna saknar samhorighet med de begrepp och kunskaper som det ar me-
ningen att de skall ta till sig.

6.4 Lekens mojlighet till larande i skolan och i undervisningen

| var studie har vi velat visa att det informella lek- larandet har en betydande plats i skolan
och i undervisningen nar det galler bade larande och forstaelse. Som vi tidigare har visat &r
det inte helt sjalvklart att lek och ldrande ses som samhdriga inom den tidigare forskningen.
Genom Lindqvists (2002:29) referering till bade Sutton-Smith och Steinsholt kan vi
synliggora att det forekommer delade meningar om lek och larande hor ihop. Det &r heller inte
sjalvklart att ens verksamma pedagoger anser att all lek leder till larande [vi syftar har pa L2:s
kommentarer kring vad lek ar]. Nar det galler var egen standpunkt i fragan anser vi att det inte
gar att definitivt besvara om att all lek leder till larande. Det &r i det har fallet inte heller in-
tressant att forsoka besvara fragan med ett jakande eller nekande svar. Det som istallet &r in-
tressant att fraga i det har sammanhanget & om lek kan leda till larande och om leken har en
plats i undervisningen och i skolan? Enligt oss finns det ingen tvekan om att det informella
lek- larandet har och skall ha en betydande plats i skolans undervisning oavsett vilken alder
eleverna har.

En anledning till att anvanda sig av ett informellt lek- larande i skolan &r att leken i sig utgor

det framsta redskapet for barns tankande och for deras forstaelse. Lindgvist (2002:53) betonar
att lek ar detsamma som tankande nar det géller barn. Leken hjalper barnet att frigora sig fran
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den fysiska omgivningen och skapa sig sina helt egna forestaliningar om den. Detta i sin tur
leder till att barnet s& smaningom utvecklar det som vi kallar for ett symboliskt tankande och
formagan till att anvanda sig av det abstrakta tankandet. Om leken &r ett satt for barn att bade
skapa forstaelse for sig sjalv och for sin omgivning och dessutom é&r ett tankeredskap, vad ar
det da som ger oss ratten att bortse fran den betydelse som leken kan ha for larandet? Att ut-
nyttja ett valbekant fenomen (leken) som bade elever och barn kan relatera till och som de har
en naturlig erfarenhet av borde enligt oss vara ett utmarkt satt att fa tillstand en bra
larandemilj0. Vi menar att det ar vikigt att kunna moéta barnen i deras larande och att leken
mycket val kan utgor en sadan arena dar detta blir mojligt. Vi har med hjalp av var studie
visat att det bade férekommer och &r majligt att jobba med olika aktiviteter av informellt lek-
larande inom forskoleklassverksamheten. Darfor ser vi ingen anledning till att det inte skulle
var mojligt att dven anvanda det informella lek- larandet hogre upp i skolans aldrar om én
nagot mer anpassat efter elevernas alder och utvecklingsniva.

Vi vill dock tydligt poangtera att det informella lek- larandet inte handlar om att ta leken ifran
barnen och tvinga in fenomenet i olika undervisningssyften for att astadkomma nagon form
av larande. Leken har enligt oss ett egenvarde som vi pedagoger bor ta hansyn till och
respektera vilket ocksa Lillemyr (1990:5) havdar. Att det forekommer fri lek i skolan och i
forskoleklassen har vi sett tydliga tecken pa bade i var studie och utifran tidigare Vfu- erfa-
renheter (verksamhetsforlagd utbildning). Att barn och elever far ha sin lek i fred fran vuxnas
inblandning skall dock inte bara gélla den fria leken utan &ven det informella lek- l&randet. |
skolan bor det rada en oppenhet for eget larande och upptackande ocksa inom det informella
lek- larandet. Detta innebdr att vi ser det informella lek- larandet inte enbart som lararstyrt
utan ocksa som elevinfluerat vilket innebér att elevernas intressen och erfarenheter vavs in i
undervisningen och utgdr en del av det informella larandet.

Vi anser att det ar olyckligt att skolan har praglats av en sadan tradition dar leken och det in-
formella larandet inte alltid har setts som speciellt betydelsefulla. | var studie har vi ocksa fatt
en bekraftelse pa att denna uppfattning ocksa férekommer ute hos de verksamma larare som
vi har intervjuat. Det som dock vi ser som klart positivt i detta sammanhang ar att det tycks
rada en medvetenhet kring lekens betydelse och att det finns en vilja hos dessa larare att ta
fasta pa och dra nytta av leken i bade undervisningen och andra aktiviteter. Enligt oss &r det
just denna medvetenhet som kommer att ha betydelse fér om skolan som verksamhet skall
kunna forandra sig och na det malet som skolverket har haft med forskoleklassen. Namligen
att fa tillstand en pedagogik som baserar sig pa informellt lek- larande.

6.5 Vilka konsekvenser har det informella lek- larandet for lararyrket?

| var studie har vi markt hur pedagogernas installning till larande har en avgorande roll fér hur
verksamheten utformas. Utifran vart resultat har vi kunnat se att pedagoger som anser att lek
och larande hor ihop ocksa forsoker att inféra denna form av larande i sin undervisning. An-
tingen genom att anvanda sig av leksaker som klossar eller genom att relatera till barns erfa-
renheter av deras egen narmiljo i undervisningen. Pedagogerna i var studie har synliggjort och
visat exempel pa vad det informella lek- larandet skulle kunna innebéra och hur detta kan ta
sig i uttryck i skolans undervisning.

Vilka konsekvenser medfor da det informella lek- larandet och vilka krav stéller denna form
av larande pa oss framtida pedagoger? Som vi tidigare namnt har ovan utgor ett av kraven pa
oss larare att vi kan avgora vilka lekar som ar mer l&mpade att anvénda i ett larande syfte &n
andra. Vidare ar det ocksa av betydelse att vi &r medvetna om att det informella och formella
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larandet inte utesluter varandra utan att dessa bada former av larande utgor en helhet och att
de kompletterar varandra. Att hitta en balans mellan dessa tva larandeformer kraver att vi som
larare ar lyhorda och flexibla i vart arbetssatt samt att vi forstar vilken form av larande som ar
battre lampad for vara elever. Annu en sak som blir viktig att ta hansyn till som pedagog och
som ldrare nar det galler det informella lek- larandet ar att ta tillvara pa bade vardagliga
larandesituationer och elevernas egna intressen samt erfarenheter. Detta medfor att vi larare
behover vara mer observanta pa vad det egentligen ar som utspelar sig i vara klassrum och
uppmuntrar och tar tillvara pa de initiativ och situationer som eleverna ar en del av.

6.6 Forslag till fortsatt forskning

Under examensarbetets gang har vi utvecklat en djupare forstaelse och kunskap av det infor-
mella lek- larandets betydelse for barns utveckling. Vi har med hjalp av tva pedagoger ob-
serverat hur de arbetar med det informella lek- larandet samt hur de resonerar kring begreppen
formellt och informellt 1arande. Vi anser att vi genom denna studie har 6ppnat upp for ytterli-
gare funderingar och tankar som skulle kunna vara intressanta att studera vidare i framtiden.
Detta pa grund av att vi uppfattar leken som ett valdigt komplicerat fenomen som innefattar
och utgdr sa manga olika aspekter av barns liv. Trots att vi i var studie anser att vi har tillfort
annu ett perspektiv pa vad lek i skolan skulle kunna vara och hur leken kan integreras i
larandet genom informella aktiviteter, finns det annu en rad av omraden som skulle kunna
utforskas och synliggoras utifran perspektivet informellt lek- larande. Det vore t ex. intressant
att se om det finns skillnader i aktiviteter mellan helt aldershomogena klasser och mellan al-
dersintegrerade klasser. Det skulle ocksa vara intressant att utforska om det forekommer skill-
nader i hur pedagogerna resonerar och arbetar kring det informella lek- larandet i en jamfo-
rande studie mellan dessa tva olika former av verksamhet. Att jamfora olika skolor som har en
annan pedagogisk utgangspunkt som Montessori, Reggio Emilia och Waldorf kring det in-
formella lek- larandet ar ocksa en vag att ga. Ytterligare en annan vinkling skulle kunna vara
att ta in barnens perspektiv i studien och se hur de ser pa leken och larandet i forskola, for-
skoleklass samt i skolan.

Som synes finns det manga mojligheter for fortsatta studier av perspektivet informellt lek-
larande inom skolan och dess olika verksamheter. Vi hoppas att vi med var studie har vackt
intresset hos andra pedagoger, studenter och larare att fortsatta utforskandet och synliggéran-
det av detta omrade.
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8 Bilagor

8.1 Bilaga 1

Observationsmall av aktivitet i undervisning
Observatdrens namn: Datum:
Lokal: Amne:

Narvarande personer:

Antal elever i gruppen:

Langd pa arbetspass/undervisning:

Observerad tid:

Méblering klassrum/observatorens plats (SKiss):

Form

Helklass med gemensamt fokus
Individuellt grupparbete
Grupparbete

Samling
Innehall

Alla samma sak

Olika saker inom givna ramar
Helt olika arbetsuppgifter
Arbete i arbetsbocker

Tidpunkt/verksamhet Aktivitet

Elevagerande Lararagerande
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Ordlista 6ver forkortningar

L = larare

E = elev, eleven, elever
B = barn, barnet, barnen
Le = lek, lekar

A = aktiviteter
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8.2 Bilaga 2

Intervjufragor
Bakgrunds fragor:

Hur ser din utbildning ut? Var, nér utbildade du dig?
Hur lange har du arbetat som férskolelarare/larare eller inom barnomsorg?
Vilka aldersgrupper har du arbetat med?

Lek och informellt larande fragor

Hur ser du din egen roll som larare? (Hur arbetar du)

Vad &r din definition av begreppet lek?

Vad innebér larande for dig? Vad forknippar du med det?

Kopplar du samman larande med lek? Hur? Varfoér inte?

Leder all lek till larande? Vilka leder? Vilka leder inte?

Har du hort talas om begreppen informellt/formellt larande? Vad innebdr dessa begrepp
for dig och i vilket ssmmanhang har du hort dem?

Hur ser du pa din roll som pedagog i det informella lek larandet?

Arbetar ni medvetet med leken i pedagogiskt syfte? Hur?

Episod 1 observation Kims lek

Nar du i samlingen gjorde klossaktiviteten, Hur skulle du definiera denna form av
aktivitet? Som lek? (hur, varfor, varfor inte)

Vad hade du for syfte med klossaktiviteten, vilka var dina tankar?

Var detta forsta gangen eller har du gjort aktiviteten tidigare?

Vad ville du att barnen skulle uppmarksamma/lara sig?

Uppfyllde leken dina syften?

Episod 2 observation Tumme moter tumme

Har du nagon speciell tanke bakom val av ramsa?
Vad é&r syftet, vad ville du att barnen skulle uppmérksamma/lara sig?
Definierar du aktiviteten som lek, hur, varfor/varfér inte?

Episod 3 observation samling gatuadress och telefonnummer

Vilka &r dina bakom liggande tankar med gatuadress laxan, vilket syfte?
Hur skulle du definiera denna laxa/aktivitet, som informellt larande, Hur, Varfor/varfor
inte?
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