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Sammanfattning

Som blivande larare i spanska har vi intresserat oss for hur man i undervisningen kan f& in mer talad spanska och
okad elevaktivitet. Trots att den kommunikativa férmégan betonas i de moderna sprakens kursplaner sé har vi av
egna erfarenheter observerat och hapnats 6ver hur lite spanska det faktiskt talas i de svenska sprakklassrummen.
| Europaradets programforklaring for fraimmande sprak utgar man ifran den funktionella kommunikativa
spraksynen och betonar att sprak framst ar ett medel for kommunikation och att det &r sprakets funktioner som
star i fokus. Nya krav stélls sdledes pa lararen som sjalv maste undervisa mer pa malspraket for att 6ka elevernas
muntliga produktion. Problemet &r helt enkelt att den gamla spraksynen “sitter kvar i vaggarna”. Vi trodde att
tillgangen till det svenska spraket var en av de faktorer som bromsar upp anvandandet av malspraket i
undervisningen. Vi ville ur nagot perspektiv se hur den har problematiken sag ut och vad man kunde géra for att
komma &t den.

En stor del av att lara sig ett fraimmande sprak bestar av ordinlarning. | aktuell forskning framgar dock att detta
sker bast nar eleverna far satta orden i en kontext. Traditionellt sett har ordinlarning framst skett genom direkt
glosoversattning. | svensk sprakundervisning av fraimmande sprak ar detta satt annu forharskande. For att se hur
undervisningen kan fungera i en milj6é dar man inte har tillgang till svenskan sa valde vi att observera
undervisningen pa en sprakskola i Spanien. | observationerna fokuserade vi pa lararens metoder da den lar ut nya
ord med enbart mélspraket som medel. Genom deltagande observation och intervjuer med larare ville vi lyfta
fram hur en undervisning pd malspraket kan se ut och analysera den i relation till var problemformulering.

Resultat

Var slutsats handlar om att anvandandet av svenskan i sprakklassrummen i mycket higre grad an tidigare méste
ifrdgasattas och att undervisning pd malspraket inte bara fungerar utan dessutom underlattar inlarningen. Att lara
ut nya ord i ett for eleven meningsfullt sammanhang dér formagan att anvanda spraket star i fokus anser vi vara
en bra metod for att uppna styrdokumentens mal.



Forord

Arbetet med denna uppsats har till storsta del utforts tillsammans av oss bada. Vara intervjuer
utforde vi i par medan observationerna delvis skedde individuellt. Skrivprocessen har gatt
smidigt da vi efter diskussioner och kontinuerligt reflekterande delvis har skrivit pa varsitt
hall och delvis tillsammans. Arbetsfordelningen har varit jamn och vi har standigt
kompletterat, diskuterat och kommenterat varandras texter. Samarbetet har fungerat bra och vi
anser oss ha utvecklats och tror oss fa stor nytta av var studie i vara framtida roller som
gymnasielarare.

Vi vill rikta ett stort tack till alla de larare och elever som under var studie stéllt upp pa ett
beundransvart satt. Ett varmt tack riktas ocksa till var handledare Aymé Pino.

Maria Naddi
&
Cecilia Salas
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1. Inledning

Vi skriver denna uppsats inom ramen for var lararexamen i spanska och religionskunskap for
gymnasieskolan. > Under utbildningen har vi bekantat oss med de styrdokument som reglerar
vart blivande yrke och vi blev sarskilt intresserade av det som uttrycktes i relation till
sprakundervisningen. Vi har bada studerat spanska pa gymnasiet under 90-talet och senare pa
universitetet pa 2000-talet. Nar vi under var lararutbildning laste sprakdidaktik kom vi for
forsta gangen i kontakt med den kommunikativa och funktionella spraksynen som
Europaradet foresprakar och som genomsyrar de svenska styrdokumenten for Moderna sprak
(Kursplaner 2000). Det lyfts fram att sprak skall ses som en del av en alltmer
internationaliserad tillvaro dar sprakkunskaper kan bidra till interkulturell forstaelse och 6kad
kompetens pa den europeiska arbetsmarknaden. Da sprakets yttersta syfte ar till for att
manniskor skall interagera med varandra star den kommunikativa formagan i centrum och den
bor ocksa tranas i undervisningen.

Vi blev snabbt Gverens om att ingen av oss hade vare sig pa gymnasiet eller pa universitetet
blivit undervisade pa ett satt som framst tog hansyn till den kommunikativa férmagan, snarare
tvartom. Vi minns fran gymnasiet otaliga gloslistor och grammatiska regler men séllan
tillfallen dar vi fick trana de kommunikativa fardigheterna. Aven universitetsstudierna i
spanska lade, vid sidan om litteraturen, stor vikt vid skriftlig direktoversattning. Vi minns att
vi klarade av att lasa spansk litteratur och forsta manga tunga litterara uttryck och termer
innan det att vi hade utvecklat var formaga att avslappnat tala spanska i vardagen. Detta
eftersom vart vokabular inte hade nagon relation till autentiska situationer. Férmagan att tala
och forsta spraket i ett socialt sammanhang har vi bada istéllet utvecklat i spansktalande
lander, oberoende av var utbildning. For a&ven om det vi har fatt med oss fran sprakstudierna i
Sverige sjalvklart bistatt oss till att bli spansktalande, sa tror vi att den senare férmagan, den
att kunna interagera med andra ménniskor, har ett mycket hdgre egenvérde for den
sprakstuderande &n vad férmagan att kunna Gversatta och forsta text har.

Vi forstod att den nu gallande spraksynen utmanar den undervisning som faktiskt sker i den
svenska skolan. For att na de nya malen maste vi darfér som blivande larare i Moderna sprak
ta reda pa hur vi istallet kan bedriva den. Den ena av oss har under 2004 studerat pa en
sprakskola i Spanien som i sin metodologi helt och hallet utgar fran den funktionella och
kommunikativa spraksynen som Europaradet foresprakar, och darfor tyckte vi att det var ett
bra stalle att géra var studie pa.

En stor skillnad som vi pa férhand kunde urskilja var hur man lar ut nya ord. Vi maste for att
kunna interagera pa ett annat sprak bygga upp ett ordforrad som vi kan anvanda oss av. |
Sverige dar vi har ensprakiga klassrum gor vi det med framst gloslistan som medel. Orden
star i par jamte sin direktoversattning och pluggas in av eleverna. | ett flersprakigt klassrum
som pa en sprakskola i Spanien kan man inte anvéanda sig av den traditionella gloslistan och
maste darfor anvanda andra metoder. Forskning visar att vi for att verkligen forsta ett ords
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anvandningsomrade och for att i langden komma ihag det, maste fa det satt i ett storre
sammanhang som kopplas till vart liv. Darfor valde vi att genom deltagande observation
studera undervisningen i Spanien med fokus pa just detta. Genom att ocksa intervjua lararna
ville vi vidare se hur medvetna de sjalva var om den metod de undervisade med och vilka ev.
for- respektive nackdelar de upplevde.

2. Syfte och fragestéallning

2.1 Syfte
Syftet med den har studien &r att undersoka hur man i spansk sprakundervisning arbetar med
att 6ka elevernas ordforrad i ett sammanhang dar man enbart har tillgang till malspraket.

2.3 Problemformulering

I enlighet med de svenska styrdokumenten vill vi se pa hur man kan 6ka
malspraksanvandandet i de svenska sprakklassrummen genom att underséka hur en
undervisning av frammande sprak ser ut som endast har malspraket som medel.

2.3 Fragestallning

1. Vilka metoder anvands for att lara ut nya ord pa spanska med enbart malspraket som
medel?

2. Hur skulle dessa metoder kunna anvéndas i den svenska spanskundervisningen?

3. Forskningsbakgrund

3.1 Styrdokumenten och dagens spraksyn

3.1.1 Europaradet och synen spraket

Vi kan i EU se en stravan mot en allt storre enhetlighet inom sprakundervisningen for att man
i framtiden lattare skall kunna jamfora olika betygssystem for att fa fram likvardig kompetens
da det galler studier och arbete. Skolverket accentuerar i kursplanen fér Moderna sprak att
syftet med sprakkunskaper hanger samman med en allt mer internationaliserad tillvaro och
uttrycker sig som foljer:

Utbildningen i moderna sprak syftar till att utveckla en allsidig kommunikativ
formaga. Att kunna anvanda flera sprak ar betydelsefullt for internationella
kontakter, for en alltmer internationaliserad arbetsmarknad och for att kunna ta
del av den snabba utvecklingen som sker genom informations- och
kommunikationsteknik samt for framtida studier. Sprakkunskaper behdvs

vid studier, vid resor i andra lander och for sociala eller yrkesméssiga kontakter av olika slag.

2www.skolverket.se Kursplan fér moderna sprak




Spraket &r i var globaliserade tid inte bara en kulturell tidsmarkor utan dven en maktfaktor. Vi
lever i en alltmer internationaliserad tillvaro dar sprakkunskaper kan inkludera eller utesluta
individen fran det sociala sammanhang den befinner sig i. Ingmar Sérman skriver i Sprak
nationer och andra farligheter att sprakets grundlaggande funktion, utdver den att vara ett
kommunikationsmedel, handlar om ett socialt identitetsskapande som vi ofta anvander ”
[...]for att Gvertyga vara medmanniskor om att de skall gora nagot, som vi vill, och for att de
skall ge oss ratt.”* Okade sprakkunskaper &r ocksé tkade méjligheter for individen.

Roger Saljo &r professor i pedagogik vid Géteborgs universitet och forfattare till boken
Larande i praktiken: ett sociokulturellt perspektiv. Han betonar att spraket utvecklas fran
fodseln genom samspelet med andra ménniskor och att det ar ett kommunikationsmedel som
gor det mojligt for oss att byta erfarenheter med varandra. Det &r ocksa genom spraket som
varlden framstar som meningsfull. Han skiljer pa sprak och kommunikation dar det forsta star
for ett system som existerar bortom den manskliga interaktionen, medan kommunikationen
star for mansklig verksamhet och aktivitet, ndgot som manniskor gér med hjalp av spraket.*
Han framhéaver att om man ser spraket som ett system vid sidan om kommunikationen &r detta
“ett alltfor begréansat, rentav vilseledande, perspektiv pa hur sprak fungerar i social
interaktion”.> Aven detta sociokulturella perspektiv ser de 6kade majligheterna fér den som
anvander spraket da det ger manniskan “ett sa kraftfullt redskap i sitt samspel med

omvirlden”.®

Europaradet, som bildades 1949, har en sektor som i flera decennier har arbetat kring
sprakundervisning och sprakinlarning dar idag ett femtiotal lander deltar i samarbetet. Dar vill
man framja en ékad undervisning av fraimmande sprak med syfte att forbattra internationell
forstaelse och samarbete.’

Redan pa 1970-talet lyfte man fram att sprakundervisningen skulle ta fasta pa vad eleven
behdévde for att kunna anvanda sig av spraket i vardagliga situationer. Denna spraksyn var
bade funktionell och kommunikativ. I bérjan av 1990-talet tog man fram A common European
framework (CEF), ett gemensamt “ramverk’” som skulle fungera vagledande for all
sprakundervisning av moderna sprak inom Europa. Det omfattande verket ar deskriptivt och
mélet var att specify as full a range of language knowledge, skills and use as possible.””® Det
skalsystem pa sex nivaer som arbetats fram i CEF gar fran A1 (breakthrough) till C2
(mastery) och &r tankt att kunna fungera som underlag for sjalvbedémning. I nivaindelningen
beddms olika sprakliga formagor som i slutanden ska erbjuda en helhetssyn pa elevens
sprakfardigheter och pé sé satt en holistisk beddmning (Bilaga 1).°

® Sérman 1997:13

* S4ljo 2000:88

* |bid: 88

® Ibid: 83

" Bror Andered 2001 i Sprakboken 2001:26
® Framework 1996:4.i Spréakboken 2001:18
® Bror Andered 2001 | Sprakboken 2001:30



Detta projekt kom starkt att paverka det svenska arbetet och utformandet av de nu gallande
laroplanerna for moderna sprak dar forfattarna har varit val insatta i Europaradets arbete.™
Kursplaner 2000 ar kortfattade i fornallande till CEF omfattande material men likheterna &r
manga. CEF:s sexskaliga skala motsvaras av sju steg i de svenska styrdokumenten och dven
om CEF:s skala endast mater elevens fardigheter och inte beror realia eller litteratur som
Kursplaner 2000 gor sé ar inflytandet uppenbart.** Den kommunikativa och funktionella
spraksynen framkommer tydligt, vilket vi har nedan kommer att se.

Synen pa spraket och inlarning av sprak har stegvis andrat sig under de senaste arhundradena.
Det fanns en tid da man sag pa spraket som en isolerad foreteelse till skillnad fran dagens mer
holistiska synsétt. "Under manga arhundraden har sprakundervisningen dominerats av
grammatik- dversattningsmetoden. Den kan harledas sé langt tillbaka som till grekerna.”?
Sprakkunskaper har ocksa under lang tid varit ndgot som endast tillkommit ett fatal, men
under modernitetens framvaxt okar tron pa manniskans egen férmaga att sjélv definiera och
utforma livet. Man kan i véstvarlden se att man borjar varna om den manskliga autonomin
och jamlikheten. Detta sker sa aven i Sverige och man kan folja dessa tankars framvéxt i det
svenska skolsystemet.

| Sverige kom det i mitten av 1900-talet att ske en differentiering mellan de elever som laste
sprak och de som inte gjorde det. 1946 ars skolkommission foreslog att de elever som i
arskurs 9 hade last engelska och tyska sedan skulle lasa vidare pa teoretiska linjer. Samma
kommission som tog fram férslaget menade att det var endast de mest begavade som skulle
lasa sprak da grammatikstudier stallde sérskilt hdga krav pé elevens intellektuella formaga.*®

3.1.2 Den funktionella kommunikativa spraksynen

Nufdrtiden ar sprakkunskaper nagot som skall kunna erbjudas till alla och synen pa eleven har
saledes dven den forandrats och blivit mer holistisk. Detta pekar pa en forandring fran tidigare
synsatt dar lararens kompetens och aktivitet tillsammans med elevens medfodda begavning
ansags vara det framsta medlet till elevens kunskapsinlarning. Alla kan lara sig ett sprak, men
alla kan inte lara sig pa samma satt och darfor skall olika formagor tillgodoses i
sprakundervisningen. Europaradet talar om olika kompetenser dér tva av dessa ar den
kommunikativa och den sociokulturella. Begreppet kommunikativ kompetens (communicative
competence) myntades av spraksociologen Dell Hymes som 1968 definierade detta som:
“what a speaker needs to know to be able to communicate effectively in culturally significant
settings.™

19 Bror Andered 2001 | Sprakboken 2001: 31
1 1bid:33

12 Ericson 1989: 66

3 Tornberg 2005: 33

4 per Malmberg 2001 i Sprékboken 2001:19



Dessa tankar gar igen i de svenska styrdokumenten och Ulrika Tornberg skriver: ”Att den
kommunikativa sprakfardigheten star i centrum ar en sjalvklarhet i samtliga moderna
sprak[...]"*® och under MAl att strava mot i kursplanen for amnet inleder man med:

’Skolan skall i sin undervisning i moderna sprak striva efter att eleven utvecklar sin formaga att kommunicera

och interagera pa spraket i skiftande sammanhang kring varierande fragor och i olika si'[uationer[...]"16

Detta innebdr att tyngdpunkten har flyttats fran lararaktivitet till elevaktivitet, ndgot som
utmanar dagens sprakundervisning. Det har inom klassrumsforskning kring fraimmande sprak
framkommit att det &r lararen som ofta talar mest under en spraklektion, vilket i hog grad star
i vagen for en 6kad elevaktivitet.'” Om mélet med undervisningen &r att eleven skall kunna
anvanda spraket i en social kontext, t.ex. for att kunna be om nagot, behdver den kanske lara
sig bade nya ord och en ny grammatisk funktion, men dessa har inget varde per se utan bor
alltid underordna sig det pragmatiska syftet; den manskliga handlingen. Som Per Malmberg
uttrycker det: ”"Utgangspunkten &r som sagt inte langre grammatiken utan vad eleven skall
kunna gora med spraket.”*®

Aven i Europarédets programforklaring framkommer tydligt att den nya spraksynen &r
aktivistisk genom féljande punkter: *°

= sprak ar ett medel for kommunikation

= sprak ar handling

= sprak har ett innehall, sprakets funktioner star i fokus

= kommunikation lar man sig bast genom att kommunicera

Om den funktionella kommunikativa spraksynen kan man sammanfattande saga att innehallet
ar det primara och grammatiken det sekundara. Spraket ar nagot levande och satt i standig
forandring och dess yttersta syfte ar kommunikation. Detta i kontrast mot den tidigare ndmnda
formalistiska spraksynen dar grammatik och 6versattning varderades hogt (spar fran den
gamla latinundervisningen) medan t.ex. den muntliga férmagan varderades lagt. Denna
tradition lever delvis fortfarande kvar i vara svenska skolor men generellt sett sa har synen pa
kunskap och sprakinlarning forandrats under de senaste artiondena. Trots att den
kommunikativa spraksynen rader och dessutom aterfinns i manga styrdokument ar det inte
alltid den aterspeglas i realiteten i skolorna. En anledning till detta kan vara det Ulrika
Tornberg pekar pa, namligen det faktum att det &n idag finns manga spraklarare som
undervisades genom den “gamla” metoden: ”inte minst vid universiteten dar
dversattningsprovet fortfarande utgor sprakfardighetens nalséga som alla maste komma
igenom.”%

> Tornberg 2005: 22

'® www.skolverket.se Kursplan fér moderna sprak
" Tornberg 2005: 45

18 per Malmberg 2001 i Sprakboken 2001:17

9 Tornberg 2005: 40

% Ibid: 28
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Sammanfattningsvis kan man konstatera att spraksynen och till viss del &ven undervisningen
har forandrats fran att ha fokus pa det skrivna ordet i form av grammatik och 6verséttning till
att ha fokus pa det sagda ordet, kommunikationen.

3.2 Tidigare forskning

3.2.1 Ordinlarning

| detta avsnitt redogors det for hur den senaste forskningen kring ordinlarning ser ut och vilka
metoder och teorier den innefattar. Da STRIMS- projektet har haft en stor betydelse de
senaste 20 aren for just forskning kring sprakinlarning sa inleds detta avsnitt med en
beskrivning av det ndmnda projektet.

Innan 80-talet hade sprakpedagogisk forskning haft fokus pa hur man béast lar ut men under
detta artionde borjade framst Kanada och USA med det man kom att kalla
inlarningsforskning.?! Vid lararutbildningen vid Uppsala universitet skulle man 1984 fornya
utbildningen for blivande spraklarare och man blev inspirerad av de nya forskarrénen saval
som av Europaradets sprakprojekt. Man bestamde sig for att paborja en forskning kring
inléarning och man ville veta vad som sker i elevernas huvuden. Efter utformandet av den nya
spraklararutbildningen paborjades STRIM- projektet som star for “strategier vid inlarning av
moderna sprak”. Projektet skulle paga i tre ar och lektorer anstalldes fran olika universitet for
att fungera som undersokningsledare.?

| projektet 14t man elever resonera fritt, hogt, individuellt eller i grupp om hur de tankte kring
en uppgift de skulle 16sa, allt detta skedde medan de spelades in. | andra fall fick de resonera
kring sin egen inlarning efter att de utfért sin skriv-, las-, tal- eller hérévning.?® Resultaten av
STRIMS- projektet finner man i boken | huvudet pa en elev men forskningen ligger dven till

grund for och har pa senare ar anvants flitigt av andra inom samma forskningsomrade.

Som tidigare har namnts sa har sprakundervisningen forandrats mycket de senaste hundra
aren. Fran en ”"grammatik- och 6versattningsmetod”?* till den mer holistiska synen pa spraket
dar kommunikation stér i fokus.?® ”Direktmetoden &r rena motsatsen till grammatik- och
dversattningsmetoden.”? Ericsson benamner den metod vi nu skulle kunna kalla for den
kommunikativa som Direktmetoden. Han menar att denna bygger pa att man lar sig ett nytt
sprak genom att lyssna och genom att tala det och detta ska enbart ske pa malspraket och att
oversatta till modersmalet ar enligt honom poanglost.” ”Fér en allsidig kommunikativ
formaga ar ord och fraser de byggstenar eleven behdver for att kommunicera muntligt och
skriftligt”?® Orden har allts& en central plats i sprakundervisningen men det finns skillnader i

21| huvudet pé en elev 2000:6

22 |bid: 7

% |bid:9

#Tornberg 2005:27

% |bid:42

% Eije Ericsson 1989:155

27 |bid:155

%8 Ulla Hékansson 2001 i Sprakboken 2001:60

11



hur man arbetar med och behandlar dessa ord. Med den tidigare metoden skedde
ordinlarningen genom 6verséttning och gloslistor, vilket i viss man fortfarande sker idag till
skillnad fran den kommunikativa traditionen dar ordinlarningen helst ska ske i en kontext och
dar ord inte ska laras in som isolerade foreteelser. Skiljelinjen mellan dessa tva traditioner ror
sig alltsd om huruvida det ar bast att lara sig enstaka ord separerade ifran varandra eller om
det basta ar att lara sig ord i ett sammanhang. "Manga av de ord eleverna forstatt ska de dock
ocks lara in”?° Att inte bara forsta ett ord utan ocksa f& det att stanna kvar i ens minne &r en
komplicerad process, vi ska nu se vad forskningen sdger om minnet och dess betydelse for att
lara sig nya ord.

Ulrika Tornberg beskriver hur elever som l&r sig ord genom ”listmodellen” d.v.s. genom
gloslistor ofta kan sin laxa bra nar de kommer till skolan och nér de forhérs pa orden i den
ordning som de stod i boken. Men eftersom orden inte satts i nagot sammanhang &r det
sannolikt att eleven inte vet vad ordet betyder om det satts i en annan kontext eller om de
forhors i en annan foljd 4n den som stod i boken.*®® Att ett ord star i en kontext behdver inte
betyda att det maste std i en sammanhéngande text utan ordet kan utgora en del av en
gatuskylt eller en tidningsrubrik.*

"For att vi skall kunna minnas nagonting pa lang sikt maste informationen eller det vi vill
minnas medvetet kodas in i 1&ngtidsminnet”** Detta innebar att for att exempelvis minnas ett
nummer s behover man relatera det till ndgonting. Om jag vill minnas min portkod med
siffrorna 8222 kan jag tanka pa att jag ar fodd ar 1982 och att min syster ar 22 ar. Forskningen
visar ndmligen att det &r sjalva innebérden som man framférallt minns och inte sjalva ordet
eller siffran. Nar man sedan gjort denna procedur ett antal ganger sa behéver man inte langre
ga tillbaka till koden (den personliga inneborden) utan nu finns ordet eller siffran i det
semantiska minnet, faktaminnet.** Om man inte kodar ordet eller siffran pa detta vis utan
istallet rabblar det om och om igen sa haller man endast igang det i korttidsminnet och man
kan sdledes inte plocka fram det om man behéver det vid ett senare tillfalle.®*

Utifran vad forskningen sager om minnet kan man konstatera att om man som elev vill 6ka
sitt ordforrad pa lang sikt sa ar gloslistan ingen bra idé. Battre ar det om man da far lara sig
orden i ett textsammanhang som nagon annan eller som man sjalv producerar eller att man
atminstone skapar egna "meningsfulla” meningar med orden.

Trots att forskningen pekar pa att det finns effektivare satt att lara sig ord pa an med
"listmetoden” sa visar det sig att de flesta elever uppger att de framst lar sig ord genom denna
metod.* Det 4r dessutom manga som foredrar den framfor andra metoder. ”Manga elever
anda upp i arskurs 3 sager att de vill ha glosforhor i spanska, darfor att de ar vana vid det fran

2 Ulla Hakansson 2001 i Sprakboken 2001:63
* Tornberg 2005:91

3 Ulla Hakansson i Sprakboken 2001:60

¥ Tornberg 2005:92

% 1bid:92-93

% 1bid:93

* | huvudet pé en elev 2000:78
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andra sprak™® Detta kan bero pd att manga elever fortfarande har eller har haft larare som

anvander sig av metoden och saledes ar de vana vid och bekvama med den.

| boken I huvudet pa en elev far man genom STRIMS- projektet ta del av hur elever tanker
kring sin egen ordinl&rning och resultat av experiment som genomforts inom detta projekt. |
ett experiment i engelska dar lararen ger eleverna 20 ord i gloslaxa och sedan forhér dem vid
tre olika tillfallen visar det sig att vid det forsta testtillfallet uppnar eleverna mycket goda
resultat medan de vid det andra tillfallet har ett bortfall med en tredjedel. Vid det tredje
tillfallet forbattras resultatet igen vilket man tror beror pa att de da har repeterat orden &nnu en
gang vid det andra testtillfallet.>” Detta bekraftar det som ovan namnts om kort- och
langtidsminne d.v.s. att ordinlarning i form av separata glosor gloms bort med tiden.

Inom samma projekt arbetade Ulla Hakansson med spanskelever som vid ett experiment klart
visade prov pa att motivation och ett medvetet aktivt val av ord lattare placerar sig i
langtidsminnet. Detta efter att eleverna sjalva fatt valja ut de ord de tyckte var viktiga att
kunna ifrn en text.®®

Det ar istéllet viktigt att variera sig och inte alltid ha en textbokstext med tillhérande glosor
som enda medel for ordinlarning. Man kan ”leka med orden” och lata eleverna beskriva en
person ur texten, beskriva utifran bilder eller géra en sammanfattning av en text,* allt detta
for att 6ka elevens ordforrad. En strategi for att lara sig och forsta nya ord nar man narmar sig
en ny text ar att anvanda sig av sina tidigare kunskaper om bl.a. varlden.*’ Detta kan innebéra
att man utifran det sammanhang man forstar att texten handlar om ocksa kan dra slutsatser om
vad nya ord kan betyda. Man kan ocksa ha nytta av de kunskaper man har i andra sprak da
manga ord liknar varandra pa exempelvis engelska och spanska vilket ocksa innebar att man
ofta kan "gissa” sig fram till vad nya ord betyder.

Som det har namnts ovan sa star kommunikationen i centrum for den nya spraksynen och
aven kommunikationen kan verka som medel for att 6ka ordinlarningen. ”De utvecklade inte
bara de socioaffektiva strategierna utan utvecklade ocksa sitt ordforrad”** Detta kommenteras
angaende nagra elevers interaktion med varandra inom STRIMS- projektet. Manga elever
uttrycker att de lar sig bra nar det ar lustfyllt och roligt. Som exempel ges nar de far arbeta
med bilder, lekar, korsord och mindmapping. Det finns alltsa manga fler vagar att ga an bara
genom den traditionella texten med tillhérande gloslista.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att den traditionella ordinlarningen med gloslistor
fortfarande ar mest forekommande och kanske ocksa lite forvanande mest populér bland
eleverna. Visst lar sig eleverna manga nya ord med denna metod men de fastnar inte i
langtidsminnet utan raderas sakteliga ut eftersom de inte satts in i ndgot sammanhang. Det
diskuteras i | huvudet pa en elev huruvida man kanske borde omforma ordlistorna till att

% | huvudet pé en elev 2000:89

¥ |bid:85

% 1bid:89

% Ulla Hakansson 2001 i Sprakboken 2001:65
0 Ibid:61

* Sprakboken 2001:66
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innehalla en tredje spalt dar dven en definition av ordet pa malspraket finns med, eller det lite
djarvare forslaget att helt slopa styckeordlistan fran alla texter och istallet forse boken med ett
minilexikon langst bak.** Denna diskussion aterkommer och anknyter vi till i var analys.

3.3 Teoretisk anknytning

3.3.1 Hermeneutik och forforstaelse

Hermeneutiken betyder laran om texttolkning och har sitt ursprung i tolkningen av bibeltexter.
Wilhelm Dilthey (1833-1911) kom att ge hermeneutiken en vidare innebord da den enligt
honom kan appliceras pa alla typer av manskliga uttryck.*® Detta innebar att det ar mycket
mer an texter som kan sta som féremal for tolkning och forstaelse vilket det sedermera ocksa
har kommit att bli d& humanvetenskapen idag brukar hermeneutiken som medel for att tolka
en rad olika fenomen.

”| humanvetenskaperna forstar vi delarna i ljuset av helheten.”** Detta forklarar det begrepp
som myntades av Dilthey och som kallas ”den hermeneutiska cirkeln”. Innebtrden av denna
cirkel &r att for att kunna forsta en helhet sa maste du forst forsta delarna som denna helhet
bestar av. Men for att kunna forsta delarna s maste du forsta helheten och pa detta vis gar det
runt i en cirkel. Det finns alltsa ett samband mellan det vi tolkar och den forforstaelse vi har
men ocksa ett samband till den kontext vi befinner oss i nar vi ska tolka fenomenet. En elev i
ett klassrum &r saledes beroende av sin forforstaelse nar han narmar sig en ny text eller ett
enskilt nytt ord och han ar dessutom beroende av att han just befinner sig i ett klassrum. Hur
eleven kommer att tolka det nya ordet som har kan ses som en del ar exempelvis beroende av
vad han har for kdnnedom om temat i texten dar ordet forekommer genom tidigare
erfarenheter.

"Tolkning av meningsfulla fenomen ar nagot som vi gor hela tiden som sociala aktorer. Det ar
ndgot som vi maste gora for att kunna interagera med andra sociala aktérer”.*> Det betyder
alltsa att vi maste tolka var livsvarld for att kunna fungera i den och det ar igenom vara
tolkningar som vi dr och blir sociala aktorer. Alla sociala aktorer tolkar sin omvarld utifran
olika forutsattningar da alla bar pa olika forforstaelse. Detta kan innebéra att tva olika sociala
aktorer kan uppleva ett och samma fenomen pa tva olika sétt eftersom de bar med sig olika
tidigare erfarenheter och kunskaper.

"De férutsattningar vi har bestimmer vad som &r forstéeligt och vad som &r oférstaeligt” |
ett skolsammanhang kan detta innebara att olika elever har olika latt eller svart for att forsta
vissa saker eftersom de bar p& olika forutsattningar och olika forforstaelse Gilje & Grimen #’
talar om att en aktors forforstaelse kan besta av flera komponenter sasom, sprak och begrepp,
trosuppfattningar och individuella personliga erfarenheter. Men en aktors forforstaelse ar

*2 | huvudet pé en elev 2000:99
* Nordin 2003: 452

* Ibid: 452

* Gilje&Grimen 2004: 175

8 Ibid:183

" Ibid:184
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ocksa reviderbar, den kan alltsa andras genom att man moter nya manniskor i nya vérldar och
att man erfar nya erfarenheter.*®

"En annan viktig insikt inom hermeneutiken &r att meningsfulla fenomen bara ar forstaeliga i
det sammanhang eller den kontext som de férekommer i”*® Utan ett riktigt sammanhang s
nar man ingen riktig mening. Denna tanke ar ndgot som gar att applicera pa dagens spraksyn

och synen pa ordinlarning vilket ar nagot som vi aterkommer till i var analys.

3.3.2 Dewey

1859 fods den pragmatiska filosofen och progressiva pedagogen John Dewey. Paverkad av
Darwins utvecklingslara ser Dewey méanniskans anpassning till och samspel med naturen som
del av hennes utveckling. Han menade att industrialism och 6vrig samhallsforandring stallde
nya krav pé sina medborgare och att skolan maste anpassas till detta.”® Han féresprakade en
manniskosyn som sag manniskan som en social varelse med egna intressen och behov. Han
ville sdledes bryta med sin tids mekaniska inlarning och fostran. I Deweys Demokrati och
Utbildning fran 1916 utvecklar han sina tankar kring en samhallsbaserad och kommunikativ
undervisning. Han menar att socialt liv och kommunikation &r detsamma och att bildandet
sker genom att just kommunicera.>* Han skriver: “Denna utbildning bestér framst av
dverforing genom kommunikation. Kommunikation ar en process déar erfarenhet delas tills
den blir gemensam egendom.”*2

Han gar vidare med att varna for det glapp som uppstar mellan den erfarenhet som livet
utanfor skolan ger och den som man far inom denna. Han menar att skolan béattre maste
forbereda eleverna for det samhalle de sedan skall verka i. Eleverna kan genom social
aktivitet och interagerande ldra sig att fungera i samhallet pa ett mer bestandigt och
utvecklande sétt. Han véander sig mot sin samtids motoriska undervisande som han menar
isolerar individen, och dven om detta pa ett sakert sétt skanker formell kunskap sa ”[...Jkan vi
inte f& honom att forst& den mening som saker och ting har i det liv han en &r en del av.”* Om
den inhdmtade kunskapen skall vara vard nagot maste eleverna fa lara sig att ocksa anvanda
den. Den mekaniska rutinen hindrar ocksa eleven fran att vaxa, som Dewey menar ar det
karaktaristiska for livet sjalvt, och utbildning, som ar detsamma som att véxa, "har inget mal
bortom sig sjalvt”.>* Undervisningen maste for att vinna meningsfullhet vara ett mal i sig

sjalvt och alltid ske i ett férankrat nu.

Det dr genom en jamforande idéhistorisk metod som Dewey utgar fran Hegel och Frobel da
han talar om ett transcendalt och avlagset mal. Dewey utvecklar dessa tankar och resonerar att
det for undervisningen ofta finns patvingade mal som kommer utifran och som syftar till en
avlagsen framtid. Arbetet fungerar da foga stimulerande for elevens véxande (utbildande) och

*8 Gilje&Grimen 2004:188

“* |bid:188

*® Gunnar Sundgren i Boken om Pedagogerna 2005:81
> Dewey 1916/1997: 39

> |bid :44

>3 |bid: 76

> Ibid: 91
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far darfor negativa effekter. > “De &r resultat av det faktum att denna stravan avleder bade
lararen och eleverna fran den enda punkt som det &r fruktbart att vanda sig till, namligen att
utnyttja det omedelbara nuets behov och méjligheter.”

Manniskan &r en social varelse som vaxer genom kommunikation och samspel med sin
omvaérld. For att utbildningen ska vinna meningsfullhet bor den forankras i elevens vardag
och sammanhang. Vi ska senare i var analys se pa hur dessa tankar aterfinns i den nya
spraksynen.

3.3.3 Malsprak i det ensprakiga klassrummet

Marc Hancock har i ver 20 ar undervisat i engelska som andrasprak och han har dven
forfattat ett flertal 1arobdcker. | artikeln Behind Classroom Code Switching: Layering and
Language Choice in L2 Learner Interaction presenterar han resultatet av en studie han gjort 6ver
mélsprékanvandandet (engelska) i ett ensprékigt klassrum (spanska).>’

Om sprakundervisningen skall kunna erbjuda moment dar eleverna far 6va sin muntliga
formaga ar grupparbete ofta den enda losningen. Detta da de flesta klasser ar alltfor stora for
att lararen sjalv skall klara av att interagera med var och en av eleverna. Hancock har i sin
studie tittat pa hur sprakutbytet ser ut i ett ensprakigt klassrum. Han har tittat pa nar och i
vilken utstrackning eleverna anvander forstaspraket (L1) respektive malspraket (L2) och
vilken kvalitet det blir pa det talade malspraket. Fragan han staller sig ar hur man utifran detta
kan oka bade kvantiteten och kvaliteten pa elevernas anvandande av malspraket.

Hancock kommer fram till att eleverna under en muntlig 6vning pendlar mellan flera olika
roller vilket paverkar sprakvalet. En 6vning kan t.ex. vara att de parvis skall spela upp ett
rollspel av ett restaurangbesok dar en ar kypare och en ar gast. Ovningen sker utan ldrarens
nérvaro och till sin hjélp har eleverna en restaurangmeny. De roller de intar &r ibland som sig
sjalva och ibland som fiktiv gestalt (har gast eller kypare). Det framkommer tydligt att L1
anvands da de ar sig sjalva, dvs. under forberedelserna for uppgiften, och L2 under sjélva
genomforandet av 6vningen. Ibland anvands L2 dven da eleven under pagaende 6vning gar
utanfor sin gestalt, t.ex. for att frdga kamraten vad nagot heter, men Hancock liknar i dessa
fall L2-sprakbruket vid en artefakt dvs. att spraket i detta fall anvands som en fardig modell
och inte som ett verkligt L2-bruk. Han visar ocksa hur eleverna ibland anvander sig av fraser
pa L2-spraket utan att riktigt forsta dessa. Detta anvandande har olika dimensioner dar eleven
ar mer eller mindre fullstandig i sin sprakkonstruktion. | det ena fallet citerar eleven en fardig
fras, konstruktion, som han visserligen forstar men som han inte sjalv har producerat fran
borjan. Han ar i det fallet aktiv i gestaltandet men inte i sjalva konstruktionen av meningen. |
det andra fallet upprepar eleven en fras utan att 6ver huvudtaget forsta den och ar da inte aktiv
i varken konstruktionen eller gestaltandet. Den kompletta talévningen uppstar da eleven bade
konstruerar och gestaltar/talar (sdnder sitt budskap). L2 bor inte talas for talandets skull utan
bor alltid vara forankrat i ett for eleven forstaligt ssmmanhang. Hancock ser att L2-

> Dewey 1916/1997:141-152
% |bid: 107
> Hancock 1997:217-234
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anvandandet var hogre i den ena 6vningen, restaurangbesoket, och drar slutsatsen att detta kan
bero pa att Gvningen inte var sarskilt styrd och att det var ett valkant scenario for eleverna.
Han tror att man genom att ka elevernas medvetande om sitt sprakval, L1 eller L2, kan dka
bade kvaliteten och anvandandet av L2 i klassrummet. Vi ska langre fram se hur dessa tankar
kan hjélpa oss i var analys.

4. Metod

4.1 Inledning
| féljande avsnitt redogors det for de metodologiska 6vervaganden som vi har gjort for att pa
basta satt utfora var studie.

Vi har i var féltstudie genom observationer och intervjuer haft en fenomenologisk ansats som
ocksa kan benamnas som en livsvarldsansats. "[...] de saker som avses i fenomenologin ar
sakerna som fenomen, dvs. sd som de visar sig for ndgon.”® Detta ligger séledes till grund for
de observationer vi har utfért och genom vilka vi har studerat tre olika larares didaktiska
metoder. Att befinna sig och delta i det fenomen som man undersdker anser vi vara den basta
vagen for att na ett svar pa vara fragestallningar. Med en livsvérldsansats valjer vi att se pa
verkligheten som den &r, fenomenen vi studerar &r inte bara isolerade foreteelser utan de star
alltid i relation till en helhet och vice versa. "I detta fenomenbegrepp finns en dmsesidighet
mellan subjekt och objekt, eftersom det som visar férutsatter nagon som det kan visa sig
for™° Vi har valt att studera ett fenomen i en livsvarld men ”Aven om vi studerar den, kan vi
med andra ord aldrig komma undan den.”® Detta eftersom vi sjalva utgér en del av
livsvarlden. Detta har vi haft i medvetande under var studie, vi som observatérer och forskare
har varit en forutsattning och en tillgang for studiens utslag. Vi har alltsa tagit fasta pa att vi
ocksa utgor en del av studien i egenskap av observatorer, man kan inte bortse fran den
paverkan var narvaro inbringar. ”Vi lever som méanniskor i en interpreterad varld, varvid
tolkningen alltid influeras av den kultur vi tillhor, det sprak vi r delaktiga i.”®*

4.2 Urval

Motivet till vart urval av studieobjekt grundar sig pa det faktum att detta fenomen (ensprakig
undervisning pa spanska) r svart att finna i Sverige. Trots att det rader en ny spraksyn sa kan
man ifragaséatta i hur hog grad den aterfinns i praktiken i de svenska skolorna. Att teorin &r
fjarmad fran verkligheten &r ndgot som vi har fatt bekraftat i saval litteratur, var egen
lararutbildning och dven under var VFU. Utifran dessa erfarenheter ville vi uppleva och se en
undervisning som tillampar den nya spraksynen och som i synnerhet enbart genomfor en
undervisning pa malspraket (spanska) anda ifran nyborjarniva. Med var livsvérldsansats ville
vi givetvis ta del av och mota riktiga manniskor vilket ar anledningen till att vara

*8 Jan Bengtsson 2005:12

% http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art_id=168377&i_word=fenomenologi
% Jan Bengtsson 2005: 30

%1 Nordin 2003:517
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observationer skulle komma att utforas pa en sprakskola for utlanningar i Sevilla dar vi
tillbringade tre veckor. Den skola vi kom att besoka heter CLIC® och har &ven
lararutbildningar och bl.a. ett utbyte med lararstudenter fran Uppsala universitet. Skolan foljer
ocksa de sprakfardighetsnivaer (CEFR)® som Europarédet har tagit fram for sprakkunskaper.
Den léararutbildning (Formacion de profesores de espafiol) som CLIC erbjuder vander sig till
spansklarare over hela varlden och &r en del av ”International House Teacher Training
Institute” och bestar av 120 timmars utbildning.®* “Classes entirely in Spanish orientated
towards the communicative development of our students.”® Detta utgér en del av CLIC:s
metodologi som genomsyrar alla de lektioner som utfors pa skolan, ett faktum som gjorde att
denna skola lampade sig mycket val for var studie.

De metodologiska 6vervaganden vi har gjort da vi valde teoretisk anknytning for var analys
utgick ifran den manniskosyn som den kommunikativa och funktionella spraksynen
formedlar. Vi har valt hermeneutiken for att den ser manniskan som en social aktdr som med
sin forforstaelse tolkar tillvaron i ett visst kulturellt sammanhang. Detta belyser viktiga
aspekter i en internationaliserad tillvaro dar flera olika tolkningsgemenskaper samspelar och
dar elever bar pa olika erfarenheter. Vi har ocksa valt att ta med John Dewey som &ven han
lyfter fram individen som en social aktér och pekar pa sambandet mellan kommunikation och
utbildning. Han betonar ocksa vikten av att férankra undervisningens mal i ett meningsfullt
nu. Hans resonemang aterspeglas i den nya spraksynen. Da vi valde att aka ned till en
sprakskola i Spanien finns det i var observationsmiljé nadgra markanta skillnader mot ett
svenskt sprakklassrum. Dels ar de svenska klassrummen, till skillnad fran sprakskolans,
ensprakiga, och dels ar elevgrupperna ungefar en tredjedel av en normalstor svensk
gymnasieklass. For att i analysen kunna belysa en del av detta ville vi fa med ett sadant
perspektiv. Mark Hancocks studie lyfter fram en aspekt av det som sker i det aktiva och
ensprakiga sprakklassrummet och som ar vard att ha i atanke namligen hur den talade
produktionen i klassrummet gar till och hur vi kan kvalitetssékra den. Det &r inte sa mycket
svaren pa detta vi i var analys kommer att ge men vi vill &nda med hjalp av Hancocks studie
belysa nagra for var analys viktiga fragor. Dessa tre ingangar, som presenteras mer utforligt
under teoretisk anknytning, kommer att bista oss i var analys.

4.3 Observationer

Vi utforde observationer i tre grupper och sammanlagt observerade vi fyra larare. Totalt
observerade vi 12 lektioner a 180 min. Fortsattningsvis kommer vi att bendmna de tre olika
grupperna som nummer 1,2 och 3. De fyra olika lararna kommer att bendmnas med
bokstaverna A,B,C och D. (Se figur 1 nedan) Grupp 1 undervisades véxelvis av larare A och
D, grupp 2 vaxelvis av larare B och D och grupp 3 undervisades av enbart larare C. Vi
observerade delvis varsin larare i varsin grupp, detta for att fa en sa bred bild som mojligt av
skolans undervisning och for att minimera risken for att elever och larare skulle kdnna sig
obekvama av var narvaro. Grupp 3 bestdamde vi oss for att observera bada tva samtidigt. Detta

82 www.clic.es

% The Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment.
http://www.fba.uu.se/portfolio/sv/link3.htm

® http://www.clic.es/formacion_espanol.php

% http://www.clic.es/spanish_methodology.php
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beslut togs p.g.a. praktiska skal (scheman etc.) men ocksa for att vi ansag att det skulle tillfora
nagot om vi bada observerade samma sak. Vi kom ocksa bada tva att observera larare D da
denne undervisade i bade grupp 1 och 2. Aven detta fann vi ha stort virde da vi kunde fa
observera ett och samma objekt fast i olika kontexter.

Figur 1.
LARARE A LARARE B LARARE C
LARARE D
GRUPP 1 GRUPP 2 GRUPP 3

-,

Antalet elever i varje klass var mellan 8-10 stycken, eleverna kom fran hela varlden men
mestadels fran andra europeiska lander. Elevernas alder lag mellan 19-25 vilket ocksa
motiverar vart val av denna skola som studieobjekt da vi som blivande gymnasielarare
kommer att arbeta med ungdomar i en snarlik aldersgrupp. Enligt Europaradets skala (CEFR)
s& befann sig de elever vi observerade pa en skala mellan A1-A2%, fran en nybérjarniva till en
nagot mer avancerad. Under observationerna var vi passiva i klassrummet dér vi enbart forde
dagboksanteckningar (se bilaga).

4.4 Intervjuer
Eftersom var studie &r av kvalitativ art sa finns det ett syfte att nd en fordjupad forstaelse av
det som vi undersoker.

”Ar det kommunikation och interaktion som ger tillgang till andras livsvarldar, blir rena
observationsstudier otillrackliga [...]. De kan tjana som utgangspunkt, men for att kunna
tranga in i den andres livsvarld i sin annanhet fordras ndgon form av méte.”  Med detta
resonemang som utgangspunkt har vi darfor utover vara observationer ocksa valt att géra
intervjuer. Detta ansag vi vara nddvandigt att gora for att fa en djupare bild av hur lararna
resonerade kring sina egna undervisningsmetoder. | intervjuerna kunde vi ocksa fa bekraftat
eller avfardat det som vi sjalva tyckte oss ha forstatt eller uppfattat genom observationerna.
’[...] a researcher who observes a certain human behavior should not only be interested in
describing what the individual appears to be doing, but what the individual think she is
doing[...]”® For att uppna detta kravs ngon form av interaktion med personen i fraga vilket i

% http://www.skolutveckling.se/digital Assets/137388_portfolio_pass1216.pdf
%7 Bengtsson 2005: 41
% Schatcher,J&Gass,S 1996:55-56
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vart fall skedde genom vara intervjuer. Intervjuerna genomforde vi med tre av lararna och
samtliga intervjuer skedde efter att vi var klara med alla observationer. Anledningen till det
var att man efter en tids observationer hade byggt upp en relation till respektive larare vilket
underlattade vid intervjusituationen. Intervjuerna spelades in med en tradlds dator och vi var
bada tva narvarande vid samtliga intervjuer. Vi beslutade oss for att narvara bada tva da alla
larare uppvisade ett totalt lugn infor saval observations- som intervjusituationerna.
Intervjuerna var inte strikt styrda med ett antal forutbestamda fragor utan inspelningarna kom
att handla om ett samtal mellan oss och den berdrde lararen.

4.5 Utvardering och etiska 6vervaganden.

”In fieldwork or classroom-based research we are out there on there turf”’® Detta har varit
var generella utgangspunkt da vi har betratt deras klassrum, vi var besokare hos dem vilket ar
viktigt att ta hansyn till under observationer. Vi stravade verkligen efter att gora sa lite besvar
som majligt under var studie.

| en artikel av Patricia L. Rounds™® far man beskrivet hur en faltundersékning kan ga fel i
manga avseenden. Uppdraget var att studera hur ”en vanlig dag” i skolan kunde se ut men
efter att en av de observerade lararna i efterhand beréttar hur hon forberedde sig extra noga

infor besoket av forskarna sé forstod man att de inte hade fatt uppleva "en vanlig dag”.”*

Detta dilemma kan tankas vara vanligt forekommande da man utfor faltstudier och
observationer och var studie borde val inte vara ett undantag. Givetvis kan vi inte garantera att
de larare vi observerade inte planerade extra noga eller inte var sig sjdlva men det finns
manga indikatorer som pekar pa att vi i hég utstrackning fick se en “dkta” bild av dessa larare.
Generellt sett kan vi hdvda att samtliga larare uppvisade en mycket avslappnad attityd till var
narvaro och ingen av dem visade nagonsin nagot motstand.

Det faktum att vi besokte tre olika grupper och fyra olika larare starker denna bild av "akthet”.
Aven om alla larare hade sin egen stil s kunde man tydligt se ett monster dem emellan. Det
marktes att alla hade samma didaktiska tanke och upplagg pa lektionerna. Samtliga anvéande
sig exempelvis av en ”nya — ord — lista” som de skrev i det vanstra hornet av tavlan. Fler
exempel som detta indikerar att eftersom alla anvande sig av samma metoder och strategier sa
kan man ocksa anta att de dven anvander dem nér vi inte ar narvarande.

Maria Naddi, en av oss, har ocksa sjélv studerat pa denna skola ar 2004 och menar att hon
kanner igen undervisningsstilen vilket ocksa kan tyda pa att vi fick se en verklig bild. En sista
faktor som kan spela in &r det att vi kom fran Sverige och besdkte deras land, vi talar inte
spanska felfritt som de gor vilket kan innebéra att de aldrig kande sig i underlédge utan kanske
snarare tvartom. Vi gor inte heller var studie pa uppdrag av nagon spansk myndighet vilket
ocksa kan bidra till att de uppvisade en lugn attityd till var narvaro. Aven om vi utforde var

% Schatcher,J&Gass,S 1996: 50
™ 1bid:45-59
" Ibid:48
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studie i Spanien sa har vi varit mycket noga med att vara informanter har fatt forbli anonyma i
var studie, ingen namns saledes med namn.

”[...] to getting as much information as possible from the researched while not exploiting or
abusing them, and without violating their privacy or breaching confidentiality”’? Rounds
namner hur det kan uppsta en ojamlik relation mellan studieobjektet och observattren dar
studieobjektet oftast inte drar stérst nytta av studien.” Det ar mojligt att vi ocksa ar de som
har dragit storst nytta av var studie men vi ar ocksd mycket noga med att inte ha missbrukat
den information som de larare vi mott sa valvilligt har delat med sig av.

Det har ovan namnts att vi har varit passiva i vara observationer, detta ar en sanning med
modifikation. Rounds diskuterar pa sidan 55 i sin artikel huruvida en forskare aldrig enbart
kan studera ett objekt och latsas att man sjalv som forskare inte existerar. Generellt sett sa
klarade vi oss bra i var passiva betraktande roll men ibland drogs dven vi med in i
undervisningen och i ssmmanhanget. Det var aldrig var avsikt men dock omojligt att
undkomma detta vid vissa tillfallen. Man kan dnda inte pasta att var interaktion med saval
elever som larare kan ha stort var observation. Snarare kan det ha framjat den da samtliga
narvarande accepterade o0ss och sag oss som jamlikar.

Vart val av metod i form av observationer och intervjuer anser vi ha fungerat bra for att kunna
svara pa vara fragestallningar. En mer kvantitativ studie i form av exempelvis
enkatundersokningar menar vi inte skulle fylla vart syfte att ta reda pa hur man arbetar med
att lara ut spanska pa enbart malspraket till elever med ett annat modersmal. Fordelen med var
metod har saledes varit att vi har uppnatt ett kvalitativt resultat och fatt en djupare forstaelse
for det fenomen vi studerat.

4.6 Reliabilitet och validitet

”Bristande reliabilitet orsakas i forsta hand genom slump- och slarvfel under datainsamlingen

och den efterfoljande databearbetningen.””* Fér att uppna en god reliabilitet s& har vi gjort allt
for att vara sa noggranna som majligt i allt fran observationsprotokoll till intervjuinspelningar.
Vi anser att vi lyckats bra med detta vilket har inneburit att arbetet har flutit pa smidigt och att
resultaten och saledes ocksa slutsatserna darfor bor vara tillforlitliga.

En god validitet uppnds genom att man undersoker det man pastar sig att underséka’ och i
Metodpraktikan namns det att det &r extra svart att uppna god validitet vid observationsstudier
men att man kan formildra detta genom att vara fler &n en observator och att det &r bra att
komplettera med intervjuer.”® Utifran detta s& havdar vi att det &r vad vi har gjort for att just
oka validiteten, vi har varit tva observatorer och vi har kompletterat med intervjuer.

"2 Schatcher,J&Gass,S 1996:53

™ 1bid:52

™ Esaiasson,Giljam,Oscarsson,Wéngnerud 2004:67
" 1bid:61

" 1bid:342
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Vart syfte med uppsatsen var att se hur man kan lara ut nya ord pa spanska pa enbart spanska
till elever med ett annat modersmal. Var metod med observationer och intervjuer tillsammans
med litteratur om sprakforskning menar vi har lett oss till att vi har undersokt det som vi
syftade till att gora. Vi anser oss alltsa ha matt det vi menat att mata och ocksa darfor uppnatt
en validitet i vart arbete. Eftersom var studie har en fenomenologisk ansats och saledes ocksa
ar av kvalitativ art sa dr vi medvetna om att generaliserbarheten inte ar lika stor som vid en
kvantitativ studie.

5. Resultat

Vi kommer i foljande tva kapitel att presentera resultat och analys av var studie. Vi borjar
med tva sammanfattande redogdrelser ver vara observationer och intervjuer som vi valt att
kalla resultat. | kapitlet som foljer fordjupar vi var analys av dessa.

5.1 Resultat av observationerna

Under observationerna hade vi vart generella fokus pa lararens metod vid utlarning av nya ord
med endast malspraket som medel. Vi hade pa forhand bestamt oss for att vi under
observationerna skulle fora fria dagboksanteckningar (se bilaga) utifran detta fokus. For att
bilda struktur i anteckningarna och for att vara olika daghdcker i efterhand skulle kunna
jamforas valde vi att utga fran tva punkter for att ytterligare avgransa vart fokus. Dessa tva
utgangspunkter var:

1. Hur presenteras nya okanda ord for eleverna?
2. Hur nar eleverna forstaelse av de nya ordens betydelse?

Vid vara observationer har vi tyckt oss se ett monster i hur lararna inleder sina lektioner.
Samtliga larare borjar med att “smaprata” med eleverna. Larare B och C sitter sig ocksa ofta
bredvid den elev den pratar med vid dessa tillfallen. Dessa inledande samtal kan besta av att
lararen fragar hur eleverna mar, vad de har gjort i helgen, vad de ska gdra till helgen och det
kan ocksa vara kommentarer kring nagot aktuellt som har hént. Detta inledande "smaprat”
karaktdariseras av att det alltid ror sig om och relaterar till elevernas liv och/eller vardag.
Larare A, C och D berattar ocksa ibland nagot ur sin egen vardag. Lérare C inleder ocksa
alltid med att skriva upp dagens datum pa tavlan med hjalp av eleverna. Det samlade intrycket
ar att det skapas en god och lattsam stdmning genom dessa inledningar av lektionerna. Lérare
C fortsatter sin inledning av lektionen med att alltid ha en “uppvarmning”, detta kan innebdra
en liten lek eller att de spelar ett spel. Men oftast anvander hon sig av en boll. Den som har
bollen har ocksa ordet. En gang skulle de saga hela alfabetet vilket betydde att den som hade
bollen sa en bokstav och sedan gick det vidare. En annan gang var fragan "var kommer du
ifran?” och den elev som hade bollen skulle saledes beréatta var den kom ifran.

Det finns ett undantag hos larare D som inte alltid inleder sina lektioner pa detta vis utan da
istallet enbart pratar sjalv och direkt gar pa det som lektionen ska avhandla. Nar D har inlett
pa detta vis sa har vi sett att det ocksa har drdjt ibland upp till halva lektionen innan eleverna
sjalva har fatt prata nagonting.
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Samtliga larare (med vissa undantag for larare D som tenderar att ha en lugnare framtoning)
artikulerar val och talar hogt och gestikulerar vitt och brett. De anvander sina kroppar och
roster till max och ror sig mycket runt i klassrummen. Manga ganger kommer lararna in pa
sidospar nar nagon elev exempelvis fragar nagot, vid dessa tillfallen sa tar lararna alltid fasta
pa situationen och utnyttjar den till att bli ett samtal och kanske ett tillfalle for att presentera
ett nytt ord eller begrepp. En annan sak som vi noterade var att eleverna pratade minst lika
mycket som lararna under lektionerna, under C:s lektioner sa talade eleverna ofta till och med
mer an C sjalv.

Gemensamt for samtliga larare ar ocksa hur de anvander tavlan och hur de anvéander sig av ett
system for att belysa viktiga nya ord som kommer upp under lektionens gang. Samtliga larare
har en spalt i det vanstra hornet av tavlan med rubriken ”Nya ord”, under denna skrivs de ord
upp som lararen finner vara vasentliga for eleverna att minnas och som behdver forklaras for
att lektionen ska kunna fortga. Pafyllningen av orden under denna spalt pagar kontinuerligt
under hela lektionen och kan lika gérna ske under inledningen som under ett grammatiskt
moment. Nar ordet har skrivits upp sa forklaras det alltid pa spanska med hjalp av
kroppssprak, motsatsord eller med hjélp av att lararen ritar pa tavlan. Om inte nagon av dessa
strategier fungerade sa forekom det i de fall dar lararen kunde lite engelska eller tyska att
denne Oversatte ordet till nagot av de spraken, men en Gversattning av ordet skrevs aldrig upp
pa tavlan. Att ett ord 6verhuvudtaget dversattes var ytterst séllsynt och enbart om alla andra
strategier hade provats utan resultat. Nar larare D vid nagot tillfalle Gversatte ett ord till
engelska sa noterade vi dessutom att det 6versattes fel. Larare A var den som Gversatte mest
da denne ocksa kunde bast engelska och dessutom beharskade tyska och franska. Larare C
oversatte aldrig ett ord under vara observationer.

Ett exempel pa nar ”Nya ord”- spalten anvéands ar nar larare D vid ett tillfalle fragar eleverna
"Kan jag sudda?” D syftar da pa det som star skrivet pa tavlan och som eleverna har skrivit
av. En elev forstar inte fragan och D tar da tillfallet i akt for att introducera ett nytt verb. D
demonstrerar ater en gang vad D menar genom att just sudda pa tavlan. Detta nya ord skrivs
upp under ”Nya ord” pa tavlan. Detta mynnar senare ut i att flera "klassrumsord” tas upp
genom att lararen pekar pa och anvander nagra av foremalen omkring dem i klassrummet och
fragar om de vet vad de heter. En del av dessa nya ord skrivs ocksa upp under spalten "Nya
ord”.

| vara observationer har vi dven sett ett monster i hur lararna presenterar nya moment for
eleverna. For det forsta sa sager de aldrig ”Idag ska vi ldra oss futurum” eller ”Nu ska vi ga
igenom imperativ” utan detta ar nagot som eleverna kommer underfund med nar momentet &r
avslutat. Samtliga larare anvénder sig av den deduktiva metoden dvs. de borjar med det
allmanna, helheten till att ga till det enskilda och specifika. Detta kan innebara att for att
introducera futurum sa borjar man forst med att skapa en kontext genom ett tema for att
senare anvanda sig av futurum i denna kontext och for att sist ga igenom reglerna for bruket
av futurum. Vi ska nu redogora for nagra konkreta exempel pa detta fran vara observationer.

23



1. Vad ska du gora pa fredag?

Larare C borjar momentet direkt efter att de skrivit dagens datum pa tavlan och ber eleverna
repetera resten av veckans dagar. Sedan bérjar C beratta lite om sina planer for helgen.

- Pa fredag ska jag traffa nagra vanner och lyssna pa flamenco. C skriver ordet lyssna pa
tavlan, C upprepar ordet och ser sig omkring pa varje elev for at se om de kommer ihag ordets
betydelse, alla nickar och C fortsétter.

- Vad ska ni gora pa fredag?

C satter sig bland eleverna och de gar laget runt och alla far berétta om sina planer i sin takt.
Nar de pratat fardigt far de en stencilévning som handlar om vad olika personer ska gora till
helgen. De arbetar enskilt eller i par och eleverna hjalper varandra mycket. De vander sig ofta
forst till kamraten och fragar och i sista hand till lararen. Nar de &r klara staller sig C vid
tavlan igen och séger att nu har de lart sig att anvanda futurum eftersom alla har berattat vad
de ska gora pa fredag, i framtiden. Hon skriver upp regeln pa tavlan. Tillsammans gar de
igenom de olika formerna for futurum som de anvént sig av under lektionen. Alla hdnger med
och verkar ha forstatt kopplingen.

2. Vad finns det i en stad?

Innan en lektion beréttar D att eleverna ska introduceras till det spanska ordet for ”det
finns/existerar”. Detta ar inget D séger till eleverna utan D borjar med att skriva Sevilla pa
tavlan och ger nagra exempel pa vad som finns i staden. Sen fragar lararen vad for fler saker
som brukar finnas i en stad och tecknar upp en mindmap pa tavlan. Alla elever kommer med
egna forslag, ofta relaterade till deras egna hemstéader, och alla anvéander sig av ordet hay
(finnas/existera). Forst pa slutet av detta moment gar D igenom nar man brukar detta ord och
sen styrks detta med att eleverna far beratta vad som finns pa en bild som lararen visar upp
med massa olika figurer pa.

| bada dessa exempel sag vi hur lararna bérjade "bakifran” och hur deras tanke om att
introducera ett grammatiskt moment bakades in i en mycket vidare kontext. Under bada dessa
ovningar tillgodogjorde sig eleverna ocksa en mangd nya ord, nagra av dessa placerades
under listan med ”Nya ord”. Exemplen ovan innehdll saledes bade ett grammatiskt moment,
men ocksa ett moment av interaktion och kommunikation. Utver detta s& gav dessa moment
ocksa tillfalle till att presentera manga nya ord.

Som vi tidigare har ndmnt sag vi under vara observationer hur presenterandet av nya okénda
ord skedde kontinuerligt under samtliga lektioner och hur de alltid lardes ut i en kontext. Vid
vilka tillfallen detta skedde och hur eleverna nadde forstaelse for de nya orden presenteras har
med nagra konkreta exempel fran vara observationer.

24



1. Blond, lang och smal

Under en lektion med l&rare A ska eleverna introduceras till konstruktionen Att vara”+
adjektiv. Lararen borjar beskriva sig sjalv men A ndmner ingenting om vad det &r det ar tankt
att de ska lara sig. A beskriver sig sjalv, sitt utseende, sitt humor och sina egenskaper, varje
gang A anvander konstruktionen vara + adjektiv sa betonar hon det extra mycket for att de ska
minnas och lagga marke till hur man anvander det. Nar A beskriver hur hon sjalv &r brunharig
(morena) sa ser hon att en elev inte verkar forsta detta ord sa da stannar A upp och fragar om
nagon vet vad det betyder, nar ingen vet det sa skriver lararen upp ordet pa tavlan under ”Nya
ord”. Néar eleverna val har forstatt vad det betyder sa fragar A vem som ar brunharig och alla
far sedan séga jag ar/inte ar brunharig. De far alltsa anvanda ordet och applicera det pa sig
sjalva. Vidare pd samma tema anvander A sig av alla i klassrummet och beskriver vem som ar
lang, kort, brun, blond osv. Hér introduceras en mangd nya ord for eleverna genom att de
sjalva far "vara” de nya orden. Eleverna far sedan en lista med flera adjektiv och sedan ska de
enskilt tdnka ut hur de kan beskriva sin bankkamrat. Eleverna klarar 6vningen bra trots att
ingen regel har presenterats pa tavlan innan de borjat momentet. Regeln och alla formerna for
verbet “vara” skrivs upp nér detta moment avslutas.

2. Kultur och land

Denna lektion som leds av larare B behandlar &mnet kultur och lander.
"Vad dr en kultur?” sager B och skriver ordet pa tavlan.

Eleverna fyller pa och det skapas en mindmap. Flera nya ord kommer upp och skrivs in under
Nya ordspalten. Musik, stader, kungar, konst, film mm kommer upp pa tavlan. Det ar hog
elevaktivitet. Sedan ritar B Spaniens karta och skriver ut nagra stader. B fragar eleverna
vilken som &r huvudstaden. Sedan borjar de prata lite om Spaniens statsskick. Att de har en
premiarminister och en kung. Hon ber hela tiden eleverna forklara vad de olika begreppen star
for och ber dem ibland ge exempel fran sina egna lander. Det blir tydligt vilka som forstar och
vilka som behdver mer hjalp.

- Nu ska ni gora detsamma om era lander och presentera for era kamrater, sager B till
eleverna.

Eleverna far arbeta parvis och de far en timme pa sig att ta fram lite fakta om sina hemlander.
De far anvéanda internet. Eleverna presenterar sedan det de forberett for sina kamrater. B sitter
med de andra som ahdrare. De beréttar liknande saker och med samma terminologi som B
gjorde tidigare tillsammans med dem. Det kommer ocksa upp en del nya ord som har med
elevernas olika lander att gora, dessa skriver de sjalva upp under Nya ord och forklarar for
sina kamrater.

3. Stadrollspelet

Denna lektion ska C introducera imperativ vilket C beréttar for oss innan lektionen. Detta ar
inget C berattar for eleverna utan momentet borjar i en helt annan &nda. Lararen bérjar med

25



att visa upp ett antal riktiga stadredskap och dessutom ritar C dem pa tavlan och skriver vad
de heter bredvid. C delar ut en stencil med bilder 6ver personer som gér olika hushallssysslor
dar orden star utskrivna. Sen lagger C redskapen pa bordet som finns mellan C och eleverna
och bdrjar be dem att ge henne sak efter sak. Hon gestikulerar mycket for att eleverna skall
forsta vilka redskap hon behdver. Har anvander C alltsa imperativ och ber dem om olika
saker. Nar C har fatt alla redskap ar det elevernas tur att be om dem, C sager exempelvis
”Anna du ska sopa golvet, vad behdver du be om?” Alla eleverna anvénder sig av samma
strategi som C. dvs. gestikulerar och dramatiserar mycket for att fa kamraterna att forsta.

Efter detta moment sa berattar C for gruppen hur de ska latsas att de bor tillsammans och att
de nu ska dela upp hushallssysslorna sig emellan. Eleverna ska uppmana varandra att gora
vissa sysslor vissa dagar och skriva in det i det veckoschema de har blivit tilldelade. En elev
kan exempelvis sdga "Oscar, tvitta golvet pa torsdagar!”. Efter det att eleverna har fyllt i hela
veckoschemat sa gar lararen igenom regeln for imperativ och dess anvandande.

5.2 Resultat av intervjuerna

Nedan foljer en sammanfattning av resultaten fran vara intervjuer. Intervjuerna skedde med
larare B, C och D, larare A lyckades vi tyvarr inte fa nagon intervju med. Vi hade inget
frageformular med fardigtformulerade fragor som vi foljde vid intervjuerna men vi hade nagra
punkter klara for oss som vi ville att de skulle resonera och tala omkring.

De punkter och tillika samtalsdimnen som behandlades under intervjuerna var foljande.

1. Hur lararna hanterade det faktum att de enbart larde ut spanska pa spanska och vilka
strategier de anvande for att gora sig forstadda.

2. Om deras installning till gloslistor.

3. Vilka strategier de anvéander sig av for att presentera och gora nya ord forstaeliga.

Det forsta temat som det pratades kring var huruvida de upplevde det som svart eller ej att
enbart ha spanskan som sprak nar de ska lara ut spanska till nyborjarelever. Samtliga blev
nastan lite forvanade Gver fragan och C konstaterade att ”Jag kanner inte till nagot annat satt
att jobba pa” och menade saledes att hon alltid pratade spanska. Larare D papekade att han
inte beharskade engelska sé bra sa det finns anda inte nagot alternativ for honom &n att just
prata spanska hela tiden. D resonerar vidare och sager att han anda inte tycker att det &r bra att
tala ett annat sprak an det som ska ldras ut men menar att han har forstaelse for att det sakert
manga ganger gar fortare om man direktoversatter och sa hanvisar han till hur det gick till pa
en skola han besokt i Finland.

Alla tre larare sager dock att de ibland men mycket séllan dversétter ett enstaka ord till
exempel till engelska. De menar att detta sker endast da de redan har forsokt med andra
strategier sa som att forsoka forklara ordet pa spanska, anvanda kroppssprak, motsatsord eller
rita pa tavlan.
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Larare C menar att det ar valdigt viktigt att eleverna far hora sa mycket spanska som mojligt
da denne havdar att det ar genom att lyssna (och sedan harma lararen) som man lar sig bast
och vidare betyder det att det vore forédande om lararen da inte skulle prata spanska pa
spansklektionerna. C fordomer ocksa den typ av horévningar som ofta anvands i
sprakundervisning dar eleverna far lyssna pa saker som inte beror en verklig kontext, C menar
att i det verkliga livet hor man inte pa separerade saker uttagna ur sin kontext pa det viset. C
anser att det inte gor nagonting om eleverna till en bérjan inte forstar allt man sager men man
maste fortsatta prata spanska till slut kommer de att forsta!”. Vidare menar C att det
viktigaste ar att de har forstatt och tillgodogjort sig nagot varje gang de lamnar en lektion.

Deras instéllning till gloslistor & densamma hos alla tre som menar att de inte fyller nagon
funktion. Larare A konstaterar att de inte ar bra “eftersom man inte sétter orden i nagot
sammanhang”. De &r dven tveksamma till anvandandet av lexikon men de resonerar lite olika
kring detta. Larare B menar att det i vissa fall kan vara bra for nybdrjare men att det da ska
anvandas med matta. Pa hégre nivaer tycker B att man ska anvanda sig av ensprakiga lexikon.
Larare D har dalig erfarenhet av elever som blir alldeles for beroende av lexikon och menar
precis som B delvis gor att det basta ar ensprakiga lexikon nér detta &r mojligt. D pastar att
med ett tvasprakigt lexikon sa kommer ofta inte den ratta betydelsen fram vilket kan leda till
en bjorntjénst for eleven.

Nar det galler att presentera nya ord sa har alla tre manga olika strategier och metoder for
detta, alla &r dock rérande 6verens om att de aldrig lar ut ord som separata foreteelser. Larare
B anvander sig mycket av bilder vilket hon menar gor att eleven ”h&nger upp” ordet och
kopplar det till en bild som gor att det senare blir lattare att minnas ordet. Aven larare D
anvander sig mycket av bilder och fotografier men tillagger ocksa hur viktigt det ar att sortera
ut de ord och begrepp som verkligen &r vasentliga for eleven att kunna. Dessa ord som han
sorterar ut ar ocksa de som han skriver upp pa den lista han gor pa tavlan med rubriken ”Nya
ord”.

Awven larare C séger att hon garna anvénder bilder och da framst for att introducera nya ord. C
uttrycker ocksa att hon har strategier for hur en elev bast kan skapa sig en forstaelse for ett
ord. Att lata eleven sjalv definiera ordet pa spanska menar C hjalper eleven att skapa en
forstaelse for det. Att ha teman och skapa olika ordgrupper kring ett amne anser C ocksa
skapar en storre forstaelse for orden. C aterkommer ofta till att spraket bildar ett system och
darfor kan man inte lara ut separata ord uttagna fran sitt sammanhang. Bade larare C och D
anser att det ar viktigt att visa och lara eleverna vad for olika strategier som finns for att ta till
sig ett nytt sprak sa att de blir medvetna om vad de gor.
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6. Diskussion

| foljande kapitel fordjupar vi analysen av vara resultat med hjélp av den teoretiska bakgrund
vi har presenterat har ovan.

6.1 Analys av resultat

Under vara observationer upplevde vi att det mest framtradande var att all undervisning utgick
fran mansklig verksamhet och sociala relationer. Redan da lararen kom in i klassrummet
borjade denna med att interagera med eleverna och “varma upp” klassrumsklimatet. Vi sag
manga bra exempel pa hur detta kan ga till. Ibland handlade det om att ta upp nagot som hant
i samhallet, vad man hade gjort under helgen eller sa kunde det till exempel vara en liten lek
med ord. Det borjade alltsd med att man aktiverade de sociala aktorer som befann sig i
rummet; eleverna och lararen. Detta star mot att borja en lektion med att lararen presenterar
en sida i en larobok eller en grammatisk regel. | ett par fall frangick en av lararna
“uppvarmningen” och vi noterade genast att elevaktiviteten var mycket l&gre under dessa
lektioner.

Nar sjalva lektionen sedan borjade hade den en struktur som alltid gar fran det allménna till
det specifika. Lararen forankrade forst ett tema med hjélp av elevernas forforstaelse, som till
exempel den lektion ndr de behandlade begreppet Kultur. Lararen bérjade med att skriva ordet
pa tavlan och sedan fick eleverna séga det de associerade med begreppet, dven lararen lade till
ett par saker. Pa detta satt inleddes lektionsmomentet med att hamta upp elevernas
erfarenheter av de begrepp som de sedan skulle behandla vidare. Det marktes att eleverna pa
detta satt blev engagerade i det som skedde.

Under lektionerna fick de sedan pa olika satt anvanda de nya orden: muntligt, skriftligt eller
genom att lyssna. Lararen uttalade ofta och tydligt de nya orden och begreppen tillsammans
med eleverna innan de pa egen hand fick anvéanda sig av dem. Léararen ritade garna pa tavlan
och anvande ofta kroppssprak for att forklara ett ords betydelse. Ofta fick eleverna ocksa stod
av stenciler med bilder och/eller skrift. Nar de sedan fick olika uppdrag och évningar som de
skulle genomfora marktes det tydligt att de nu hade fatt tillrackligt pa fotterna for att direkt
borja interagera med varandra och anvanda sig av de nya orden. Lararen hade gett dem de
ratta verktygen och forankrat det nya sa att de kénde sig trygga att agera sjalvstandigt. Vi
noterade heller aldrig att nagon inte forstod uppgiften nar det val var dags for
gruppovningarna. Eleverna bad ofta varandra om hjalp att forklara sadant de inte forstod och
vid dessa tillfallen sag man att de anvande sig av samma strategier som lararen: synonymer,
bilder, ljud och gester. Det blev tydligt att de gjorde som lararen gjort och det framkommer i
intervjuerna att det ar ett medvetet didaktiskt handlande. Forstaelsen vann eleverna genom att
de nya orden och begreppen hela tiden sattes in i ett fér dem meningsfullt sammanhang dar
kommunikationen var det framsta medlet genom vilket kunskapen formedlades. Genom att
varje lektion hamtade upp elevernas forforstaelse aterkom aven det som behandlats andra
lektioner och det marktes ett slags snobollseffekt dar tidigare kunskaper ateranvandes i nya
sammanhang dar de berikades ytterligare.
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Om tanken med en lektion var att eleverna delvis skulle lara sig ett grammatiskt moment sa
uttalades detta aldrig forran i slutet av lektionen och forst da togs ev. regler upp. Nér en ny
regel forklarades gjorde lararen alltid det genom att hanvisa till de aktiviteter som eleverna
just utfort. Som nar de skulle latsas att de bodde ihop och de skulle be varandra om
stadredskap och ge varandra order. Det var forst i slutet av denna lektion som lararen sa till
dem att de idag hade lart sig att anvanda imperativ. Det k&ndes helt klart att detta satt &r att
foredra. Det utgar verkligen fran att spraket skall anvandas och att grammatiken bara ar ett
verktyg som bistar spraket (har den manskliga aktiviteten). Vi vander oss inte pa nagot satt
mot grammatiken och dess funktion och nytta, men att borja en lektion med att skriva en
grammatisk regel pa tavlan (som vi sjalva sa manga ganger erfarit) skulle vara att avlagsna sig
fran det sociala sammanhang man befinner sig i. Det skulle darfor rentav sta i vagen for en pa
kommunikation baserad undervisning.

Ovan kan man urskilja en deduktiv lektionsstruktur dar de kommunikativa inslagen foregar de
statiska (som grammatiska regler). Dessa inslag bistar ocksa undervisningen men har inget
egenvarde i sig utan star alltid i det manskliga handlandets tjanst. Det blir i allt detta tydligt att
undervisningen helt och hallet utgar fran den manskliga interaktionen och kommunikationen
och inte frén ett sprakligt system bortom individen.”” Forstaelsen &r ndgot som individen
vinner genom att dela erfarenheter med andra individer dar kommunikation &r dess frdmsta
verktyg. Genom att undervisningen byggs upp med hjélp av de férestéliningar och
erfarenheter som finns representerade i gruppen s blir innehéllet meningsfullt fér eleverna.”
I en meningsfull miljo blir det ocksa lattare att dela erfarenheter med varandra, att lara av
varandra. Framfor allt handlar det om att utbildningen forankras i ett meningsfullt och
omedelbart nu. Om malet med undervisningen &r att anvanda spraket, att kommunicera, sa ar
sprakundervisning lika med kommunikation och har inget mél bortom sig sjalvt.”

Genom att ha tolkat vara observationer i ljuset av tidigare forskning och teorier har
kopplingen mellan kommunikation och utbildning starkt oss i var dvertygelse om att vi (larare
och elever) maste tala mer av malspraket i klassrummen. Om vi matar eleverna med
grammatiska regler och gloslistor gor vi sa for att vi tror att de med dessa verktyg senare, i
framtiden, kan anvanda sig av spraket. Men vi kan inte bygga en undervisning som utgar fran
att eleverna kanske en dag i framtiden skall anvéanda sig av sina sprakkunskaper for da missar
vi det mest fundamentala: sprak ér till for att anvandas och det lar man sig béast genom att just
anvanda det. Lararen maste skapa de basta forutsattningarna for okad elevaktivitet och
engagemang i undervisningen. Lararrollen skall inte langre besta av ett statiskt predikande
fran katedern utan lararen bor istallet leda eleven till att interagera med sig sjélv, sina
sprakfardigheter och med sina klasskamrater. For att fa eleverna att vaga anvanda sig av sina
sprakfardigheter maste vi skapa en klassrumsmiljo dar eleverna kanner sig tillrackligt trygga
for att vilja och vaga anvanda spraket och vi har i vara observationer sett manga bra exempel
pa hur detta kan fungera.

"'Se ovan: Saljo s. 8
"8 Se ovan: Hermeneutik s.13
™ Se ovan: Dewey s.14
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6.2 Analys av ordinlarning

Vi har i resultaten av vara observationer konstaterat ett par olika metoder som lararna pa var
studieskola har anvant sig av for att lara ut nya ord. Det vi sag var att ordinlarning inte
existerade som en separat foreteelse vilket ocksa bekraftades genom vara intervjuer dar
samtliga larare menade att ord maste ldras in i ett sammanhang. Vi har, som vi konstaterat
innan, egen erfarenhet av sprakundervisning dar gloslistorna stod i fokus och det bekréaftas
genom Sprakdidaktik av Ulrika Tornberg att detta an idag ar en mycket vanlig metod.
Tornberg konstaterar ocksa att de flesta elever har latt for att lara sig gloslistor men orden
stannar inte kvar i langtidsminnet och fyller saledes en mycket liten funktion. De larare vi
intervjuade anvéande sig aldrig av gloslistor dér orden star i par dversatta fran det ena spraket
till det andra. Istallet sag vi att ordinlarningen skedde kontinuerligt under hela lektionerna och
under alla lektionens moment. Dessa moment kunde besta av grammatik, lekar, teman eller
rollspel och inbakat i dem alla fanns det ett inslag av ordinlarning som ibland dessutom
bekraftades extra mycket genom ”Nya-ord-listan” pa tavlan. Genom den lektionsstruktur som
radde dar det fanns inslag av att bade lyssna, prata, lasa och skriva sa ateranvande man under
hela lektionen de ord som var nya fér dagen. Lektionerna hade ofta teman till vilka da ett
antal nya ord och uttryck var kopplade. | exemplet Stadrollspelet pa sidan 24 malas det upp en
bild Gver hur de nya ord som presenteras sedan ateranvands under lektionens flera olika
moment. Genom detta ateranvandande av ord och genom att lararna enbart pratade spanska
(med valdigt fa undantag) sa kom ocksa eleverna att tvingas anvanda sig av de nyinlarda
orden. Vi anser att denna holistiska metod dér ordinlarning alltid sker i en kontext verkar
fungera alldeles utmarkt. Det faktum att den skulle fungera béttre konstateras ocksa i den
forskning vi har tagit till oss i bland annat Sprakdidaktik.

Vid anvandandet av gloslistor sa luras saval larare som elever att tro att eleven kan ordet. Men
det eleven visar prov pa ér att den kan gloslistan i sen helhet, dvs. den kan "rabbla” orden i
den ordning de kommer i listan. Men malet i sprakundervisning &r inte att kunna “rabbla” en
lista utan det ar att kunna anvanda orden och da ocksa i forlangningen kunna anvanda spraket.
| exemplet Blond, lang och smal fran resultatet av observationerna (sidan 23) ser vi hur nya
ord presenteras for eleverna. Genom att eleverna sjalva direkt far anvanda sig av de nya orden
sa marker ocksa lararen om eleven har forstatt ordet. | detta exempel far eleverna bland annat
saga om de &r brunhariga eller inte, om de inte har forstatt inneborden av ordet sa kan de inte
heller utféra uppgiften. Eftersom eleverna dessutom far anvanda ordet i relation till deras egna
liv s& ar ocksé chansen att de kommer att minnas det béttre eftersom det enligt forskningen®
ar just den personliga inneb6rden vid inkodningen av ett nytt ord som har betydelse for hur
lange vi kommer att minnas det. Ponera att de hade fatt samma ord (morena) presenterat for
sig i form av en glosléaxa som senare forhdrdes genom att lararen laste upp orden i den
ordning de stod i boken. Genom detta satt &r det svart for lararen att veta om eleven verkligen
har forstatt innebdrden av morena eller om den bara har latt for att lara sig massa ord utantill.
For att eleven verkligen ska kunna forsta och anvéanda ett ord maste detta laras in i ett for
eleven sa autentiskt sammanhang som mojligt. Vi kan utifran observationer, intervjuer och

8 gprékboken 2001: 92-93
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litteratur konstatera att det &r fullt mojligt och dessutom att foredra att lara sig nya ord med
enbart malspraket som medel.

6.3 | ett svenskt sammanhang

Efter att ha sett de metoder som anvéndes pa var studieskola i Spanien sa fragar vi oss hur
dessa skulle kunna anvéndas i den svenska spanskundervisningen. Vi & medvetna om att de
forhallanden vi upplevde kring spanskundervisningen i Spanien skiljer sig pa manga punkter
fran de forutsattningar som vi mots av i svenska skolor. Det faktum att eleverna pa skolan i
Spanien befann sig i en spansktalande kontext och kom fran flera olika lander &r ett par
sadana faktorer. De elever som laser spanska i Sverige kommer in i spanskklassrummet fran
en svensk, ensprakig kontext. Vi menar att det darfor ar annu viktigare att man forsoker skapa
en sa “spansk” miljo som mojligt. En annan faktor som skiljer sig mellan dessa tva
skolsammanhang dar den att elevgrupperna var betydligt mindre i Spanien &n de som man
vanligtvis stoter pa i Sverige. | en mindre elevgrupp har lararen helt andra méjligheter att se
och interagera med varje enskild elev och kan pa sa satt battre styra dess muntliga produktion.
Denna mojlighet har inte lararen i en storre elevgrupp. Det blir ocksa darfor svart att garantera
att varje elev verkligen far trana sin muntliga formaga pa ett bra satt. Som Marc Hancock
skriver i sin artikel (se sidan 14) sa blir I6sningen i stora klasser att eleverna arbetar med
gruppovningar. Hans studie visar att det ar svart att kvalitetssakra det malspraksanvandande
som sker i o6vervakade grupparbeten och att eleverna ofta anvander sig av forstaspraket.
Dessutom anvander eleverna sig ibland av malspraket utan att verkligen ha forstatt
innebodrden av orden.

Vi anser att manga av de metoder som vi fick ta del av i Spanien mycket val kan appliceras pa
den svenska spanskundervisningen och till viss del komma at ovanstaende problematik. Att
inte anvanda gloslistor ar nagot som vi ar évertygade om fungerar aven i en svensk kontext
och lektionsstrukturen med inledning och genomgaende teman menar vi lampar sig lika val
for undervisningen i Sverige. Genom att ge eleverna de ratta verktygen och aktivt anvanda
malspraket i undervisningen sa ges eleverna storre mojligheter att agera sjalvstandigt. Om
man dessutom utnyttjar elevernas egna intressen och erfarenheter 6kar vi &n mer mojligheten
att de engagerar sig i sitt malspraksanvandande.

| vart yrke kommer vi att mota mycket heterogena klasser med elever som bar pa olika
erfarenheter, olika sprakbakgrund och med olika satt att lara sig pa. Den kommunikativa
metod som vi har sett anvandas i Spanien menar vi lampar sig mycket véal for just heterogena
klasser. Eftersom varken grammatiken eller svenskan star i fokus s kan det underlatta for
mindre studievana elever och for de med ett annat modersmal an svenska.

Den kommunikativa metoden framjar ocksa i stor utstrackning ett utbyte mellan alla parter i
klassrummet. Larare och elever utbyter och delar saledes erfarenheter med varandra vilket
inte sker i samma utstrackning med den gamla grammatik- och dverséttningsmetoden”. Som
sociala aktorer i olika livsvarldar mots vi i klassrummen som lérare och elever och skapar
genom utbytet av varandras erfarenheter en egen livsvarld i klassrummet.
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6.4 Sammanfattning

Pa skolverket uttrycker man att ett av malen att strava mot i Moderna sprak &r att eleven
utvecklar sin formaga att kommunicera och interagera pa spraket.?! Detta synsatt paverkar och
utmanar dagens spraklararroll. Om sprakstudier framst handlar om kommunikation sa ar det
detta som lararen maste férsoka skapa i sin undervisning. Alla sprakkunskaper som lars ut till
eleverna skall kunna omvandlas och utvecklas till kommunikativa fardigheter. Vi hade fore
vara observationer en uppfattning om att den nya kommunikativa funktionella spraksynen
annu inte slagit igenom i de svenska sprakklassrummen dar den &ldre 6versattningsmetoden
annu har stort inflytande. Vi tankte da sarskilt pa de klassiska gloslistorna och pa hur lite man
far trana pa att anvanda orden. Pa var studieskola i Spanien hade man kommit langre med att
implementera den nya spraksynen, nagot som blev valdigt klart for oss under vara
observationer. Vi kom fram till att man i mycket hogre grad an tidigare maste ifragasatta
svenskans roll i undervisningen av Moderna sprak och att en undervisning pa malspraket
manga ganger inte bara fungerar utan ocksa ar att foredra.

& www.skolverket.se Kursplan fér moderna sprék
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Bilaga 1. Europeiska nivaer - skala for sjalvbedéomning (CEF)

EUROPEISKA NIVAER - SKALA FOR SJALVBEDOMNING

Al

A2

c1

c2

M MI-— T m

Horfarstaelse

lag kan kéinna igen vanliga ord ach
pmycket enkla fraser som galler mig sjaly,
pmin familj och min direkta omgivning, men
lpara nér man talar til mig sakta och
yelist

/ag kan farsta fraser och mycket vanliga
rd som galler mina personliga
farhallanden, t.ex. information om mig
sjalv och min famill, narmiljs och
ardaliaa sysselsatiningar samt
pnstallning. Jag kan upplatta
huvudinnehallet | korta, tydliza och enkla
udskap och meddelanden

lag kan farsta huvudinnehallet | tydigt
andardtal om valkanda foreteeiser som
man regelbundet stater pa | arbete, |

kola, pa fritid, cav. Om sprakettalas
elatvt [angsamit och tydligt kan jag i stora
Iraq férsté ménga radio- och TV-program
m dagsakiuela frégor eller om dmnen av)
ersonliot infresse.

Jag kan firsta langre framstallningar |
ex. forelasningar samt folja med i mer
komplicerad argumentation, dock under
Farutsdttning att amnet & négorlunda
ekznt. Jag kan Brsta det mesta | nyhatar
pch skiugla program pa TV. Jag kan
Srstd de flesta fimer dar det tales
ktandardsprak

lsammanhanget enbar antyds uian aft
ke

pch filmer wtan altir

Jag kan forsta mer utvecklat sprék dven
ér detinte &r Kart strukturerat och

n féesta TV-program|
tor anstrEngning.

klart uttryckas. Ja

/ag har inga svarigheter aft forsta nagol
lags talat sprak, vare sig i direkthontakt
Eller wia radio, TV och fim. Jag
{éwen tal | hogt tempo som det talas av en
infdd under ferutsatining att jag hunnit
Einja mig vid den regionala variationen i
praket.

Lasforstaelse

g an forsta variiga namn, ord och
[mycket enkla meningar, t.ex. pd anslag
affischer eller | kataloger

/2g kan lasa mycket korta och enkla
Iexter. Jag kan hitta viss information jag
ehdver | enkelt och vardagligt materia
om annonzer, prospekt, matsedlar och
idtzbeller. Jag kan frsta korta och enkla
ersonliga brev.

lag kan forsta texter som 1l storsta delen
estar av higfrekvent sprak som hir till
Jardizg och atbete. Jag kan fBreth
beskrivningar av handelser, kanslor och
nskemdl | personliga brev.

Jag kan 3sa artiklar ach rapporter som

itrycker attityder och Asikter Jag kan
Grsth samitida litterér prosa

ehandlar aktuella problem och som faktatexter liksom litterar:

Jag kan forstd langa och komglicerade
eater och 2y
pofattar skillnader i stl. Jag kan féestd
fackartiklar och lngre instruktioner dven
nom emirdden som ligger utanfor mina
ntressen och erfarenhster

lag kan utan anstringning |3sa prakiskt
et 2t skrivet sprik, Sven sbstrakiz
exter som & strukturslit och sprakligt
omplicerads, t ex. manualer, fackartiklar
Eller litterdra verk.

=

Samtal f muntii
interaktion

lag kan samiala pd ett enkelt s&tt under
fanatsdittning att den andra personen &
peredd att tala langsamt och upprepa eller|
formulera cm vad som sagts eller higipa
mig att formulera vad jag sjal vill s3ga

Jag kan stalla och besvara enkla fragor av|

medelbart mtresse eller inom vanliga
fimnesomradan

jagkan delta i samtal och rutinuppaifier
om kréver eft enkelt och direkt uthyte av

nformiation om valkénda Gmnen cch

Eysselsdtiningar. Jag kan fungera i

weket korta sociala samtal, men jag
rstér | allmanhetinte lirackligt for att

ialy hilla liv | samtalet.

Jag kan fungera i de flesta situationer

m kan uppsté vid resor | lander eller
mréden dar spraket talas. Jag kan utan
forberedelser gdin i ett samtal om dmnen
v personligt infresse eller med
prknytning til vardagslvet, tex. fami,
fritidsintressen, arkete, resor och aktuella

iEndelser.

Jag kan samtala och dickutera 54 pass.
ytande och ledigt att jag kan umgss med
nfodda pa ett naturfigt satt. Jag kan ta
fpktiv del | diskussioner om vilkanda
imnen ach forklara och farsvara mina
fpsikter.

fspontant utan att allfar tydit soka efter

foch yrkesanknutna andamél. Jag kan

Jag kan utirycka mig fiytande och

it uttryck. Jag kan anvanda spréket
iexikelt och effektivt fir socala, intresse-

formulera idéer och asikler med viss
recsion samt med viss skicklighet

proassa mig efter den person jag talar
2d

Jag kan utan anstringning ta del i vika
amial och diskussioner som helst och
parvid effektvt valja vardagliga cch
jdiomatiska uttryck. Jag kan utirycka mig
fytande och Gveriira nyanser med viss

recision. Om jag anda far swrigheter

an jag med omformuleringar kringga
{essa =& smidigt att andrs knappast
mérker det

Muntlig
produktion

[ag kian skriva korla, enkla meddelanden,
ex. elt vykort med halsningar. Jag kan
fiylla i personliga uopgitter som namn
jadress och nationalitst | enklare formulsr

[2g kan skriva korta, enkla meddelanden
ich féra enklz anteckningar. Jag kan
kriva et mycket enkelt personligt brev,
ex fir att tacka ngon far nagot

Jag kan skriva enkel, sammanhéngande
ezt om &mnen som ar vélkanda fér mig
Eller v personligt intresse. Jag kan skrival

erzonliga brev som beskrver upplevelser

ch infryck.

Jag kan skriva Klar cch detalfierad text
irom mina infressecmraden. Jag kan
Ekriva en uppsats eller rapport som
farmedlar information eller gar k3l fér
Eller emot en wiss standpunkt, Jag kan

nnebérden av handelser ach
prfarenheter.

kriva krev som framhiver den personligafs

Jag kan klart cch detaljerat beskriva
komplicerade &mnesomréden med
idoteman och anknytningar. Jag kan
tveckla speciella aspekter samt runda av
framstallningen med en konsekvent
utsats

[ag kan presentera en Klar och fiytande
peskrivning eller argumentation som i st
passar sammanhanget. Jag kan

resentera en effektiv logisk strukhur som

dlper motiagaren att |3gga marke bl cch)
[minnas vikiga punkter.

s ]

SKRIVA

/2 kan skriva korta, enkla meddelanden,
&x. et ykort med hlsningar. Jag kan
fiylla i personliga uppgitter som namn
feelress och nationalitet | enklare formular.

/g kan skriva korta, enkla meddelanden
ich fira enkla anteckningar. Jag kan
kriva ett mycket enkelt personligt brev,
ex. fér att tacka nagon for naget

jag kan skriva enkel, sammanhangande
et om &minen som & valkanda fée mig
Eller av personligt intresse. Jag kan skriva
ersonliga brev som beskriver upplevelser)
ch intryck.

Jag kan sknva klar cch detaljerad text
inom mina intresseomraden. Jag kan
Ekriva en uopsats eller rapport som
farmedlar information eller ger skal far
Eller emot en viss stindpunkt. Jag kan
keiva krev som framhidver den personligal
nnebdrden av handelser och
friarenheter.

Jag kan uttrycka mig | klar och val

Etrukturerad test med uifadiot angivna
ynpunkler och forklaringar. Jag kan
kriva om komplicerade forhallanden i ett
rev, en ugpsats eller en rapport och

brgumentera fir vad jag anser &r vitigt
Jag kan vélz en stil som ar anpassad tll
jen tankte lasaren

lag kan skriva klar och flytande text i en
til som paszar filfalles. Jag kan skriva
omplexa brev, rapporter eller artiklar som)
resenterar eft émnz pa et logiski och

feffektivt satt som hjglper lasaren att lagga

érke till och minnias wikiiga punkter. Jag
an skriva sammanfatiningar och
wersikter over facktexter eller litterara
erk.
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Bilaga 2. Sammanstéllning av observationsdagbdcker

Dagbokssammanstallning fran observator 1. 071113-071129

Larare D

Kommer sent 2 av 4 lektioner. D brukar inte varma upp eleverna utan pratar mest sjalv i
borjan av lektionen. Eleverna ar ofta tysta en bra bit in pa lektionen. Sega att komma igang.
Pratar spanska fort och stannar inte alltid upp for att se om alla hanger med. Nivaskillnaderna
i gruppen blir extra tydliga eftersom D inte stannar upp tillrackligt lange for att de som arbetar
langsamt ska hinna svara. Ofta samma personer som svarar om fragorna stalls ut till alla. D
star for en stor del av den muntliga produktionen under sina lektioner. Under mer styrda
ovningar deltar fler av eleverna. Tex da de arbetar i par. Ibland tar D ned tempot och da
anvander han sig av mycket gester. Eleverna anvander sina lexikon fritt och ofta. Vid tre
tillfallen anvéander sig D av engelska for att forklara ett uttryck. Tva av dessa ganger noterar
jag att det blir fel eftersom D behérskar engelskan daligt och darfor far betydelsen D ger fel
nyans och jag ser att flera elever ser forvirrade ut. Manga tar efter en stund upp sina lexikon.
Nar D presenterar en 6vning har de alltid samma ordning. Fran det allmanna till det specifika.
Ett tema presenteras i gruppen och eleverna bidrar med sitt. Nya ord etableras och skrivs upp
innan eleverna far utfora vissa 6vningar. Om det finns regler att forklara kommer alltid dessa
sist.

Exempel Spanien
Momentet inleds med att lararen sétter sig framfor eleverna och tar fram ett foto dar ett par
promenerar gatan fram. Kvinnan bar alderdomliga klader och mannen moderna.

- Titta pa fotot. Vilken epok &r det?

Eleverna borjar gissa. De forsoker med olika artionden. Det tar lite langre tid for vissa att fa
ihop siffrorna pa spanska och lararen hjélper ibland till genom att ljuda langsamt for dem.

- Vad dar det for konstigt med fotot? Just det, kvinnan och mannen bér klader som
symboliserar olika tidsepoker.

Lararen omformulerar fragorna ett par ganger och kollar av att alla hanger med.
De kommer slutligen fram till att kvinnan symboliserar en forgangen tid och mannen nuet.

- Forut och nu (antes y ahora), sager lararen medan han pekar pa de olika personerna.

Lararen lagger undan fotot och borjar prata om hur Spanien var forut. Han saktar ned pa
tempot da han sager nagra av meningarna.

- Forut hade vi diktatur i Spanien under general Franco. Vad &r en diktatur?
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Ett par av eleverna forsoker med staplande ord forklara vad det ar genom att anvénda uttryck
som inte fritt och inte demokrati.

- Vad vet ni om Spanien pa 1970-talet?

Lararen borjar géra en mindmap pa tavlan av de ord som kommer upp:

Franco, ingen frihet, diktatur, Dali, religion m.m.

De tittar pa en liten kortfilm med olika klipp fran diktaturens tid. Nar den &r slut berattar
lararen mer om Franco. Hur han sag ut (liten och med mustasch). Lararen tar sen fram ett
gammalt mynt dar diktatorn finns avbildad och later det ga runt bland eleverna medan han
talar.

- Diktaturen varade i 36 ar mellan 1936 och 1975, sédger lararen och skriver aren pa tavlan.
Kommer ni ihag verbet vara (durar)? Den har lektionen varar i tva timmar.

Lararen skriver verbet under Nya ord och fortsétter sedan med att beratta lite om hur det &r
idag. Demokrati, fritt osv. Lararen sdger att en skillnad &r att man idag har tagit bort
dodsstraffet. Eleverna far forklara vad ordet betyder. De kommer fram till att det ar nar ett
land dodar nagon som gjort ett brott. Det skrivs in under Nya ord.

- Har era lander dodsstraff?

Genom att fraga detta gar man varvet runt och var och en av eleverna far beratta lite om sitt
land. De anvéander de ord och termer som lararen anvant sig av. Alla fragar saker om
varandras lander i en 6ppen dialog. Da en elev har svart att finna nagot ord hjalper bade
klasskamrater och l&raren till.

- Nu ska vi jobba med en text som berattar om hur Spanien var férut och hur Spanien &r nu.
Lararen skriver de tva verbformerna pa tavlan och upprepar: Hur Spanien var férut och hur
Spanien &r nu.

Larare D stannar inte upp mer pa verbformerna utan eleverna borjar parvis arbeta med texten
om Spanien. | texten finns en del ord markerade och eleverna skall tillsammans skriva vad
orden eller uttrycken betyder. D tar ordet censur som exempel och sdager att det & ndr man
inte far skriva vad som helst, eller filma vad som helst. Alla forstar efterhand vad det betyder
och hur 6vningen skall genomfoéras. Det forsta ordet ar dodsstraff och eleverna forklarar det
med hjalp av det de redan sagt tidigare. Momentet avslutas med att de gemensamt gar igenom
varje ord som paren far forklara for resten av klassen.

Larare C

Borjar varje lektion med datum och tid och berattar sen lite om nagot ur sin vardag, sedan far
eleverna gora detsamma. De borjar alltid med att prata en liten stund om nagot som hant eller
gora nagon liten lek. Eleverna aktiveras direkt. Hon kallar detta for uppvarmning. C anvander
sig ocksa ofta av en liten boll som man kastar till den som har ordet. Vénder sig alltid till
eleverna. Ger aldrig en férdig forklaring till ett ord utan att eleverna har forsokt. Ber dem ofta
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att forklara for varandra. Anvénder sig flitigt av Nya ord-spalten. Bra energi mellan C och
eleverna. Hog elevaktivitet. Eleverna pratar mest. Ganska hogt tempo pa lektionerna utan att
C gor avkall pa att vara tydlig och kolla efter att alla hanger med. Ger mycket berom till
eleverna. Avrader nagra elever fran att anvanda lexikonet hela tiden. Ibland sétter C pa musik
men inte utan att fraga eleverna. Fragar ofta om det gar for fort. Nickar eller skakar pa
huvudet for att indikera for eleverna om de ar pa ratt spar eller inte da de forklarar nagot eller
svarar pa en uppgift. Om de pratat om nagot och eleverna har anvant orden fel papekar C inte
detta under sjalva dialogen utan samlar ihop ev fel till slutet av 6vningen och skriver de rétta
orden pa tavlan utan att peka ut nagon. C har alltid en valstrukturerad tavla och skriver tydligt.
Borjar alltid uppifran och ned, dvs med att forst etablera ett tema som eleverna far bidra med
sina associationer till och sedan nar de gemensamt pratat om dmnet och anvant nya ord och
uttryck sa far de ndgon 6vning. | slutet gar de igenom ev regler.

Exempel Uppvarmning

Eleverna har precis satt sig och det saknas fortfarande ett par. C tar fram en spelplan
(Bjornspelet) och en tarning, de borjar genast spela. Det handlar om att gora vissa saker tex
stava ditt namn, berdtta vad du ska gora idag, sag tre olika tapasratter, sdg tre olika
transportmedel osv Eleverna hanger med och efter ca 10 min avslutar de och da har &ven de
tva elever kommit som saknades. C stéller sig da vid tavlan och fragar vilken dag och datum
det ar och skriver sen det pa tavlan innan de fortsatter lektionen.

Ett annat exempel ar med bollen. Det dr en morgonlektion och forra gangen gick de igenom
utseende sa C borjar med att kasta bollen till en elev: "Vad har du for farg pa haret?” Eleven
svarar och kastar vidare till valfri kamrat. Alla far svara och de fragar dven annat som har med
det yttre att gora. Efter nagra minuter ar det genast mer energi i gruppen.

Exempel Intervju

B borjar momentet direkt efter att de skrivit dagens datum pa tavlan och ber eleverna repetera
resten av veckans dagar. Sedan borjar C beratta lite om sina planer for helgen.

- Pa fredag ska jag traffa nagra vanner och lyssna pa flamenco. B skriver ordet lyssna pa
tavlan, C upprepar ordet och ser sig omkring pa varje elev for at se om de kommer ihag ordets
betydelse, alla nickar och C fortsétter.

- Vad ska ni gora pa fredag?

C satter sig bland eleverna och de gar laget runt och alla far beratta om sina planer i sin takt.
Nar de pratat fardigt far de en stencilévning som handlar om vad olika personer ska gora till
helgen. De arbetar enskilt eller i par och eleverna hjalper varandra mycket. De véander sig ofta
forst till kamraten och fragar och i sista hand till lararen. Nar de &r klara staller sig C vid
tavlan igen och sdger att nu har de lart sig att anvénda futurum eftersom alla har beréttat vad
de ska gora pa fredag, i framtiden. Hon skriver upp regeln pa tavlan. Tillsammans gar de
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igenom de olika formerna for futurum som de anvént sig av under lektionen. Alla hdnger med
och verkar ha forstatt kopplingen.

Exempel Stadredskap
C kommer in i klassen med en uppsattning stadredskap. C delar ut en stencil med bilder dver
personer som gor olika hushallssysslor dar orden star utskrivna och skriver namnen pa tavlan.

- ldag ska vi stada sager C och lagger redskapen pa ett bord mellan sig och eleverna.
- Anna du ska sopa, kan du ge mig sopborsten.

C gestikulerar sysslan och eleven forstar och ger henne sopborsten. C fortsatter att be eleverna
om alla redskapen tills hon har dem hos sig igen. Nu &r det elevernas tur att be om de olika
redskapen. Det dr god stdamning och mycket skratt. Alla anvénder sig av samma strategi som
C. dvs. gestikulerar och dramatiserar mycket for att fa kamraterna att forsta.

C sager nu till eleverna att de nu ska forestalla sig att de bor tillsammans och maste gora upp
ett stadschema. Detta genom att ge varandra order om den syssla kamraten skall géra och pa
sa satt fordela sysslorna emellan sig 6ver veckans dagar. Alla elever deltar aktivt och borjar
genast forhandla med varandra. C haller sig i bakgrunden och lyssnar pa dem. De ger
varandra order men forsvarar ocksa bast de kan sina egenintressen. Det ar god stamning.

Efter ett ganska langt tag bryter C in och stéller sig vid tavlan. Dar séger hon att de idag,
forutom att ha lart sig nya ord som har med hushallet att gora, har lart sig att anvanda
imperativ, dvs. att ge order och att ta emot saker. Hon gar igenom strukturen pa tavlan.

Larare B

Kommer alltid in och borjar fraga eleverna direkt och om olika vardagliga saker, véader, hur de
mar mm ROr sig runt i rummet och satter sig bredvid eleven hon fragar nagot. B talar mycket
tydligt och artikulerar val. B anvander sig valdigt mycket av sin kropp for att gestalta olika
saker och gestikulerar ofta. Anvéander sig ocksa ofta av mimer och ljudeffekter. Eleverna ar
alltid uppmarksamma och néra till skratt. Bra stdmning och hdg energi. Alltid hdg
elevaktivitet redan fran borjan. B anvander sig flitigt av Nya ordspalten. Vander sig forst till
eleverna och ser om de kan forklara, vantar en stund innan hon ev svarar genom att anvanda
andra ord och spela teater. Hon ger ofta berdm och réattar inte en elevs talfel direkt utan gar
igenom sadant en stund senare, tillsammans med de andra. Anvéander sig av engelska 3 ganger
da inget annat fungerat. Det har varit ord och uttryck som till och med (hasta). Eleverna
anvander sallan lexikon under B:s lektioner. B skriver tydligt och stort pa tavlan. Presenterar
alltid ett moment gemensamt dér ny vokabuldr tas upp och eleverna far bidra med egna tankar
innan de far nadgon 6vning som knyter an till temat. Alla regler tas upp forst efter att temat
etablerats och diskuterats muntligt.
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Exempel Kultur och land

- Idag skall vi tala om kultur. Vad &r en kultur? Sager B och skriver ordet pa tavlan.

Eleverna fyller pd och det skapas en mindmap. Flera nya ord kommer upp och skrivs in under
Nya ordspalten. Musik, stader, kungar, konst, film mm kommer upp pa tavlan. Det ar hdg
elevaktivitet.

Nu ritar B Spaniens karta och skriver ut nagra stader. Fragar eleverna vilken som d&r
huvudstaden. Sedan bdrjar de prata lite om Spaniens statsskick. Att de har en premidrminister
och en kung. Hon ber hela tiden eleverna forklara vad de olika begreppen star for och ber dem
ibland ge exempel fran sina egna lander. Det blir tydligt vilka som forstar och vilka som
behdver mer hjalp.

- Nu ska ni gora detsamma om era lander och presentera for era kamrater.

Eleverna far arbeta parvis och de far en timme pa sig att ta fram lite fakta om sina hemlander.
De far anvanda internet. Eleverna presenterar sedan det de forberett for sina kamrater. B sitter
med de andra som ahorare. De anvander sig av tavlan och skriver sjalva in om det kommer
upp Nya ord som kamraterna inte kan och forklarar for dem. De berattar liknande saker och
med samma terminologi som B gjorde tidigare tillsammans med dem.

Exempel Har och Dar

Pa spanska finns tva ord for dar. Ett indikerar pa ett narmare avstand och ett pa ett mer
avlagset. Nar B ska forklara detta gor hon sa genom att peka och artikulera tydligt.

- Har, sager B och pekar pa sig sjalv, har. Dar, B pekar mot tavlan, dar. Dar borta, B pekar
ut mot garden, dar borta. (Aqui, ahi, alli)

Dagbokssammanstéallning fran observator 2. 071113-071129

Larare A

Vid samtliga lektioner med A sa inleds lektionerna med att A fragar hur eleverna mar, hur
mycket klockan ar och vilken tid lektionen borjar respektive slutar. Detta gor lararen enbart pa
spanska och nar eleverna inte forstar anvander A sig mycket av kroppssprak och lararen pekar
och vrider pa klockan. Eleverna svarar sd gott de kan och far ofta hjalp pa traven. Alla
lektioner inleds alltsa med lite “smaprat” kring elevernas liv och/eller vardag. Stamningen ar
avslappnad och det skrattas mycket under dessa inledande samtal.

Under den andra lektionen tar A upp verb i presens och detta &r enda gangen lararen borjar
med regeln innan de far anvanda sig av verben. A kommer hela tiden in pa sidospar och
relaterar hela tiden till sig sjalv eller till elevernas liv. A gestikulerar vitt och brett med sin
kropp i syfte att fa alla att forsta. Vid enstaka tillfallen da eleverna verkligen inte forstar och
kroppsspraket inte racker till sd Gversatter A ett enstaka ord till engelska for att inte fastna och
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for att kunna ga vidare. Ett sadant tillfalle &r nar nagon inte forstar vad Pueblo betyder (by,
liten stad) och det kravs att man forstar ordet eftersom de ska anvanda verbet "bo” for att
beskriva om de bor i en stad eller by. Denna gang Gversatter saledes A ordet till tyska. Varje
gang ett nytt ord kommer upp som eleverna maste kunna for att kunna ga vidare i 6vningen sa
skrivs det upp i det véanstra hornet pa tavlan under det som lararen helt enkelt kallar ”Nya
ord”. Det skrivs ingen dversattning av ordet pa tavlan utan det forklaras pa spanska och de
flesta elever skriver ner de nya orden.

Det visar sig under denna lektion att A kan ganska bra engelska och tyska och hyfsad franska
vilket lararen da ibland utnyttjar vid riktigt "kniviga” situationer. A uppvisar under samtliga
lektioner ett stort lugn och hon stressar verkligen inte. A tar tillvara pa elevernas fragor och
kan dgna lang tid till att forklara ett ord, och detta gors hela tiden pa spanska.

Varje gang som lararen introducerar ett nytt moment sa gar A forst igenom det muntligt och
forklarar ordentligt for eleverna. Sedan skriver A pa tavlan sa att de i lugn och ro kan skriva
av utan att lararen samtidigt pratar. Pa den forsta lektionen fragar A var de kommer ifran och
ritar sedan upp pa tavlan respektive land som de representerar och skriver landsnamnet pa
spanska. Eleverna far sedan i par fraga varandra var de kommer ifrdn och sen ska de infor
hela gruppen beratta var sin klasskompis hor hemma. A gar inte igenom konstruktionen for att
fraga var man kommer ifran innan de gor uppgiften utan det gor lararen efter avslutad uppgift.
Trots detta klarar de flesta det bra eftersom de har hort A upprepa denna fraga ett antal ganger
innan det var deras egen tur. De ord som &r nya for eleverna och som anses vara relevanta och
nddvandiga for dvningen skrivs upp under ”Nya ord” i tavlans vénstra horn. Orden forklaras
pa enbart spanska efter att de har skrivits upp.

1. Blond, lang och smal

Vid ett lektionstillfalle nar eleverna ska introduceras till konstruktionen ”Att vara”+ adjektiv
sa borjar lararen beskriva sig sjalv men A namner ingenting om vad det &r det ar tankt att de
ska lara sig. A beskriver sig sjélv, sitt utseende, sitt humaor och sina egenskaper, varje gang A
anvander konstruktionen vara + adjektiv sa betonar hon det extra mycket for att de ska minnas
och lagga mérke till hur man anvander det. Nar A ser pa nagon elev att den inte verkar forsta
ordet morena (brunharig) sa stannar A upp och fragar om nagon vet vad det betyder, nar ingen
vet det sa skriver lararen upp ordet pa tavlan under "Nya ord”. Nar eleverna val har forstatt
vad det betyder sa fragar A vem som &r brunharig och alla far sedan séga jag ar/inte &r
brunharig. De far alltsa anvanda ordet och applicera det pa sig sjalva. Vidare pa samma tema
anvander A sig av alla i klassrummet och beskriver vem som é&r lang, kort, brun, blond osv.
Har introduceras en mangd nya ord for eleverna genom att de sjalva far ”vara” de nya orden.
Eleverna far sedan en lista med flera adjektiv och sedan ska de enskilt tanka ut hur de kan
beskriva sin bankkamrat. Eleverna klarar dvningen bra trots att ingen regel har presenterats pa
tavlan innan de borjat momentet. Regeln och alla formerna for verbet “vara” skrivs upp nar
detta moment avslutas.

Larare D
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Larare D undervisade ocksa gruppl och min forsta observation sker dven har vid deras andra
lektionstillfalle med D.

D inleder alla sina lektioner genom att "smaprata” lite med eleverna, lararen fragar vad de har
gjort i helgen, om de har sett nagot nytt i staden etc. D berattar aven vid tva lektionstillfallen
om saker som har hant lararen sjalv. D aterberattar hur D missade bussen och en annan dag
vad D hade étit till lunch, detta i sitt fall som en inledning pa det mattema som skulle komma.
Varje gang det kommer upp ord som eleverna inte kanner till sa skriver D upp dem under en
spalt pa tavlans véanstra horn som han kallar "Nya ord”.

D pratar enbart spanska hela tiden och hjélper aldrig till med nagot enstaka ord pa nagot annat
sprak, vilket D visserligen inte kan heller. Léararen anvéander sitt kroppssprak for att forklara
men framforallt sa forklarar D véldigt noggrant verbalt pa ett mycket lugnt och metodiskt vis.

Innan en lektion beréttar D for mig att elevernas ska introduceras till det spanska ordet for
det finns/existerar”. Detta ar inget D séger till eleverna utan D borjar med att skriva Sevilla
pa tavlan och berattar vad som finns i staden. Sen fragar lararen vad fér saker som brukar
finnas i en stad och tecknar upp en mindmap pa tavlan. Alla elever kommer med egna forslag
och anvander sig av ordet hay (finnas/existera). Forst pa slutet av detta moment gar D igenom
nar man brukar detta ord och sen styrks detta med att eleverna far beratta vad som finns pa en
bild som lararen har med massa olika figurer pa.

1. Klassrumsord

Vid ett tillfalle fragar D "Kan jag sudda?” D syftar da pa det som star skrivet pa tavlan och
som eleverna har skrivit av. En elev forstar inte fragan och D tar da tillfallet i akt for att
introducera ett nytt verb. D demonstrerar ater en gang vad D menar genom att just sudda pa
tavlan. Detta nya ord skrivs upp under ”Nya ord” pa tavlan. D passar da ocksa pa att fraga vad
den sak heter som lararen suddade med och gar sedan vidare med att friga om massa saker
som finns omkring dem i klassrummet. Alla ord skrivs ned och behbver ingen vidare
forklaring eller dverséttning eftersom eleverna ser tingen i verkligheten. Efter detta moment
sa har eleverna fatt massa klassrumsord presenterade for sig.

2. Restaurangrollspel

Under en lektion sa &r tanken att de ska ha ett restaurangtema och att det ska mynna ut i ett
rollspel. For att introducera ett nytt vokabuldr som de behdver for att kunna utfora rollspelet
sa anvander sig D av bilder. En sida med fargglada bilder 6ver typiska spanska matratter och
andra ord som &r kopplade till restauranglivet delas ut till eleverna. Gemensamt gar man
igenom alla nya ord och de som inte forstas far forklaras genom att D ritar pa tavlan eller
gestikulerar med hela sin kropp, men inte en enda gang 6versatts nagot av orden till ett annat
sprak. Infor rollspelet delas de in i par dar den ena ska spela kypare och den andra
restauranggést. De har menyer och lappar forestéllande vissa matrétter till hjalp. Efter att de
har 6vat en stund sa far de sedan spela upp det for de 6vriga i gruppen. Efter att varje par har
utfort sin sketch sa fragar D de dvriga fragor kring det de hort och sett. Exempelvis: ”Vad
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bestéllde hon att ata? Att dricka?”. De ord som kommer upp som nya skrivs upp under "Nya
ord” pa tavlan.

Larare C

Larare C pratar hogt och tydligt, C ror sig mycket i klassrummet och anvander hela kroppen
som vore C en skadespelare, lektionerna préaglas ocksa av en stor portion humor som
resulterar i manga skratt.

Lektionerna inleds ofta med att lararen fragar hur eleverna mar, vad de har gjort kvallen innan
eller att det fragas om nagot aktuellt som har hant. Varje lektion ber lararen ocksa nagon
berétta var vi befinner oss och vilket datum det ar och detta skrivs sedan upp pa tavlan. C
pratar enbart spanska hela tiden och markerar tydligt att det inte ar tillatet att tala nagot annat
sprak an spanska i klassrummet.

Efter det inledande smapratet sa fortsatter ofta C med att anvanda sig av en boll for att varma
upp eleverna lite. Den som har bollen har ocksa ordet. En gang skulle de saga hela alfabetet
vilket betydde att den som hade bollen sa en bokstav och sedan gick det vidare. En annan
gang var fragan “var kommer du ifran?” och den elev som hade bollen skulle saledes beréatta
var den kom ifran.

Sa fort det kommer upp nya ord som eleverna inte forstar sa skrivs dessa upp pa tavlan i det
vanstra hornet under rubriken "Nya ord”.

C anvander sig mycket av par- och gruppdvningar dar eleverna gemensamt far lésa de
uppgifter som de blir tilldelade. Under tiden gar C runt och lyssnar och hjélper till dar det
behdvs. Nar alla har avslutat sina uppgifter sa gar man gemensamt igenom och redovisar det
man har kommit fram till. Dessa 6vningar har ofta en koppling till elevernas egna liv men
behandlar ocksa ofta ett grammatiskt moment. Vid en lektion ska eleverna i par ga igenom ett
frageformular dar den ene ska fraga den andre om den brukar/inte brukar gora vissa saker.
Regeln for hur man konstruerar detta gas igenom efter avslutad 6vning, den hjélp eleverna far
bestar i att lararen innan Gvningen startar ger nagra exempel pa vad hon sjalv brukar/inte
brukar gora. Inom frageformularet forekommer det en del ord som ar helt nya for eleverna
men ofta forstar de fragorna anda utifran den kontext ordet star i. Forstar de inte sa forklarar C
pa enbart spanska och hon relaterar och satter orden i en kontext som eleven kanner igen sig i.

1.Stadrollspelet.

Denna lektion ska C introducera imperativ vilket C beréttar for oss innan lektionen. Detta &ar
inget C berattar for eleverna utan momentet bérjar i en helt annan anda. Lararen borjar med
att visa upp ett antal riktiga stadredskap och dessutom ritar C dem pa tavlan och skriver vad
de heter bredvid. Sen lagger hon redskapen pa bordet som finns mellan henne och eleverna
och borjar be dem att ge henne sak efter sak. Har anvander hon alltsa imperativ och ber dem
om olika saker. Nar hon har fatt alla redskap ber hon eleverna att be om ett av stadredskapen,
C sager exempelvis ”Anna du ska sopa golvet, vad behdver du be om?” Och sa far Anna be
om detta. Efter detta moment sa berattar C for gruppen hur de ska latsas att de bor
tillsammans och att de nu ska dela upp hushallssysslorna sig emellan. Eleverna ska uppmana
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varandra att gora vissa sysslor vissa dagar och skriva in det i det veckoschema de har blivit
tilldelade. En elev kan exempelvis siga ”Oscar, tvatta golvet pa torsdagar!”.

Efter det att eleverna har fyllt i hela veckoschemat sa gar lararen igenom regeln for imperativ
och dess anvandande.
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