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Syfte

Vart syfte var att undersoka huruvida det gar att ha en likvardig beddmning i @mnet spanska med dagens
formulering av uppnaendemalen i den nationella kursplanen for moderna sprak. Vidare ville vi underséka hur
den av Skolverket forvéntade lokala planeringen av den nationella kursplanen ser ut och vilka strategier lararna
anvander sig av for att sékerstdlla en likvardig beddmning i &mnet spanska. Dagens formulering av
uppnaendemalen i moderna sprak ger ett stort utrymme for tolkning. Tanken &r att formuleringarna ska ge
utrymme for att lokalt kunna planera och anpassa undervisningen utifrdn de lokala forutsattningarna. Ur ett
likvardighetsperspektiv uppstar dock problemet, som vi ség det, just vid tolkningen av malen. Vi fragade oss hur
en likvardig bedomning ska kunna existera med olika tillvagagangssatt och med uppndendemal som ger
utrymme for subjektiva tolkningar.

Metod

Vi anvande oss av tvd metoder - dokumentanalys och intervjuer. Var dokumentanalys bestod av elva lokala
planeringar av kursplanen i moderna sprak. Vi analyserade var och en av dem for att se huruvida de foljer
uppnaendemalen i kursplanen och jamfort planeringarna sinsemellan. Vi valde att utgd fran Skolverkets
Allmanna Rad for att se om de lokala planeringarna stamde Gverens med forvantningarna pa hur arbetet pa lokal
niva ska bedrivas. For att forsta hur lararna resonerade kring &mnet och ta reda pé vilka strategier de anvande sig
av gjorde vi fyra intervjuer.

Resultat

Vart resultat visade att s& som uppnaendemalen ser ut idag skulle man kunna narma sig en likvérdig bedémning
om det fanns praktiska forutsattningar. Den framsta nyckeln for att na dit &r genom samarbete, vilket brister ute i
verksamheterna. Problemet med formuleringarna &r, enligt oss, att en subjektiv tolkning av malen riskerar att bli
dominerande vid beddmningen. Svaret pa vart syfte blev att en likvardig beddmning i amnet spanska med dagens
formulering av uppnaendemalen kan, som vi ser det bara uppnas genom samarbete.
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1 Inledning och bakgrund

Betyg och bedomning &r en viktig del i lararprofessionen och vi har under var utbildning anat
komplexiteten i att satta betyg. Bedémningen har stor betydelse for eleverna och det ar av
storsta vikt att betygen &r sa rattvisa och likvardiga som mojligt. Under arbetets gang med
uppsatsen har var forstaelse 6kat for att bedomningen ar en svar uppgift. Men vi har dven
blivit medvetna om att det finns véagar att ga som kan underlatta for oss som larare nar vi ska
bedéma vara elever.

Dagens betygsystem inférdes 1996 och skolan blev darmed mal- och resultatstyrd i stallet for
regelstyrd. Skollag, skolférordning, kursplaner, betygskriterier och nationella prov skulle vara
en hjélp for att ndrma sig en mer likvardig bedémning och undervisning (2004:7) En positiv
sida av dagens betygssystem ar, som vi ser det, att eleverna ska bedémas utifran kunskapsmal
och inte utifrén inbdrdes jamforelse. A andra sidan &r det upp till varje ldrare att géra
beddmningen vilket vi misstankte skulle kunna 6ka risken for subjektivitet och kanske till och
med godtycke.

Betygen kan for eleven fa en avgorande betydelse for dennes framtid och lararen har ett stort
ansvar gentemot eleven. | var undersokning har vi i stor utstrackning utgatt ifran Skolverkets
allmanna rad (2004) dar bland annat foljande sags om betygssattning:

Betygsséttning och utfardande av betyg utgdr, i vart fall nér det géller slutbetyg, myndighetsutévning
gentemot eleven. Léraren gor vid betygsséttningen en vardering av elevens studieresultat, en vardering
som har stor betydelse for elevens mojligheter att komma in pa andra utbildningar och for att fa arbete.
Det ar darfor viktigt att bestammelserna om bedémning och betyg tillampas pé ett likvardigt och
rattssékert satt (s. 28).

Olika undersokningar har sedan betygssystemet infordes 1996 visat att det inte riktigt har
fungerat. Skolverket genomforde till exempel ar 2000 en nationell kvalitetsgranskning av
betygsattningen i ett stort antal skolor. Granskningen visade att det fanns stora skillnader nar
det géller forutsattningarna for en likvardig beddmning av elevernas kunskaper. Skillnaderna
gallde bland annat forstaelsen av tankarna bakom betygssattningen. Lokalt utformade kriterier
visade ocksa pa skilda uppfattningar nar det gallde kravnivaerna for olika betyg och stamde
olika val 6verens med de nationella malen. Det fanns ocksa skillnader i lararnas satt att
samverka med varandra for att skapa likvardiga beddémningsgrunder (2004:5). Efter detta
arbetade Skolverket fram Allménna rad 2004 som skulle ge rad och kommentarer for att
underlatta en likvardig bedémning och betygssattning.

Problemen med likvardigheten har dock inte upphort. 1 Skolverkets rapport Provbetyg —
Slutbetyg - Likvardig bedémning? (2007a) finner vi foljande citat:

Det finns brister i likvardigheten som kan fa konsekvenser nar elever konkurrerar om platser till
gymnasieskolans program och skolor och for att dverhuvudtaget bli behdriga till gymnasieskolan.
Rapporten visar ocksa att den stora variation som finns mellan skolor i hur de avviker mellan slutbetyg
och provbetyg inte har férandrats éver tid. Detta innebar att likvardigheten i betygséttningen inte tycks
ha forbattrats over tid, men inte heller férsamrats, sedan de forsta betygen i det nya betygssystemet
sattes 1998. Detta ar ett uppseendevéckande resultat da det gjorts ett antal insatser for att forbattra
samstammigheten i larares betygséttning (s. 7).

Vi har ocksa under vara VFU-perioder tyckt oss se att det skiljer sig mellan olika skolor nar
man resonerar kring bedémning. Vi upplevde det darfér som intressant att ta reda pa hur
lararna resonerar kring bedémning, vilka verktyg de anvénder sig av ndr de ska satta betyg



och hur vél forankrade dessa ar i uppnaendemalen. Vidare funderade vi pa i hur stor
utstrackning man skulle kunna sédga att betygen som satts och bedémningen som gors ar
rattvis och likvardig.

Eftersom vi bada har spanska som inriktning valde vi att koncentrera oss pa detta skolamne.
Amnet saknar nationella prov vilket vickte var fundering om detta eventuellt forsvarar en
likvardig bedémning. Vi begransade vart arbete till uppnaendemalen i slutet av det nionde
skolaret i kursplanen for moderna sprak. Var geografiska avgransning for undersokningen
blev Goteborg med omnejd.

Studier om betyg och bedomning har tidigare genomforts av lararstuderande pa bade
Goteborgs Universitet och Malmo hogskola. De skiljer sig dock pa sa vis fran var studie
genom att de har inriktat sig pa andra skolamnen och valt att anvanda sig av endast intervjuer
som metod. De har med andra ord inte tagit hansyn till de lokalt formulerade planeringarna.
Jorgen Tholin, vicerektor vid Hogskolan i Boras, har dock skrivit bade en licentiatuppsats
(2003) och en doktorsavhandling (2006) om skolors tolkningar av innebérden i lokala
betygskriterier. Han har, till skillnad fran oss, fokuserat pa skolar atta (och &mnena engelska i
forsta uppsatsen och i avhandlingen idrott och hélsa, engelska och kemi). Han har
koncentrerat sig pa det skriftliga material som finns och inte genomfort nagra intervjuer.

Vi hoppades med var studie kunna lyfta fragan om vikten av rattvisa och likvardiga betyg. Vi
ville diskutera moéjligheterna till 6kad likvérdighet och belysa larares strategier och kunskaper
nér det galler bedémning.

2 Syfte och problemformulering

Vart dvergripande syfte ar att undersoka pa vilket satt det gar att ha en likvardig bedomning i
amnet spanska med dagens formulering av uppnaendemalen i den nationella kursplanen for
moderna sprak.

Vara delsyften ar att undersoka hur den av Skolverket forvantade lokala planeringen av den
nationella kursplanen ser ut och vilka strategier lararna anvander sig av for att sakerstélla en
likvardig beddmning i &mnet spanska

Var studie hoppas vi ska leda till att vi kan visa pa forslag pa atgarder som skulle kunna
underlatta en likvardig bedémning.

Fragestallningar:
e P& vilka satt arbetar man utifran uppnaendemalen i den nationella kursplanen i
skolorna?
e Leder uppnaendemalen till en likvéardig bedomning?
o Gar det att ha en likvardig beddmning med olika lokala planeringar av den nationella
kursplanen?

Bakgrunden till vara syften och fragestallningar ar att dagens formulering av uppnaendemalen
i moderna sprak ger ett stort utrymme for tolkning. Tanken med kursplanernas formulering ar
att ge ett stort utrymme for att lokalt kunna planera och anpassa undervisningen utifran de
lokala forutsattningarna. Det ska vara fritt for lararna att vélja vilka vagar de vill ga, bara de
nar de nationella malen. Ur ett likvardighetsperspektiv uppstar problemet, som vi ser det, vid
tolkningen av malen. Vi fragade oss hur en likvardig beddmning ska kunna existera med olika



lokala tillvagagangssatt och med uppnaendemal som ger utrymme for subjektiva tolkningar. |
kursplanen for moderna sprak (2000) star det till exempel:

Eleven skall
— kunna forsta det mest vasentliga i enkla instruktioner och beskrivningar som ges i tydligt tal och i
lugnt tempo inom for eleven véalbekanta omraden,

Varje léarare kan ha sin subjektiva uppfattning om vad ordet vasentlig innebér, vad tydligt tal
och lugnt tempo betyder etc. Darfor blev vara delsyften att undersoka vilka strategier som
lararna anvande sig av vid bedémningen och att undersoka hur de lokala planeringarna sag ut
och hur de anvéndes.

3 Teoretisk anknytning

Har har vi samlat information fran litteratur, undersokningar och tidigare forskning som ger
underlag for var argumentation. Vi inleder med att forklara vilka centrala begrepp vi utgar
ifran i var undersokning. Dessa begrepp foljs upp av information kring dagens och gardagens
betygssystem samt teorier och litteratur kring &mnet betyg och bedémning. I var undersokning
fokuserar vi pa kursplanen fér moderna sprak for grundskolans senare ér.

3.1 Centrala begrepp

Rattvis och likvardig bedémning
Vi utgar fran Skolverkets (2007b) formulering av rattvis och likvérdig bedémning i var
undersokning:

En rattvis betygsattning innebér att det betyg en elev far ska visa elevens kunskaper och fardigheter
enligt kursplanen och som motsvarar kriterierna for betyget. Med likvardig menas att beddmningen ska
vara densamma for alla elever. Ett betyg i en klass ska motsvara ett likadant betyg i en annan klass. For
att kunna satta likvardiga betyg &r det viktigt att ha kunskap om och kunna tillampa kursplaner,
betygskriterier och andra bestimmelser. Men att enbart kanna till reglerna racker inte. En bra lokal
planering och en professionell diskussion och tolkning av styrdokumenten &r grunden for en réttvis
betygsattning (s. 3).

Kursplaner

Kursplanerna kompletterar, enligt Skolverket, laroplanen och anger malen for undervisningen
i varje enskilt &mne. | dessa beskrivs hur respektive dmne eller kurs bidrar till att utveckla
eleverna i enlighet med de varden och mal som formuleras i laroplanen.

Stravansmal
Mal att strava mot, eller stravansmal, &r en av kursplanernas forsta rubriker. Dessa mal ska
pragla undervisningen, men inte anvandas i samband med betygssattning.

Uppnaendemal

Uppnaendemalen ar de mal som eleverna ska ha uppnatt i slutet av ar nio. | kursplanen for
moderna sprak (2000) finns dessa under rubriken ”Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet
av det nionde skolaret, inom ramen for sprakval”. Dessa mal utgor kriterierna for betyget
Godkant.

Betygskriterier
| kursplanen for moderna sprak (2000) aterfinns rubrikerna ”Kriterier for betyget Val godkant,
inom ramen for sprakval” och “Kriterier for betyget Mycket val godkant, inom ramen for



sprakval.” Under dessa beskrivs vilka kriterier som ska uppfyllas for att fa VG respektive
MVG.

Lokala planeringar

De lokala planeringarna ar konkretiseringar och bearbetningar som skolorna gor av de
nationella kursplanerna. De ska bland annat beskriva vilket stoff som ska anvandas i
undervisningen. Flera olika bendmningar férekommer: planeringar, bearbetningar, planer och
konkretiseringar. Vi har valt att anvénda oss av benamningen lokala planeringar.

3.2 Tidigare och nuvarande betygssystem

Anvéndningen av dagens betygssystem paverkas an idag ibland av tidigare system.

Ingrid Carlgen, professor i pedagogik vid L&rarhdgskolan i Stockholm, var en av dem som
deltog i framtagningen av dagens betygssystem. | artikeln “Det nya betygssystemets
tankefigurer och téankbara anvandningar” (2002:15) tar hon upp vikten av omtankandet i
samband med varje betygsreform och séger att det inte racker med att genomfora en teknisk
konstruktion utan man maste ocksa forandra tankandet om vad betyg &r och hur de kan séttas.
Jorgen Tholin, vicerektor pa Hogskolan i Boras, resonerar pa liknande satt. Han skriver i sin
licentiatuppsats En roliger dans (2003):

Betygssystem fungerar alltsd mycket lange, betydligt langre an till exempel laroplaner, och satter
rimligtvis sd djupa avtryck i vart satt att tdnka kring och tala om betyg att man kan tala om att
avlagringar av de tidigare systemen ligger under det nya (s. 7).

For att undersdka dagens betygssystem kan det darfor vara relevant att se hur dagens och
dess tva féregangare ser ut.

3.2.1 Det absoluta betygssystemet

Fram till 1960-talet anvdnde man sig av det absoluta betygssystemet. Som namnet antyder
hade man da installningen att det fanns en absolut kunskap som lararen skulle fora éver till
eleven. Séledes fanns det ocksa en absolut kunskap att bedéma. Betyg delades ut, efter en
sjugradig skala med bokstaver, varje termin fran och med arskurs ett. Utdver detta fick
eleverna i folkskolan &ven betyg i uppférande och flit. Betygen angav ett visst matt av
kunskap, men systemet kritiserades for avsaknaden av tydliga anvisningar om vilka krav de
olika betygsstegen egentligen motsvarade. L&raren hade stor frihet och principerna for
betygsséttning varierade mycket (Skolverket 2007c).

3.2.2 Det relativa betygssystemet

Den 1 juli 1962 infordes det relativa betygssystemet. Den tidigare sjugradiga skalan byttes ut
mot en skala med fem steg representerade av siffrorna 1-5 och hade som framsta syfte att:

[P]a ett systematiskt och tillforlitligt satt rangordna eleverna sinsemellan for att darigenom garantera
ett rattvist urval till studier vid gymnasium eller vid universitet och hdgskola (Skolverket 2007c).

Skolverket (2007c) beskriver hur det relativa betygsystemet stétte pa kritik. Det ansags att
betyget inte sa nagot om elevens egentliga kunskaper i ett amne, utan bara hur elevens
kunskaper forholl sig i jamforelse med andra. Problem uppstod &ven med ldrare som
fordelade betygen efter en given procentsats. Dar medelbetyget, tre, skulle tilldelas 38 % av



eleverna, medan tvaor och fyror skulle delas ut till 24 %. Endast 7 % fick det hogsta
respektive det lagsta betyget etta och femma.

3.2.3 Det malstyrda betygssystemet

Dagens malstyrda betygssystem infordes 1996. Det viktiga hade kommit att bli vad eleverna
egentligen larde sig, hur hog deras kunskapsniva var.

Bedomningen ska idag ske utifran betygskriterierna och kursplanernas mal. Siffrorna 1-5 fick
stiga tillbaka nar man &nnu en gang inforde bokstaver i betygskriterierna. G, VG och MVG
gjorde det svarare att jamfora varandras resultat. Bedémningen i sig blev ocksa annorlunda.
Elevens kunskaper bedoms idag utifran uppnaendemalen, som sammanfaller med nivan for
godkant, och betygskriterierna for VG och MVG. Samtliga beskriver och preciserar de
kunskapskvalitéer som kravs for respektive betyg. Avstanden mellan betygsstegen handlar om
rent kvalitativa skillnader. MVG-nivan anses representera det mest kvalitativa kunnandet
medan de lagre nivaerna inte motsvarar lika kvalificerade kunskapsnivaer (Skolverket 2007c).

Med det nya systemet flyttades fokus fran resultatet till sjalva larprocessen. Det nya synsattet
kallar Helena Korp “det nya provparadigmet” (2003:55). Begreppet kunskapsbeddomning fick
en vidare innebdrd och dess syfte vidgades fran att innebara betygssattning och sortering till
att ven stddja individers larande och utgdra instrument for utveckling av undervisningen,
klassrummet och av laroplanerna (2003:11).

3.3 Vad séager Skollagen, Skolverket och Lpo94?

Betygen &r nationellt styrda, men laroplanerna och kursplanerna Iamnar ett stort utrymme for
att lokalt kunna utveckla verksamheten utefter lokala forutsattningar. | det hér avsnittet, 3.3,
har vi samlat information om vad Skollagen, Lpo94 och Skolverket sdger om betyg och
bedémning, vad likvardighet innebar och hur den ska uppnas, samt information kring hur det
lokala arbetet ska se ut for att leda till en likvérdig beddmning.

Skollagen fastslar att utbildningen ska vara likvardig oavsett var i landet den ordnas. | Lpo94
(Laroplanen for det obligatoriska skolvéasendet, forskoleklassen och fritidshemmet) hanvisar
man till vad Skollagen séger om likvérdighet och forklarar vad detta innebar:

Skollagen foreskriver att utbildningen inom varje skolform skall vara likvérdig, oavsett var i landet den
anordnas (1 kap. 2 8). Normerna for likvardigheten anges genom de nationella malen. En likvérdig
utbildning innebar inte att undervisningen skall utformas pa samma satt Gverallt eller att skolans
resurser skall fordelas lika. Hansyn skall tas till elevernas olika forutséttningar och behov. Det finns
ocksa olika végar att na malet. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har
svarigheter att na malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla (s. 4).

| laroplanen framgar det att betygen ska visa i vilken utstrackning som eleven har natt
uppnaendemalen i den amnesspecifika kursplanen. Betygskriterierna i densamma ska ge
underlag for de olika kvalitetsstegen, som i praktiken motsvarar VG eller MVG. Laroplanen
lyfter bland annat fram att eleven ska lara sig ta eget ansvar och kunna se kopplingen mellan
egen och andras beddmning och sin egen arbetsprestation. Vid betygssattningen ska lararen
"utnyttja all tillganglig information om elevens kunskaper i forhallande till kraven i
kursplanen och géra en allsidig beddmning av dessa kunskaper” (Lp094:16).



Skolverket har nagot som kallas for Skolverkets allménna rad. Det ar rekommendationer som
ska ge stod till hur skolans forfattningar kan tillampas. Sedan ar 2000 finns dessa publicerade
i Skolverkets forfattningssamling - SKOLFS och sa har beskriver man sjalv deras roll:

Skolverkets allminna réd ar rekommendationer till stod for hur skolans forfattningar (lagar,
forordningar och foreskrifter) kan tillimpas. Ett allmant rad maste utgd fran en forfattning. Det anger
hur man kan eller bor handla och syftar till att paverka utvecklingen i en viss riktning och att framja en
enhetlig rattstillampning. Dessa bor saledes foljas savida skolan inte kan visa att man handlar p& andra
satt som leder till att kraven i bestimmelserna uppnas (2007d).

Ar 2000 genomférde Skolverket en kvalitetsgranskning av betygssattningen som visade att
det fanns stora skillnader i forutsattningarna for en likvéardig bedémning av elevernas
kunskaper. Man arbetade darfor fram en lararhandledning som resulterade i Allmédnna Rad
2004. Denna innehaller rad och kommentarer for att stodja en likvardig beddmning och
betygsséttning.

| Allmanna Rad 2004 tar man upp vikten av kollegiala samtal och den lokala planeringen for
att betygssattningen ska kunna bli likvardig:

De kollegiala samtalen och den lokala planeringen har en avgérande betydelse for att betygssattningen
blir likvardig trots skillnader nar det galler vilket stoff som anvands fér kunskapsbildningen och hur
undervisningen utformas (s. 9).

Man tar ocksd upp det lokala frirummet, dvs. det utrymme for en lokal utveckling av
verksamheten som utformningen av dagens l&roplaner och kursplanerna lamnar (2004:13).
For att sakerstalla en likvardig utbildning, aven om undervisningen bade kan och ska se ut pa
olika satt, sdger man att de nationella styrdokumenten tillsammans med den lokala,
professionella tolkningen av dessa ska sékerstélla en likvardig utbildning (2004:13). Man
poéngterar att l&rare tillsammans och i samarbete med eleverna ska valja lampliga metoder
utifran de kunskaper och kvaliteter som lyfts fram i kursplanerna (2004:15).

Den lokala planeringen innebar att man ska tolka och utveckla kursplanens mal sa att de
klargér vad undervisningen ska innehalla och hur den ska utformas for att leda mot malen.
Det ska ocksa framga vilka kunskaper eleven ska ha utvecklat for att fa ett visst betyg utifran
de nationella betygskriterierna (2004:19). Det finns med andra ord inga nationella krav pa
exakt vad man lokalt ska undervisa om, utan larare, i samrad med eleverna, ska bestimma
vilket stoff de ska utga ifran for att utveckla de nationellt stéllda kunskapskvaliteterna. For att
kunna ge utrymme till oférutsedda héndelser ska det finnas mdojligheter till flexibilitet i
undervisningen. Darfor ska den langsiktiga planeringen innehdlla vad man kallar for
frihetsgrader nar det géller valmojligheter och detaljer som kan forandras beroende pa yttre
omstandigheter som t.ex. handelser i narmiljon, i frammande lander och elevernas egna
intressen (2004:20-21). Med andra ord:

Den lokala bearbetningen av innehallet maste givetvis utga fran de mal och intentioner for &mnet som
faststallts i de nationella kursplanerna, men ska ge dessa ett mervarde i form av mer konkreta
beskrivningar av vad som ska tas upp i undervisningen...(s. 20 ).

Det &r ocksa viktigt att notera att skolornas lokala planeringar inte pa nagot sétt far ga emot
eller lagga till krav till de nationella malen (2004:35).

Betydelsen av nationella prov namns ocksa: “de lokala tolkningarna av betygskriterierna bor
jamforas med tolkningar som gors av andra larare och analyseras utifran bland annat
resultaten pa nationella prov” (2004:19).



Till sist anser vi det relevant att ocksa lagga till information om kursplanen for moderna
sprak. Kursplanen gjordes om fran grunden 2003 utifran ett monster fran Europaradet
(Council of Europe, 2003). Det ar ett “ramverk” for sprakinlarning och beddmning av
sprakkunskaper i sex nivaer. Fér moderna sprak ska eleverna i arskurs nio ha natt steg tva
(Tholin 2006:97). Myndigheten for skolutveckling har tagit fram en sprakportfolio utifran
Europaradets Framework of Reference till stod for bedémningen i bland annat moderna sprak
och finns tillganglig pa myndighetens hemsida.

3.4 Vad séager forskare och pedagogiska praktiker om dagens betygssystem?

| det hér avsnittet, 3.4, har vi samlat olika infallsvinklar pa dagens betygssystem. Vi tar upp
en del av tankarna som lag till grund for dagens betygssystem, betydelsen av betyg samt
synpunkter baserade pa forskningsresultat om huruvida systemet fungerar eller ej och varfor.
Avsnittet baseras pa information fran personer som samtliga ar insatta i dagens betygssystem.
Det ar Ingrid Carlgren, professor i pedagogik vid Lararhégskolan i Stockholm och en av de
som var med och tog fram dagens betygssystem, Jorgen Tholin, vicerektor vid Hogskolan i
Boras som har skrivit en licentiatuppsats och en doktorsavhandling om skolors tolkningar av
innebdrden i lokala betygskriterier, Helena Korp som disputerade 2006 vid Lé&rarutbildningen
vid Malmo hogskola, Ference Marton, professor vid institutionen for pedagogik och didaktik,
Goteborgs Universitet samt Lars-Ake Kernell, universitetsadjunkt vid Géteborgs universitet
som skrivit mycket om bland annat betydelsen av ett professionellt yrkessprak for lararkaren.
Det hade varit intressant att &ven fordjupa sig ytterligare i teorier kring vad kunskap &r och
hur synen pa kunskap har forandrats genom historien och paverkat vart betygssystem.
Vygotskijs kunskapssyn och det sociokulturella perspektivet hade gett ytterligare en
fordjupning i den teoretiska anknytningen, men med hansyn tagen till arbetets omfattning
gjorde vi vart urval som vi presenterar ovan och lamnar en fordjupning till en framtida storre
och vidare forskningsstudie.

Ingrid Carlgren (2002), diskuterar betygssystemet utifran olika infallsvinklar i sin artikel "Det
nya betygssystemets tankefigurer och tankbara anvandningar’. Carlgren berdttar om hur man
i framtagningen av Lpo/Lpf94 forde en diskussion kring de fyra kunskapsformerna forstaelse,
fortrogenhet, fakta och fardighet. Man ville markera att samtliga dessa former var olika delar
av att kunna nagot, att de tillsammans bildar en helhet. Tanken var att faktakunskaper skulle
stallas i relation till respektive form, till exempel forstaelse. Till skillnad mot hur det hade
varit tidigare, da man ansag att fardigheterna inte var en del av kunskaperna (2002:21).

Hon tar ocksa upp ett av problemen med dagens system, bristen pa omtankande, med det
menar hon att det tidigare relativa systemet har fortsatt att pragla tankandet hos bade larare,
elever och allménhet. Ett system som var omdiskuterat, men som genom de nationella
standardproven garanterade objektiviteten (2002:16). Hon berattar ocksa hur det aldre relativa
systemet skapades under en tid da man hade en storre tilltro till vetenskapligt grundad
kunskap &n ldrarnas professionella kunnande. Hon menar att man pa sa vis kan se det senaste
betygssystemet som en rendssans for tilltron till det subjektiva professionella omddémet
(2002:16). Forutom krav pa det professionella omdomet som dagens system forutsatter
kommer hon ocksa in pa hur dagens betygssystem har medfért en forandring i maktbalansen
genom elevernas medverkan i betydligt storre utstrackning an tidigare:

Med dagens betygssystem ar det visserligen fortfarande lararna som beddmer elevernas kunskaper men

hon/han forvantas pa ett helt annat satt dn tidigare diskutera grunden for sina bedémningar inte bara
med kollegor utan ocksd med eleverna (s. 17).
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Carlgren ser fler for- och nackdelar med dagens system, jamfort med det gamla. Fordelarna ar
bland andra att man satter elevernas larande i fokus och att eleverna har en béttre insyn och
mojlighet att forsta och diskutera grunderna for lararens bedémning. Hon menar att nackdelen
ar att det finns en risk for att kunskapsinnehallet trivialiseras genom att skolarbetet endast
handlar om att na kriterierna och att dessa far ersatta kursplanerna (2002:18).

Nagot som &r utmarkande for vart nuvarande betygssystem ar att fokus ligger pa att eleverna
ska nd definierade kunskapsmal och att det ar erhallen kunskap som ska bedémas. |
kursplanen finns uppndendemalen presenterade tillsammans med betygskriterierna. Lérarens
uppgift blir saledes att bedéma om eleven har natt upp till malens krav och ocksa hur eleven
har tagit sig dit. Eleven tillskansar sig kunskap, men bor under tiden samtidigt reflektera dver
hur det gick till. Helena Korp (2003) tar upp detta i sin forskningsoversikt
Kunskapsbeddmning — hur, vad och varfor och beskriver det sa har:

[Slyftet med kunskapsbedémning har vidgats fran betygsattning och sortering till att stodja individers
larande och utgora instrument for utveckling av undervisningen i klassrummet och av laroplanerna
(s.11).

Helena Korp (2003) hanvisar i sin 6versikt av forskningen inom omradet kunskapsbedémning
bland annat till de engelska forskarna Black & William (1998). Utifran en metaanalys av 40
kontrollerade studier av fall dar man férsokt utveckla provens formativa egenskaper drog man
flera slutsatser. Bland annat foljande:

- atteleverna sjélva ar involverade i bedomningsprocessen har goda effekter pa larandet

- bed6mning och sjalvbedomning paverkar elevernas motivation och sjalvvardering

- eleverna kan bara bedéma sig sjalva om de har en klar uppfattning om undervisningsmalen
- om eleverna enbart far poang eller betyg, sa gynnas deras larande inte (s. 81).

Korp ger ytterligare stod for vikten av elevernas delaktighet:

De studier av kunskapsbedémning som har genomforts med utgangspunkt i sociokulturell teoribildning
betonar larandes situerade och sociala karaktar. Elevernas forstaelse av uppgiften och det sammanhang
som den ingdr i har da visat sig ha avgorande betydelse for hur de hanterar den (s. 12).

En annan infallsvinkel pa betyg och bedémning ar betygens évergripande betydelse. Jorgen
Tholin (2003) tar upp hur betygen genom tiderna har haft olika funktioner. Han skriver i sin
licentiatuppsats att det enligt skoléverstyrelsen finns fyra orsaker till att vi har betyg i skolan:

[B]etygens funktion som urvalsinstrument till hégre studier, betygen som en form av utvérdering av
vad som sker i utbildningen, betyg som information och betygens motivationsfunktion som beléning
for goda prestationer (s. 23).

Han ifragasatter ocksa betygens funktion som urvalsinstrument till fortsatta studier och
huruvida de verkligen &ar rattvisa. Han menar att ”Betygens roll och duglighet som
urvalsinstrument tangerar alltid fragor som: Ar betygen rittvisa? Motsvaras ett betyg pa en
skola av samma betyg pa en annan? (2003:23)

Marton ar en av de som ar kritiska till betyg éver huvudtaget pa grund av hur var
kunskapsutveckling gar till. ”Marton menar att det inte finns nagra klart atskilda nivaer i en
manniskas kunskapsutveckling, utan de allra flesta har svaga och starka sidor ocksa inom ett
och samma a@mne” (Tholin, 2003:11).
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Dagens betygssystem har fatt bade positiv och negativ kritik. Ingemar Emanuelsson (2002) tar
upp i sin artikel | behov av sarskilt stod — och anda godkand? reaktioner pa dagens
betygssystem dar han sdger att positivt &r att:

[D]e krav som stélls i skolan har blivit tydligare och att betygen upplevts som vardemétare pa faktiskt
tillagnade kunskaper. Andra erfarenheter a&r mer negativa t.ex. att de lokalt bestdmda kriterierna har
upplevt som olika mellan skolor (s 28).

En anledning till att betygssystemet uppvisar brister nar det galler tilldmpningen ar att larare
inte fatt nagra anvisningar kring hur man ska tolka dessa skrivningar. Tolkningar av vad som
menas med till exempel att kunna formulera egna tankar ld&mnas istéllet vidare till de enskilda
lararna och skolorna (2003:12).

Carlgren (2002) ar sjélvkritisk i arbetet med betygskriterierna och lyfter sjalv fram att det
saknas exempel pa hur samspelet mellan de nationella och lokala kriterierna skulle kunna se
ut. Men, for att forklara forhallandet mellan de nationella och lokala kriterierna drar Carlgren
parallellen till Marton & Booths begrepp direkt och indirekt larande. Hon sager att "mal att
uppna” ar en blandning av direkt och indirekt larande, medan stravansmalen mer paminner
om kvaliteterna i &mneskunnandet som &r resultatet av ett indirekt larande (2002:22-24).

Hon sdger att det ar relationen mellan det konkreta (direkta) och det generella (indirekta) som
skall betygsséttas oavsett &mne (2002:24).

Né&r det géller den lokala planeringen menar Carlgren att elever och larare kan gora den
tillsammans. Men, hon poangterar att lararen har det professionella ansvaret fér bedémningen
av det indirekta larandet. FOr att 6ka elevernas medvetenhet om bedémningsgrunderna och sitt
eget larande kan lararen diskutera sina beddémningar med eleverna i anslutning till det de
konkret gor och har gjort. Pa sa sétt blir de nationella kriterierna en del av undervisningens
innehall (2002:25).

Vid bedomningen ska lararna utgd fran kursplanen, de lokala planeringarna samt
betygskriterierna. Trots dessa utgangspunkter ifragasatts standigt om betygen verkligen
motsvarar elevernas kunskapsniva. Det skulle kunna vara sa att lararnas bedémning riskerar
att bli subjektiv. Att larare foljer sin intuition istéllet for styrdokumenten &ventyrar
mojligheten till likvardighet. Tholin (2003) uttrycker det sa har:

Manga larare tycks ha lamnat de skrivna dokumenten och hanvisar till att de anvander “inre mallar”
nar de satter betyget, ndgot som gor det hart nar omajligt for eleverna att f4 tillgang till grunderna for
bedémningen (s.7).

Forutom riskerna med subjektiviteten sa finns dven en problematik kring tolkningen av de
nationella kriterierna. Enligt Tholin (2003) har man pa skolorna haft svart att se hur de
centrala och lokala styrdokumenten forhaller sig till varandra.

De lokala kriterierna har darfor i manga fall blivit mycket lika de centrala. | andra fall skiljer sig de
centrala och lokala radikalt at, dels i vad som lyfts fram som viktigt for eleverna att kunna, dels hur
kriterierna presenteras till exempel vilket sprak som anvands (s. 139).

Problemet med varierande tolkningar aterkommer hos flera och for in oss pa diskussionen
kring betydelsen av ett yrkessprak. Carlgren (2002) ar till exempel kritisk till hur de sjélva vid
framtagningen anvande begreppet kvalitet pa ett annat satt &n vad som var vanligt i samband
med diskussioner:
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Istallet for att anvanda kvalitetsbegreppet for att beteckna kvalitativt olika nivaer pa kunskapen
anvénde vi begreppet for att uttrycka en riktning i &mneskunnandets utveckling...(s. 21)

Lars-Ake Kernell (2002) tar ocksa upp betydelsen av ett gemensamt yrkessprak for lararkéren
i samband med ett resonemang kring rattvis bedémning i sin bok "Att finna balanser”:

Formagan att ge sina tankar ord, att ”’kla av sin intuition” ar central. Det handlar bade om formagan att
“forklara bra hur vi tdnker” och att, som en del av detta, vara bekant med och korrekt kunna anvénda
det aktuella yrkesspraket. Eftersom varje bedémning av vara insatser i ndgon mening ar personligt
upplevd, den gors ju i en miljo praglad av subjektiva relationer, ar det ocksa av detta skal centralt att
bedémare och bedémd har ett gemensamt sprak att fortydliga, korrigera och komplettera sina
iakttagelser med (s. 92).

Att behérska det pedagogiska yrkesspraket innebér ocksa, enligt Kernell, att ha kunskaper om
skolorganisation och styrinstrument, att kanna till yrkets villkor, den anstélldes réttigheter,
skyldigheter och juridisk reglering. (2002:92)

Ett yrkessprak for larare handlar inte om att géra uppgifter konfidentiella. Tvartom ar
huvudsyftet att yrkesverksamma larare lattare ska forsta varandra och ha en gemensam grund
att utgd ifran i ett yrke som manga ganger ar bade komplext och fyllt med dilemman. Ett
gemensamt yrkessprak skulle kunna bidra till ett mer professionellt forhallningssatt.

Kernell (2002) uttrycker det sa har:

Det ar ju s& ofantligt mycket som spelar in i varje undervisningssituation! Manga retirerar och later
improvisation eller "kénsla” styra. Det sparar kanske tid att strunta i omstandliga analyser av alla dessa
undervisningens 6verraskningar, men det ar till priset av en urholkad professionalitet! Larare maste fa
utrymme for kollegiala formuleringar till exempel diskussioner kring arbetsldsningar, metodval och
didaktiska strategier (s. 105).

Colnerud och Granstrom (2006) skriver foljande om yrkessprak i boken Respekt for larare:

Yrkessprakets viktigaste funktion ar att vara ett kunskapsinstrument som hjélper yrkesutévarna att
kodifiera och strukturera den samlade kunskap som finns inom yrkesgruppen (s. 42) ....Ett kompetent
yrkesutdvande maste grunda sig pa genomtankta dvervaganden och planlagda handlingar (s.43).

Ytterligare en infallsvinkel till betygssystemet ar lararnas arbetsbérda. Yrkesrollen har
forandrats och lararnas uppdrag har expanderat i och med det nya betygssystemet. Som
Jorgen Tholin (2003) skriver:

Lararna har flera olika roller i det nya betygssystemet. De &r uttolkare av de centrala kriterierna, de
formulerar de lokala kriterierna och de utformar undervisningen med utgangspunkt i centrala och
lokala styrdokument (s 16).

Trots den kritik som finns pa betygssystemet nar det galler att likvardigheten brister finns det
undersokningar som visar att bedémningen anda har blivit mer likvardig sedan den infordes.
Enligt Tholin (2003) i En roliger dans har troligen flera faktorer inneburit att beddmningen
visade sig vara med likartad 2003 &n vad den var 1996. Han anser att den viktigaste orsaken
skulle kunna vara de nationella proven for skolar nio som har angivit en standard for landet:

Skolverket (2000c) konstaterar i den nationella kvalitetsgranskning som genomférdes 2000, att for de
tre &mnen som dar granskades: svenska, matematik och samhallskunskap, var samstdmmigheten i
betygsattning storre i svenska och matematik &n i samhéllskunskap. Skolverket kommenterar detta
resultat salunda: "Ett rimligt antagande utifran denna bild ar att de nationella proven bidrar till denna
samsyn” (s. 4).
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Detta for oss vidare till nasta avsnitt, 3.5, om nationella prov.

3.5 Nationella prov

| samband med diskussionerna kring likvardig bedomning aterkommer betydelsen av
nationella prov. Nationella prov finns idag inte i spanska for steg tvd som motsvarar
uppnaendemalen for slutet av det nionde skolaret och andra aret pa gymnasiet for de som
borjat under gymnasietiden. Ett provmaterial ar dock klart och kommer att lanseras under
mars/april 2008. Vi har talat med en av de ansvariga for framtagningen av nationellt
provmaterial i spanska och fatt foljande information som vi skriver om i det har avsnittet, 3.5.
Pa uppdrag av Skolverket har man tagit fram ett nationellt provmaterial for steg 2 i moderna
sprak. Materialet innehaller hor- och lasforstaelse. Det kommer ej att vara obligatoriskt att
anvanda materialet, men det kommer att vara en stark rekommendation fran Skolverket.
Provdagen bestams lokalt. Nationella prov har funnits lange for moderna sprak pa gymnasiet
for steg 3, dock ej for hogstadiet steg 2, vilket motsvarar ar 9. Vid framtagningen av
materialet har Géteborgs universitet tagit hjélp av verksamma larare i grundskolan. Varje del
av provet har testats av elever i olika omgangar. Grupperna har bestatt av 300-1500 elever.
Referensgrupperna har varit sa stora att det har gatt att upptacka eventuella variationer
gallande bland annat kén. Bade elever och larare har fatt kommentera materialet. For svart,
for latt, intressanta texter eller ej, etc. Uppnaendemalen i kursplanen for moderna sprak &r
basen for svarighetsgraden.

Anvandningen &r till for att ge ytterligare stod for en likvéardig beddmning och ska ses som en
komplettering till de lokala planeringarna av de nationella malen. Det &r viktigt att komma
ihag vad som star i Skolverkets allmanna rad 2004: “Ett enskilt prov, t.ex. ett nationellt prov,
kan aldrig ligga till grund for hela bedémningen i ett &mne” (s 30).

Under hosten 2008 kommer ocksa ett sjalvskattningsmaterial som ska kunna anvéandas fran
och med ar 6 av bade elever och larare. Materialet ar formativt och till for att eleverna ska
kunna folja sin egen kunskapsutveckling. Aven har dr tanken med materialet att stodja
forutsattningarna for en likvardig bedémning.

3.6 Summering

Tanken med dagens malstyrda betygssystem var att ha en mal- och resultatstyrd skola istallet
for en regelstyrd. Kunskapsformerna forstaelse, fortrogenhet, fakta och fardighet diskuterades
i framtagningen av systemet. Samtliga dessa former &r en del av att kunna nagot och
meningen var att faktakunskaperna skulle sattas i relation till respektive form, vilket inte var
fallet tidigare. Stod for den har synen pa kunskapsbedémning finns pa flera hall, bland annat
kom de engelska forskarna Black & William (Korp, 2003:81) i sin forskning fram till
slutsatserna att elevernas delaktighet i bedomningsprocessen har goda effekter pa larandet och
att bedomning och sjalvbedémning paverkar elevernas motivation. Det har dock visat sig att
faktainnehallet har kommit i skymundan och darmed har det uppstatt problem att genomféra
bedémningen sd som den var tankt att fungera. Bytet av system har ocksa kravt ett
omtankande hos anvandarna som inte har lyckats fullt ut.

Med det nya systemet inférdes elevernas delaktighet och darmed skedde en forskjutning av

maktfordelningen. Idag har eleverna rétt att delta i beddmningsarbetet, &ven om det &r lararen
som slutligen sétter betyget och har det professionella ansvaret. Syftet med dagens system ar
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ocksa att kunskapsheddmningen ska stodja elevernas larande och utgora ett instrument for att
utveckla undervisningen i klassrummet.

Dagens system bygger ocksa pa att lokala planeringar ska géras av de nationella kursplanerna.
Dessa ska vara konkretiseringar och utgora ett mervérde. Undersokningar har dock visat att de
lokala planeringarna skiljer sig. En anledning till detta verkar vara en brist pa exempel pa hur
samspelet mellan de nationella och lokala planeringarna skulle kunna se ut. Det har visat sig
att de lokala planeringarna i manga fall har blivit valdigt lika de centrala, medan de i andra
fall skiljer sig radikalt at.

Ett av de stora problemen har visat sig vara svarigheterna att forsta och tolka de nationella
dokumenten. Diskussionen kring ett gemensamt yrkessprak blir darmed aktuell for att uppna
en rattvis bedomning. Ett gemensamt yrkessprak ska anvandas for att larare och elever ska
forsta varandra och for att lararna ska forsta vad de ska bedéma. Pa sa vis minskas ocksa
risken for anvéndningen av intuition i samband med beddémningen. En konsekvens man har
sett av lararnas svarigheter med att tolka de skrivna dokumenten &r namligen en subjektiv
beddmning. L&rare hénvisar till att de istéllet anvander sig av ”inre mallar”. Det innebdr i sin
tur att vare sig elever eller ndgon annan kan fa ndgon insyn och att makten darmed atergar helt
till lararen. Att lararnas subjektiva bedomning tar 6verhanden &r ocksa nagot som flera
aterkommer till, nagot som har visat sig medfora problem for likvardigheten av bedémning
Over landet.

Nationella prov tas ibland upp som ett satt att uppna en standard for likvardighet i landet.
Dessa saknas dock i flera amnen. | spanska kommer ett provmaterial att lanseras under varen
2008. Det kommer ej att vara obligatoriskt. men det kommer att vara en stark
rekommendation fran Skolverket att anvanda materialet. Risken med nationella prov ar att det
anvands som grund for en helhetsbedémning i ett &mne. Nagot som dock ej &r tillatet enligt
Skolverket. Ett annat verktyg som existerar och skulle kunna anvandas i moderna sprak ar
Europeisk sprakportfolio. Det ar framtaget av Myndigheten for skolutveckling i samarbete
med Europaradet.

4 Metod

Vart syfte med den har uppsatsen var att undersoka pa vilket satt det gar att ha en likvardig
bedémning i amnet spanska med dagens formulering av uppnaendemalen och se vilka
strategier lararna anvander for att sakerstalla en likvérdig bedémning.

Enligt direktiven fran Skolverket ska de nationella kursplanerna konkretiseras lokalt som ett
led i att uppna likvardiga betyg. Vi valde darfor att anvanda oss av tva metoder,
dokumentanalys och intervjuer, som vi beskriver mer utforligt nedan. | var undersokning
ingar elva hogstadieskolors lokala planeringar av de nationella kursplanerna i moderna sprak
samt fyra intervjuer med hogstadielérare i spanska.

4.1 Metodval

Enligt Stukéat (2005) &r det vanligt att kategorisera pedagogiska studier i kvantitativ och
kvalitativ forskning. Den kvantitativa har sin bakgrund i naturvetenskapen dar resultaten ska
kunna generaliseras och gélla fler &n dem man undersokt. Det kvantitativa synséttet har sina
rotter i positivism, empirism och behaviorism (Stukat 2005:30-31) Det kvalitativa synséattet
kommer fran de humanistiska vetenskaperna, med framforallt de filosofiska inriktningarna
hermeneutik och fenomenologi som grund. Man lagger tonvikten pa holistisk information dar
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man ser till helheten och inte endast enskilda delar. Huvuduppgiften for detta synsatt ar att
tolka och forsta de resultat som framkommer. Man vill karaktarisera eller gestalta nagot. Ett
vanligt angreppssatt i det kvalitativa synsattet &r bland annat 6ppna intervjuer av olika slag.
Materialet bearbetas genom olika former av kvalitativ analys dar forskarens forforstaelse
(forskarens egna tankar, kanslor och erfarenhet) har en stor roll och ses som en tillgang for
tolkningen (Stukéat 2005:32).

Amnesomradet betyg och beddmning ar komplext, flera faktorer samverkar och dérfor ansag
vi att det kvalitativa, mer holistiska synsattet var relevant for undersokningen. Det kvalitativa
angreppssittet var ocksa lampligt darfor att vi ville undersoka larares uppfattningar, ta reda pa
hur de ténkte, forsdka se samband och variationer (Stukat 2005:33).

Vart val av metoder kan liknas vid den kvalitativa ansatsen som &r vanlig vid fallstudier.
Stukat (2005:33) beskriver hur denna forskningsdesign anvands i situationer dar det inte gar
att skilja det man studerar fran sammanhanget eller den omgivande situationen. Man studerar
till exempel en enda méanniska eller en enda arbetsplats, oftast med hjalp av en kombination
av metoder (observationer, intervjuer, brev, bilder osv.). Pa detta vis kan man fa fram en
flerdimensionell bild som kan ge kunskap och djupare forstaelse, vilket skulle bli svarare med
en kvantifierad studie.

4.2 Etiska aspekter

Nar det galler kursplaner och lokala planeringar har vi inte ansokt om nagot speciellt tillstand
for att anvanda dem. Eftersom de finns tillgangliga pa Internet utgar vi ifran att det star var
och en fritt att ta del av dem. Det innebdr att vi inte har informerat varje enskild skola om var
undersokning. Vi har dock anonymiserat bade skolornas namn och garanterat lararna deras
anonymitet. Vid intervjutillfallet spelades allt in pa band, men detta var enbart for att vi i
efterhand skulle kunna transkribera och analysera lararnas svar. Efterat forstordes banden och
i transkriberingarna star inte lararnas namn.

| vetenskapsradets forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig
forskning fran 2002 beskrivs fyra huvudkrav att uppfylla vid forskning for 6kat individskydd.
Genom att ha tagit del av och tillampat dessa regler anser vi att vi har tagit hansyn till kravet
pa etiska dvervaganden.

e Informationskravet - ”Forskaren skall informera de av forskningen berérda om den
aktuella forskningsuppgiftens syfte” (Vetenskapsradet 2002:7).
| vart fall fick lararna innan intervjun information om studiens syfte. Vi forklarade da
att vi garanterade deras anonymitet och att den information de ldmnade bara skulle
anvéndas av 0ss.

e Samtyckeskravet - ”Deltagare i en undersokning har ratt att sjalva bestdamma Gver sin
medverkan” (Vetenskapsradet 2002:9).

De larare som deltog gjorde det frivilligt. Vi kontaktade ytterligare larare, men de
valde av olika anledningar att avsta.

o Konfidentialitetskravet - "Uppgifter om alla i en undersokning ingaende personer skall
ges storsta mojliga konfidentialitet och personuppgifterna skall forvaras pa ett sadant
satt att obehdriga inte kan ta del av dem” (Vetenskapsradet 2002:12).

Vi garanterade att lararnas personuppgifter inte pa nagot satt skulle offentliggéras. Vi
anonymiserade ocksa skolorna for att undvika att materialet skulle kunna missbrukas
eller utnyttjas.
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e Nyttjandekravet — "Uppgifter insamlade om enskilda personer far endast anvandas for
forskningsandamal” (Vetenskapsradet 2002:14).
Detta innebér att insamlat material endast far anvandas i forskningssyfte. Vi
informerade lararna om att vart material inte skulle spridas utan bara anvandas i var
studie.

4.3 Dokumentanalys

Dokumentanalys, kallas dven for text- och innehallsanalys. Enligt Stukat (2005:53) kan dessa
texter i ett uthildningsvetenskapligt sammanhang besta av laroplaner, larobocker, kursplaner,
lokala arbetsplaner eller annan text som ror skolans vérld. I en dokumentanalys &r det
intressant att studera bade vad en text innehaller och inte innehaller. Enligt Berg (2003:157)
kan man bland annat relatera och jamféra olika delar och avsnitt i ett och samma dokument.
Pa sa vis kan man tydliggora hur och pa vilka satt de stammer Gverens och inte. Man kan
ocksa, som vi har valt att gora, jamfora olika dokument med varandra for att kunna tolka in
rimliga innebdrder i det som inte finns uttryckligen formulerat.

Var dokumentanalys har bestatt av elva stycken lokala planeringar av kursplanen i moderna
sprak. Vi har analyserat var och en av de lokala planeringarna for att se huruvida de foljer
uppnaendemalen i kursplanen for moderna sprak och jamfort planeringarna sinsemellan. For
att specificera vad det var vi sokte efter upprattade vi en checklista infér dokumentanalysen.
Vi valde att utga fran Skolverkets Allméanna Rad (2004) for att se om de lokala planeringarna
stamde Overens med Skolverkets forvantningar pa hur arbetet pa lokal niva ska bedrivas. Det
resulterade i foljande fyra fragestallningar:

Pa vilka sétt:

1... framgar det att den lokala bearbetningen utgar fran mal och intentioner i den nationella
kursplanen?

2... utgdr de ett mervarde i form av konkreta beskrivningar av vad som ska tas upp i
undervisningen?

3... inbjuder den lokala bearbetningen till flexibilitet i planeringen?

4... framgar det vilka kunskaper eleven ska ha utvecklat for att fa ett visst betyg utifran de
nationella kriterierna?

4.4 Intervjuerna

Vi valde ut fyra larare i spanska att intervjua. Det dvergripande syftet med fragorna var att ta
reda pa vilka strategier de anvande sig av for att kunna bedéma elevernas kunskapsniva i
spanska.

Amnesomradet vi undersoker, betyg och bedémning, ar komplext. For att 6ka maojligheten att
forsta hur lararna resonerade kring amnet och ta reda pa vilka strategier de anvande sig av
ansag vi att det var lampligt att anvanda oss utav halvstrukturerade intervjuer istéllet for
strukturerade. | och med det fick vi en metod som tilldt oss att stalla foljdfragor anpassade
utefter varje larares individuella svar och darmed fa mer information an vad som hade varit
mojligt vid en strukturerad intervju. Vi valde bort strukturerade intervjuer darfor att de latt
kan bli statiska. Som dven Stukat papekar ar de dessutom oflexibla och ger inte nagon
mojlighet att fanga upp det of6rutsedda (2005:39).
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Fragorna formulerades sa att lararna fick en mojlighet att tala sa fritt som mojligt, darfor att vi
ansag att de darmed skulle kanna sig mer bekvama och inte ifragasatta. Det i sin tur bedomde
vi skulle 6ka chansen att fa mer nyanserade och utforliga svar som skulle ge undersokningen
en hog validitet. Som Stukat papekar ar risken med detta arbetssitt att man minskar
jamforbarheten och far svarigheter att tolka svaren (2003:37-38). Fordelarna med
halvstrukturerade intervjuer sag vi anda som storre an riskerna.

Intervjuerna genomforde vi pa respektive arbetsplats, dvs. faltintervjuer. Vi genomforde dessa
tillsammans. Darfor att vi ansag det vara bra att vara tva som lyssnade, sa att vi kunde hjélpas
at att fanga upp svar och vara beredda pa att stalla fler foljdfragor an vad en person kanske
skulle ha haft mojlighet att gora.

Intervjun bestod av tre huvudfragor. Fragorna berorde bedomningsstrategierna for
uppnadendemalen, uppfattningen om rattvisa och likvardiga betyg samt vad som skulle
underlatta bedémningsarbetet. Vara foljdfragorna var pa olika sétt kopplade till lararnas
individuella svar. Dels i stil med: Pa vilket satt? Kan du beratta mer? Har jag forstatt dig ratt
om jag har uppfattat dig sa har...?, men dven genom att stalla kompletterande fragor om
lararen inte berérde samtliga punkter i malen som eleverna ska ha uppnatt i slutet av det
nionde skolaret enligt kursplanen foér moderna sprak samt Skolverkets rekommendationer
(2004).

Vid bearbetningen har vi transkriberat intervjuerna och sedan analyserat dessa for att na en sa
djup kvalitativ analys som mojligt. For att minska risken for ytlighet som Stukéat (2005:41-42)
talar om har vi tydligt redovisat vara tolkningar och resonemang genom att konkretisera och
exemplifiera med intervjucitat.

Innan vi gick ut med intervjufragorna testade vi fragorna pa representanter inom skolan. Vi
gjorde ett flertal bearbetningar innan vi kom fram till den slutgiltiga versionen.

Studien ar genomford pa hogstadieskolor i Goteborg med omnejd. Valet av de lokala
planeringarna av moderna sprak gjordes genom att ga in pa skolornas egna hemsidor och
ladda ner de som var tillgangliga. Det resulterade i elva lokala planeringar av moderna sprak,
samtliga fran olika stadsdelar, som vi sedan har analyserat. De larare i spanska som vi sedan
intervjuade arbetar pa fyra av dessa skolor och utgor det urval som fick representera hela

gruppen.

45 Urval och bortfall

Vad det géller de lokala planeringarna som vi har anvant sa ansag vi att de elva som fanns
tillgangliga pa skolornas hemsidor kunde vara tillrackligt underlag for dokumentanalysen. For
att motivera lararnas deltagande i intervjuer understrok vi anonymitetsskyddet. Valet av
halvstrukturerade fragor och darmed frihet for lararna att uttrycka sig, ett begransat antal
huvudfragor och syftet med studien visade sig vara bra argument for att lararna skulle ta sig
tid. De larare som avbojde hanvisade till en extra hektisk tid pa aret dar framforallt
betygssattning skulle goras. Vi uppskattar bortfallets storlek till tva personer. Det ar mojligt
att deras svar kunde ha paverkat resultatet, men vi bedémer den risken som liten, framforallt
tack vare att de genomforda intervjuerna visade sig ha en tydlig gemensam namnare for
problematiken kring likvérdig bedémning.
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4.6 Tillforlitligheten

| samband med kontrollen av tillforlitligheten av vara resultat har vi relaterat till Goran
Wallén (1993, 1996) och Staffan Stukat (2005). | detta avsnitt forhaller vi oss till
bendmningarna reliabilitet, validitet och generaliserbarhet. Vi tycker att den information vi
fick ut av dokumentanalysen och intervjusvaren var palitlig och relevant for var
undersokning.

Reliabilitet - "olika méatningar av samma slag pa samma objekt ger samma vérden”
(Wallén 1993,1996:67). Detta innebar i praktiken att man bor ifragasatta hur séker
maétningen blir, hur bra & matinstrumentet och skulle olika matningar av samma
objekt visa samma resultat? | vart fall, nar det galler reliabiliteten, kan vi bara utga
fran oss sjalva. Nar vi tolkade de lokala planeringarna var vi, i och med var checklista,
hela tiden forankrade i Skolverkets allmanna rad. Vi inser naturligtvis att det kan
finnas brister i vart satt att utféra vara tolkningar, men vi utgick fran samma
matinstrument, checklistan, till samtliga lokala planeringar vilket vi anser gav en
palitlig reliabilitet. Vi staller oss odmjuka infor vara tolkningar av lararnas
intervjusvar. Vi anser dock att vi konstruerade fragorna sa att vi fick ut sa mycket som
mojligt av svaren, men inser samtidigt att fria fragor ger fria svar och stor mgjlighet att
“smita undan” och kanske inte sdga hela sanningen.

Validitet - "att mata det som avses att mata” (Wallén 1993, 1996:67). Validitet kan
man ocksa forklara med fragorna Hur bra ar mitt instrument pa att mata det vi avser
att mata? eller Undersoker vi det som var tanken? Genom att analysera de lokala
planeringarna kunde vi se i hur stor utstrdckning de var forankrade i den nationella
kursplanen. Vi forsokte stélla foljdfragor for att underlétta resonemanget och halla oss
inom temat och pa sa satt varna om validiteten. Vi anser att de valda metoderna gav
oss mojlighet att uppfylla vart delsyfte. Vi inser att det finns en risk att lararna inte har
varit helt &rliga i sina svar och att vi sjélva kan ha missat information i samband med
analysen av de lokala planeringarna, men vi har gjort vad vi har ansett vara mojligt for
att undvika detta.

Generaliserbarhet - "[vlem de resultat man far fram egentligen géller for” (Stukat
2005:129). Det vill saga kan de resultat man fatt fram generaliseras eller galler det
bara for just den undersokta gruppen? Som vi tidigare ndmnt var tillangligheten av
lokala planeringarna pa skolornas hemsidor en avgorande faktor i vart urval. Vi
anvande oss av de planeringar vi fann tillgangliga och fran dessa skolor intervjuade vi
fyra stycken larare. Vi antar att de lokala planeringarna och l&rarna ar representativa.
Aven om planeringarnas upplagg varierade och lararna svarade ganska olika, s&
upptackte vi att de pa vasentliga punkter stamde Gverens. Vi tror att detta skulle ha
intraffat &ven om antalet intervjuade larare hade varit stérre och antalet planeringar
fler. Vi kontaktade ytterligare tva larare som av olika anledningar inte kunde stélla
upp. Skolorna ligger i olika omraden, &r olika stora, lararna representerar bada konen
och har arbetat olika lange. Allt detta ansag vi ge generaliserbarhet at det kommande
resultatet.

5 Resultatredovisning

Har presenterar vi vara resultat fran analysen av de lokala planeringarna och intervjuerna vi
har genomfort med vara respondenter lararna.
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5.1 Dokumentanalys

| var dokumentanalys valde vi att utga fran Skolverkets Allmanna Rad (2004) for att se om de
lokala bearbetningarna stamde Gverens med Skolverkets forvantningar pa hur arbetet pa lokal
niva ska bedrivas. Det resulterade i foljande fyra fragestallningar:

Pa vilka satt:

1... framgar det att den lokala bearbetningen utgar fran uppnaendemalen i den nationella
kursplanen?

2... utgdr de ett mervarde i form av konkreta beskrivningar av vad som ska tas upp i
undervisningen?

3... inbjuder den lokala bearbetningen till flexibilitet i planeringen?

4... framgar det vilka kunskaper eleven ska ha utvecklat for att fa ett visst betyg utifran de
nationella kriterierna?

For att underlatta lasningen av var analys har vi har valt att numrera vara stycken utefter de
fyra fragestallningarna. For att anonymisera skolorna har vi valt att kalla dem efter
bokstaverna A-K.

1. Enligt uppnaendemalen ska eleverna i slutet av det nionde skolaret ha uppnatt en viss niva
nar det géller horforstaelse, tal, skrift och lasforstaelse. De ska ocksa kanna till nagot om
kulturen i landerna dér spraket talas (i praktiken ofta beskrivet som realia), kunna reflektera
over sitt eget larande och ha formaga att bade arbeta sjalvstandigt och tillsammans med andra.
(Se bilaga 1 for uppnaendemalen i sin helhet).

Var analys visade att samtliga lokala planeringar hade sin utgangspunkt i fardigheterna hora,
tala, lasa och skriva. Majoriteten hade gjort egna fristdende formuleringar, 6vriga var mer
forenklade omformuleringar av de nationella uppnaendemalen. En egen formulering kunde till
exempel se ut sa har:

Skola B

Vi vill stimulera lasningen genom att lata eleverna komma i kontakt med lattare bredvidlasning som
skonlitteratur, dikter, sanger, faktatexter m.m.

Skrivfardigheten vill vi utveckla genom att eleverna far skriva brev, enkla meddelanden och sma
beréttelser.

Fardigheter lyssna och forsta skall vi utveckla genom video, film och horévningar.

Realia: ta del av levnadsforhallanden, samhallsliv, geografi och kultur t.ex. genom temaarbeten,
tidningslasning m.m.

Mer forenklade formuleringar av de nationella malen var i stil med foljande:

Skola F

Eleven skall:

o  forstd huvudinnehallet i vardat och tydligt talsprak

e kunna delta i samtal om vardagliga @mnen

o stréva efter ett korrekt uttal

e kunna, pa ett enkelt sprak, muntligt beratta eller beskriva ndgot som han eller hon hort, last eller
upplevt

e kunna lasa och forsta huvudinnehallet i enkla berattande eller beskrivande texter samt ta fram fakta
ur en enkel saktext

e  kunna formulera sig i skrift i enkla former, t.ex. i meddelanden och brev

e ha vissa kunskaper om samhallsforhallanden, levnadssatt och kultur i aktuella lander och kunna
jamfora med situationen i Sverige
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Alla uppnaendemalen namndes dock inte i samtliga lokala planeringar. Samarbetsformaga
och formagan till sjalvstandigt arbete utelamnades i drygt hélften av planeringarna. Formagan
att kunna reflektera over den egna inlarningen saknades endast vid ett par tillfallen och
bendmndes oftast som studieteknik.

2. De lokala planeringarna ska enligt Skolverkets allmanna rad (2004:20) aven utgora ett
mervarde.Var analys visade att samtliga utom tva skolors planeringar utgjorde mervérden av
de nationella malen och inneholl konkreta exempel pa vad undervisningen skulle innehalla.
De skiljde sig dock vasentligt at nar det gallde formuleringarna, innehall och upplagg. Storst
var skillnaden i planeringarnas detaljnivaer. Har kommer ett par exempel:

Skola A
Mal Stoff Metod Samverkan
Forsta det mest Lyssna "vardagssituationer" (klockan, Lyssna pa texter och samtal p& band. (HK, So, Sv)

vasentliga y tydligt tal i véder, handla)

lugnt tempo i enkla

instruktioner och

beskrivningar

Kunna delta i enkla Lyssna och tala "vardagssituationer" Enkla dialoger, rollspel for att trana
samtal om vardagliga  (utseende, farger, klader) vardagssituationer.

&mnen. Kunna i enkel

form muntligt berétta

négot om sig sjalv och

andra

Skola F

Eleven skall:

e  forstd huvudinnehallet i vardat och tydligt talsprak
. kunna delta i samtal om vardagliga &mnen

e strava efter ett korrekt uttal....

()

For att uppnd ovanstdende mal foljs gangen i det valda laromedlet. Laromedlet kompletteras med avlyssningsprogram och
videofilmer ur Utbildningsradions utbud. Eleverna tranas successivt i att anvanda ordbok och grammatik

De tva skolor som saknade information om undervisningsinnehall hade istallet fokuserat pa
att omformulera betygskriterierna och knyta uppnaendemalens olika delar till betygskriterier
for betygen G, VG och MVG. Vi adterkommer nedan till deras formuleringar under punkt 4.

3. Planeringen ska vara flexibel. Analysen visade att samtliga, utom en skola, 6ppnade upp for
flexibilitet i planeringen. Exemplen ovan &r representativa for pa vilket sétt planeringarna var
flexibla. Det var bara en av skolorna som hade valt att l&4gga ut en detaljerad terminsplanering
som fick fungera som en lokal planering. I och med att terminsplaneringen var valdigt
detaljerad gav den intryck av att vara valdigt oflexibel.

4. Sista fragestallningen gallde huruvida det framgick i planeringarna vilka kunskaper som
eleverna skulle ha utvecklat for att uppna ett visst betyg. | drygt hélften av planeringarna hade
skolorna antingen helt uteldmnat vad som krévdes for ett visst betyg eller konkretiserat
kunskapskraven for att na uppnaendemalen, men ej 6vriga betyg. Till exempel:

Skola C

Eleven kan:

HORA  forstd det mest vasentliga i enkla instruktioner och beskrivningar som ges i tydligt tal och
lugnt tempo inom omraden som ar kanda for eleven,

TALA - delta i enkla samtal om vardagliga och vélbekanta &mnen,
- i enkel form muntligt beratta nagot om sig sjalv och andra,
- Uttala pé ett godtagbart satt,

(...)
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De skolor som inte hade gjort liknande bearbetningar som Skola C ovan hade omformulerat
de nationella beskrivningarna for betygen och beskrivit vad man som elev forvantas kunna for
att fa ett visst betyg:

Skola D

MUNTLIG KOMMUNIKATION

Stréavansmal Vad bedéms? Godként Vél godként Mycket vél godként

Att  utveckla sin Deltar i enkla samtal om | Talar med | Medverkar och bidrar
forméga att  delta vardagliga &mnen sammanhang och ett | aktivti vardagliga samtal
aktivt i samtal Berittar nagot om sig | tydligt och klart uttal | Utvecklar sin formaga att
Att  utveckla sin sjélv och andra Anvéander nagra | anvanda spraket muntligt i
formaga att anvinda strategier  for  att | olika sammanhang for att
spréket muntligt i | Tala/samtala vardagliga samtal | berédtta, beskriva  och
olika  sammanhang skall fungera forklara samt motivera sina
for  att  berétta, asikter

beskriva och forklara
samt motivera sina

asikter
Att  fordjupa  sin Forstar det mest | Forstar det mesta av | Forstar innehéllet i tydligt
forstdelse av talat vasentliga i tydligt tal i | innehallet nar spraket | talat sprak och gor enkla
sprak i olika enkla instruktioner, | talas tydligt i | sammanfattningar av det
situationer och | Lyssna/forsta beréttelser och | liknande
sammanhang beskrivningar, som rér | sammanhang som for

for eleven viélbekanta | betyget godkant

omréden

Gemensamt for majoriteten av skolornas omskrivningar var dock att de ofta Iag valdigt nara
de nationella formuleringarna och skulle sannolikt inte vara helt latta att forsta for en elev i
nian.

Utover de fragestallningar vi tittade narmare pa kunde vi under analysen konstatera att det
fanns flera olika varianter av benamningar pa den lokala planeringen. Det varierade mellan
betygskriterier, terminsplanering, arbetsplan, mal for B-sprak och kursplan for moderna sprak.

Slutsats: Av elva dokument tyckte vi oss se elva olika varianter av lokala planeringar. De
hade olika benamningar, de var olika mycket detaljerade och presenterades pa varierande sétt.
Narmare hélften tog inte upp uppnaendemalen som berdr samarbetsférmaga, sjalvstandigt
arbete och formagan att reflektera 6ver den egna inlarningen.

Vad det galler innehallet i sig var det trots allt inte sa stora skillnader eftersom samtliga utgick
fran de nationella uppnaendemalen. Majoriteten utgjorde ett tydligt mervarde och alla utom en
inbjod till flexibilitet i planeringen.

Vi tycker oss se i analysen att trots att upplagget av skolornas planeringar ofta skiljer sig at ar
det inte nagot problem for likvéardigheten eftersom det gar att se att samtliga ar forankrade i de
nationella malen. Problemet for likvardigheten, som vi ser det, ar snarare hur lararna gor sin
bedémning. Hur lika eller olika till exempel svarighetsgraden pa valet av material och texter
ar gar inte att utlasa i planeringarna. Vi kan inte heller se i hur hog utstrackning dessa
dokument aktivt anvénds i verksamheterna eller om det existerar terminsplaneringar som i sin
tur inte inbjuder till flexibilitet. Vi vet inte heller om elever bjuds in att delta i planeringen av
undervisningsinnehallet. Dessutom framgar det inte i samtliga dokument vilka kunskaper som
leder till vilket betyg nagot som skulle kunna 6¢ka risken for en subjektiv beddmning av
lararen. Undersokningen av dokumenten visade sig generera fler fragor an svar.
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5.2 Intervjuer

Var intention med intervjuerna var att de skulle komplettera dokumentanalysen. Vi ville
undersoka hur val forankrade lararna var i uppnaendemalen vid sin bedémning och se vilka
strategier de anvande sig utav. Vi ville ta reda pa om de ansag sina egna betyg vara rattvisa
och likvardiga och om deras resonemang kring detta foljde Skolverkets rekommendationer
nar det galler samarbete, anvandning av lokala planeringar och elevernas delaktighet vid
bedémning. Vi ville ocksa ta reda pa om lararna sjalva kunde ge exempel pa vad som skulle
underlatta en likvéardig beddmning och hur de stéllde sig till nationella prov. Vi valde darfor
en intervjumetod som gav respondenterna en mojlighet att fritt resonera kring sitt arbete och
beratta mycket sjalva. Metoden gav 0ss som intervjuare utrymme att komplettera med
foljdfragor da vi ansadg det vara nodvandigt for var undersokning. Vi hade foljande tre
huvudfragor:

1. Hur forsatter du eleverna i en situation dar du kan bedéma deras kunskapsniva inom

foljande féardigheter:
o Horforstaelse
Tal
Ldasa och skriva
Kulturell kunskap
Léra sig att lara
Samarbete
e Sjalvstandigt arbete
2. Anser du att dina betyg &r rattvisa och likvardiga? Pa vilka grunder?
3. Vad skulle underlatta en likvardig bedémning?

| bilaga 2 finns intervjufragorna i sin helhet, med delfragor.

| var analys av intervjusvaren kunde vi se vilket undervisningsinnehall lararna anvande for att
fa fram underlag for bedomning, vi sag att laromedlen riskerar att fylla en storre roll dn de
lokala planeringarna. Majoriteten av lararna upplevde att de satte rattvisa betyg men
diskuterade problematiken kring huruvida betygen verkligen kunde anses vara bade rattivsa
och likvardiga, de kom ocksa in pa subjektivitetens inflytande éver bedémningen. Vi kunde
ocksa se att samarbete mellan larare sinsemellan och elevers delaktighet inte alltid fungerade
sasom Skolverket rekommenderar. Nationella prov, men dven fler behoriga larare togs upp
som exempel pa vad som skulle kunna framja en likvardig bedomning 6ver landet. Nedan
presenterar vi en mer utforlig redovisning av intervjuanalysen. Vi har delat in vart resultat i
delar som féljer den har inledande sammanfattningen av resultaten.

For att anonymisera respondenterna har vi hér valt att kalla dem A, B, C och D.

Undervisningsinnehall och bedémningsunderlag

Alla lararna beskriver sin undervisning pa sa vis att det framgar att de forsatter sina elever i
situationer dar de tranar fardigheterna horforstaelse, tala, lasa och samarbete. Dessa
situationer ger ocksa underlag for bedémning som dokumenteras genom framforallt prov och
laxforhor. Samtliga larare bedriver grupparbete dar ndmnda féardigheter trdnas samt i viss
utstrackning kulturell kunskap. Att lara sig lara, dvs. inlarningsstrategier, arbetar ingen av
lararna med aktivt.
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Laromedlens roll

Istallet for att anvanda sig av de lokala planeringarna anvander sig majoriteten av lararna
laromedlen och dess diagnoser i kombination med l&xforhér som beddmningsunderlag. De
héanvisar till att laromedlen ar forankrade i styrdokumenten.

o "jag marker det tydligt att bockerna dr gjorda i enlighet med malen att uppna” (A)

Samma person forklarar att de lokala planeringarna inte anvands darfor att de endast existerar
pa grund av att det ar ett krav som kommer uppifran. Som beddémningsmaterial anvéander
denna person dock bedémningsmaterial for steg 2 som laromedelsforetaget Liber distribution
har tagit fram pa uppdrag av Skolverket (2001).

En av lararna anvander dock laromedlet som ett av manga redskap for undervisning och
anpassar det efter de olika grupperna.

Rattvisa och likvérdiga betyg

Majoriteten av lararna upplever att de satter rattvisa betyg sa tillvida att de forankrar sina
bedomningar i uppnaendemalen. Samtidigt ifragasatter de sjalva om detta racker i och med att
de ser en risk i att beddmningen eventuellt skiljer sig mellan dem sjdlva och deras kollegor
och darmed inte blir likvérdiga. En av lararna &r helt évertygad om att betygen inte &r rattvisa.
Deras resonemang kring likvardigheten sammanfaller pa den punkten att ingen av dem tror att
alla larare i spanska gor samma typ av beddmning:

e det ar jattesvart for det ar en subjektiv beddmning och nar det star att det ska vara ett bra uttal eller ett
utmarkt uttal, vem avgor det?... om jag pratar med en kollega och han skulle lyssna pa samma elev, sa
kanske han skulle ge G och jag ett VG” (B)

e "Hur ligger jag jamfort med Uppsala, Lund, andra larosatens stader, ingen koll pd alls s att jag kan inte
pésta, nej det kanns inte rattvist” (C)

Det existerar ocksa ibland en motségelse i larares resonemang kring strategierna for att uppna
rattvisa och likvérdiga betyg. | en av intervjuerna visar det sig att det ibland upplevs som en
press fran skolledning att ge godkant:

e ”...de flesta som passerar har ar egentligen inte, enligt de uppndendemalen, godkanda... och manga av
oss kanner ocksa ett tryck pa att vi maste godkanna, vi far bassning, varje gang nar det ar alltfor manga
IG och det ar ofta i spraken de hér 1G:na ligger. Som drar ner skolans statistik” (C)

Inflytandet av ké&nsla och intuition vid bedémning
Aterkommande for majoriteten av respondenterna &r att kanslan och erfarenheten ocksa far ta
plats vid beddmning:

e nar man har haft eleverna ett tag, va, sd kanner man alltsd dar ar en G-elev och dar ar en VG-elev och
dér & MVG-elev” (D)

e "jag tror att manga larare jobbar utifran rutin och dold kunskap... man utgar fran sig sjalv och man &r
helt 6vertygad om att man &r rattvis” (B)

o “ibland racker det med common sense, alltsa sunt fornuft” (A)

Synen pa samarbete

Samtliga larare understryker vikten av samarbete med andra larare och anser att tidsbrist ar
den absolut storsta orsaken till att de inte samtalar mer med sina kollegor. Dessutom l&ggs
amneskonferenser parallellt:
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e 7. .alltid nar vi har &mneskonferenser sa krockar B-spraket, man lagger alltid B-spraket parallellt med
nagot utav karndmnena. Med svenskan till exempel. Vilket gor att jag véljer svenskan” (B)

e ... vi har valdigt daligt med amneskonferenser vad det galler mina kollegor, vi har séllan tid eller
mojlighet att diskutera det har, hur mycket kan de tyskstuderande ga in och bestalla en tagbiljett, ga in
pé& en tagrestaurang, hur bra forstar franskaeleverna en dagstidning jamfort mina spanskaelever och
aven den nationella nivan...” (C)

Ytterligare en av ldararna poangterar tidsbristen och berattar hur lararna pa skolan tidigare
traffades pa sin fritid for att diskutera sina @amnen och bedémningen, men hur de nu inte har
mojlighet att gora detta.

Elevdelaktighet

Majoriteten av lararna understryker vikten av att ha individuella samtal sa att eleverna far
komma till tals infér betygssattningen. De for dessutom kontinuerligt anteckningar Gver
eleverna. En av lararna har valt att inte gora detta utan hanvisar till personkannedom (se ocksa
delrubriken Inflytande av kénsla och intuition).

Instéliningen till nationella prov i relation till likvardighet
Samtliga kan se fordelar med nationella prov:

o 7darfor att da blir det ju mer mera en likvardig bedémning, att alla far jobba med samma text, kanske
och s sdga nagot muntligt” (B)
o “perfekt instrument for att kolla hur man betygsatter i genomsnitt i hela landet” (A)

Ett par av dem betonar dock risken med ett ytterligare moment till redan arbetstyngda elever i
arskurs nio.

Andra faktorer for att uppna likvardighet
En av lararna havdar att ett av problemen med att uppna likvardighet i landet beror pa bristen
av behdriga larare:

e ”sd behoriga stannar alltid pa de basta, alltsd pa de stallen som finns. Och sa, i mindre orter ar det
manga obehdriga. Och jag kan inte tdnka mig att kvaliteten bade pa undervisning och betygséttning ar
hog dar.” (A)

En annan forordar anvandning av laromedel istéllet for nationella prov, som kan upplevas
som ett stressmoment for eleverna:

e “de flesta spanska laromedel pa marknaden idag haller ratt bra klass. Sa det racker med det
diagnosmaterialet” (C)

Samma person foreslar att ribban for godkant sianks for att underlatta arbetet med
uppnaendemalen.

Slutsats:

Vi kan se att lararna bedriver en undervisning som 6verlag borde ge underlag for beddmning
enligt uppnaendemalen. Elevernas reflektion 6ver den egna inlarningen och sjalvstandigt
arbete ar dock nagot som ldrarna inte tar upp sa ofta och som inte heller finns med i
resonemangen kring vad de bedomer.

Ingen av lararna arbetar aktivt med den lokala planeringen som finns. En av lararna hanvisar
till det som nagot patvingat uppifran och inget som fyller nagon praktisk funktion. Férutom
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denna personen ar det ingen av de andra som ger oss nagon forklaring till varfor inte
planeringarna anvands. Vi staller oss fragan om detta kan ha nagot att géra med vad Carlgren
(2002:15) i sin artikel ”Det nya betygssystemets tankefigurer och tankbara anvandningar”
kallar for omtédnkandet och dess betydelse i samband med varje betygsreform. De léarare vi
intervjuade borjade arbeta innan inférandet av dagens betygssystem infordes, sa det finns en
mojlighet att orsaken till att man inte arbetar med de lokala planeringarna har att géra med att
man &r kvar i ett gammalt tdnkande. En annan orsak skulle kunna vara att Skolverket inte har
lyckats forankra betydelsen av de lokala planeringarna och att det saknas organisatoriska
forutsattningar pa skolorna for att arbetet ska fungera som Skolverket rekommenderar.

Det finns en tydlig tendens att ga pa sin egen intuition vid bedémningen och att tolka
uppndendemalen, utan att stimma av tolkningarna med sina kollegor och/eller lokala
planeringar. Vissa later laromedlen fylla den roll som de lokala planeringarna skulle utgéra
och ger darmed laromedelsforlagen inflytande pa bedomningen. Det hér agerandet ser vi som
en foljd av att det saknas organisatoriska forutsattningar for att folja Skolverkets
rekommendationer. Vi ser ocksa en koppling till de diskussioner som fors angdende
betydelsen av ett gemensamt yrkessprak. Lararnas strategier kan ocksa vara ett tecken pa en
tolkningsproblematik som skulle kunna underlattas med hjalp av ett gemensamt yrkessprak.

Flera undersokningar har visat att likvardigheten brister i landet. Trots det har vi inte sett
mycket av nagon sjalvkritik fran Skolverkets sida. Det ar tydligt att det finns brister med
dagens system. Formuleringarna av kursplanerna och bristen pa ett tydligt
informationsmaterial som ger handfasta rad for hur bedomningen ska ga till forsvarar arbetet
for lararna att satta likvardiga betyg. Vi anser att det ar orimligt att ldgga hela ansvaret pa
lararkaren. Forandringar kravs for att underlatta forutsattningarna att anvanda kursplanerna pa
ett satt som underlattar arbetet for lararna och okar garantin for att eleverna far bade rattvisa
och likvérdiga betyg.

Det finns flera tecken pa att bedomningarna inte ar rattvisa och inte heller likvardiga. En
kommentar som stod ut enligt oss var lararen som uppgav att de "far bannor av rektorn” om
det blir for ménga I1G. Aven om denna person var ensam om denna kommentar &r det inte
omojligt att fler hellre friar an faller eleverna. Kanske mer pa grund av att man ar medveten
om de konsekvenser ett betyg kan fa for en elev nar det galler till exempel mojligheten att
komma in pa en viss utbildning.

Bristen pd samarbete mellan lararna néar det galler bedomning var genomgaende. Samtliga
hénvisade till tidsbrist. Viljan att ge eleverna réttvisa och likvardiga betyg var dock tydlig.
Nagra hade tidigare till och med tréaffats pa fritiden for att diskutera.

Vi stéller oss darfor fragan hur det & mojligt att tid inte avsatts for att diskutera betyg i
samtliga dmnen, inte bara k&rndmnen? Efter intervjuanalysen ser vi inga andra svar an att
forandringar i forutsattningarna krévs. Ekonomiska, organisatoriska och utbildningsmaéssiga
forandringar skulle behdvas for att ge lararna forutsattningar att kunna arbeta utefter
Skolverkets rekommendationer.

Forandringarna ar viktiga. Bristen pa samarbete gor att mojligheterna till en likvardig
bedomning enligt Skolverkets Allmanna rad (2004) inte har en chans att fungera:

De kollegiala samtalen och den lokala planeringen har en avgérande betydelse for att betygssattningen

blir likvardig trots skillnader nér det géller vilket stoff som anvands for kunskapsbildningen och hur
undervisningen utformas (s. 9).
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Konsekvensen av bristen pa samarbete riskerar att leda till att bedémningarna gors utifran
subjektiva tolkningar.

Inforandet av ett nationellt provmaterial kanske kan vara ett bidrag till att minska bristen pa
likvardig bedomning i spanska i landet, men utan samarbete mellan lararna ser vi det dnda
som ett fortsatt problem.

Slutligen kan vi konstatera att lararna 6verlag arbetar med manga olika kreativa metoder och
ett varierat undervisningsinnehall for att se till att eleverna far kunskap och en chans att na
malen i kursplanen fér moderna sprak. Uppnaendemalen i sig skulle kunna leda till en mer
likvardig bedémning om det existerade praktiska forutsattningar. Den framsta nyckeln for att
na dit idag ar genom samarbete, vilket brister ute i verksamheterna. De olika lokala
bearbetningarna verkar inte vara ett hinder for att uppna likvardighet. Problemet med
likvérdighet ar den subjektiva tolkningen som enligt oss idag riskerar att ha Overtaget vid
beddémning.

Det skulle vara intressant att se en forskning som undersoker narmare hur férutsattningarna
ser ut i den dagliga verksamheten i skolorna for att kunna arbeta utefter Skolverkets allménna
rad och vilka forandringar som skulle behovas for att underlatta arbetet med att sékerstalla en
likvardig och rattvis bedémning.

6 Slutdiskussion

Vart évergripande mal med uppsatsen var att undersoka pa vilket satt det gar att ha en
likvardig bedomning i amnet spanska med dagens formulering av uppnaendemalen.
Genomgangen av Skolverkets rekommendationer for betyg och bedomning visade oss att de
forvantar sig att skolorna ska ha lokala planeringar av de nationella malen som ett led i att
uppna en likvardig bedomning. Detta ledde till att vara delsyften blev att undersoka hur dessa
lokala planeringar av den nationella kursplanen sag ut pa olika skolor och vilka strategier
lararna anvénder sig av for att sakerstélla en likvardig beddmning i &mnet spanska.

Vi kom i var undersokning fram till att variationen av de lokala planeringarna i sig inte
nodvandigtvis utgér nagot problem for likvardigheten. Problemet visade sig snarare ha med
lararnas subjektiva tolkningar av malen att gora. Vi anade att elevers prestationer inte alltid
stalldes i relation till uppnaendemalen och konkreta faktainnehall. Dessutom gjordes
beddmningarna sallan i dialog med andra larare. Det vill sdga, larare samarbetar inte med
bedémningen av elever i moderna sprak i den utstrackning som skulle behdvas for att uppna
likvardighet. Lararna uppger sjalva att det &r mycket mojligt att en och samma elevtext skulle
kunna fa bade G och VG beroende pa vem som léaste texten. De lokala planeringarna ar
generellt inte sa detaljerade att de ger information om vad man som elev behover kunna for att
na uppnaendemalen och ger darmed inte heller det mervarde som ar meningen enligt
Skolverkets allmanna rad. Istallet for att gora egna lokala tolkningar av de nationella malen
valde flera av lararna att lata laromedlens upplagg ta deras roll. Tilltron till att laromedlen &r
upplagda utifran de nationella kriterierna verkade vara stor.

Lararnas strategier for att sakerstalla en likvardig bedomning visade sig bygga mycket pa
deras lektionsplanering och upplagg pa provet. Nar lararna, utifran uppnaendemalen, forsatter
eleverna i situationer dar de kan beddma deras fardigheter, nd&rmar de sig en likvardig
bedémning. Nar lararna ocksa planerar utifran lokala planeringar som uttrycker vilka
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kunskaper eleverna behdver kunna for att na uppnaendemalen foljer de sitt uppdrag, men de
nar inte riktigt fram pa grund av bristen pa samarbete.

Lararnas subjektivitet &, som vi ndmnde ovan, ett problem for likvardigheten. For att betygen
ska bli sa rattvisa och likvardiga som majligt ar det viktigt att bedémningen gors pa ett
professionellt satt utifrin samma grunder. En larares bedémning ar alltid subjektiv, men en
professionell larare bor vara val medveten om problematiken och tillskansa sig den hjalp och
assistans som finns att fa hos exempelvis kollegor. Vi kunde dock se att lararna ibland lat sig
paverkas av ett betygs konsekvenser for eleverna i samband med bedémningen. Vissa larare
valjer att fria hellre an falla eftersom betyget ibland kan paverka elevernas mojligheter att
komma in pa en sarskild utbildning.

Istallet for att genomfora detaljerade lokala planeringar utifran de nationella malen kunde vi
se att lararna satte en stor tilltro till laromedlen. Vi ser detta som en risk darfor att
laromedelsforlagen far ett stort inflytande pa beddmningen som vi ifragasatter huruvida det ar
klokt. Vi kan dock forstd att anvandningen av laromedlen underlattar for lararna. Det slar
egentligen tillbaka pa att det saknas faktiska forutsattningar, till exempel i form av tid att
samarbeta, for att dagens betygssystem ska fungera som det ar tankt. Ett ansvar som inte kan
laggas uteslutande pa lararna eftersom de behdver reella forutséttningar for att kunna arbeta
som Skolverket rekommenderar.

De lokala planeringarna av de nationella kursplanerna verkar framja en likvardig bedémning i
teorin. Problemet som uppstar ar dock att de Overlag ar ytligt formulerade och anvands i
begransad utstrackning. Vi haller med Ingrid Carlgren (2002:18) nar hon menar att
faktainnehallet hela tiden verkar komma i skymundan. Kunskapsformerna fakta, fortrogenhet,
forstaelse och fardighet ligger till grund for uppnaendemalen. Detta innebér att for att dessa
fardigheter ska kunna matas maste de stallas i relation till fakta. Darfor blir det ett problem
nér inte fakta redovisas de i lokala planeringarna.

Genom att lararna anvander sig av laromedlen sa kompenseras detta, men som vi ser det
ifrdgasatter vi om det ar bra att ha ett system som kraver sa mycket arbete for att tolka
inneborden av malen. Vi ser en tolkningsproblematik och ett behov av ett gemensamt
yrkessprak for lararkaren for att underlatta det professionella arbetet.

Vad skulle da kunna goras for att forbattra forutsattningarna for en likvardig bedémning i
spanska? Vi anser att Skolverket skulle behova ge tydligare exempel pa hur samspelet mellan
de nationella och lokala planeringarna skulle kunna se ut, precis som Carlgren (2002) n&mner.
Dessutom behovs det reella forutsattningar i form av tid for lararna att ha
bedémningskonferenser eller motsvarande for att kunna diskutera bedémningsnivaerna.Vi tror
ocksa pa att en storre anvandning av den sprakportfolio som ar framtagen av Myndigheten for
Skolutveckling och Europaradet skulle kunna bidra till mer likvardiga betyg. Europaradet
utformade och lanserade 2001 en Europeisk Sprakportfolio (ELP) som kan anvandas vid
sprakinlarning. Syftet med sprakportfolion var att pa en skala kunna uttrycka och klargéra sin
egen sprakliga formaga och for att kunna fokusera pa inlarningsprocessen och
sjalvutvardering. Vi ser detta som anvandbart material i arbetet med likvardig bedomning i
skolan.

Nar det galler infoérandet av nationella prov anser vi att det kan resultera i ett hogre matt av

likvirdig bedémning over landet. Aven Skolverket (Tholin 2003:4) konstaterar att
samstammigheten i betygssattningen kan bli hogre om nationella prov anvands. Vi ser proven
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som ett bra matinstrument, men med l&rares uttalande i baktanke har vi blivit medvetna om att
risken finns att det skulle kunna vara ytterligare en arbetsbelastning och ett stressmoment for
en del elever.

Sammanfattningsvis skulle vi vilja s&ga att, enligt oss, ar det mest positiva med dagens
betygssystem det lokala frirummet som ger elever och ldarare utrymme att anpassa
undervisningen utefter de lokala forutsattningarna. Det ar ocksa positivt att det gar att se en
koppling mellan de nationella kunskapsmalen och vad som kravs av oss alla i dagens
samhélle. Vi behover standigt kunna ta till oss ny information och samtidigt kritiskt granska
det vi moter. Kunskapsformerna fakta, fortrogenhet, forstaelse och fardighet ar samtliga
relevanta for att kunna mota samhéllet som en medveten medborgare. Men for att dagens
betygssystem ska fungera kravs det forutsattningar i form av framfoérallt tidsutrymme for att
larare ska kunna samarbeta kring bedémningen sinsemellan, men ocksa ett narmare samarbete
mellan lararkaren och Skolverket som satter ramarna for arbetet i skolan.

Svaret pa vart dvergripande syfte med uppsatsen blir darmed att en likvardig bedémning i

amnet spanska med dagens formulering av uppnaendemalen kan, som vi ser det, bara uppnas
genom samarbete mellan larare och skolor.
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Bilaga 1

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret, inom ramen fér sprakval (ur
Grundskolans kursplan for moderna sprak)

Eleven skall

— kunna forsta det mest vasentliga i tydligt tal i enkla instruktioner, berattelser och
beskrivningar, som ror for eleven valbekanta omraden,

— kunna delta i enkla samtal om vardagliga &mnen,

— kunna muntligt beratta nagot om sig sjalv och andra,

— kunna l&sa och tillgodogora sig enkla instruktioner, beréttelser och beskrivningar,

— kunna gora sig forstadd i skrift i mycket enkel form for att meddela, beratta eller beskriva
nagot,

— kanna till ndgot om vardagsliv, levnadssatt och traditioner i nagra lander dar spraket
anvands,

— kunna reflektera 6ver hur den egna inlarningen gar till vad galler t.ex. tal och lasning,

— kunna genomfdra korta muntliga och skriftliga uppgifter i samarbete med andra eller pa
egen hand.
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Bilaga 2
Intervjufragor

Vad har du for utbildning?

-Examensar

Hur manga kollegor har du i spanska/moderna sprak?
Pa skolan/i stadsdelen

1. Hur forsatter du eleverna i en situation dar du kan bedéma deras kunskapsniva inom
foljande féardigheter:
e Horforstaelse

e Tal

e Ldsa och skriva

e Realia

e Lérasig att lara

e Samarbete

e Sjélvstandigt arbete

Dokumentering

2. Anser du att dina betyg ar rattvisa och likvardiga? Pa vilka grunder?
om lararen har svart att svara kan vi hjalpa till med foljande:
samarbete mellan spraklararna och med andra skolor — anvandningen av lokala
kursplaner — elevernas delaktighet

3. Vad skulle underlétta en likvardig bedémning?

Nationella prov i spanska?
Vad &r problem idag?
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