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Sammanfattning: Syftet med den hir studien &r att visa pd framgangsrika undervisningsstt for att oka
gymnasieelevers lust att lira, genom att knyta undervisningen nérmare verkligheten. Vi vill med vért
examensarbete kunna ge konkreta tips till yrkesverksamma samt blivande ldrare, pa hur man som ldrare lttare
bibehéller lusten att lira hos sina gymnasieelever. Undervisningen i skolan skall inte endast omfatta
amnesstudier kopplade till sirskilda ldrandemiljoer utan bor dven inkludera kunskaper kopplade till det verkliga
livet. Studier har dven visat att om undervisningen har en tydligare verklighetsanknytning 6kar elevernas
motivation till larande. Fragan vi stdllt oss i detta examensarbete dr hur man arbetar for att pa bista sétt lyckas
med denna konkretisering av undervisningen eller verklighetsanknytning av den samma. Undersdkningen har
gjorts pa tre gymnasieprogram pa tre mot yrkeslivet profilerade gymnasieskolor dar man sett tydliga signaler pa
att eleverna haft en hogre motivation dn pa motsvarande traditionella gymnasieprogram. Metoder som anvénts ar
enkdter bland elever, djupintervjuer med larare samt mer informella samtal med skolornas rektorer. Vér studie
visar att denna verklighetsanknytning har en métbar positiv effekt samt att de undersokta teoretiska programmen
onskar ha mer tid for praktik sdsom arbetsplatsforlagd utbildning (APU). Denna arbetsplatsforlagda utbildning
bor vara kontinuerlig under hela gymnasieprogrammet for att ge eleverna en rod trdd i utbildningen samt god
inblick i kommande yrkesomrade. Var studie visar dven att de elever som inte véljer att fortsétta inom
profileringens ténkta yrken, upplever fordelar av de praktiska inslagen i utbildningen da de blir mer engagerade
och intresserade av de obligatoriska kirndmnena. Profileringen ger sdledes berdrda gymnasieelever en hogre
grad av motivation.

Lérarna pé de tre undersokta gymnasieskolorna arbetar aktivt med att integrera teori med praktik. De trycker pa
vikten av sammanhang i undervisningen och tydliga kopplingar till livet utanfér skolan. Lararna tar ofta exempel
hidmtade fran dagens samhdélle och de utgar fran sjdlvupplevda anekdoter fran tidigare yrkesliv utanfor skolans
virld.

Vi visar i rapporten pa flera framgangsrika sitt som man i skolan kan arbeta utifrén for att 6ka elevernas intresse
och lust att 1ara. Faktorer for en lyckad undervisning dér elevernas studieintresse okar tack vare en tydlig
koppling till verkligheten kan hdarmed sdgas vara: att skapa scenarion som ger sammanhang, variation,
engagemang, utnyttjande av omgivande samhille for studiebesok, APU och géstforeldsningar, konkretisera
undervisningen sé den kdnns meningsfull, visa pa relevansen och nyttan, forsok gora larandet lustfyllt.



Forord

Var ambition med examensarbetet var att gora nadgot konkret som kunde vara en tillgang for
oss inom vart blivande yrke som larare. Kunde vi sedan bidra med tips till andra ldrare skulle
detta vara ytterligare en bonus. Vi ville 4&ven kombinera vara olika bakgrunder och géra nagot
som hade en anknytning till dessa. Jessica Aronsson har tidigare arbetat inom frisdryrket och
ville saledes koppla examensarbetet till detta yrkesomrade. Birgitta Brouzell och Jenny
Thorsell har tidigare utbildat sig till marinbiologer s& dven en koppling till detta omrade
kéndes naturlig. Vi ville dven gora ndgot som vi sjdlva ansdg vara intressant och inspirerande.
For att fa med allas synpunkter har vi arbetat tillsammans och bearbetat texten gemensamt.
Resultatet av vara anstrdngningar ses pé foljande sidor.

Vi vill 4ven passa pa att tacka alla medverkande elever, ldrare och rektorer for att de har

medverkat och delgivet oss av sina erfarenheter och kunskaper och saledes gett oss den
inblick vi behovt for att kunna genomfora detta examensarbete.
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1. Inledning

Vi har under var verksamhetsforlagda utbildning stott pa en ansenlig mangd skoltrétta och
omotiverade gymnasielever. Dessa elever orsakar ibland stora problem béde for sig sjélva och
for skolan, da de skolkar eller upptrader allmént storande under lektionstid vilket forsvarar
inldrningen for de elever som ar engagerade och vill ldra sig. Ménga studier har dgnats at att
definiera dessa problem, men relativt fa har kommit med nagra konkreta forslag pa l6sningar.
Den fraga vi som blivande lérare stiller oss dr darfor: Hur skall man bést arbeta for att kunna
hdja gymnasieelevers motivation, engagemang samt intresse for utbildning?

Manga kénner till uttrycket "Man kan leda hésten till vattnet, men inte tvinga den att dricka”.
Vi kan utifrén detta citat likna skolan och lirarna vid vattnet och eleverna vid hésten. Aven
om skolan &r bra och ldararna lysande pedagoger ("vattnet dr gott”) sa kan det forhélla sig sa
att eleverna helt enkelt saknar motivation eller vilja att ta in ndgon kunskap ("hésten vill inte
dricka”). Den amerikanske psykiatern William Glasser skriver:

De flesta foraldrar och till och med en del lérare antar att oavsett elevens
motivation, kan en duktig ldrare utbilda nastan alla elever. Men de utgar
ocksa fran antagandet att nastan alla elever vill lara sig det som lars ut i
skolan. Aven om det inte r&der ndgot tvivel om att vissa larare &r béattre pd
att motivera @n andra, kan ingen larare, hur skicklig han an ar, lara en elev
som inte vill lara sig. Och vare sig vi vill medge det eller inte, finns det
manga elever som varje dag gar till skolan med en liten eller ingen énskan
alls om att lara sig det som lars ut (Glasser 1986:19).

De fragor vi tinker dgna vart examensarbete 4t kommer dérfor att handla om hur vi kan arbeta
for att hoja samt bibehélla motivationen samt studieintresset hos dagens gymnasieelever.

Manga tidigare studier har dgnats at att forsoka klargora vilka motivationsfaktorer som skulle
hoja elevers engagemang for studier (Sanderoth 2002, Sjoberg 1997). De resultat som tidigare
forskning kommit fram till har dock varit olika for varje studie och snarare bidragit med
forvirring kring fragan én till att 6ka klarheten kring den samma. Vi tror sjdlva att en del av
svaret pa fragan hur man biast kan motivera elever, kan ligga i att gora utbildningen mer
verklighetsanknuten. En mer verklighetsnéra undervisning dér eleven léttare ser en direkt
nytta med sina studier borde kunna bidra till att 6ka motivationen hos dagens gymnasieelever.
Vi anser dven att en tydligare koppling till andragogik eller vuxenpedagogik skulle kunna
medfora positiva inslag i skolan, i och med att gymnasieelever skulle kunna betraktas som
unga vuxna. Speciellt de sista ren pa gymnasiet da de flesta fyller 18 ar. Forskning har visat
att vuxna motiveras bast med en annan sorts larande, dn det som anvénds for barn. Ordet
pedagogik har sitt ursprung i “att leda barn” och studier visar att utbildning for vuxna behover
se annorlunda ut och ta mer hédnsyn till studenternas tidigare erfarenheter, livssituationer och
mal for att fungera i basta mojliga man, ”Vuxnas rikare livserfarenheter stéller krav pa
individanpassad undervisning, men den ar ocksa en resurs att utnyttja. Knowles menar att man
bor anvinda problembaserad och erfarenhetsbaserad pedagogik snarare dn
formedlingspedagogik™ (Ahl 2004:62).

Var ambition med detta examensarbete dr att visa pd lyckade exempel pd hur man kan arbeta
med en mer verklighetsanknuten undervisning. For att géra detta har vi valt ut tre skolor med
en uttalad profilering mot néringslivet, Gullmarsgymnasiets naturvetenskapliga program med
marinbiologisk inriktning, Burgérdens utbildningscentrums hantverksprogram/frisor, samt
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Katrinelundsgymnasiets Bernadottegymnasium, med inriktning mot uniformsyrken. Vi borjar
med att géra en bakgrundsanalys av det vi just tagit upp, for att senare ga vidare med att géra
enkdtundersokningar bland elever samt intervjuer av ldrare och rektorer.

2. Syfte

Syftet med var undersokning dr att visa lyckade exempel eller undervisningssitt, pd hur man
kan knyta undervisningen ndrmare verkligheten och ett kommande yrkesliv, for att pa s vis
hdja gymnasieelevers studiemotivation samt lust att ldra. Genom att intervjua ldrare vill vi
forsoka isolera viktiga framgéngsfaktorer som de anser ha bidragit till ett hogre studieintresse
hos sina elever. Vi har darfor valt ut tre gymnasieskolor dir man aktivt arbetar efter detta,
samt har en uttalad profilering mot arbetslivet. Dessa skolor 4r Gullmarsgymnasiets
naturvetenskapliga program med marinbiologisk inriktning, Burgérdens utbildningscentrums
hantverksprogram/frisor, samt Katrinelundsgymnasiets Bernadottegymnasium.



3. Bakgrund

3.1 Begreppsbeskrivning

De ord man anvént for att beskriva elevers forhallande till skolarbete har varierat genom
tiderna. I skolans styrdokument har man anvént en méngd olika begrepp kopplade till elevers
vilja eller ovilja att studera. Dessa begrepp kan vara svéra att sirskilja. Vari bestér till
exempel skillnaden mellan lust och motivation?

Var tanke med examensarbetet var forst att undersoka vad som i allmédnhet anses motivera
elever. Detta visade sig dock vara en alltfor komplex uppgift dé forskare dnnu inte kunnat
enas om hur motivationsbegreppet bor definieras. Det har istdllet talats om att forsok att
definiera begreppet motivation i vilken form det 4n ma vara, skulle vara en av de svéraste
uppgifterna inom bade pedagogiken och psykologin i och med att inget annat begrepp har
blivit behandlat eller forklarat pa s& ménga olika sétt (Giota 2001, hér refererat ur Pedagogisk
Forskning i Sverige, 2002: 279-305). Vi valde dérfor att inte forsdka definiera motivation
eller se vad som kan tdnkas 6ka denna utan istéllet se pa lyckade exempel dér man redan
ansett sig pavisa en forh6jd motivation hos elever.

Vi kommer i detta examensarbete inte géra nagon sérskild distinktion mellan de olika ord som
man ibland kan se anvéndas i stort sett synonymt med motivation — som till exempel,
engagemang, lust att lira eller studieintresse. Aven dessa begrepp har varit foremal for ett
antal studier av hur de bést bor definieras, men for vart arbete finner vi det inte avgorande att
sarskilja dessa, utan det viktigaste for oss dr att hitta arbetssétt dér ett eller flera av dessa
begrepp eller kdnslor, stimuleras. Vi anser dock det vara bra att ha med ett avsnitt om vad
dessa begrepp stér for, for tydlighetens skull.

3.1.1 Motivation

Definitionen av motivation enligt Nationalencyklopedin ér f6ljande: "Motivation (av motiv),
sammanfattande psykologisk term for de processer som sétter i gdng, uppratthaller och riktar
beteende”. Teorier om motivation forklarar varfor vi 6ver huvud taget handlar och varfor vi
gOr vissa saker snarare dn andra” (NE 2007).

Svenska Akademiens ordlista skriver: motivation; ’system av motiv for handlingar”. Dir
motiv anges som bevekelsegrund samt skél. Sjélva ordet motivation kommer ursprungligen
fran latinets mo’veo som betyder “rora” eller sitta igdng” (Svenska Akademiens ordlista
1986). Motivation innehaller saledes en riktning vilket ddremot inte anges nér man diskuterar
begreppet lust.

Nér man talar om motivation nimns ofta tva olika delar av detta begrepp ndmligen den inre
motivationen och den yttre (Imsen 2006). Imsen skriver att inre motivation &r nér en elev gor
nagot utifran inre drivkraft och intresse, att en aktivitet &r rolig och upplevs meningsfull for
eleven. Yttre motivation betyder att eleven utfor aktiviteten for att uppné ett mal. Den inre
motivationen dr den som ar mest lik det som brukar bendmnas med lust. Kopplar vi det till
larande blir det d& man ldr sig for att sjdlva processen att lira upplevs som positiv eller
lustfylld. Den yttre motivationen uppkommer istéllet fran yttre faktorer som lockar individen
att utfora en viss handling. Problem som kan uppkomma vid yttre motivation &r att elever
fokuserar pa den stundande beloningen istillet for sjdlva larprocessen. Det finns dock de
pedagoger som lyckats balansera detta genom att fa en yttre motivation att 6verga till en inre.
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Sanderoth tar i sin avhandling Om lust att lira i skolan: En analys av dokument och klass 8y,
upp ett exempel péd hur en elev motiveras till att gora ldxan i matematik. Léraren utlovar hér
ett pris till dem som nistfoljande dag har rdknat de uppgifter som léxan bestir av. Om
uppgifterna inte ar for svéra eller for litta for eleven och om innehéllet kan relateras till hans
eller hennes vérld samt om eleven upplever att han eller hon klarar dem, sa kan eleven borja
tycka att det dr roligt att 16sa dessa matematiska problem. Vi har saledes fétt en inre
motivation dir de matematiska problemen 16ses for att eleven upplever en tillfredsstéllelse i
att gora detta (Sanderoth 2002:107).

Den gamla skolan behandlade inre motivation som sprungen ur de priméira behov som driver
oss och den yttre motivationen kan med deras matt métt liknas vid piskan och moroten.

Drawing on the empiricist tradition, behaviorists conceptualized learning as
a process of forming connections between stimuli and responses.
Motivation to learn was assumed to be driven primarily by drives, such as
hunger, and the availability of external forces, such as rewards and
punishments (e.g., Thorndike, 1913; Skinner, 1950, citerat av Bransford et
al, 2000).

3.1.2 Engagemang

Slar vi upp ordet engagemang i Nationalencyklopedin star det att 14sa: “’(stark och osjélvisk)
inriktning av krafter och intresse mot ngt mer el. mindre ideellt mal, inriktning av resurser
som dikteras av mer sjélviska el. materiella hdnsyn {inblandning, intresse, satsning}”. Ordet
engagera ger foljande: ’vicka och hélla kvar engagemang (hos) ngn person {fingsla,
inkoppla, intressera}” (NE 2007). Som synes anvénds ordet intresse i forklaringen av
engagemang vilket visar pa den tydliga kopplingen begreppen emellan.

3.1.3 Lust att liara

Lust att l4ra fanns med som ett begrepp i de tidiga skoldokumenten fran 1940-talet, skrivna av
Skolutredningen. Fran och med 1960-talet konkurrerades det ut av motivationsbegreppet som
dock blev relativt kortlivat. Redan under 1980-talet boérjade man anvinda sig av begreppet
lust att ldra igen. Man borjade dven anvinda sig mer av ordet “intresse”. Ordet ” lust”
definieras av Nationalencyklopedin som f6ljande: ”6nskan att préva ngt som man kénner
skulle skidnka noje el. tillfredsstillelse, (ngt som ger upphov till) kénsla av glddje och
tillfredsstillelse” (NE 2007).

Lusten bidrar, precis som motivationen, dven till att rikta vara handlingar och
uppmérksamhet. Det ér en inre upplevelse som bestar hir och nu — den kan inte sparas till
nagot senare tillfdlle. Lust kan knytas till begreppen engagemang, gladje, lycka, iver,
nyfikenhet, tillfredsstillelse, njutning, livfullhet med flera (Sanderoth 2002:101). Att barn ar
naturligt nyfikna &r det inte manga som ifragasétter, men denna nyfikenhet verkar dala med
stigande alder. Vi blir inte lika latt uppspelta for att vi klarar nagot nytt eller har tilldgnat oss
nagon ny kunskap. Om man tidigt stirker barns sjélvkénsla har det visat sig léttare att
stimulera ett lustfyllt livslangt 1arande. Barn som far ett positivt bemétande i sitt 1arande
bevarar och utvecklar sin nyfikenhet och lust att 14ra genom hela livet. Det ar viktigt att de
uppmuntras for att inte forlora tilltron till sin férméga att l4ra. Forloras denna tilltro kan
istéllet en negativ attityd till larande byggas upp (Pramling och Sheridan 1999, hir refererat
av Sanderoth 2002:103).



3.1.4 Intresse

I Nationalencyklopedin kan man lisa foljande om intresse: ”(ytterst av lat. intere sse 'vara av
vikt', 'angd', 'betriffa’, 'medfora nytta eller skada', ursprungligen 'vara emellan'), dels en attityd
som bestar i att man Onskar ta del av nagot, dels ndgot som innebér eller utgor en nddvéndig
betingelse for eller en bidragande orsak till att en persons eller ett kollektivs nuvarande eller
framtida 6nskningar, krav, rittigheter eller behov tillgodoses” (NE 2007). ’Intresse anses
saledes vara anknuten till emotion. Nér vi kénner intresse befinner vi oss i ett emotionellt
aktiverat tillstdnd av (moderat) lust och insnidvad och samtidigt forstérkt
uppmarksambhet...//...Nér vi &r intresserade av ndgot vi héller pa med upplever vi en stark
koncentration och en viss lustkédnsla, och resten av virlden forsvinner ur vara tankar och vart
medvetande” (Sjoberg 1997:8).

I de fall vi anvidnder oss av ordet intresse ar det framfor allt i betydelsen att 6nska ta del av
nagonting.

”Som en illustration kan ndmnas att ordet motivation endast aterfinns en gang i de géllande
laroplanerna for forskolan (Lpfo 98), for det obligatoriska skolvdsendet (Lpo 94) och for de
frivilliga skolformerna (Lpf 94). Ordet intresse dterfinns fjorton ganger, lust tio gédnger, glidje
tvd gédnger och drivkraft en gdng” (Ahl 2004:97).

3.2 Hur arbeta for att 6ka motivationen?

”Amedeo Giorgi bad 250 personer beskriva en situation i vilken de larde sig nagot. Ingen
beskrev spontant nagon situation fran skolan, trots att man under beskrivningarna befann sig i
ett klassrum. Det finns dessutom é&tskilliga exempel pa att elever kinner sig fragande till sin
tillvaro i skolan.” (Sanderoth 2002:11) Detta &r ett skraimmande exempel pa hur frimmande
manga elever uppfattar skolan och att de inte anser skolan vara den framsta miljon for
larande. Vi vill sdledes med detta arbete bidra med konkreta exempel pa hur man kan arbeta
for att fordndra detta.

I enlighet med andragogiken anser vi att det &r lattare att motivera gymnasieelever da de ser
en direkt nytta eller anvdndbarhet med sina studier. “Learners of all ages are more motivated
when they can see the usefulness of what they are learning and when they can use that
information to do something that has an impact on others — especially their local community.”
(McCombs, 1996; Pintrich and Schunk, 1996, hir citerat av Bransford et al, 2000). Vi anser
saledes att om undervisningen battre kan kopplas till verkligheten 6kas gymnasieelevernas
motivation for utbildning. ”Léirandet ar aldrig begrinsat till sjdlva uppgiften. Eleverna
fokuserar pa situationen som helhet, med ménniskor och i en fysisk omgivning. Ett varaktigt
larande handlar om verkligheten eller om nagot som erfars som verkligt i nigon bemaérkelse.
Men problemet dr att &ven om skolans sociala varld erfars som verklig dr det langt ifran
sjilvklart att skolundervisningens innehall erfars som nagonting som handlar om den
”verkliga” vérlden — den kulturella, sociala, fysiska vérld i vilken den ldrande lever” (Marton
och Booth 2000: Hér citerat ur Sanderoth 2002:110). Skall man som lérare lyckas halla
elevens lust att lara vid liv, dr det viktigt att eleven kan identifiera sig med det som studeras,
att det upplevs som relevant och meningsfullt samt att det &r betydelsefullt for elevens
fortsatta utveckling (Brophy 1999, Har refererat ur Sanderoth 2002:120). Nar man som lérare
bestimmer kursinnehdll méste man forst ta hdansyn till om det kan vara relevant for eleverna
och tillimpbart utanfor skolan. Anledningen till varfor man valt ut ett visst innehall maste
tydliggoras i borjan av ett nytt arbetsomrade. Brophy ndmner “life application”, alltsa ett
larande med autentiska uppgifter som kréver att innehallet har himtats utanfor skolans viggar.



Innehéllet skall ocksa vara optimalt anpassat till elevens ndrmaste utvecklingszon. Detta
begrepp definierades forst av Vygotskij. Han menade att denna zon &r det eleven klarar pa
egen hand utan stod av andra samt det eleven formar med stod av till exempel lararen (Forsell
2005:123) Brophy tar dven upp den viktiga aspekten att innehallet skall vara kopplat till
elevens tidigare erfarenheter och upplevelser samt till larandesituationen i sig — ndgot som
ocksé tas upp inom andragogiken (Sanderoth 2002:120).

En annan aspekt som visat sig paverka elevernas lust eller engagemang att léra &r lararens
forhallningssitt. Ar liraren kunnig inom sitt #mne och sjilv visar sig intresserad si kan denne
larares framstéllning préglas av en smittande inlevelse, vilket okar elevernas intresse for
omradet. Lyckas lararen fa eleverna fascinerade av &mnet dkar deras vilja att veta mer och
deras inre drivkraft far fart (Sanderoth 2002:112).

Ferenc Marton och Ingrid Carlgren skriver i sin bok Ldrare av imorgon (2001) om vikten att
skapa sammanhang i undervisningen. Lérarna, menar man, ska skapa miljoer for ldrande,
vilket bade omfattar att skapa ett sammanhang som ger ldrandet en mening och att utforma de
uppgifter eleverna dgnar sig at (Marton och Carlgren 2001:177). Ett liknade resonemang fors
fram i boken Ldrarkompetens (Maltén 1995) dér man menar att kunskapen som lérs ut i
skolan méste vara meningsfull och anvdndbar. Han skriver ’Skolan far inte isoleras fran
samhillet. En skola med livet och verkligheten som ldrobok jamsides med de traditionella
larobdckerna har storre utsikter att upplevas som meningsfull av eleverna”(sic/) (Maltén
1995:133).

3.3 Historik - Frin linjegymnasium till profilerade gymnasieskolor.

For att forstd bakgrunden till dagens kursutformande gymnasieskola och framvéxten av de
profilerade gymnasieprogrammen tecknas hér en bild av gymnasieskolans utveckling och de
viktigaste reformerna som format de frivilliga skolformerna.

Linjegymnasiet

De forsta stegen mot en mer sammanhallen och likvardig gymnasieskola togs i borjan av
1970-talet. Lagkonjunktur och 6kande arbetsloshet bidrog till att ungdomarna i hogre
utstrdckning dn tidigare ville studera vidare pa gymnasiet. En reformering av
utbildningssystemet behdvdes. Det ansags sérskilt viktigt att ungdomarnas val mellan en
yrkesutbildning eller en studieinriktad utbildning inte skulle stinga framtida utbildningsvégar.
Gymnasiereformen 1970 innebar att de fem linjerna i gymnasieskolan, yrkesutbildningarna
och de tvaariga utbildningarna inom den sé kallade fackskolan slogs samman till en
gemensam skolform, gymnasieskolan (Skolverket 2000:62). Yrkesutbildningen genomgick de
storsta fordndringarna och konstruerades om sé att de flesta linjerna hade ett gemensamt
introduktionsar. Allmédnna d&mnen som svenska och matematik infogades i timplanerna. Den
nya gymnasieskolan bestod av 25 linjer, en fyraarig, fyra treariga och 20 tvaariga. Linjerna
hade faststéllda timplaner som angav antalet veckotimmar i varje &mne. Eleverna hade relativt
fa mojligheter att vélja &mnen eller byta studievigar (Lund 2006:69). Redan i slutet pa 1970-
talet framfordes krav pa att gymnasieskolan behovde reformeras. Studieorganisation och
arbetsformer fungerade inte pedagogiskt tillfredsstillande menade man. I
Gymnasieutredningens betinkande En reformerad gymnasieskola (SOU 1981:96) ansédg man
bland annat att det var for stor skillnad mellan de teoretiska och de praktiska utbildningarna. I
utredningen foreslogs en ny gymnasieskola med breda ingangar och dér teori varvades med
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praktik (Sjogren 1994:109). Férutom gymnasieutredningen tillsattes ytterligare en stor
utredning om gymnasieskolans yrkesinriktade utbildning, Oversyn av den gymnasiala
yrkesutbildningen, OGY. Ett av forslagen fran OGY var att gora alla yrkesutbildningar
tredriga med storre inslag av allmidnna &mnen och en stor del arbetsplatsforlagd utbildning, sa
kallad APU. Under dren 1988-1991 genomfordes en omfattande forsoksverksamhet efter den
modell som OGY foreslagit (Sjogren 1994:110). Forsoksverksamheten utvirderades under
budgetaren 1988/89-1990/91.

Gymnasiereformen 1991

Utifrén forsoksverksamheten och utvérderingarna lades en proposition om en ny
gymnasieskola och vuxenutbildning, Vixa med kunskaper - om gymnasieskolan och
vuxenutbildningen (Prop. 1990/91:85). En del av grunden for arbetet med en fornyelse av
utbildningssystemet var att ansvaret for skolan hade decentraliserats. Mellan 1989 och 1990
hade riksdagen beslutat om att decentralisera verksamheten och genomf6ra en ny
ansvarsfordelning. Det blev nu kommunernas uppgift att ansvara for skolans verksamhet
utifrén de nationella styrmedlen. Den tidigare statliga detaljregleringen ersattes av en mél- och
resultatstyrning. Den fordndrade ansvarsférdelningen for skolan skulle gora det mojligt att
anpassa gymnasieutbildningen till lokala behov samtidigt som ldrare och elever fick storre
mdjligheter att vilja innehéll och arbetsformer (Skolverket 2000:21).

I propositionen Vixa med kunskaper foreslog regeringen en treérig program- och
kursuppbyggd gymnasieskola. Reformen innebar att varje program skulle innehalla en kédrna
av gemenensamma dmnen och var en tydlig ambitionshdjning av framfor allt de
yrkesinriktade utbildningarna. Syftet var att skapa en flexibel utbildning som skulle kunna
svara mot arbetslivets krav och forédndringarna 1 samhéllet (Lindensjo, Lundgren 2002). En
viktig grundtanke var det sa kallade /ivslanga ldrandet, medborgarna skulle ha mdjligheter att
utbilda sig under dterkommande perioder av sitt liv. Det nya utbildningssystemet skulle vara
flexibelt och ge mdjligheter till val och omval under yrkeslivets gdng. Genom en kérna av
allménna &mnen gav alla program allmén behorighet till hogskolan.

Den nya kursutformade skolan kunde enligt regeringen, (Prop. 1990/91:85) béttre mota
elevernas behov av att sjélva kunna paverka sin utbildning. Genom 16 nationella program
riktade mot olika kunskapsomraden menade man att eleverna skulle fa storre inflytande 6ver
sin utbildning och ddrmed ocksa ta ett storre ansvar for sina studier. For att hoja kvaliteten pa
yrkesutbildningarna foreslogs att alla programmen skulle bli treariga. Alla program skulle
innehélla en stomme av obligatoriska &mnen, darutdver skulle det finnas karaktirsdmnen som
var typiska for programmet. Viss undervisningstid gavs ocksa till individuellt val, lokalt
tilldgg och specialarbete. Programmen kunde ocksa ha olika nationella eller lokala grenar
(Sjogren 1994:113). De lokala grenarna kunde kommunen vélja att inrétta efter kommunens
behov eller for att tillgodose dnskemal fran eleverna (Sjogren 1994:159). Utéver de 16
programmen infordes ett individuellt program. For de 14 yrkesforberedande programmen
foreslogs i propositionen att 15 procent av studietiden skulle forldggas till arbetslivet i form
av arbetsplatsforlagd utbildning (APU). I beslutet om den nya gymnasieskolan 1991 slogs fast
att varje kommun &r skyldig att erbjuda samtliga ungdomar i kommunen som ldmnat
grundskolan utbildning pa ett nationellt, specialutformat eller individuellt program (Sjogren
1994:145). Genom gymnasiereformen @ndrades dven intagningen till gymnasieskolan. I
linjegymnasiet baserades intagningen péa grundskolans medelbetyg men genom reformen
alades kommunerna att anpassa antalet platser efter elevernas 6nskemal om
utbildningsinriktning (Skolverket 2000:62).



Valfrihet blev ett av ledorden under den borgliga regeringsperioden 1991-1994. Den sé
kallade skolpengen inférdes och villkoren for att inrétta fristdende skolor forbéttrades. Elever
och foréldrar fick stérre mojligheter att vélja skola (Lindblad 2001). Skolpengsystemet
innebér i korthet att gymnasieeleven kan vélja utbildning och skola fritt. Skolpengen foljer
eleven och betalas till den utbildningsanordnare som eleven viljer. Detta har inneburit
konkurrens inom utbildningsomradet och mdjligheterna att starta och driva friskolor har 6kat
(Lund 2006:12).

Gymnasieskola 2000

Idag har gymnasieskolan 17 nationella program och ett individuellt. Gymnasieskolan har
kompletterats med ett teknikprogram med syfte att locka fler elever och nya elevgrupper till
tekniska utbildningar (Jarlén 2000:15). De tidigare grenarna har ersatts av inriktningar.
Kommunerna kan vilja att anordna lokala inriktningar av program sa ldnge de nationella
programmaélen hélls. Det finns idag ett storre utrymme for valbara kurser 4n tidigare. Detta
utrymme kan utnyttjas av skolan for att ytterligare fordjupa en inriktning eller skapa en lokal
profil (Jarlén 2000:32). Programmalen har blivit starkare vilket innebér att larare 1 kirndmnen
och karaktdrsdmnen i hogre grad an tidigare maste samverka (Jarlén 2000:34). Detta har
Oppnat upp for fler gymnasieskolor att profilera sig. Elevernas okade valfrihet och
etableringen av friskolor &r andra faktorer som bidragit till utvecklingen mot mer
specialiserade och profilerade gymnasieutbildningar. Infoérandet av skolpengsystemet innebar
att gymnasieskolorna idag i storre utstrickning &n tidigare konkurrerar om eleverna. Varje
gymnasieskola méste tydliggdra och motivera varfor eleverna skall ldsa just deras program.
Stefan Lund skriver i sin avhandling Marknad och medborgare — elevers valhandlingar i
gymnasieutbildningens integrations- och differentieringsprocesser att valfrihetsreformerna
syftar dels till att effektivisera gymnasieutbildningen via en 6kad marknadsanpassning och
konkurrensutsittning, dels till att 6ka elevernas medbestimmande och meningsskapande
(Lund 2006). Inom den kursuppbyggda gymnasieskolan far eleverna stdrre mojligheter att
gora individuella val. Detta skall enligt Lund forhindra atervéindsgrénder, vara
programdverskridande och stimulera elevernas inflytande och motivation” (ibid. s 76).

Valet till gymnasieskolan som tidigare mest handlade om vilken linje som passade den
enskilde eleven bist omfattar idag dven val av skola. Profileringar av gymnasieprogram kan
vara ett sitt att locka elever till skolan. I foreliggande undersdkning utreds om profilering i
form av en mer verklighetsanknuten undervisning, dven bidrar till att hoja elevernas
studiemotivation och lust att ldra.

3.4 Samverkan skola arbetsliv

Tanken att skolan skall samarbeta med arbetslivet dr langt ifran ny. Redan Freinet talade om
arbetets pedagogik och vikten av att tydligt koppla skolan till samhéllet i stort. Han visade pa
de stora mojligheter som gavs da man tog undervisningen utanfor skolan och sokte kunskap
ute 1 samhillet (Forsell 2005:177).

Det finns idag en bred politisk enighet om att skola och arbetsliv bor samverka mer. Man
menar att arbetslivskontakter &r en viktig del i elevernas totala utbildning.
Utbildningsdepartementet slér i sin rapport Samverkan mellan skola och arbetsliv, Om
mdojligheterna med ldrande i arbete, fast att: ”Det finns idag en bred insikt om arbetslivets
betydelse for ungas upplevelse av sammanhang och mening i skolarbetet samt dess betydelse
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for socialisation och personlig utveckling” (Ds 2000:62 s 87). Goteborgsregionens
kommunalférbund (GR) antog 2001 ett antal regionalpolitiska utbildningsmal dér man sérskilt
lyfter fram att det &r satsningar pa utbildning och kompetensutveckling, det livslanga
larandet” som é&r den enskilt viktigaste framgéangsfaktorn for en region/ett land (GR
Utbildning 2001). Informationssamhéllets snabba utveckling menar man, stiller andra krav pé
ménniskor i utbildning och arbetsliv. Flexibilitet, kreativitet, forméga att 16sa problem och
lara sig nya saker dr kompetenser som lyfts fram som virdefulla for att mdta framtidens
behov. Goteborgsregionens kommunalforbund beskriver i en vision hur synen pa larande
forédndras i samhaéllet. ”Utbildning och kunskapsbildning préiglas alltmer av kreativa miljoer
och processer, kvalitetsstyrning, projekt och nitverksarbete samt av problembaserat, lustfyllt,
livslangt och samtidigt verklighetsanpassat och praktiskt larande. Helhetssyn och
tvirvetenskap sitts i fokus” (GR Utbildning 2001). Aven tidningen Utbudet tar upp vikten av
ett titt samarbete mellan skola och néringsliv. ”Dagens elever &r framtidens medarbetare och
entreprendrer. De kommer snart att bestimma sig for vad de vill arbeta med. D4 ar det viktigt
att de blivit inspirerade av néringslivet och de mgjligheter som finns dér. Samverkan mellan
skola och néringsliv dr den del av skolans uppdrag. Samverkan stérker kvalitén pa
utbildningen och gor den mer relevant.” Citat av Urban Béckstrom, vd for Svenskt Néringsliv.
(Utbudet, 2008:9)

Aven i skolans styrdokument tar man upp vikten av att skolan samverkar med det omgivande
samhillet inklusive arbetslivet. I 1droplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf 94) anges:

Skolan kan inte sjalv formedla alla de kunskaper som eleverna kommer
att behdva. Det vasentliga ar att skolan skapar de basta samlade
betingelserna fér elevernas bildning, ténkande och kunskapsutveckling.
Darvid skall skolan ta till vara de kunskaper och erfarenheter som finns i
det omgivande samhillet och som eleverna har fran bl.a. arbetslivet.

Under rubriken 2.4 Utbildningsval — arbete och samhéllsliv star att:

De frivilliga skolformerna skall ndra samverka med den obligatoriska
skolan, med arbetslivet, med universiteten och hégskolorna och med
samhallet i dvrigt. Detta krévs for att eleverna skall fa en utbildning av
hoég kvalitet och fa underlag fér val av kurser pa den utbildning eleven
gar, vidare studier eller yrkesverksamhet (Lpf 94).

Léaroplanen drar ocksé upp riktlinjer for personalen pa skolorna. I riktlinjerna framhalls att
lararen skall i sin undervisning “utnyttja kunskaper och erfarenheter fran arbets- och
samhillsliv som eleverna har eller skaffar sig under utbildningens gang, utveckla kontakter
med universitet och hdgskolor samt med handledare och andra inom arbetslivet som kan bidra
till att malen for undervisningen nés, i utbildningen utnyttja kontakter med det omgivande
samhdllet och dess arbets-, forenings- och kulturliv...” (Lpf 94).

I vilken omfattning skolorna och ldrarna anvénder det omgivande samhéllet i undervisningen
varierar troligen mycket mellan olika skolor och dven mellan de verksamma lérarna. For att
belysa och isolera viktiga framgéngsfaktorer som bidrar till ett hogre studieintresse hos
eleverna undersoktes tre gymnasieskolor som har en uttalad profil mot arbetslivet och ddr man
aktivt arbetar med att knyta undervisningen narmare verkligheten.



3.5 Skolorna vi undersokt

Skolorna valdes ut pd grund av deras tydliga profilering mot yrkeslivet samt deras lyckade
prestationer med att fa ut sina elever pa arbetsplatsforlagd utbildning, praktik eller
studiebesok. Dessa skolor har uppvisat tydliga signaler om att deras satsningar pa en mer
specialiserad utbildning varit lyckade, exempel pa detta r till exempel ett stort antal s6kande
elever till varje plats samt fa avhopp. I och med att tanken med detta examensarbete &r att
bidra med tips till hur fler skolor och lérare kan arbeta pé liknande sétt for att hoja
studiemotivationen hos sina elever ansag vi dessa skolor vara goda forebilder for oss att
studera.

Beskrivningen av skolorna grundar sig pé deras respektive hemsidor, intervjuer med larare
och rektorer, samt egna iakttagelser under bade besdk och den verksamhetsforlagda
utbildning vi haft under var studietid.

3.5.1 Gullmarsgymnasiets naturvetenskapliga program med marinbiologisk
inriktning

Marinbiologiska programmet har sina lokaler precis vid havet i Lysekil vilket ger skolan ett
gynnsamt lage. Da inriktningen &r specifikt inriktad pa marinbiologi ar laget ocksa till stor
fordel. Utbildningen &r forhéllandevis ny dé den funnits i ca 13 ar. Utbildningen &r den enda i
sitt slag 1 landet. Inriktningen har ett riksomfattande intag, vilket innebér att elever fran hela
Sverige kommer till Lysekil for att 14sa naturvetenskapligt program med marinbiologisk
inriktning. Utbildningen riktar sig mot elever som &r studiemotiverade och som har ett stort
intresse for biologi, i synnerhet marinbiologi.

Marinbiologisk inriktning ar en del av naturvetenskapsprogrammet. Precis som de andra
inriktningarna pé programmet dr den en studieforberedande utbildning med hogt studietempo.
Kurserna ér i stort sett de samma som for dvriga inriktningar. Man léser bland annat
omfattande kurser i matematik, fysik, kemi och biologi. Det som skiljer marinbiologisk
inriktning fran Gvriga inriktningar inom naturvetenskapsprogrammet dr att man laser 300
podng marinbiologi. Marinbiologin dr uppdelad i tre kurser. Den forsta kursen borjar under
arskurs ett och kallas marin botanik och zoologi, men huvuddelen av de marinbiologiska
kurserna ligger under andra och tredje ldsaret. Kurserna i marinbiologi ér forlagda till Havets
hus, Lysekils publika akvarieanlédggning.

Skolan samarbetar med forskningsstationerna Kristineberg Marina Forskningsstation (KMF),
Tjarnd Marinbiologiska Laboratorium (TMBL), Fiskeriverkets Havsfiskelaboratorium och
forskningsfartyget Argos. Eleverna far regelbundet besoka forskningsstationerna, fraimst
Kristineberg som dr beldgen pa andra sidan Gullmarsfjorden i Fiskebéckskil, en kort batresa
fran skolan. Dér far eleverna ta del av forskningsforeldsningar och gora vissa egna experiment
pa laboratoriet. Ett fatal elever far ocksa mojlighet att vara med under en till tva veckor pa
forskningsfartyget Argos for att fa se hur marinbiologer arbetar didr ombord i verkligheten.
Under utbildningen finns pa schemat dven en resa till Norge dér eleverna tittar pa
spackhuggare. Resan innehaller dven fler expeditioner bland annat fjdllvandring och ar
mycket omtyckt av bade larare och elever.
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3.5.2 Katrinelundsgymnasiets Bernadottegymnasium

Bernadottegymnasiet ar ett relativt ungt gymnasium som grundades 1996. Det dr en del av
Katrinelundsgymnasiet och ligger i centrala G6teborg. Bernadottegymnasiet véxte fram ur ett
integrationsprojekt som kallades Operation Grénsland. Detta projekt initierades av davarande
OB Bengt Gustafsson. Medverkande i projektet var bland andra polisen, forsvarsmakten och
Fryshuset. Syftet med projektet var att pa sikt minska friktioner mellan olika
ungdomsgrupper.

Bernadottegymnasiet samarbetar idag med fem uniformsyrken vilka ar: polis, militér,
brandforsvar, tull och kustbevakning. Skolan betonar sérskilt de grundvéarderingar som finns 1
dessa yrken det vill sdga ordning, uppforande, kamratskap, tidspassning, samarbete etc.
Eleverna pa skolan far gora studiebesok och praktik pa arbetsplatserna och sdrskilt utsedda
mentorer fran yrkena haller i viss utbildning. Det finns ett titt samarbete med yrkeslivet
genom bland annat &mnesanknuten praktik och yrkesintroduktion. Skolan arbetar d&ven med
teman och projekt, dér alla elever skall kénna sig delaktiga.

Tanken med gymnasiet &r att det skall hjdlpa riddningstjdnsten, forsvarsmakten,
polismyndigheten, kustbevakningen och tullverket med rekrytering fran grupper de annars har
svért att na, bland annat flickor och ungdomar med invandrarbakgrund. Utbildningen ar ett
tredrigt specialutformat gymnasieprogram som bygger pa samhallsvetenskapsprogrammet.
Omréaden som idrott och hélsa samt kropp och sjél dr grundstenar i utbildningen. Kropp och
sjél bestar bland annat av friluftsdagar och naturupplevelser, styrketrdning och motion — med
andra ord en medveten och sund livsstil. Den psykiska trdningen och hilsan ingér ocksa i
dessa dmnen. Skolan har ocksé som uppgift att vara studiemotiverande for elever som kan
tankas ha svart att klara ett traditionellt gymnasieprogram. I &r, 2007, arbetar skolan dven med
att forsoka né nya branschkontakter som tangerar uniformsyrken, till exempel inom
bevakningsbranschen.

3.5.3 Burgérdens utbildningscentrums hantverksprogram/frisor

Burgérden ligger i centrala Goteborg. Skolan har ett riksomfattande intag och idag gar har ca
2000 elever och det finns ca 300 anstéllda. Burgérden har ca 15 gymnasieprogram och dven
vuxenutbildningar. Pa Burgarden studerar idag ca 170 blivande frisorer. Detta dr en av landets
storsta frisdrskolor med ett bra rykte och ett mal att bidra till att gora utbildningen béttre.
Utbildningen ar grundlédggande och ger yrkesforberedande kunskaper och insikt i
frisorforetagarnas villkor. Utbildningen ger behdrighet till hogskolan. Samverkan mellan
karaktdrsdmnen och kdrndmnen ger eleverna en helhet i utbildningen. Undervisningen &r
mycket praktiskt inriktad och forbereder eleverna for fortsatt utveckling inom friséryrket.
Burgérdens frisorskola har dven kontakter med frisdrskolor i andra lander for internationellt
utbyte. En viktig del av utbildningen &r den arbetsplatsforlagda salongstiden (APU).
Burgarden har ett pilotprojekt dér eleverna dr med i ett utdkat samarbete med branschen. De
ar ute fler dagar i veckan pa salong och far i och med detta en storre erfarenhet av hur det
fungerar ute i verkligheten. Detta projekt avslutas juni 2008 och kommer da att utvarderas for
att se om frisorskolan ger branschen de frisdrer som den 6nskar. Tanken med projektet ar att
skolan och branschen tillsammans skall jobba for att f4 en yrkeskar som verkligen har med sig
den kunskap som yrket kréver.
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Burgardens frisorskola har en forhoppning om att kunna utveckla samarbetet med branschen
for att kunna utbilda biéttre frisdrer. Burgarden har darfor ett néra samarbete med
branschorganisationen Sveriges Frisorforetagare och Frisérernas Utbildnings Framtid (FUF).
Skolan har ocksé ett aktivt tivlingsintresse och deltar samt arrangerar flertalet nationella
tavlingar. Detta anses kunna motivera eleverna till att 14ra sig de moment som annars kan
kénnas trakiga och svara.

Frisorutbildningen har genom &ren sett mycket olika ut. Innan frisdrskolorna startades fick de
som ville bli frisorer ga som léarlingar pa salong under fyra &r innan de tog sitt geséllbrev. Fran
borjan fick eleven vilja om de ville bli dam- eller herrfrisér. Det var forst pa 80-talet som
frisdrerna blev bade dam- och herrfrisorer. Frisorutbildningen under 80-talet fram till mitten
av 90-talet sag ut pa foljande sétt: Eleven fick gé tva ar pa skola med i huvudsak
hantverksteknik, svenska, samhéllskunskap, idrott och engelska. Efter mitten av 90-talet
gjordes utbildningen om till s& som den ser ut idag (personlig kommunikation Gunnar
Eriksson, 10 december 2007). Numera laser eleverna utover sitt karaktdrsamne dven
kdrndgmnena. De fér saledes hogskolebehdrighet. Fordelar med hogskolebehorigheten dr att de
elever som angrar sitt frisérval kan fortsétta pa hogskola och ldsa till ndgot annat yrke efter
avslutad gymnasieutbildning. Dock anser manga larare att frisorhantverket har fatt stryka pa
foten pa grund av detta. Burgardens gymnasieskola vill nu &ndra pa detta och har dérfor valt
att bjuda in frisorbranschen for ett titt samarbete for att forbattra utbildningen. Ett tydligt
samarbete mellan branschen och skolan kan vara det som behovs for att eleverna skall fa det
bésta av det bésta.

3.6 APU

Bendmningen APU som ndmnts tidigare, star for arbetsplatsforlagd utbildning. Det ar
kursplanestyrd tid och rdknas till utbildning pa det program som eleven gir. Kommunen
ansvarar for att se till att det finns tillrackligt med arbetsplatser for att eleverna ska kunna gora
sin APU. Arbetsplatsforlagd utbildning &r obligatorisk pd yrkesutbildningar, men frivillig pa
studieforberedande. P4 de profilerade skolor som undersokts i detta examensarbete har
skolorna olika mycket APU. Den arbetsplatsforlagda delen av gymnasieutbildningen ar pa de
flesta yrkesforberedande program 15 veckor, fordelade over tre ar. Da skall eleverna fa se hur
det gér till i det tankta yrke de valt. Inom de yrkesforberedande utbildningarna ar den
arbetsplatsforlagda utbildningen ett viktigt verktyg for att gora eleverna medvetna om hur
dagens arbetsmarknad fungerar och vilka forvantningar som kommer att stéillas pa dem som
blivande arbetstagare och medarbetare. Med tanke pé att samhallet star i stindig utveckling &r
det viktigt att skolorna har ett bra samarbete med néaringslivet. Skolan i samarbete med APU-
platsen kan utveckla goda larprocesser. Det dr dé viktigt att den arbetsplatsforlagda
utbildningen sker under ledning av kunniga handledare och att 4ven de har ett engagemang
och tar sig den tid som det behdvs for att ha en elev pé sin arbetsplats. Det &r rektorns ansvar
att forsdkra sig om att handledaren har den kompetens som krévs.

Genom att fa komma ut pd APU-platsen och se hur man arbetar far eleven storre insikt i
utbildningen. Enligt 1droplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf 94) skall skolan efterstriva
ett bra samarbete med arbetslivet. Detta eftersom skolan inte sjalv kan formedla all den
kunskap som eleverna behover for livet efter skolan. Uppdraget som skolan har dr att ldra ut
kunskaper och skapa de bista mojligheter for elevens kunskapsutveckling. For att uppna detta
skall skolan ta vara pa de kunskaper och erfarenheter som finns i det omgivande samhallet
genom att efterstriva ett bra samarbete med arbetslivet (Lpf 94). Att fa inblick i1 yrket kan
vara mycket betydelsefullt for eleverna da de kommer ut i verkligheten, i och med att de har
storre vetskap om vad som forvintas av dem.
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4 Metod

4.1 Urval

Tre gymnasieskolor har pé basis av sin tydliga profilering mot néringslivet valts ut infor
denna studie. Dessa skolor dr Gullmarsgymnasiets naturvetenskapliga program med
marinbiologisk inriktning, Burgérdens utbildningscentrums hantverksprogram/frisor, samt
Katrinelundsgymnasiets Bernadottegymnasium.

For att besvara den givna fragestdllningen hur man pa ett bra satt kan knyta undervisningen i
skolan ndrmare verkligheten och ett kommande yrkesliv valde vi att gora en
enkédtundersokning bland eleverna i arskurs tre, samt att gora intervjuer med larare
verksamma pa de profilerade programmen. En kortare samt mer informell intervju med
rektorerna pa skolorna genomfordes ocksa. Tonvikten lades pa lararintervjuerna. Avsikten
med studien dr att bygga den pa lararnas erfarenheter av de profilerade gymnasieskolorna
eftersom syftet med undersékningen &r att visa lyckade exempel pa hur man kan knyta
undervisningen ndrmare verkligheten och ett kommande yrkesliv. Syftet med
enkdtundersokningen bland eleverna ér att fa en 6versiktlig bild av hur de ser pa sin
gymnasieutbildning och i synnerhet programmets profilering. Enkdtundersdkning valdes
eftersom man kan né fler elever och slipper eventuella intervjueffekter (Stukat 2005:43).

Val av elever

Arskurs tre-eleverna valdes ut med tanke pa att de har mer erfarenhet av hur det ér att studera
pa ett profilerat program &n eleverna i arskurs ett och tva. Totalt ingick 64 elever i studien,
vilket dr samtliga tredjedrselever pa de tre undersokta programmen, med undantag av bortfall
pa grund av sjukdom eller dylikt. Férdelningen av elever bland de tre skolorna var relativt
jamn.

Val av lirare

For att fa exempel p& hur man kan arbeta med en mer verklighetsanknuten undervisning togs
beslutet att gora djupintervjuer med larare som valdes ut frdn de ovan ndmnda
gymnasieskolorna. Tva larare per skola valdes ut med avseende pé deras tid i yrket — en nedre
grans for verksamma &r som lérare sattes till fyra.

Nar man arbetar med samtalsintervjuer gér man detta utifran problemformuleringar for att
synliggdra hur ett problem gestaltar sig (Esaiasson et al 2007:284). Intervjuerna &r till sin
uppbyggnad halvstrukturerade, vilket ger spelrum till att stélla frigorna i den ordning som
situationen inbjuder till (Stukat 2005:39). Under intervjutillféllet utgick intervjuaren fran en
intervjumall, se bilaga D. Foljdfragor anvéndes for att komma ldngre och né kérnan i de olika
frdgorna. Den halvstrukturerade intervjuformen underléttar for att framkalla spontana
beskrivningar, grundade i intervjupersonens egen verklighet (Kvale i Esaiasson et al.
2007:298).

Aven rektorerna for de respektive skolorna intervjuades for att f en mer fullstindig bakgrund

till skolans historik och profilering. Dessa intervjuer var till sin uppbyggnad mer informella
och hade mer formen av ett vanligt samtal.
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Skolorna &r jamforbara pa det vis att alla tre har en tydlig profilering. Det som skiljer dessa
skolor &t dr att frisérutbildningen ar en yrkesutbildning och saledes mer praktiskt inriktad.
Eleverna forvintas hitta arbete direkt efter avslutad utbildning. Bernadotte och
Gullmarsgymnasiets utbildningar &r ddremot studieférberedande program.

I studien har inte ndgon hénsyn till genus tagits. En ingdende analys ur genusperspektiv hade
krévt ett storre urval av elever och materialet hade inte varit mojligt att analysera inom givna
tidsramar. Eftersom studien lagger tonvikten pa ldrarna och de exempel som dessa ger pa hur
man kan arbeta med en mer verklighetsanknuten undervisning bedémdes genusperspektivet
som en mindre relevant fraga.

4.2 Etiska perspektiv

Innan enkétundersokningen genomfordes, kontrollerades aldern bland eleverna. I de fall
eleverna var yngre @n 18 ar skickades det hem en tillstdndsblankett till vardnadshavarna (se
bilaga A). Eleverna informerades om undersokningens syfte och garanterades anonymitet.
Lirarna i intervjuerna stéllde upp frivilligt och dven de utlovades anonymitet. De fick dven
reda pa att fragorna skulle komma att behandla deras profession. Personerna som deltog i
studien ar inférstddda med att alla uppgifter kommer att behandlas konfidentiellt och att data
som kan identifiera informanterna inte kommer att redovisas samt att materialet som
insamlats endast kommer att anvindas till examensarbetet (Stukat 2005:132). Alla
medverkande fick information om att det var ett examensarbete inom lararutbildningen vid
Goteborgs universitet som det hela handlade om. De informanter som sé vill kommer att
erbjudas att ta del av forskningsrapporten. Det bedémdes dirfor inte finnas nagra fler etiska
Overvidganden att ta stillning till &n de ovan nimnda.

4.3 Genomforande

Enkiit

Da enkdtundersokningarna delades ut bland eleverna var vi sjdlva nérvarande pa tva av tre
gymnasieskolor for att kunna besvara eventuella fragor. Risken for bortfall ansags dven kunna
minska pé detta vis. Pa en av skolorna ldmnades enkiten till ansvarig larare med instruktioner.
I enkéten forekommer sex fragor som anviénts i en tidigare C-uppsats, Faktorer som skapar
och stimulerar gymnasieelevers studiemotivation (Melentieva 2007). Dessa var fridgorna med
nummer 8,9,13,14,15,16 (se bilaga C). Fraga 13 och 16 modifierades nigot for att béttre ticka
in var fragestéllning. Fragorna valdes ut for att kunna gora en jaimforelse mellan elevsvaren i
undersokningarna. Alla fragor var emellertid inte ldmpliga utan de fragor som valdes var de
som ansags passande dven for var studie. Egna fragor formulerades ocksé for att pa bésta sétt
komma &t kérnan i vér fragestéllning (fraga 1-7, 10-12 samt 17). Genom att anvénda oss av de
tidigare fragorna kan undersokningen bidra till den kumulativa forskningen. Enkéten
konstruerades sa att det i merparten av fragorna fanns fasta alternativ i form av en
skattningsskala fran 1 till 10. Fem fragor var 6ppna fragor dar eleverna fick uttrycka egna
tankar och asikter. Svaren pa enkétfragorna med fasta svarsalternativ sammanstélldes genom
att rikna hur ménga elever som markerat respektive alternativ. De 6ppna fragorna
analyserades genom att svaren grupperades och jimfordes. De svar som var vanligast
forekommande tas upp i analysen medan de mindre vanliga svaren endast omnamns.
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Intervju

Innan intervjuerna med ldrarna genomfordes, kontaktades ldrarna och syftet med studien
forklarades (bilaga B). De informerades ocksa om vilka vi uppsatsforfattare var och varfor vi
ville komma och intervjua just dem. Tiden som berdknades tas i ansprak meddelades ocksa,
bade géllande elevundersokningen och hur lang tid varje enskild intervju skulle ta. Lararna
informerades ocksé om att bandspelare skulle anvindas under intervjun. Informationen gavs
via e-mail och telefonkontakt och/eller personligt besok. For- och nackdelar med att anvénda
sig av bandspelare diskuterades. Lararna uttryckte en viss ovilja gentemot att bli inspelade.
Mojligheten att kunna lyssna avspént och kunna ta korrekta citat senare bedomdes dock vara
av storre vikt och dvervéga nackdelarna. Hansyn har dock tagits till att en del informanter
ként sig nagot obekvama vid intervjutillfallet.

Pilotintervju

En pilotundersékning genomf6rdes innan intervjuerna for att minska risken for senare
fallgropar. En pilotundersokning kan identifiera svagheter i fragornas formulering och hjilper
till att synliggdra andra eventuella problem i intervjufragorna (Esaiasson 2007:273). Tva
stycken ldrare intervjuades i var pilotundersokning. Efter pilotundersokningen dndrades
frdgorna nagot for att de skulle bli littare att forstd for informanterna. Fragorna har gjorts sa
enkla och begripliga som mdjligt i enlighet med uttrycket ”Som man ropar far man svar”
(Esaiasson 2007:273). I pilotundersokningen anvéndes ldrare vi traffat under var
verksamhetsforlagda utbildning.

Intervjufragorna som anvandes var samma pa alla tre skolor for att 1attare kunna analysera
svaren. Se intervjumall i bilaga D. Intervjuerna kommer inte att redovisas i sin helhet utan
endast analysen av de samma. Intervjuerna gjordes pé respektive ldrares skola. Samtalet
spelades in med bandspelare samtidigt som anteckningar gjordes. Intervjuerna tog mellan 40
till 70 minuter. Efter intervjun renskrevs anteckningarna med hjélp av banden. Formen for
analysen pa intervjuerna var kvalitativ. Fragorna som anvindes var av sddan karaktir att de
var Oppna och gjorde det mojligt att diskutera vidare. Till exempel: Hur ser profileringen ut i
din undervisning?, Hur fungerar samarbetet mellan skola och niringsliv? Aven foljdfragor
som “Kan du utveckla ditt resonemang?”” har anvénts for att kunna fa exempel pa bra sétt att
undervisa och fa konkreta svar av de larare som intervjuats. Genom att anvénda 6ppna fragor
Oppnas mdjligheten upp for liraren att ndmna alla de olika arbetssitt de menar framjar lusten
att 1ara hos sina elever. Det faktum att ldrarna fritt fick dela med sig av sina egna erfarenheter
minskade risken att svaren skulle férgas av fragorna. Intervjuerna sammanstilldes och
analyserades efter de rubriker som anvéndes i intervjumallen. Svaren sammanfattades och
likheter och skillnader noterades. I analysen tas de generella monstren som framkommit i
lararnas svar fram.

Aven rektorerna for respektive skola intervjuades. Avsikten med dessa intervjuer var att héra

efter hur tankarna gick da skolan startades, hur samarbetet med niringslivet flutit pa, hur
planerna for framtiden ser ut etc.
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4.4 Validitet och reliabilitet

Ambitionen &r att kunna forsikra undersdkningens tillforlitlighet for att visa pa dess
anvandbarhet. Validitet berdr vad som mits i1 en undersékning. Det kan beskrivas som ett matt
pa om man i sin undersékning verkligen méter eller undersoker vad man avser att undersoka
(Stukat 2005:125). Vi anser att var undersokning har god validitet i och med att
enkdtundersokningen ger en bra sammanfattning av elevernas bild av skolans profilering,
svarsfrekvensen har varit hog och eleverna upplevdes engagerade i att svara pé enkéten.
Djupintervjuerna tacker pa ett bra sitt in olika aspekter pa profileringens betydelse for lararna
och ger en god inblick i ldrarens dagliga arbete med att knyta undervisningen till verkligheten.
Vi som skriver detta examensarbete har dven gjort var verksamhetsforlagda utbildning pa tva
av de tre undersokta skolorna, vilket medfor att lararna inte kan séga en sak i intervjuerna och
gora en annan i klassrummet.

De metoder som valts ger oss bra underlag for att besvara var fragestidllning da materialet ar
varierat och bortfallet mycket litet.

Reliabilitet beskriver hur undersékningen genomforts och innefattar sjélva undersokningens
kvalitet, det vill sdga, hur korrekt resultat som kan nés och hur noggranna vi varit i
undersdkningsprocessen (Stukat 2005:125). Reliabilitet kan dven kopplas till
intersubjektivitet, som bestéar i huruvida ndgon annan forskare kan goéra om vér undersokning
och uppna liknande resultat.

Studiens generaliserbarhet ar endast intressant i och med att var avsikt ar att visa pa lyckade
exempel pa hur man i gymnasieskolan kan knyta undervisningen niarmare verkligheten. Det
kan alltsé finnas andra skolor som uppvisar sina egna mallar for framgéng, som inte liknar de
vi funnit. Undersdkningsmaterialet i studien &r begrénsat och vi har dérfor en svagare form av
generalisering (Stukat 2005:129). Vér forhoppning dr emellertid att vara resultat ér s pass
generella sa att de kan komma till anvéndning pé alla gymnasieprogram oavsett skola.
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5 Resultat

5.1 Sammanfattning av elevenkat
Totalt 64 elever besvarade elevenkéten.

Fraga 1. Med denna fraga ville vi komma at huruvida det var profileringen som avgjorde valet
av gymnasieprogram. Eleverna markerade svaret pa en skattningsskala dér alternativ 1
motsvarar inte alls och 10 betyder mycket. Se resultaten i nedanstaende tabell.

Tabell 1. Pdverkade profileringen dig att valja denna utbildning?

Svarsskattning 1 2| 3| 4| 5| 6| 7 8 9 10
Svarsfrekvens % (n=64) 0 0 2 3 6 2 6 27| 14 41

I fraga 2 fick eleverna en 6ppen fraga dér de fick skriva vilka andra faktorer som paverkade
deras val. Elevernas svar handlade i huvudsak om skolans sociala miljé och huruvida skolans
rykte och stimning var bra. Exempel pa elevsvar &r: ’Liten skola med bra kontakt med
lararna”. Nagra elever svarade att de kdnde personer som gick pa programmet, att det var bra
med mycket triningsmdjligheter och att utbildningen var varierad. De podngterade ocksa att
utbildningen gav bra social kompetens. Manga elever svarade att mojligheten att flytta
hemifran och triffa nya vénner var betydelsefull for valet.

Elevernas forvantningar behandlades i fraga 3. De flesta elever svarade att deras forvantningar
i hog grad har uppfyllts.

Tabell 2. Har dina forvantningar pa programmet uppfyllts?

Svarsskattning 1 2| 3| 4| 5| 6| 7 8 9 10

Svarsfrekvens % (n=64) 0 0 3 0 0 8] 19 23 17 30

En majoritet av eleverna svarade i friga 4 att valet av gymnasieprogram kommer att paverka
deras yrkesval. 66% av eleverna tror att valet kommer att paverka deras yrkesliv.

Fraga S belyser profileringens eventuella fordel i utbildningen. De elever som gar en
utbildning med mycket APU har svarat att det r till fordel med profileringen da de far storre
insikt i yrket och god inblick i yrkesgrupperna. De kdnner sig ocksa mer forberedda infor sitt
kommande yrkesliv. Eleverna pa studieforberedande program uttrycker i sina svar att
profilens storsta fordel &r att det dr roliga kurser som léttar upp” i 6vriga studier och att
variationen med praktik, studiebesdk och resor gor att programmet &r roligt att ga pa. Méanga
tycker ocksa att de genom att fa en djupare forstéelse for karaktirsdmnena léttare kan ta till
sig andra kurser i skolan.
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Ifraga 6 ville vi veta om det fungerat bra pa eventuell APU-plats. De flesta eleverna som har
haft APU tycker att det har fungerat bra. Se tabell nedan. 27 av eleverna har inte haft APU.

Tabell 3. Tycker du att det har fungerat bra pd APU-platsen (om du haft en sddan)?

I fraga 7 ville vi se pa om det externa besoken gjorde nagon skillnad i elevernas
studieintresse. Eleverna skattade sina svar pa en skala dér 1 motsvarade Nej, inte alls och 10
motsvarade Ja, mycket. 81 % av eleverna markerade alternativ 7-10 (se tabell 4 nedan) och
menar att studiebesok, APU eller liknande gjort dem mer intresserade av &mnena i skolan.

Tabell 4. Tror du att studiebestk, APU eller liknande har gjort dig mer intresserad av @mnena i
skolan?

Fraga 8 handlade om hur vél skolan mdter elevernas behov av kunskaper som de anser vara
nodvéndiga for att klara sig pd egen hand i livet. Se resultaten i tabellen nedan. Alternativ 1
betyder inte alls och alternativ 10 betyder mycket vil. Eleverna ansag att skolan ir relativt bra
pa att ge kunskaper for att klara sig pd egen hand i livet.

Tabell 5. Tank dig kunskaper/fardigheter som du tycker &r nédvandiga fér att klara dig pa egen
hand i livet. Hur vl méter skolan dina behov av sddana kunskaper?

I frdga 9 undersokte vi var eleverna far sina kunskaper ifran, forutom frén skolan. For de
elever som har APU-plats var den en viktig kélla for kunskapsinhdmtning. Andra svarar
vanner, familj, samhéllet, Internet, tv och fritidsintressen. De elever som har eget boende
tycker att detta ger dem mycket kunskap och erfarenheter for att klara sig i livet.

I Fraga 10 och 11 ville vi veta elevernas mél for framtiden och om de visste hur de skulle gora
for att nd sina mal. 70% visste vad de ville arbeta med i framtiden och 64% svarade att de
visste hur de skulle nd detta mal.

I fraga 12 frdgade vi efter hur mycket inflytande i undervisningen som eleverna tyckte att de
hade. De flesta elever har svarat pa med en skattning 6-7 pa skalan. Vilket betyder att de anser

sig ha relativt mycket att séga till om kring skolans undervisning.

Tabell 6. Hur mycket far du vara med och bestdmma 6ver undervisningen?
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Fraga 13 har eleverna kryssat i vilka sitt som passar dem bast nér det kommer till
kunskapsinhdmtning. Resultaten av de fem hogst rankade svaren redovisas i1 figuren nedan.
En majoritet av eleverna ansag att de lérde sig bést da de far materialet forklarat av ldraren.

Figur 1. Vilket/vilka sétt att lara sig pa passar dig bast? (valj ett eller flera alternativ och
rangordna dem dar 1 ar bast).
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I fraga 14 ville vi se om eleverna tycker att praktiska aktiviteter och problemlésning 6kar
intresset for studier. Pa skattningsskalan motsvarade alternativ 1 I 1dg grad” och 10 T hog
grad”. 85 % av eleverna pd de profilerade programmen tycker att praktiska dvningar dkar
studieintresset.

Tabell 7. Tycker du att praktiska aktiviteter och problemldsning ékar ditt intresse fér studierna?
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Med fraga 15 ville vi se hur viktigt det var med kopplingar till verkligheten. Majoriteten har
svarat att det ar mycket viktigt. Hela 45 % av eleverna har markerat alternativ 10 pé
skattningsskalan. Bara en elev har svarat att verklighetsanknytningen inte har nigon
betydelse. Se tabell nedan.

Tabell 8. Hur viktigt tycker du att det ar, att dina studier kopplas till verkliga livet/verkligheten?

Svarsskattning 1 2| 3| 4| 5| 6| 7| 8| 9| 10
Svarsfrekvens % (n=64) 2 0 0 0 5 3] 14| 23 8| 45

Fraga 16 behandlar vilka faktorer som gav eleverna lust att studera. Eleverna pa det
yrkesforberedande programmet framhaller att det &r det framtida yrket som framst motiverar
dem till studier. I 6vrigt svarar eleverna overlag att det dr varierad undervisning och
engagerade ldrare som ger dem lust att studera. Ett intressant &mne och att de kommer att fa
nytta av studierna dr andra saker som eleverna tar upp som viktiga. ”Nar jag vet att amnet ar
roligt och att jag far ut nagot av livet”. Andra svar som forekommer &r att traffa minniskor, en
bra gemenskap och trevlig skolmiljo. En del elever fran studieférberedande utbildningar
menar att ta studenten med bra betyg ar viktigt for framtiden och motiverar dem till studier.
”Att fa bra betyg = komma in pa en bra utbildning > ett vilbetalt arbete”.

I fraga 17 ville vi se hur eleverna tycker att undervisningen kan forbéttras fran bade skola och
arbetslivshall. Har tar eleverna upp foljande: Forbéttrat samarbete mellan APU-plats och
skola. Fler ldrare pa lektionerna. Mer praktiskt arbete. Lite mer teori. Skolan behdver vara
mer flexibel vad géller idéer fran elever. Inte s mycket praktik pa salong. Inte sa ldnga dagar
i skolan. Mer kurser for handledarna. Handledarna behdver ta sig mer tid. Lyssna mer pa
eleverna. Forklara nyttan med lektionen. Bittre utbildade &mneslérare! Mer allménnyttig
kunskap som till exempel hur man skéter eventuella laneansdkningar och privatekonomi. Mer
fysiska aktiviteter. Mer utomhusaktiviteter. Mer exkursioner. Mer individuellt anpassade
kurser. Tydligare koppling till arbetslivet. Mer visentlig kunskap. Jimnare studietakt. Mindre
stress. Oka det varaktiga lirandet. Visa att det man lira sig kommer att vara till nytta i
framtiden. Minska pressen. Okad struktur. Fler praktiska tillimpningar. TAnk mer pa vad som
kan vara bra for eleverna. Flextid. Fler besok fran arbetslivet i skolan. Okat engagemang hos
lararna. En elev utryckte att man sjélv maste ha vilja och vara motiverad.

I fraga 18 dér vi uppmanade eleverna att lagga till ndgot de upplevde att vi missat, har
eleverna inte uttryckt ndgot som de inte svarat pd innan.
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5.2 Resultat av Lirarintervjuer

Vi har intervjuat tva larare fran de tre olika skolorna under cirka en timmes tid. Har i
resultatdelen (nedanstdende) kommer vi att redovisa de svar vi erhéllit under de rubriker vi
haft framfor oss 1 intervjumallen (se bilaga D).

5.2.1 Lararnas bakgrund

De lérare vi haft kontakt med har haft en mycket varierande bakgrund. Vissa av dem har
arbetat som ldrare under hela sitt verksamma yrkesliv medan andra har haft en hel del olika
tidigare arbeten. En del har haft yrken med anknytning till den profilering de nu arbetar inom
medan en del andra har haft helt andra inriktningar. De ldrare som hade erfarenhet fran andra
yrken &n ldrare sag detta som positivt da de kunde ta exempel pé hur diverse
undervisningsmoment kunde anvéndas ute i samhillet. En annan larare tog upp aspekten att
all erfarenhet &r nyttig i skolan. Det &r ocksa viktigt att kdnna sig sjélv. ”Allt som ger skinn pa
nésan &r positivt” (personlig kommentar fran en larare).

Vi har aktivt valt ut larare som haft minst 4 ar i yrket i och med att vi ansadg dessa har storre
erfarenhet och siledes borde kunna ha fler tips att ge andra larare. Antal ér i yrket har séledes
varierat fran 4 till 38. Nagra av lararna hade tidigare arbetat pa traditionella gymnasieskolor
och vi frdgade d4 om de upplevt nagon skillnad hos till exempel elever, skolledning, bland
skolmaterial eller annat. De svar vi fick hédr handlade mest om eleverna. Elevgrupperna
upplevs som mer homogena pa de profilerade programmen dé det ofta &r ett visst sorts
elevklientel som soker sig till dessa utbildningar. Detta upplevs som positivt i
undervisningssammanhang men kanske negativt for eleverna sjilva dé lararna anser att det dr
nyttigt for eleverna att tréffa olika sorters ménniskor. Lararna upplevde ocksa eleverna som
mer frigjorda i och med att manga behovt flytta hemifran for att kunna gé pé dessa speciella
skolor. Eleverna anses ocksa vara mer krédvande dé de gérna vill vara med och bestimma lite
mer over undervisningen dn de “vanliga” eleverna. De flesta tar ocksa ett stérre ansvar for
sina studier.

Orsakerna till hur det kom sig att de vi intervjuat valde att bli just ldrare varierade mycket. En
larare hade tidigare utbildat sig till ingenjor men inte kunnat hitta ndgon anstéllning och
séledes valt att fortsdtta ldsa till ldrare. En ldrare tog upp sin passion for sina &mnen samt ett
stort intresse av att arbeta med ungdomar och ség saledes lararjobbet som en god mojlighet att
kunna kombinera dessa bada intressen. Ett par andra hade alltid velat bli l4rare medan en ség
lararyrket som sin chans att kunna gora skillnad och framforallt forandra miljo- och
demokratiperspektivet efter att tidigare ha varit verksam inom diverse miljoanknutna yrken.

Svaren pa fragan huruvida lararna aktivt sokt sig till de profilerade gymnasieskolor dir de nu
arbetade varierade nagot men de flesta sade sig ha gjort det. Lararna uttryckte ocksa vikten av
sitt eget engagemang och intresse av de &mnen de undervisade i. Denna entusiasm ansags
smitta av sig pa eleverna och pé sé vis oka lusten att lira. Ett gott klimat pa skolan gjorde
ocksa sitt till att 6ka bade engagemanget hos ldrare och elever.
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5.2.2 Profileringens betydelse

Profileringens betydelse varierade mycket beroende p& huruvida den intervjuade léraren
arbetade inom kérndmnen eller karaktdrsdmnen. De ldrare som hade karaktdrsdmnen upplevde
profileringen vara till stor nytta bade for sin egen samt for elevernas del. Lérarna som
arbetade inom kérndmnena hade dock ibland svarare att f4 in profileringen i sin undervisning.
Léararna inom de humanistiska &mnena pa Bernadotte gymnasiet hade dock inget problem
med detta da hela skolan arbetar ut mot samhéllet. Andra kdrndmnesléarare talade om det
positiva med att arbeta tematiskt Over &mnesgranserna for att battre fa in profileringen i
kirndmnena.

Det talades dven om att profileringen gav en rod trad i utbildningen. Den gav ocksé
anledningar att faktiskt ta sig utanfor skolbyggnadens viggar vilket pa traditionella
gymnasieskolor ibland far stryka pa foten pa grund av tidsbrist. Denna tid utanfor skolan med
bland annat tréffar med forskare samt andra yrkesverksamma gav ockséd upphov till framtida
nitverk for eleverna.

Eleverna upplevdes ocksé ta storre ansvar for sina studier. Det som kunde upplevas negativt
var ett hogre tempo och storre press pa eleverna med ldnga arbetsveckor. For ldrarna sjélva
lades mer tyngd pa utvirdering och reflektion 6ver den egna verksamheten. Lararna ville dock
inte utoka profileringens betydelse eller méngd da de fortfarande vérnade om kdrndmnena.
Alla ldrare menade ocksaé att lagom é&r bést. En fara med att klamma in profileringen i alla
dmnen skulle kunna gora det 16jligt och krystat vilket inte dr onskvért. [ manga fall innebar
redan profileringen ett utokat program med relativt langa arbetsveckor for eleverna, vilket gor
att det inte finns mer tid att ta av. Lararna menade ocksa att det inte ar bra att endast ha
profilerade gymnasieskolor i och med att eleverna redan tidigt skulle bli for uppdelade.
Skolan bor kunna fortsitta att fungera som den viktiga motesplats den ér.

Andra positiva aspekter av profileringen, som ldrarna uttryckte, var att den ger eleverna en
inblick i vad som &r det centrala i den utbildning de valt. De far en tydligare mélbild av vad
som forvéntas av dem, vilket lararna upplevde bidrog till att de anstrdngde sig mer.

Profileringen péverkar ocksa eleverna i den utstrackning att de kénner sig som en egen liten
grupp inom den storre gymnasieskolan. De profilerade gymnasieskolor vi undersokt har
namligen fungerat som en underenhet till en traditionell gymnasieskola. ”Detta skapar en
starkare gruppsammanhallning dir vi som ldrare ofta ser dem hjilpa varandra med diverse
skolarbete dven efter ordinarie skoltid” (personlig kommentar fran en lérare).

For elevens egen del anser ldrarna att profileringen och den medf6ljande insikten i ett
kommande arbetsliv gor dem mer anstéllningsbara. De far en 6kad social kompetens och far
en storre servicekénsla. Dessa elever upplevs ocksd som mer mogna och ansvarskdnnande.

Lérarna fran de studieforberedande programmen talade ocksd om de elever som viljer den
profilerade gymnasieskolan for att sedan inte vélja att fortsitta inom ett yrke med koppling till
den aktuella profileringen. Aven dessa elever anses dock ha nytta av den d4 de ofta tycker att
profilkurserna &r roliga. Denna kénsla smittar dven av sig pa de andra amnena och eleverna
upplevs som mer motiverade dven inom dessa. Allt som kan hjélpa till att bidra till en hogre
studiemotivation hos dagens gymnasieelever anser dessa ldrare vara oerhort viktigt med tanke
pa hur ofta man i dagspressen ldser om avhopp och elever med ofullstdndiga betyg.
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5.2.3 Kontakten mellan skola och niringsliv

Samarbetet mellan skola och néringsliv upplevde ldrarna som mycket vilfungerande. De
larare som undervisade inom kérndmnen efterfrdgade dock en storre inblick i vad eleverna gor
pa sin praktik eller arbetsplatsforlagda utbildning. Detta menade ldrarna skulle kunna
underlitta for att kunna integrera profileringen i sin egen undervisning. Det ar ocksa positivt
att ménga av de dvriga ldrarna pa skolan aktivt sokt sig till den aktuella skolan vilket bidragit
till ett positivt klimat och god trivsel. Dessa larare har d&ven med sig egna naturliga kontakter
till ndringslivet. Kopplingen till yrkeslivet ger ocksé en storre andel vuxenkontakt i skolan da
de till exempel blir besokta av gistforeldsare och av de for eleverna utsedda mentorerna fran
arbetsplatserna. Ju fler vuxna som eleverna méter desto béttre anser ldrarna.

En del larare har dock upplevt ett stort motstdnd hos en del arbetsplatser mot att ta emot
elever. Detta har dock endast géllt nya arbetsplatser och motstandet har i regel forsvunnit efter
att man har etablerat en kontakt och man har sett att det fungerar bra med eleverna. En
kontinuerlig kontakt med arbetsplatserna ger ett béttre samarbete och &r mer givande for bada
parter. Sarskilt lyckat har det varit i de fall dér eleverna fatt APU/studiebesdk/praktik minst en
gang i veckan.

Lérarna &r rorande dverens om att det dr oerhdrt viktigt med ett bra forarbete i skolan innan
man till exempel ger sig av pa studiebesok. Eleverna bor dven hallas aktiva och kédnna sig
delaktiga under hela besoket. Det bdsta dr om de till och med kan fa vara med och gora en
verklig insats som kommer till nytta pa arbetsplatsen. Innan man ldmnar skolan skall man
vara noga med att ha ett vél utarbetat syfte med studiebesoket hdvdar ldrarna.

Léararna anser ocksa att det &dr viktigt att ha regelbunden kontakt med de arbetsplatser som
besoks av elever. Detta dr sérskilt viktigt for frisorldrarna da deras elever ar ute pa
arbetsplatsforlagd utbildning under en stor del av skoltiden. Det upplevs som viktigt att bade
larare och handledarna ute pé arbetsplatserna &r uppdaterade pa vad som hinder i den andra
verksamheten. Ett lyckat koncept har varit loggbdcker som fylls i av bade elev och
handledare. Nagonting som efterfragas av alla de intervjuade ldrarna &r handledarutbildningar.
En del handledare pa arbetsplatserna upplevs som vilsna i hur de skall ta hand om sina
tilldelade elever. En handledarutbildning hade ocksa hjalpt till att kvalitetssékra utbildningen
samt gora den mer likvirdig.

Ett problem som skolorna har &r dock att finna tillrickligt med arbetsplatser som har
mojlighet att ta emot gymnasieelever. Klasstorlekarna ar ocksa nadgot som bromsar. Klasser pa
Over trettio elever &r ofta svarhanterbart utanfor skolan. Drémscenariot enligt alla ldrarna ar
dock att alla elever fAr komma ut och {4 en ordentlig insyn i1 det kommande yrkesomrade de
valt.

5.2.4 Eleverna

Svaren pa hur profileringen har paverkat eleverna varierade mellan ldrarna. Man tog upp
saker som att "tdnket” har utvecklats. Lusten att ldra for larandets skull anses ocksa ha dkat —
trots att eleverna sjilva vill ha mal och forsta varfor de skall lira sig vissa saker. Aterigen togs
vikten av en specifik malbild upp. Att eleverna ser sig sjdlva i en positiv framtid som de
faktiskt kan komma att uppna.

Négot som alla ldrare tyckte var viktigt var att sétta in 1arandet i sammanhang — gdrna med
koppling till verkligheten utanfor skolan. En ldrare arbetade mycket med att mala upp
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scenarier till varje ny undervisningsserie, allt for att skapa en storre kénsla av sammanhang
och en 6kad anknytning till véirlden utanfor skolan. Eleverna bor fran borjan forstd vad syftet
ar och vilka mél som skall uppnés efter avslutad lektionsserie. Det &dr ocksa positivt att arbeta
med problemlosning dér eleverna inte foljer fardiga instruktioner utan istéllet far arbeta sig
fram till egna I6sningar. P& sé vis dkar den egna problemldsningsférmagan och kreativiteten
stimuleras. En laboration kan till exempel borja med ett problem som eleverna far en viss tid
pa sig att forsoka 10sa, for att sedan agera ut sina losningar eller jaimféra dem med
laborationshandledningen. P4 detta vis ndrmar man sig mer ett kommande yrkesliv da de
problem man moter pa arbetsplatsen inte har fardiga 16sningar eller levereras med
instruktioner till hur man bast bor ga till viga. Lararna arbetar darfor med att minska antalet
instruktioner och endast ge grunder for att 6ka elevernas egen kreativitet samt formaga att
komma till egna l6sningar.

Léararna upplever ocksa att det dr en fordel att det dr néra till verkliga sammanhang — att man
som marinbiologilérare till exempel efter avslutat teoripass kan gé ner till klipporna och havet
for att titta ndrmare pa hur alger och djur ser ut. Det dr viktigt att pa sé vis skapa en direkt
anknytning till det man tidigare endast behandlat teoretiskt. Skolorna vi valt ut som lirarna
arbetar pa ligger saledes mycket strategiskt. Gullmarsgymnasiet ligger precis vid havet i
Lysekil med nérhet till flertalet forskningsstationer samt Havets Hus. Katrinelundsgymnasiets
Bernadotte gymnasium hittar vi mittemot polismyndigheten och kommande Réttcentrum.
Burgardens utbildningscentrum ligger mycket centralt med god kundgenomstrémning.
Lokalerna anvénds ocksa for fortbildning av yrkesverksamma frisorer, samt sammankomster
och tivlingar.

Lérarna tar ocksa upp elevernas mote med skola och verklighet. Detta kan ibland upplevas
som chockartat d& de haft orealistiska och fantasifulla idéer kring sitt framtida yrkesval. ”En
del elever kan tappa suget for utbildningen ett tag. Men det &r bra att de landar i en mer
verklighetsforankrad bild av yrket. ”De flesta kommer faktiskt igen efter ett litet tag”
(personlig kommentar av en lérare).

Andra aspekter som ldrarna tar upp dr lokalernas betydelse. Frisorldrarna ér positiva till sina
ljusa och 6ppna lokaler vilket de anser ger piggare elever, medan en utav ldrarna pa
Gullmarsgymnasiet talar om trangboddhet och trista utrymmen.

5.2.5 Tips till andra lirare

En lérare talar under intervjun om vikten av att salla sitt &mne. Det viktigaste ar inte att hinna
igenom hela den valda ldroboken utan salla utefter det man anser vara anvéndbart ute i
samhillet. Det dr viktigare att eleverna skapar sig en forstaelse av &mnet som sadant, dn att de
kan rabbla teorier som de dnda sedan snart glomt bort. Denne ldrare anser ocksa att detta mest
ar ett problem som drabbar nya lérare — att de &r radda for att frangé laroboken. Samme larare
understryker ocksa vikten av att aterigen skapa sammanhang i ldrandet. For att gora detta
skapar denne ldrare som forut namnts scenarier. Det dr dven viktigt att visa en tydlig rod trad i
undervisningen och arbeta efter en vil fungerande planering.

Andra larare lyfter aterigen fram aspekten att eleverna verkligen vet vad det ar de utbildar sig
till. Eleverna bor ha en sé klar bild som mojligt av sitt framtida yrkesval for att inte bli
obehagligt 6verraskade senare. Detta kan ocksé 6ka elevernas motivation till att orka studera
dven de lite trdkigare &mnena eller momenten som ingér i den valda utbildningen.
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En av ldrarna pa den mer praktiska utbildningen belyser vikten av att vara borta fran skolan i
lagom utstrdckning. Dennes elever ér ute tre dagar i veckan av fem vilket ldraren anser vara
aningen for mycket. Tre dagar i skolan skulle ge ldrarna béttre kontroll 6ver elevernas
utbildning och siledes underlitta for likvirdighet och kvalitetssikring. Aven hir tas kontakten
med handledarna upp. For en lyckad utbildning kravs att man som lérare aktivt foljer upp vad
som sker pa den arbetsplatsforlagda utbildningen och har ett gott samarbete med elevernas
utsedda handledare. Samma lérare trycker ocksa pa vikten av en god och tydlig planering dar
eleverna létt kan se den roda traden. Denna ldrare vill ockséd gora eleverna delaktiga i
planeringen av undervisningen. Det dr viktigt att det finns tid till att reflektera 6ver och
planera undervisningen. En bra verklighetsanknuten undervisning kraver mer tid.

Lérarna belyser ocksé vikten med att alla elever blir sedda och bekréftade. Detta kan vara
lattare for dem som arbetar inom den mer praktiska utbildningen dér man normalt stannar till
en stund hos varje elev och ger tips om hur denne skall g& vidare inom ett visst moment. Inom
de mer teoretiska &mnena dir undervisningen ofta sker i helklass kan detta upplevas som
svarare. Elever kan hér passera mer obemaérkt vilket ofta forsdmrar deras ldrande. Det &r ocksa
viktigt att mota eleven déir den 4r i sin utveckling. Ett néra arbete i ldrarlag underldttar och gor
det mojligt for alla elever att bli sedda samt 6ppnar for reflektion kring den egna
undervisningen. En god kommunikation lararkollegor emellan &r saledes mycket viktig.

En ldrare tog ocksa upp vikten av ett gott klassrumsklimat. Ett klimat dér alla elever kénner
sig trygga och végar stdlla de fragor de har utan att de behover kdnna sig dumma eller
liknande. Utan ett gott klimat ansdg den hér ldraren att all undervisning blir mycket tungrodd
for att inte sdga omdjlig. Denne ldrare beréttade dven att de jobbar med disciplinen sa till vida
att de vid skolstarten tillsammans med eleverna formulerar forhéllningsregler som alla skall
folja. Eleverna skriver dven under kontrakt da de lovar att folja dessa regler. Foljs de inte tar
man in eleverna till samtal och forsoker i dialog reda ut vad som har gatt fel.

rektorerna

5.3 Resultat av samtal med rektorer

I samtal med rektorerna uttryckte dessa vikten av att stotta ldrarna i utvecklingen av
profileringen. De var vdl medvetna om att tidsbrist och stora klasser var tva faktorer som
forsvarade detta utvecklingsarbete. Séledes ansag de att det var mycket viktigt att 1ararna
kénde att de hade stod av ledningen. Rektorerna talade ocksa under intervjuerna om vikten av
att skapa ett gott klimat pa skolorna dér nya idéer uppmuntrades och alla fick komma till tals.
Engagemang och nytdnkande ansags vara nagot som borde premieras samt vilja till férdndring
utan att for den skull tappa den grundldggande strukturen. Den rdda trdden i utbildningen togs
dven upp som en central aspekt. Undervisningen bor ha tydliga méal och vara meningsfull for
eleverna. Skolorna méaste undvika att endast bli en férvaringsplats av ungdomar, vilket
medierna ofta stimplar dem som.

Rektorerna menade ocksa att det var viktigt att eleverna kom i kontakt med manga vuxna,
vilka kunde agera som goda forebilder och hjdlpa dem med problem i och runt skolan.
Angaende disciplinen uttryckte en rektor vikten av att bemota eleverna med dmsesidig respekt
och konsekventa regler.

En rektor understrok sdrskilt hur viktigt det ar att eleverna synliggdrs samt ges mojligheter att
véxa som individer och ménniskor.
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6 Diskussion

6.1 Eleverna

Fraga 1 behandlade huruvida profileringen var avgérande for valet av gymnasieprogram. Hela
82% markerade alternativen 8-10 vilket visar att sa var fallet.

Fraga 2 var en Oppen fraga dér vi efterfragade vilka andra faktorer som péverkade
gymnasievalet. Svaren som gavs var mycket varierande och den enda roda trdd som kunde
urskiljas handlade om skolans sociala miljo. Detta visar att skolans rykte kan inverka pé
elevernas val av gymnasieprogram.

I fraga 3 behandlades elevernas forvantningar och hur de hade uppfyllts. Svaren visade att
eleverna dr mycket ndjda och att deras forvéntningar i stort sett har uppfylits.

66 % av eleverna svarade 1 friga 4 att de tror att valet av gymnasieprogram kommer att
paverka deras yrkesval. Detta anser vi vara ett relativt hogt antal da eleverna dnnu ar sa pass
unga. Anledningen bakom detta hoga tal tyder pa att profileringen mot specifika yrken gor
eleverna mer sékra pa sitt kommande yrkesval.

Fraga 5 fragade huruvida profileringen varit till férdel for elevernas utbildning och i sa fall pa
vilket sétt. Har var eleverna rorande overens om att sé var fallet &ven om de specifika svaren
varierade vildigt. Aven de elever som numera éndrat sig angdende sitt kommande yrkesval
ansdg dnda profileringen komma dem till nytta da den lattade upp den vanliga
undervisningen, skapade god stimning bland elever och ldrare samt 6kade forstaelsen for
Ovriga dmnen.

Fraga 6 berorde endast en del av de tillfragade eleverna i och med att alla inte har haft
mdjlighet att fi APU-plats. 84 % av de elever som haft APU svarade att det fungerat bra pa
arbetsplatsen. Detta far anses vara en tillfredsstéllande hog andel.

Fraga 7 behandlade huruvida externa besok gjorde nagon skillnad i elevernas studieintresse.
81 % markerade hir alternativen 7-10 vilket ocksa far ses som relativt hogt och att dessa
besok verkligen gor en positiv skillnad. Anstrdngningar att ordna studiebesok, APU-platser,
resor och liknande bor séledes prioriteras av skolor da var studie visar pa en verklig 6kning i
studieintresse.

I fraga 8 ser vi en tydlig skillnad bland elevsvaren jamfort med Melentievas undersékning
frén 2006. Eleverna i var undersdkning var mer positiva till huruvida skolan férser dem med
de kunskaper de behdver for att klara sig pa egen hand i livet. I vér studie markerade hela 28
% av eleverna rutorna 9 och 10 pd denna fraga, medan dessa rutor endast kryssades i av 10 %
av eleverna i Melentievas studie. Andra killor dn skolan som kunde ge dessa kunskaper var
familj, vénner, Internet, tv, fritidsintressen samt boende pa egen hand. Dessa svar liknade till
stor del de som gavs i Melentievas undersokning.

Aven i friga 9 ser vi en tydlig skillnad bland elevsvaren jimfoért med Melentievas studie.
Eleverna ansag i denna undersokning att de forutom skolan, framfor allt fick sina kunskaper
ifran APU och sitt egna boende, medan eleverna i Melentievas studie nimnde
hemmet/familjen som den storsta kédllan for kunskapsinhdmtning.
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I fraga 10 och 11 efterfragades elevernas eventuella mal for framtiden. I var studie var
eleverna sikrare (70% jamfort med 60,7%) pd vad de ville utbilda sig till och arbeta med samt
hur de skulle né detta mal &n eleverna 1 Melentievas studie.

Fraga 13 handlade om vilka sitt eleverna tyckte passade dem bést for kunskapsinhdmtning.
Hir skiljde sig eleverna négot i sina val dé de i var studie frimst ville f4 materialet forklarat
av ldraren till skillnad fran Melentievas studie da valet att arbeta sjdlvstdndigt med bocker
hamnade pé forsta plats. Att f4 materialet forklarat av lararen tycker eleverna i var studie &r ett
av de viktigaste sitt som de ldr in nya saker pa. De vill ha en varierad undervisning med
engagerade och kunniga ldrare. Lararen bor ha variation 1 sina arbetssétt, en bred repertoar av
undervisningsformer med olika strategier som kan tillampas pa olika elevgrupper samt
forméga att anpassa sin undervisning till elevernas behov. Det dr ocksé viktigt att 14raren har
aktuell information och kunskap om vad som hénder i verkligheten, utanfor skolans virld. Hér
underléttar det om ldraren har andra yrkeslivserfarenheter &n fran det pedagogiska omradet.
Bland de viktigaste faktorerna som okar lusten att ldra ndmner eleverna ater igen varierad
undervisning, engagerade ldrare, yrkesanknytning samt att f& nytta av studierna. En
undervisning integrerad med arbetsplatsforlagd utbildning ar darfor att féredra.

I fraga 14 ville vi se om eleverna tyckte att praktiska aktiviteter och problemlésning dkar
intresset for studier. Hela 85 % av eleverna kryssade i rutorna 7-10. I Melentievas studie var
motsvarande procentsats 69,7. Ingen elev i var studie kryssade for alternativet 1 och 2.

Fraga 15 behandlade vikten av kopplingen till verkligheten. Hela 45 % av eleverna i var
studie ansag detta vara sa viktigt att de markerade alternativ 10 pa skattningsskalan. Detta
anser vi vara en god grund for var utgdngspunkt att undervisningens anknytning till
verkligheten kan vara en avgdrande faktor for elevers studiemotivation. Endast 15,2 % av
eleverna i Melentievas studie markerade detta hogsta alternativ. Saledes ser vi en relativt stor
skillnad 1 svaren.

Fraga 16 var en dppen fraga dér vi efterfragade faktorer som gav eleverna dkad lust att
studera. En rod trad bland svaren var faktorer som rorde varierad och rolig undervisning dar
kopplingen till verkligheten var viktig, samt att eleverna kunde se nyttan av kunskapen i det
vardagliga livet. Eleverna menade att larare skapar motivation genom att appellera till
elevernas nyfikenhet och genom att stdlla lagom svara fragor som dnda utmanar eleverna
intellektuellt. Eleverna tog dven upp att det &r mycket viktigt att 1draren lyssnar pa eleverna
samt fAngar upp och vidareutvecklar deras fragor. Eleverna menade dven att det &r viktigt att
lararen kan interagera med eleverna pa ett smidigt och naturligt sétt. Eleverna ansag sig dven
ha ett behov av att synas och bli bekréftade som individer. Eleverna svarade ocksa att
undervisningen bor vara kopplad till aktuella hidndelser ute i viarlden. En elev skrev foljande:
“Nyfikenhet, att alltid l4ra sig ndgot nytt och att studierna tillimpas praktiskt s& att man kan se
sammanhang och kopplingar till resten av livet.” Eleverna tog dven upp faktorer som social
kompetens, sammanhéllning i klassen samt mojlighet att utvecklas som ménniskor och
individer. Flera menar att de genom att ga pa ett profilerat gymnasium 6kar sina mojligheter
att lyckas né sina mal.

Aven fraga 17 var en Sppen friga dir en hel del forslag om hur undervisningen kunde
forbéttras kom fram. De forslag som foljer i denna studies linje ar foljande: mer praktiskt
arbete, forklara nyttan med lektionerna, mer allménnyttig kunskap, mer fysiska aktiviteter och
utomhusaktiviteter, mer exkursioner, tydligare koppling till arbetslivet, mer visentlig
kunskap, visa att det man lér sig kommer att vara till nytta i framtiden, fler praktiska
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tillampningar, tink mer pa vad som kan vara bra for eleverna, fler besok fran arbetslivet i
skolan samt 6kat engagemang hos ldrarna.

I fraga 18 kom som sagt inget upp, som inte hade behandlats tidigare.

6.2 Lirarna samt rektorerna

Var utgangspunkt att en mer verklighetsanknuten undervisning dkar elevers motivation,
knyter vil an till Freinets pedagogik. Freinet talade om arbetets pedagogik dir det var viktigt
att eleverna sag ett syfte med undervisningen och att denna ledde fram till ett konkret mal.
Freinet var ocksa for att man som ldrare borde ta undervisningen ut i samhéllet ddr man skulle
sOka sin kunskap. ”Genom att tala med méinniskor som vet nagot om det man &r intresserad
av, arbetare pa olika arbetsplatser, dldre manniskor som kan berétta om hur det var forr,
beslutsfattare i kommunen eller invandrare fran andra lédnder, bygger eleverna upp kunskapen
steg for steg. "Samtidigt ldr sig barnen att umgas med alla sorters médnniskor, upptrida artigt,
samla fakta och forstd hur samhillet och maktapparaten &r uppbyggd” (Forsell 2005:177).
Detta kénns igen i de kommentarer som gavs i ldrarintervjuerna kring vikten av social
kompetens. Aven Dewey tar i Demokrati och utbildning upp vikten av social integration och
att kunna fora sig ute i samhéllet. Aven i Lpf 94 star att liisa att: “skolan skall utveckla
elevernas kommunikativa och sociala kompetens...”.

I Statens Offentliga Utredning fran 1946 (SOU 1946) tas det upp att man som larare kan dka
forutsdttningarna for att skapa arbetslust och verksamhetsgliddje bland eleverna om man ser
till att forankra elevernas arbete i deras levda vérld, i naturliga sammanhang. Studieobjektens
nédrhet och relevans samt kénsla av trivsel ansdgs da som nu ge upphov till lust att léra,

(Sanderoth 2002:314).

Engagerade ldrare ger engagerade elever. Ar man som lirare sjilv positiv och intresserad av
dmnet kan detta smitta av sig pa eleverna. Brinner du som ldrare for &mnet blir det ofta lattare
att hitta intressanta och konkreta exempel som eleverna kan relatera till. Har man dessutom
egna erfarenheter fran tidigare yrkesliv utanfor typiska pedagogyrken ger dven det mojlighet
till verklighetsanknutna exempel och intressanta anekdoter som kopplar dmnet till
verkligheten. Lararen bor ocksé forega med gott exempel och vara kreativ och entusiastisk
infor undervisningen. Lirarna talade i intervjuerna om vikten av ett gott samarbete i lararlaget
samt de tips och idéer man som ldrare kan ge varandra. Har man som ldrare upptéckt ett sitt
som fungerar bor man inte tveka pa att dela med sig av detta till sina kollegor. Klimatet i bade
klassrum och lararrum har stor betydelse for bade lararnas och elevernas kreativitet. Lararna
uttryckte en onskan om att det skulle vara hogt i tak”. Lararna tog dven upp vikten av att ha
ett genuint ménniskointresse och empati.

Lérarna tar i intervjuerna upp vikten av en god planering av undervisningen med en tydlig r6d
trdd som synliggors for eleverna. Detta tar &ven Sanderoth upp i sin avhandling. Hon menar
att om eleverna dr inforstadda i ett 1angsiktigt eller 6vergripande mél kan lusten och
forstaelsen oka. Lararna papekade precis som Sanderoth att eleverna har ett behov av att bli
sedda och bekriftade vilket i sin tur leder till en 6kad sjélvtillit som stirker lusten att ldra.

Vi har i denna studie dven valt att ta med rektorerna pa de respektive skolorna. Detta har sin
grund i att &ven ldrarna maste kdnna att de har stdd i sitt utovande och utvecklande av sitt
yrke. Lérarna tar i intervjuerna upp vikten av att kéinna att man har skolledningen med sig.
Uppvisar rektorn ett engagemang i lararens arbete far liraren en skjuts framat och inspireras
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att ta ut svingarna ytterligare. Rektorernas hjélp att finna goda kontakter med yrkeslivet ar
ocksé en framgéngsfaktor. En rektor beskriver hur viktigt det &r att ha ett gott samarbete med
hela organisationen sa att utbildningen inte blir beroende av enstaka eldsjélar.

Vi har tidigare tagit upp vikten av att man som elev forstir vad man faktiskt utbildar sig till.
Sjoberg diskuterar huruvida man som elev bor vélja utbildning efter det yrke man tror den
leder till eller efter intresse. "Men viss eftertanke séger att det kan vara svart att veta vilka
arbetsuppgifter ett yrke faktiskt innehaller. Man kan ha ytterst orealistiska idéer om den
saken” (Sjoberg 1997:16). Vikten av studiebesok samt arbetsplatsforlagd utbildning kan
séledes inte nog poédngteras da de bidrar till att stilla elevernas forutfattade meningar pa sin
spets. De elever som har en orealistisk bild av sitt kommande yrke kommer tidigt ner pa
jorden och kan sédledes omvérdera sitt val av utbildning eller helt enkelt fa mer realistiska
forvantningar infor framtiden. Pa sa vis gynnas arbetsmarknaden d& rétt person rekryteras till
ritt yrke.

Det dr ocksa viktigt att mota eleven pa en niva dér den for tillfillet befinner sig i sin
utveckling. Det giller saledes att anpassa studietakten till det som eleverna forstatt. Ar ndgot
for latt blir det ofta ointressant och &r det for svért kan eleverna tappa modet. Detta stimmer
dven vil overens med ett av Vygotskijs mest kdnda begrepp nadmligen den ndrmaste
utvecklingszonen (zone of proximal development). Detta definieras som det eleven klarar pa
egen hand och utan stod av andra och det eleven formar med stdd av till exempel léraren.
Eleven kan pa sé sitt utnyttja sin egen forstaelse och erfarenhet och samtidigt uppfatta den
mer avancerade eller abstrakta kunskap som den mer kompetente ldraren introducerar (Forsell
2005:122-123). Aven detta tas upp i ldrarintervjuerna samt i samtalen med rektorerna dé de
till exempel pavisar vikten av att gé fram i lagom takt i undervisningen samt lagga rétt
studiebesok i rétt tid. Studiebesdken bor ligga pa en vél avviagd niva och vara anpassade for
eleverna. ”Det &r viktigt att man inte skjuter 6ver huvudet pa eleverna” (personlig kommentar
frén en ldrare). Studiebesoken bor séledes vara vil forberedda och forankrade i
undervisningen.

Lérarna tar i intervjuerna upp vikten av att variera sin undervisning. Olika arbetssétt bor
varvas sd att eleverna stimuleras pa ett tillfredsstdllande vis och alla sinnen inkluderas. Allt
for att alla olika lérstilar skall tillgodoses for basta mojliga undervisning.

Vi har tidigare tagit upp elever som efter genomgangen gymnasieutbildning dnda inte véljer
att arbeta inom ett yrke som har med den valda profileringen att géra. Dessa elever kan dock
dnda ha stor nytta av sin profilering da den ofta medfor att eleverna tar stdrre ansvar, mognar
och saledes vixer som ménniskor. De far dven lattare att se sig sjdlva i ett storre sammanhang
och koppla sina teoretiska kunskaper till en praktisk anvindning. Dessa elevers engagemang
for ovriga &mnen upplevs ocksa 6ka da profileringens karaktdrsimnen blir ett lustfyllt avbrott
i det vanliga skolarbetet. Gladjen och tillfredsstillelsen som detta avbrott bidrar till 6kar den
sammanlagda lusten att 14ra. Nar eleverna gar till sina lektioner i karaktérsamnena kidnns det
som om de tycker att det dr som att vara lediga, uttryckte en av lararna.

I laroplanen (Lpf 94) framhélls att: ”Eleverna skall i skolan utveckla sin forméga att arbeta
och 16sa problem bade sjilvstindigt och tillsammans med andra.” Aven Dewey tar i sin
Demokrati och utbildning (1997) upp skolans viktiga roll som métesplats for olika grupper i
samhiillet. I ett samtal med en av rektorerna kom denna aspekt upp. Denne rektor talade om
vikten av att kunna arbeta tillsammans — att kunna skapa laganda och att alla méste bidra med
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sitt stré till stacken. Detta &r otroligt viktigt i det vél fungerande demokratiska samhaélle vi alla
efterstrivar idag. En av skolans huvuduppgifter ar att fostra demokratiska medborgare.

En lédrare tog d&ven upp tidsaspekten. For att lyckas motivera elever samt skapa lust i 1arandet
kravs att vare sig elever eller larare kénner sig stressade eller kianner att de &r under for stor
tidspress. Det dr viktigt att bade elever och ldrare kénner att de hinner med saker. Upplever
eleverna att de inte hinner med skolarbetet 6kar kiinslan av stress och lusten forsvinner. Aven
lararna anser att det dr viktigt att tiden ricker till for att kunna gora utsvavningar kring &mnet
och tydligare kunna koppla undervisningen till verkligheten.

Flera av ldrarna tog upp relationen till kollegorna. Nagra av ldrarna kinde sig delvis
utelamnade da de for de mesta arbetade sjilva utan nédgon vidare kontakt med den dvriga
yrkeskaren pa skolan. De saknade framfor allt mojligheten till att kunna reflektera kring
undervisningen, i och med att det p& egen hand ofta dr svart att fa en 6verblick 6ver den egna
undervisningen. Utan mojlighet till reflektion blir vidareutveckling av undervisningen svér att
astadkomma da det &r viktigt att kunna diskutera alternativa 16sningar och idéer. Ett néra
samarbete i lirarlag dr dven positivt for eleverna da deras mojlighet att bli sedda och fa det
stod de behover, okar. Det ar viktigt att det finns ménga vuxna i skolan. Ju fler vuxna som
finns i nérheten av skolungdomarna desto béttre anser bade ldrare och rektorer.

Eleverna behover sédledes stod av lararna. Kontinuerlig terkoppling av de olika
arbetsomradena och konstruktiv feedback upplevs av lararna som positivt ur
inldrningssynpunkt. Att skapa sammanhang och mening i undervisningen genom konkreta
exempel och 6vningar 6kar elevernas engagemang och intresse for skolan. Detta resultat
stimmer vél overens med den tidigare forskningen pa omradet som vi redogjort for i
rapportens bakgrund.

Vi har i vér rapport visat pé flera framgéngsrika sitt som ldrare kan arbeta pa for att oka
elevernas intresse och lust att ldra. Faktorer som ger lyckad undervisning dér elevernas
studieintresse dkar genom en tydlig koppling till verkligheten kan harmed sdgas vara foljande:

skapa scenarion som ger sammanhang

variation

engagemang

utnyttja omgivande samhiélle for studiebesok, APU och gistforeldsningar
konkretisera undervisningen sa den kdnns meningsfull

visa pé relevansen och nyttan

forsok gora larandet lustfyllt

6.3 Kritik av den egna studien samt eventuella felkillor

Forst och framst hade det varit onskvirt att ha en storre elevpopulation att stilla enkatfragor
till. Fler ldrare for djupintervjuer hade ocksa underlattat for jamforelser samt mdjlighet att fa
en mattnad i svaren. Vi har i1 vér studie mérkt att svaren varierat valdigt och utslaget blir
sédledes lattpaverkat.

Skattningsskalan 1-10 borde ha varit 0-10 for att fa en tydlig mittpunkt, nu kan 5:an felaktigt
ha anvénts som sadan.
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Tanken fran borjan var att dven ta med yrkesverksamma personer fran naringslivet i var
undersokning. Tidsbrist gjorde dock detta omojligt.

Vér studie grundar sig pé att elever pa profilerade gymnasieprogram ar mer motiverade &n de
pa motsvarande traditionella. Detta har vi egentligen inget vetenskapligt beldgg for. Skulle
nagon gora en studie och komma fram till att s inte &r fallet, faller hela var undersdkning.

Det skall ocksé ségas att de resultat vi erhéllit i denna studie géller for hur samhallet ser ut
idag och hur elever och lédrare ser pa sin situation utifran detta. Det kan saledes hdnda att helt
andra resultat fas om undersdkningen gors om, om nagra ar dd samhaéllet &r i stindig
fordandring.

6.4 Forslag till vidare forskning

Vi tycker att det hade varit intressant att gora en storre studie samt se huruvida det finns en
skillnad 1 elev- samt ldrarsvar mellan studieforberedande och yrkesforberedande program.

Det hade dven varit intressant att gora en jamforande studie av motivationen hos
gymnasieelever pa traditionella gymnasieprogram kontra profilerade.
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Bilaga A

Anhaéllan om tillstdnd for att ert barn kan delta i en undersdokning inom ramen for ett
examensarbete vid lararutbildningen vid Goteborgs universitet.

Vi dr tre studenter som utbildar oss till 1drare vid G6teborgs Universitet. Vi skall nu skriva
den avslutande uppgiften inom lérarutbildningen som &r virt examensarbete och som ger oss
var lararbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i januari
2008. Examensarbetets syfte dr att hitta framgangsrika undervisningssétt for att bibehélla
lusten att lara hos gymnasieelever. De viktigaste frdgorna vi behdver fa svar pa ar hur
eleverna ser pa sin undervisning och dess koppling till viarlden utanfor skolan. For att kunna
besvara dessa fragor behover vi samla in material genom en frageenkat.

Pa er skola kommer undersokningen att genomforas under den senare delen av hostterminen.
Vi vill med detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den
frdgeenkit som ingar i examensarbetet. Alla elever kommer att garanteras anonymitet. De
elever som finns med i undersékningen kommer inte att kunna vara moéjliga att urskilja i
undersokningen. I enlighet med de etiska regler som géller dr deltagandet helt frivilligt. Ert
barn har réttigheten att intill den dag arbetet ar publicerat, nir som helst vélja att avbryta
deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgangligt
for annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behéver fran er ér att ni som elevens vardnadshavare skriver under detta brev och sé
snart som mojligt skickar det med eleven tillbaka till skolan sa att ansvarig larare kan samla in
svaret vid tillfdlle. Satt saledes ett kryss i den ruta som géller for er del:

O Som vérdnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar 1 undersdkningen

O Som vérdnadshavare ger jag inte tillstdnd att mitt barn deltar i undersokningen

vardnadshavares underskrift/er elevens namn

Har ni ytterligare frigor ber vi er kontakta oss pa nedanstdende adresser eller telefonnummer:
Med vinliga hilsningar

Jessica Aronsson, Birgitta Brouzell och Jenny Thorsell
Handledare for undersokningen ér Adrian Parker, Psykologiska institutionen vid Goteborgs
universitet.

Kursansvarig larare ar Jan Carle, docent, Goteborgs universitet, Sociologiska institutionen
031 786 4792
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Bilaga B

Forfragan om intervju

Vi édr tre ldrarstudenter vid Goteborgs universitet som nu ar mitt i vart examensarbete. I detta
arbete intresserar vi oss for gymnasieprogram med tydlig profilering. De fragor vi stiller &dr
kopplade till profileringen och vi vill fa svar pa vad ldrarna tycker om frigor som: Ar
profilering till hjélp i undervisningen, etc?

Undersokningen kommer att ske pa tre utvalda skolor, dér er ingér. Vi vill ocksa genomfora
en enkédtundersokning pa tredjearselever fran dessa skolor, om hur eleverna uppfattar
profileringen. Enkétunders6kningen och intervjuerna kommer att vara helt anonyma. Enkéten
berdknas ta ca 30 min. Intervjuerna med lararna beréknar vi till ca 60 min.

Med anledning av vért examensarbetes karaktér har du blivit exklusivt utvald. Kan du tinka
dig att bidra med din expertis och erfarenhet till detta arbete? Vi kommer att ta kontakt med er
inom de ndrmaste dagarna. Var forhoppning ar att besdka er under fredagen vecka 49.

Vi som skriver denna uppsats 4r:

Birgitta Brouzell  beaz@spray.se

Jenny Thorsell jennythorsell@hotmail.com
Jessica Aronsson  aronssonjessica@hotmail.com

Handledare: Adrian Parker, psykologiska institutionen vid Goteborgs universitet.

Med vinliga hélsningar!
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Bilaga C
Elevenkat
Alla svar kommer att behandlas anonymt!

1 Pdaverkade profileringen dig att valja denna utbildning?

Inte alls Mycket vél

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

2 Vilka andra faktorer p&verkade ditt vale

3 Har dina férvantningar pd programmet uppfylitse

Inte alls Mycket vél

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

4 Kommer valet av gymnasieprogram att pdverka ditt kommande yrkeslive

)a [ ] nej [ ] veteg [ ]

5 Tycker du att profileringen har varit fill férdel fér din utbildning? | sé& fall hure

6 Tycker du att det har fungerat bra pd apu-platsen (om du haft en sddan)?

Jatteddligt Jattebra

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

7 Tror du att studiebesdk, apu eller liknande har gjort dig mer intresserad
av dmnena i skolan?

Nej, inte alls Ja, mycket

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10




8 Tank dig kunskaper/fardigheter som du tycker dr nédvandiga for att klara
dig pd& egen hand i livet. Hur val moter skolan dina behov av sddana
kunskaper.

Inte alls Mycket val

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

9 Foérutom skolan, var fér du sédana kunskaper ifrdne

10 Har du ndgot mer eller mindre bestédmt mal for framtiden?
(Alltsé vad vill du bli2)

Ja, ochisé fall vad? Nej

11 Har du klart f6r dig hur du skall gé till vaga for att né detta mél2

Ja Nej

12 Hur mycket fér du vara med och bestdmma éver undervisningen?

Inte alls Jattemycket

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

13 Vilket/vilka satt att Iéra sig p& passar dig bdst2 (Valj ett eller flera alternativ
och rangordna dem, dér 1 &r bdst.)

sjdlvstandigt arbeta med bocker
goéra experiment

arbeta i grupp

f& materialet férklarat av 1araren

se pd film inom omrddet

gora studiebesdk

gbra exkursioner/vara utomhus

se hur man gor ute pd& arbetsplatser
annat, vad d&?

14 Tycker du att praktiska aktiviteter och problemidsning dkar ditt intresse foér
studierna?

| 1&g grad | hbg grad

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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15 Hur viktigt tycker du att det ér, att dina studier kopplas fill det
verkliga livet/verklighetene

Inte alls viktigt Mycket viktigt

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

16 Vad ger dig lust till att studera?

17 Hur tycker du att skolan eller arbeftslivet kan géra for att gdéra undervisningen
battre?

Vill du sjalv fillagga ndgot?e Skriv fritt

Tack s& mycket fér din medverkan!
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Bilaga D

Intervjumall larare

Bakgrund:
- Har du jobbat inom ett annat yrke som har anknytning till profileringen?

- Hur ménga ar har du i lararyrket?

- Har du jobbat som ldrare pa ett traditionellt gymnasium?

- Upplever du ndgon skillnad? Ex elever, skolledning, material, etc
- Vad gjorde att du valde att bli lirare?

- Har du aktivt sokt dig till detta profilerade gymnasium?

Profileringens betydelse:
- Vad innebér skolans profilering for dig?

- Hur ser profileringen ut i din undervisning?

- Finns det ndgot du skulle vilja dndra pa for att kunna engagera eleverna mer i din
undervisning?

- Vad har den for betydelse for eleverna?

- Vad kénner du som ldrare att eleverna har for nytta av profileringen?

- Skulle du vilja 6ka eller minska profileringens betydelse?

Skola/néringsliv:
- Hur fungerar samarbetet mellan skola och néringsliv?

- Hur beméts ni fran skolan av niringslivet?

- Definiera girna hur bra eller daligt det fungerar.

- Vad dr det du anser har lett till framgéng i samarbetet mellan skola och niringsliv?

- Har du négot forslag pa hur man skulle kunna utveckla eller fordndra detta samarbete?

- Har du som ldrare nagon kontakt med ndringslivet ex med elevernas praktikplats, apu-
plats eller liknande?

Eleverna:
- Hur tycker du att eleverna paverkas av profileringen? Har de fatt okad ansvarskénsla,
engagemang, okad lust att léra... etc?
- Vad anser du mest paverkar elevernas lust att lara?
- Har du upplevt att elevernas lust att studera har minskat efter att de kommit i kontakt
med néringslivet?

Slutkldm: Har du négra tips till andra skolor for hur de béttre kan knyta undervisningen
nidrmare verkligheten/néringslivet?
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