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Sammanfattning

Denna uppsats syfte ar att belysa den problematik som kan tankas uppsta i en kulturellt
homogen skolmiljo, vad det galler arbetet med de vérden som ligger i en kulturell mangfald”
som Lpo 94 normerar som nagot efterstravansvart. Vi har forhallit oss till hur utbildningen
riskerar reproducera samhéllets radande normer och vérden. Studien har utforts i en skola med
elever och personal som tillhdr den svenska majoritetskulturen, da detta perspektiv sallan tas i
undersokningar som ror formedlingen av mangkulturella varden i skolan.

Uppsatsen har beaktat tidigare forskning och litteratur i &mnet, samt de passager i Lpo 94 som
tar upp kulturarv och mangfaldens varden. Vi har dven gjort en fallstudie i ovan namnda
skola, dar vi har valt att vid tre tillfallen intervjua tre personer samt att gora
klassrumsobservationer. Undersokningen har gjorts i grundskolan.

Vart resultat har visat pa ett oreflekterat forhallningssatt till mangkulturbegreppets aspekter
och komplexitet. Vi har tagit upp hur detta oreflekterade forhallningssatt kan leda till att
samhaéllets radande normer och vérden reproduceras. Attityden som vi genomgaende har mott
ar att bristen pa mangfald utgor ett problem. Vara informanter menar att den kulturella
homogeniteten leder till att det blir svart att ta upp "mangkultur” naturligt i undervisningen.
Dock har vi under vara observationer mott ingangar till diskussioner om den kulturella
mangfaldens varden, som eleverna sjalva skapar. Uppsatsens resultat pekar pa vikten av att
som larare genomlysa de egna kulturella filtren samt att tillféra eleverna en mangfald av
perspektiv pa verkligheten.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Det &r i borjan av december och personalen pa den lilla friskolan utanfér Goteborg ar samlade
i lararrummet for ett mote angaende arets julavslutning. | media fors en debatt huruvida
avslutning i svenska kyrkan ar lamplig och motet borjar med en diskussion om just detta.
Diskussionen blir dock kort, da lararna snabbt kommer fram till att det aktuella problemet inte
ar ett problem: I denna F-9 skola, sager en larare, gar bara svenska elever, darfor kan de
fortsatta att ha skolavslutning i kyrkan sa som de brukar. De andra séger inte emot.

Vi som ar forfattare till denna uppsats har utfort vara verksamhetsforlagda delar av
utbildningen pa olika skolor: En av oss har under stérre delen av tiden befunnit sig nordvast
om Stockholm, i en skola med stor mangfald avseende etnicitet, religion och sprak. Den andra
har befunnit sig i en diametralt motsatt situation, i en skola dér alla elever har svenskan som
modersmal och &r fodda i Sverige. Skolan ar en friskola som for en alternativ pedagogik och
ligger i ett ekonomiskt valsituerat omrade i en av Goteborgs sédra kranskommuner.

Nar man i den allmanna debatten talar om mangkulturell utbildning, sa leder ofta tankarna till
en uthildning som sker i mangkulturella skolor, skolor som ligger i de omraden som ibland
kallas for “invandrartata”. De flesta rapporter, bocker och artiklar i amnet utgar ifran just
sadana forhallanden. Vi anser att det finns ett intresse att vanda pa perspektivet, att utga ifran
en miljo dar den kulturella mangfalden ar mindre. Darfor har vi valt att gora var studie i den
sistndmnda skolan.

Att skolan ska arbeta med den kulturella mangfaldens varden, star inskrivet i 1994 ars
laroplan for grundskolan. | Lpo 94 star ocksa: "Utbildning och fostran &r i djupare mening en
fraga om att dverfora och utveckla ett kulturarv — varden, traditioner, sprak och kunskaper -
fran en generation till nasta.” (s.14). Detta ar ett pastaende som blir problematiskt i ett
samhaélle statt i forandring, for kulturell mangfald innebér en mangfald av varden, traditioner
sprak och kunskaper. Aven om detta inte nddvandigtvis maste innebéra att det uppstar
motsattningar, sa finns det anledning att ifragasatta vilka varden som fors vidare i den svenska
skolan idag. | forordet till statens offentliga utredning Utbildningens dilemma — Demokratiska
ideal och andrafierande praxis skriver Masoud Kamali att "Paradoxalt nog motverkar i vissa
fall utbildningen sitt syfte att inkludera alla medborgare i nationsskapandet och det
demokratiska deltagandet och reproducerar existerande samhallsklyftor mellan olika
grupper.” (Sawyer & Kamali, 2006, forord s. 3). Vi vill i var uppsats rikta uppmarksamheten
pa vilka varden som anses vara viktiga att formedla, och vilka varden som faktiskt formedlas,
i en kulturellt homogen skolmiljo och detta i forhallande till utbildningens reproducerande
egenskaper. Efter litteratur- och teorigenomgangen, avser vi att precisera vart syfte ytterligare.

1.2 Avgransning

Det hade varit intressant att jamfora de resultat vi kommer att fa med resultat ifran liknande
undersokningar som har gjorts i mangkulturella miljéer, dock inser vi redan nu att den tid och
det utrymme vi har till vart forfogande &r alltfér begréansat for att detta ska vara genomforbart.



2. Teori- och litteraturanknytning

2.1 Skolan som vardeformedlare i samhallet - historik

Det finns anledning att titta pa skolans roll som vardeférmedlare i ett historiskt perspektiv, da
Sverige idag ar mer komplext och differentierat &n vad det tidigare har varit. Invandring och
globalisering har medfort att en storre variation av varderingar och perspektiv pa verkligheten
idag finns i det svenska samhallet.

Vi anknyter i var uppsats till Kennert Orlenius historiska framstéllning av hur skolan har
formedlat och reproducerat samhallets normer och vérden (Orlenius, 2003). Han delar upp
den svenska skolans uppdrag i tre epoker och kallar dem for fostran riktad mot religion och
moral, demokrati och samhélle samt fostran riktad mot bildning och autonomi. Dock finns det
anledning att ifragasatta denna kategorisering, da vi kommer att se att dessa olika
fostransuppdrag mer eller mindre flyter in i varandra eller fortlever sida vid sida.

Orlenius skriver om hur 1800-talets Kklerikalt styrda folkskola var en verksamhet dér barnen
skulle lara sig att lyda utan att ifragasétta, vilket ytterst handlade om gudstro (Orlenius, 2003,
S.47). 1919 infordes en ny undervisningsplan i den svenska skolan, som minskade
statskyrkans makt dver utbildningssystemet. Den nya, sa kallade moraliska, laroplanskoden
innebar att skolan skulle fostra eleverna till att tjana samhéllet och pa sa vis garantera dess
sammanhallning (ibid, s.53). Det reducerade klerikala inflytandet i skolan berodde pa att
upplysningens vetenskapliga ideal borjade fa faste dven i det svenska utbildningssystemet.
Det moderna projektet, som borjade gora sitt intag vid sekelskiftet, innebar att den kunskap
som formedlades i skolan skulle vara objektiv och sant beprovad. Vetenskapen skulle utgdra
grunden till det goda samhaéllet. Orlenius tar upp hur den svenska skolan antog den tyska
modellen som innebar fostran till att tjana "Gud och fosterlandet”, men dven om
kristendomen fortfarande utgjorde en stor del av undervisningen sa riktade nu fokus pa dess
sedel&rande egenskaper. De bibliska berattelsernas etiska och moraliska poanger betonades
(ibid, s.58). Fakta (vetenskapliga) skildes fran varderingar (kyrkliga) och successivt blev nu
skolans viktigaste uppgift att formedla modernitetens ideal, s som rationalitet och sunt
fornuft.

Fran 1919 ars inférande av den moraliska laroplanskoden fram till tiden for andra varldskriget
sa var den positivistiska diskursen radande i uthildningssystemet, i den meningen att
utbildningen sekulariserades och att kunskap skulle vila pa "objektivt sékra fakta”. Orlenius
tar upp hur den svenska skolan skulle vara en del i byggandet av det samhélle som davarande
statsministern Per Albin Hanssons kallade ett ”folkhem”. Detta var en vision som enligt
Orlenius innebar ett samhélle som skulle praglas av jamlikhet. Synen pa kunskap som
objektiv innebar att alla hade samma mojligheter att ta till sig och anvanda sig av den, och
utbildning skulle dd&rmed fungera som ett verktyg for utjamnande av skillnader (Orlenius,
2003, s.59).

Efter Andra varldskriget forandrades utbildningsdiskursen nagot. 1946 fastslog en
skolkommitté att skolans framsta uppgift skulle vara att fostra demokratiska medborgare, och
individens autonomi betonades. Att detta skedde just da berodde, som Orlenius tar upp, pa att
man insag vikten av individens demokratiska och kritiska forhallningssétt i ljuset av de
handelser som agt rum under nazisternas styre i Tyskland. Denna sa kallade “svenska



modell” innebar en skola som vilade pa modernitetens ideal men till skillnad fran den "tyska
modellen”, som skulle disciplinera till lydnad under Gud och fosterlandet, s& lades nu
betoningen pa att eleverna skulle fostras till ansvarstagande manniskor som i demokratisk
anda skulle ta avstand fran all sorts fortryck. Kunskapen som formedlades enligt den svenska
modellen ansags ocksa vara varderingsfri (Orlenius, 2003, s.60).

Orlenius menar att modernitetens ideal om sunt fornuft, objektivitet och rationalitet
fortfarande lever kvar i dagens skola och att den 6nskan om demokratisk fostran som uttrycks
av 1946 ars skolkommitté fick sin konkreta utformning forst i 1980 ars laroplan och att den
aven ligger till grund for talet om den demokratiska vardegrund som skolans undervisning
enligt Lpo 94 ska vila pa. Den senare delen av nittonhundratalet innebar en skiftning i skolans
uppdrag som innebar att fokus nu skulle ligga pa elevernas bildning och sjalvstandighet.
Utbildningen idag ska utga ifran individens behov och eleverna ska uppmuntras att
sjalvstandigt och kritiskt soka och anvanda sig av sin kunskap. (Orlenius, 2003, s.66f)

2.2 Kultur och kulturell mangfald

For att vidare kunna diskutera hur skolans uppdrag i ett mangkulturellt samhalle ser ut, sa
anser vi det viktigt att i korthet ta upp nagot om kulturbegreppets historia, innebérder och
anvandning. Vi vill ocksa ta upp nagra olika perspektiv som kan anléaggas pa begreppen
(méng)kultur och mangkulturalism. Nar vi anvander oss av kulturbegreppet sa finner vi aven
anledning att problematisera och mangfaldsbegreppet. Att redovisa vad kultur ar (om det nu
overhuvudtaget ar mojligt) ar inte var avsikt.

2.2.1 Kulturbegreppet

Kultur har, som kulturantropologen Kaj Arhem i (Arhem, 1988) uttrycker det, skiftande
innebdrder. Kulturbegreppet besitter sin egen historia, geografi och sociologi, menar han, och
det har en varierande anvandning fran manniska till manniska - fran sammanhang till
sammanhang. Arhem skriver att i grund och botten &r kultur ett sétt att géra en distinktion
mellan det manskliga och det vilda, en distinktion som han ocksa menar (symboliskt) tenderar
sammanfalla med distinktionen mellan ett ”Vi” och ”De andra” (ibid., s.234.). Nar han skriver
om kulturbegreppet gor han ocksa en historisk resumé av dess anvandning inom
kulturantropologin, och han gér en uppdelning mellan olika sétt att se pa kultur. Arhem delar
upp dessa i ett varderande och ett beskrivande synsatt, samt i det moderna séttet att studera
kultur som han menar handlar om att undersoka sociokulturella system (ibid., 5.235).

Arhem visar pa hur dessa synsitt har en viss historisk bundenhet: Under 15 och 1600-talet gav
sig européerna ut i varlden och jamforde de "De Andras” mer eller mindre primitiva kultur
med sin egen, vél utvecklade europeiska. Denna eurocentrism rattfardiggjorde en omfattande
exploatering av Afrika, Sydamerika och Asien och av dem som levde dér. Arhem menar att
det vasterlandska, varderande, forhallningssattet till andra kulturer mot slutet av 1700-talet
forandrades till att bli mer beskrivande, och som bidragande orsaker pekar han ut
upplysningens vetenskapliga ideal samt det faktum att den 6kande kunskapen om andra
kulturer gjorde att det inte langre var mojligt att reducera manniskors vérde pa grund av deras
fysiska och kulturella olikheter i forh&llande till det europeiska (Arhem, s.235). Dock skriver
Arhem att det véarderande forhallningsséttet levde, och lever, kvar som en understrém i
samhéllet. Han menar att “etnocentrism kannetecknar manniskor i alla kulturer och i alla



tider” och att "alla har en tendens att véardera kulturer i forhallande till sin egen och uppfatta
seder och bruk som mer eller mindre riktiga och sjalvklara utifran sin egen kultursyn.” (ibid.,
5.235). Socialantropologen Susan Wright (1998) papekar i en artikel om kulturbegreppets
politiska anvandning att upplysningen innebar en idé om att den europeiska rationaliteten var
ett ideal mot vilket andra kulturer stravade eller borde strava. Upplysningen innebar alltsa ett
evolutionistiskt perspektiv pa kultur. Med detta i atanke ser vi det som problematiskt att havda
att det varderande forhallningsséttet fick ge vika for det beskrivande, synsattet modifierades
mojligen men Europa stod och star fortfarande som norm.

Ett av de forsta forsoken att vetenskapligt definiera kultur gjordes, som Arhem liksom Wright
papekar, i slutet av 1800-talet av Edward Tylor. Han beskrev kultur som “den komplexa
helhet som omfattar kunskap, tro, konst, moral, lag, sedvanjor och alla évriga fardigheter och
levnadsvanor som ménniskan forvérvar i egenskap av samhéallsmedlem” (Arhem, 1988,
s.234). Hans definition ligger till grund for de senare, mer preciserade kulturantropologiska
definitioner som under 1900-talet har framforts. Arhem talar om tvé olika kulturdefinitioner
som anvands idag, en bredare och en snavare. Den bredare definitionen talar om kultur som
"det sociokulturella system som kannetecknar ett samhélle eller en grupp” Det snéavare
kulturbegreppet star for de gemensamma kunskaper, forestallningar och vérderingar som &r
grunden for de sociokulturella system som talas om ovan (Arhem, 1988, 5.236).

Arhem tar upp hur Geertz, en framstéende kulturantropolog, beskriver kultur som
meningssystem. Han har definierat kultur som historiskt formade meningssystem genom
vilka vi ger form och ordning, innebérd och riktning i vara liv” (Arhem, 1988, 5.239).
Internaliserade varden &r centrala byggstenar” i kulturer som meningssystem, papekar
Arhem, och han framfér begreppet varldsbild som ett sétt att forhalla sig till detta. Han citerar
Orvar Lofgren som beskriver kultur som ”det medium genom vilket manniskor upplever sig
sjalva och omvarlden”. Varldshild ar de uppfattningar om varlden som manniskan far genom
att se pa verkligheten ur ett visst perspektiv — eller genom ett visst medium (ibid, s.239).

Wright gor i sin artikel en uppstéllning 6éver “gamla” och nya” idéer om kultur. Hennes
podng éar att de idéer som av kulturantropologer anses som gamla, fortfarande ar
underliggande i den allmanna och politiska diskursen vilket hon ger exempel pa sin artikel.
De gamla idéerna, sammanfattar hon i att man ser pa kulturella system som nagot avgransat i
sma, oféranderliga, homogena enheter med ett underliggande system av gemensamma
varderingar (Wright, 1998, s.8). De ”nya” ideerna innebér, som vi har tagit upp ovan, att man
ser pa kultur som manniskors meningsskapande, som en process. Wright tar ocksa upp hur de
”nya” idéerna innebar att man avtacker de maktaspekter som ligger i meningsskapandet, hon
skriver att manniskor anvander de resurser som ar tillgangliga for dem sa att deras definitioner
av situationer blir de "giltiga”. De "nya” idéerna innebar ocksa ett ifragasattande av kulturen
som ett underliggande system, vilket Wright tar upp och utgar fran Comaroff och Comaroff
som menar att kultur i sin hegemoniska dimension kan uppfattas som icke-ideologisk och som
ett ting i sig (ibid., s.10). | sin slutsats sa tar Wright upp att kultur &r ett politiskt maktredskap,
och att detta forhallande ar viktigt att inse for att kritiskt kunna granska hur kulturbegreppet
anvands.

Kulturbegreppet har alltsa ett flertal skiftande innebdrder. Kultur &r ocksa, som vi har sett
antropologer papeka ovan, en oskiljaktig del av allt vi gor. Detta gor det problematiskt att
diskutera (mang)kulturella véarden i skolans vérld, men nar vi i var uppsats anvander oss av
begreppet det mangkulturella samhallet och den mangkulturella skolan asyftar vi att de idag
bestar av fler delkulturer &n vad det tidigare har gjort. Delkulturer beskriver Arhem som négot



som “kannetecknar en grupp, klass eller kategori av manniskor inom ett storre och
omslutande samhallssystem” (Arhem, 1988, s.238). De uppstér i komplexa samhéllen, dar
individer och grupper har skilda erfarenheter och ser pa verkligheten ur olika perspektiv.
Begreppet delkultur anvands om de grupper som avviker fran samhallets majoritetskultur.
Arhem ger exempel pé delkulturer som omfattar bland annat klasskulturer, etniska och
religiosa minoritetskulturer, samt alders- och yrkeskulturer (ibid., s.238).

2.2.2 Kulturell mangfald

Elisabeth Gerle skriver att begreppet ”det mangkulturella Sverige” kan ses som ett uttryck
bade for hur det ar, det vill saga ett samhalle med manga olika (del)kulturer men ocksa som
ett normerande uttryck for hur det bor vara (Gerle, 2004, s.143). Lorenz och Bergstedt (2006)
gor en atskillnad mellan begreppen mangkulturell och interkulturell, da de menar att om man
talar om nagot som mangkulturellt sa talar man om ett radande forhallande. Interkulturell,
menar de, ar den handling som sker mellan individer fran olika kulturer.

Mangkulturalism, nagot forenklat, handlar om hur man hanterar mangfalden i samhallet,
vilket Lotta Brantefors tar upp (Brantefors, 1999,s.51). Hon menar att det finns olika satt att
se pa och hantera mangfald och hon utgar ifran en studie som hon har gjort i ett internationellt
sammanhang om hur uttrycket anvands. Brantfors visar pa fyra olika perspektiv som kan
anlaggas dar det forsta ar att "mangkultur innebér en mangfald av raser eller kulturer" (ibid.,
s.52): Hon skriver att detta satt att se pa mangkultur har varit vanligt i den svenska kontexten,
kulturell mangfald innebar da mangfald av etniciteter. Brantefors menar att detta reducerar
mangkulturbegreppet, da det ocksa innefattar sprak, kon, sexualitet, skillnader i sociala och
ekonomiska férhallanden osv.

For det andra visar hon pa hur mangkulturalism kan ses utifran ett politiskt perspektiv:
Sammanfattningsvis sa menar Brantefors under denna rubrik att det finns ett liberalt
forhallningssatt till mangkultur, som innebar att det finns ett uppriktigt intresse for andra
kulturer och att samtalet ses som den bésta losningen av de problem som uppstar kulturer
emellan. Brantefors menar att detta forhallningssatt &r vanligt i Sverige. Det finns de som
havdar att avsaknaden av ett kritiskt perspektiv pa mangkulturen, som det liberala
forhallningssattet medfor, innebér att de ojamna maktpositionerna i samhallet inte kan
forandras. Det liberala perspektivet innebdr, enligt kritikerna, att mangfald och tolerans
upphajs till nagot efterstravansvart gott utan att det finns nagon handlingsplan for hur detta
ska uppnas (ibid., s.53f).

Ett tredje perspektiv som hon har funnit &r det (delvis) postmoderna perspektivet, som innebar
ett ifragasattande av eurocentriska uppfattningar och universella ”sanningar”. Den
postmoderna forskningen kring mangkultur forsoker ocksa avhalla sig ifran att fora in
maéanniskor i homogena kategorier, utan istallet fokuserar man den kulturella identitetens
hybriditet. Avsldjandet av maktstrukturer ar centralt liksom upphdvandet av Vi och De”-
tdnkandet.

Under den fjarde och sista rubriken skriver Brantefors om ett makt- och
kommunikationsperspektiv dar hon satter Foucaults teorier om manniskans 6ver- och
underordning i samhallet i centrum. Hon skriver att denna syn pa mangkultur innebér att man
ser pa hur manniskor forsatts i maktpositioner gentemot varandra av samhallsstrukturer och
att dessa positioner vidmakthalls av den dominerande diskursen.



Kommunikationsperspektivet innebar att synen pa manniskans majlighet till frihet gentemot
samhallets strukturer ar stérre. Genom mdte och kommunikation med andra manniskor skapas
en etik manniskor emellan, och salunda en méjlighet till ett mer jamlikt samhélle. (Brantefors,
1999, 5.54-57)

2.3 Vardeformedling i ett mangkulturellt Sverige

2.3.1 Ett forandrat samhalle

Elisabeth Gerle tar i sin bok Mangkulturalism — for vem? (2004) upp hur det svenska
samhallet har férandrats de senaste femtio aren. Hennes avsikt ar att utifran debatten om
muslimska friskolor belysa den problematik som den svenska skolan star infor vad det géller
vardeformedling i ett mangkulturellt samhélle. Vi anknyter till henne da hon utgar ifran
aktuell forskning som har gjorts kring mangkultur, varden och makt och hennes text ar
intressant i forhallande till skolans vardeférmedlande roll idag.

Gerle skriver att fram till 1900-talets sista artionden sa har det svenska samhallet setts som
homogent. Hon hanvisar till Ake Daun som menar att observatorer utifran till och med har
gatt sa langt att de har kallat den svenska befolkningen for en "tribe”. Dock menar Gerle att
Sverige historiskt anda har varit heterogent, vad det géller manniskors situation och kulturella
beteenden. Hon anger anledningar till méanniskors skilda erfarenheter som har berott pa
"alder, utbildning, kon, religion samt ekonomisk och social stallning”(Gerle, 2004, s.33). Att
det svenska samhallet anda har uppfattats som homogent, menar hon kan bero pa det som
Gramcis kallar for "hegemonisk homogenitet” (ibid., s.33). Detta innebdr att grupper i
maktposition har definierat ”svenskheten”. Gerle skriver att man kan hévda att den svenska
”homogeniteten” har haft” drag av hegemoni”, da hon menar att maktens ideal och
varderingar i det svenska samhéllet har dvertagits av en stor del av befolkningen och
uppfattats som allménna (ibid., s.33).

Den Okade invandringen som har skett fran 70-talet och framat har inneburit att det finns
anledning att ifragasatta vad som ar svenskt, menar Gerle. Hon stéller fragan om det finns
speciella svenska vardetraditioner och vad de i sadana fall bygger pa. Hon ger inget enkelt
svar pa detta, men hennes poéng ar att det ar av vikt att "genomlysa det egna” da
invandringen har férandrat situationen i Sverige.(Gerle, 2004, s.33)

Gerle utgar ifran rattsociologen Reza Banakar, som héavdar att den svenska politiken som har
forts rorande invandringsfragor har medfort ett etnokulturellt segregerat land. Hon citerar
Reza Banakar da han skriver att "ett samhélle har skapats dar majoritetskulturen ser
invandrargrupper enbart i termer av 6kad konkurrens och hot mot kulturarv, livsstil,
demokrati och religion” (Banakar, s.15; Gerle,2 004, s.14). Ruiz utgor en utgangspunkt nar
Gerle skriver att da etnicitet, ras, klass och kon inte ar "ting i sig” utan &r redskap for att
uppratthalla olika maktrelationer, sa maste det "etnokulturella samhallet” ses utifran ett
maktperspektiv (Gerle, 2004, s. 14). Gerle hdvdar att motsattningar som sags ha sin grund i
den konkurrens- och hotkansla, som Banakar visar pa, egentligen har till exempel
socioekonomiska orsaker. Gerle refererar dven till Alund, som menar att
“invandrarproblemet” framst ar ett socialt problem och att framst de stora stadernas
segregerade struktur innebar en kansla av utanforskap hos de manniskor som bor i omradena



med lagre status och att detta leder till problematiska situationer (Gerle, 2004, s.34). Gerle
menar att sddana motsattningar och problem maskeras som kulturella, darfor att det finns
(elit)grupper i samhéllet som tjanar pa detta (ibid., s.14f).

2.3.2 Skolans vardegrund

For att knyta an ovanstaende till den svenska skolans situation i ett differentierat samhaélle, sa
vill vi problematisera den vérdegrund som utbildningen enligt gallande styrdokument ska vila
pa. | borjan av nittiotalet borjade vardegrundstalet dyka upp pa den skolpolitiska arenan. Vad
vardegrunden innebar och innefattar &r omdiskuterat, men da den &r inskriven i Lpo 94 sa
maste skolan forhalla sig till den. | Lpo 94 star det att "det offentliga skolvéasendet vilar pa
demokratins grund” och att skolan ska “paverka och stimulera eleverna att omfatta vart
samhalles gemensamma varderingar” (s.12). Vi tittar pa vardegrunden utifran problematiken i
att tala om en gemensam vardegrund.

Orlenius bok problematiserar den "vardegrund”, som var undervisning enligt Lpo 94 ska vila
pa, ur ett postmodernt perspektiv. Hans drivande fraga ar om det éverhuvudtaget finns en
gemensam vardegrund, vilket vi anser vara en relevant aspekt nér vi undersoker
vardegrundsarbetet i skolan. Orlenius tar upp fragor om skolans vardeférmedlande uppdrag i
ett vidare perspektiv an vad var uppsats gor, men vi anvander oss anda av hans teorier da den
kulturella mangfalden &r en del av den pluralitet som han beskriver (Orlenius, 2003).

2.3.3 Véardegrunden och den kulturella mangfalden

Orlenius skriver att vi forr (mojligen) kunde tala om en gemensam vérdegrund, men att vi i
dagens pluralistiska och individcentrerade samhalle istallet maste rikta var uppmarksamhet
mot manniskosynen. Orlenius uppfattning &r att denna manniskosyn bor utga fran allas "lika
och unika varde” och att detta &r en 6vergripande princip. Han menar att Lpo 94:as tal om
tolerans, respekt och solidaritet kan ses som “goda yttringar av kristen-humanistisk
manniskosyn” men ocksa som en "allmanmansklig princip eller som ideal att strava mot”
(Orlenius, 2004,s.72). Problemet med denna uppfattning ar att Orlenius utgangspunkt ar den
vasterlandska kontexten dar den goda méanniskosynen utgar ifran FN:s deklaration om de
manskliga rattigheterna och ocksa, som han sjalv namner, utifran en vasterlandsk kristen-
humanistisk grund som det star i Lpo 94 (s.12). Susan Wright tar i sin artikel om
kulturbegreppets politisering upp hur de méanskliga rattigheterna anges vara universella, men
att det ar vasterlandska véarden som ligger till grund for deras utformning. En motséttning
skapas, menar hon, da deklarationen talar om allas lika varde, men att endast kulturer som har
”tolerant values” ska respekteras och skyddas (Wright, 1998, s.13).

Aven skolans uppdrag att formedla den kulturella mangfaldens varden bérjade pé allvar
diskuteras i borjan av 90-talet. Etnologen Ann Runfors citerar i den statliga offentliga
utredningen Utbildningens dilemma Gruber nér hon skriver att ”i Lpo 94 stiger talet om
fostran till kulturell mangfald in i laroplanen”(Sawyer och Kamali red., 2006, s.138). Runfors
citerar ocksé Asa Bringlév, som menar att kulturell mangfald normeras som nagot gott och
efterstravansvart i Lpo 94, men att det aldrig tas upp vad som menas med detsamma (ibid.,
s.139).

Mekkonen Tesfahuney menar att det svenska utbildningssystemet fortfarande ar



monokulturellt, en asikt som han grundar i att det ar uppbyggt pa upplysningens eurocentriska
varldsbild. Den humanism och universalism som upplysningens filosofer och ténkare
upphajer till ideal, utgar ifran den vasterlandske mannen och gor honom salunda till norm.
Tesfahuney visar pa att upplysningens exkluderande av ”De andra” och de negativa varden
som applicerades pa dem fortfarande lever kvar i det senmoderna samhallet. Han menar att
detta monokulturella system utgor grunden pa vilken det vasterlandska samhallet, och
skolsystemet, vilar (Tesfahuney, 1999, s.66).

Pirjo Lahdenperd, professor i kulturutbildning skriver i ”Véardegrunden som exkluderande
eller inkluderande diskurs” (2001b) att man i ett demokratiskt samhalle maste fora en
kontinuerlig diskussion rérande vilka vérderingar och traditioner som ska foras vidare.
Hennes asikt ar att det ocksd maste finnas en ambition att roster fran alla grupper maste goras
horda i denna diskussion. Lahdenpera pekar ocksa pa hur utbildningen paverkas av samhéllets
radande normer och att den samtidigt ger visioner och tro pa det samhalle som man vill
astadkomma” (Lahdenperd, 2001b, s.133). Lahdenpera skriver att den svenska skolan
fortfarande &r nationell, i betydelsen att den dverfor monokulturella varderingar. Skolan
maste, enligt Lahdenperd, vara en del av utvecklandet av det mangkulturella och hon skriver
att "en inkluderande vardegrund &r inte nagot fast och fardigt utformat som skolan ska
forankra, inprénta eller formedla” (ibid., s.134). Istéllet menar hon att skolan i samarbete med
foraldrar och narsamhallet ska vara delaktig i utformningen av densamma. Skolan ska alltsa
verka som vérdegrundande.

Lahdenpera ser inte vardegrunden som nagot redan befintligt och denna asikt delar hon med
Orlenius. Hans slutsats innefattar ocksa tanken om att det viktigaste inte ar att uppna en
samsyn om vilka vérden som &r gemensamma, men att skolans arbete bor genomsyras av ett
reflekterande forhallningssatt till vad vardegrunden innebér (Orlenius, 2003,5.221).

2.4 "Mangkultur” i undervisningen

2.4.1 Multicultural Education

Den amerikanske professorn James A. Banks har under manga ar studerat hur
utbildningssystemet i USA exkluderar elever fran etniska och kulturella minoriteter. Han har
utifran dessa studier skrivit om hur skolan kan lagga upp en inkluderande strategi, nadgot som
han kallar for "Multicultural education”. I Introduction to Multicultural Education (2002)
utgar Banks ifran radande nordamerikanska forhallanden, men de amnen han tar upp anser vi
vara applicerbara pa det svenska samhallet. Vissa begrepp kan ses som problematiska, sa som
nar han talar om curriculum men vi 6verfor det till den planering som lararen gor utifran
kursplanen och i texten nedan sa kallar vi det for lararens undervisningsplan.

Vi anvander oss av begreppet “mangkulturell utbildning” for Banks teorier som en
oversattning av hans ”Multicutlural education”, trots att detta ar problematiskt. Aterigen sé
vill vi peka pa den atskillnad Lorenz och Bergstedt (2006) gor mellan begreppen
mangkulturell och interkulturell som vi tog upp i kapitel 2.2.2. Vi anser att bade begreppet
mangkulturell- och interkulturell undervisning eller utbildning &r problematiska, da de i stor
utstrackning utgar ifran en skolmiljoé som innefattar en pluralitet av olika erfarenheter och
uppfattningar. Vad vi vill visa pa i var uppsats ar dock att det finns dimensioner av bade
mangkulturell och interkulturell undervisning som innebar ett ifragaséttande som ar



applicerbart aven i skolor som den vi gor var fallstudie i.

Pirjo Lahdenperd menar att det &r ngdvandigt att tala om just interkulturell undervisning. |
interkulturell undervisning ar integration och samverkan mellan kulturer nyckelord och
eleverna ska lara sig att se de sociala orattvisor och maktstrukturer som finns i samhallet. Som
vi ovan patalat sa blir detta problematiskt i en skola dér den kulturella mangfalden &r
begransad. Dock innebdr ett interkulturellt forhallningssatt ocksa att lararen maste vara
medveten om vilka kulturella filter som den egna bakgrunden for med sig, vilket vi ser som
viktigt oavsett vilken skola man undervisar i (Lahdenperg, 20014, s.80).

| boken Introduction to Multicultural Education skriver Banks att ett av de viktigaste malen
for mangkulturell utbildning &r att ge eleverna en djupare sjalvforstaelse, genom att hjalpa
dem att se sig sjalva utifran andra kulturers perspektiv (Banks, 2002, s.1). Han tar ocksa upp
hur ett vanligt missforstand ar att mangkulturell undervisning endast &r till for ”De Andra”
Han skriver att mangkulturell utbildning is not an ethnic- or gender specific movement, but a
movement designed to empower all students to become knowledgeable, caring and active
citizens in a deeply troubled and ethnically polarized nation and world” (ibid., s.5).

Han gor ocksa en uppdelning av den mangkulturella utbildningen i fyra nivaer och menar att
lararen i de forsta tva nivaerna ofta tar exempel fran andra kulturer, som uppbér varden som
inte avviker fran den dominerande kulturen. Han skriver att ”Men and women who challenged
the status quo and dominant institutions are less likely to be chosen for inclusion in the
curriculum” (Banks, 2002, s. 31). Pa den tredje nivan forandras undervisningsplanens
struktur, vilket han menar innebér att eleverna far tillgang till olika perspektiv sa att de kan
ifragasatta samhallets struktur. Nya perspektiv innebar ocksa att de far mojlighet att se
kunskap som en social konstruktion. Pa den fjarde nivan menar Banks att eleverna sjalva bade
forvéantas och kan fatta beslut vad det géller viktiga sociala problem och att de agerar for att
I6sa dem. (ibid., s.31f).

2.5 Kulturarv och den kulturella mangfaldens véarden i Lpo 94

En lasning av 1994 ars laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet nyckelorden ger att nyckelorden i Lpo 94 vad det géller arbetet med den
kulturella mangfalden ar forstaelse, insikt och inlevelse. Skolan ska ocksa éverfora och
utveckla, samt hjalpa eleverna till medvetenhet och delaktighet i det kulturella arvet. Vi véljer
att nedan citera de passager i Lpo 94, som utgor utgangspunkten for vart arbete.

”Det svenska samhaéllets internationalisering och den véxande rorligheten 6ver
nationsgranserna staller hoga krav pa manniskors formaga att leva med och inse de varden
som ligger i en kulturell mangfald.” (Lpo 94, s.13)

”Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg
identitet som ar viktig att utveckla, tillsammans med att forsta och leva sig in i andras villkor
och varderingar. Skolan ar en social och kulturell métesplats som bade har en méjlighet och
ett ansvar for att starka denna formaga hos alla som arbetar dar.” (Lpo 94, s.13)

"Utbildning och fostran ar i djupare mening en fraga om att 6verfora och utveckla ett
kulturarv — varden, traditioner, sprak och kunskaper - fran en generation till nasta.” (Lpo 94,
s.14)



Ett internationellt perspektiv &r viktigt for att kunna se den egna verkligheten i ett globalt
sammanhang. Det internationella perspektivet innebar ocksa att utveckla forstaelse for den
kulturella mangfalden inom landet.” (Lpo 94, s.15)

Vi har dven valt att forhalla oss till det stycke som talar om att ”Framlingsfientlighet och
intolerans maste bemdtas med kunskap, 6ppen diskussion och aktiva insatser.” (Lpo 94 s.12),
da detta kan anses vara sammankopplat med inlevelse, forstaelse for och insikt i de varden
som ligger i kulturell mangfald.
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3. Preciserat syfte

3.1 Syfte

Med den litteratur och de teorier som vi har tagit upp i foregaende kapitel som utgangspunkt,
avser vi i denna uppsats undersoka hur den skola som ar foremal for var studie forhaller sig
till begreppen "vardegrund” och "mangkultur”. Vi ar intresserade av hur Lpo 94:as tal om
"vardegrunden” och den "kulturella mangfaldens varden” tolkas, och hur arbetet med
desamma ser ut i praktiken. Syftet med denna studie &r att foérsoka belysa den problematik
som kan tankas uppsta i en etniskt och socioekonomiskt homogen skolmiljo, vad det galler
arbetet med de mangkulturella varden som Lpo 94 normerar som nagot efterstravansvart. Vi
avser ocksa att fora en diskussion om hur utbildningen riskerar att reproducera radande
forhallanden i samhallet, om man inte hela tiden inom skolan diskuterar vilka varden och
traditioner som ska formedlas. Vart utgangslage ar inte helt forutsattningslost da vi, som vi i
det inledande kapitlet patalade, redan har en uppfattning om hur skolan som &r féremal for var
fallstudie arbetar. Vi vill betona att vart val av uppsatsamne gjordes eftersom vi hade en
hypotes om att den kulturella homogenitet, avseende etnicitet och socioekonomiska
forhallanden, som rader pa skolan gor att vissa varden framhalls som viktigare an andra.

3.2 Fragestallningar
Nar vi i var fallstudie arbetar utefter ovanstaende syfte, &r vi intresserade av att veta hur var
undersokningsgrupp forhaller sig till vardegrunden. Detta med fokus pa om och hur mangfald
och de mangkulturella varden som namns i Lpo 94, behandlas. Da vi &r intresserade av
huruvida det finns medvetna eller omedvetna val av vilka delar av vardegrunden som
framhalls som viktiga, ser vi nedanstaende fragor som grundlaggande:

1 Vilka riktlinjer och strategier finns for vardegrundsarbetet pa skolan?

2 Vilka véarden anses av personalen pa skolan vara viktiga att behandla med eleverna?

3 Vilka varden kan vi se formedlas och diskuteras i undervisningen?

11



4. Metod

4.1 Val av design och metod

4.1.1 Tidigare metoder

Det forskningsmaterial som ror vardegrundsarbete, mangkultur och skola som vi har tagit del
av dr ett resultat av kvalitativa undersokningar. Diskussionerna som férs utgar ifran resultaten
av olika slags intervjuer och observationer av elever och larare. Intervjuerna ar oftast sa
kallade djupintervjuer, manga anvander sig ocksa av observationer for att ge en mer
rattvisande bild av det de undersdker. En del anvéander sig av fokusgruppsintervjuer, dar man
ger ett &mne som en undersokningsgrupp sedan for en diskussion runt. Férdelen med denna
sorts intervju ar att informanterna inte blir styrda av den som intervjuar

4.1.2 Val av metod

Vi har valt att géra en fallstudie, da vi hoppas att fa en sa allsidig bild som méjligt av skolans
verksamhet under den begransade tid vi har till vart forfogande. Da vi &r intresserade av att
studera arbetet med véardegrund och mangkultur, fann vi det relevant att intervjua skolans
personal men inte eleverna. Hur eleverna uppfattar detta arbete anser vi alltsa inte vara
vasentligt for denna uppsats syfte.

Fokusgruppsintervjuer som metod har som vi ovan ndmnt sina fordelar, dock fann vi inte
tillrackligt manga informanter som var villiga att stalla upp for att kunna konstruera en sadan
grupp. Salunda gjorde vi vara intervjuer med en larare/skolpersonal i taget.

En fallstudie innebar ofta att man gor en metodtriangulering, som vid analys kan belysa
manga olika aspekter av det man undersoker. Stukat menar att man kan fa en grundligare
belysning av sitt problemomrade genom att kombinera olika metoder, som till exempel
intervjuer, enkater och observationer. Pa sa satt kan det sammantagna resultatet na langre
(Stukat, 2007, s.36f) For att fa en flerdimensionell bild av var skolas verksamhet, valde vi att
forutom intervjuerna dven utfora observationer. Manniskor som intervjuas uttrycker ofta sina
(eller andras) ideal for hur det bor vara, och det gar inte alltid att fa reda pa hur det egentligen
fungerar i praktiken. Vi har valt att observera sa kallade "kritiska handelser”. Har fyller man i
ett schema som tar upp ndr observationen av elevers och larares agerande ager rum och i
vilken verksamhet det sker (se bil. 1). Pa sa satt far vi mojlighet att observera hela klassen,
och hinna med en fyllig beskrivning av enskilda observationer. Svedner menar att
observationer i denna form inte tvingar oss att utga ifran forutbestamda kategorier och att vi
pa kort tid kan vi fa omfattande, kvalitativt material. (Johansson & Svedner, 2006, s.58)

4.1.3 Konstruktion av fragor och observationsschema
Nar vi konstruerade intervjufragorna gjorde vi framst dvervaganden som rorde hur vi skulle

lagga upp intervjun for att i storsta mojliga man fa svar som speglade den intervjuades
attityder och uppfattning av den verksamhet som vi undersoker. Vad véardegrunden innebar é&r,
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som vi har tagit upp ovan, inte sjalvklart och tolkningen av densamma varierar. Att fraga om
vardegrundsarbete kan innebéra att den intervjuade svarar "politiskt korrekt” eller enbart
haller sig till eventuella gemensamma riktlinjer som skolan har, istéllet for att uttrycka egna
asikter. Darfor var vi noggranna i utformningen av fragorna sa att de dels omfattade vad
vardegrunden och mangkultur innebar for den berorde lararen dels hur han/hon lyfter fram
vardegrundsfragor i undervisningen och om hur han/hon arbetar med mangkulturella vérden.
Vi valde ocksa att inte ndmna de passager i Lpo 94 som tar upp kulturella varden och
vardeformedling, da vi ansdg att detta kunde styra informanternas svar. | anknytning till
fragorna ovan ville vi ocksa veta hur de gemensamma riktlinjerna for skolans
vardegrundarbete hade tagits fram och sdg ut, om det fanns nagra sadana. Vi sag det dven som
viktigt att fraga vilka vardegrundsrelaterade fragor och problem som lararen ansag vara
relevanta att ta upp med just dessa elever, da det mojligen skulle ge oss en insikt i huruvida
vissa delar av vardegrunden lyfts fram framfor andra. Vi har under studiens gang ocksa fatt
stalla fragor rorande specifika fenomen, som till exempel varfér man pa skolan valjer att
samlas i svenska kyrkans lokaler som avslutning infér julen. For frageguide se bilaga 2.

Observationsschemat som vi anvande oss av fann vi som sagt i Johansson & Svedner och ar
beskrivet ovan.

4.1.4 Undersokningens tillvagagangssatt

Vid starten for denna uppsats tog vi kontakt med skolledaren for skolan som vi 6nskade
studera, samt med arbetslagsledaren for den grupp larare som undervisar i sexan till nian, da
vi ansag det intressant att gora var studie bland de &ldre aren. Detta beroende pa att vi avser
arbeta med den senare delen av grundskolan. Vi redogjorde for studiens syfte och bad
arbetslagsledaren forankra detta i lararlaget om skolledaren gav sitt samtycke, vilket hon
gjorde.

De intervjuer och observationer som vi har utfort, har alla gjorts pa den F-9 skola som ar
foremal for var studie. Framst har vi rort oss i grundskolans senare ar. Personalen som
intervjuades fick sjalva vélja tid och plats, da detta rekommenderas i Johansson & Svedner
(2006, s.56). Vara informanter har sjalva erbjudit sig att tala med oss, tyvarr sa ansag sig dock
flertalet inte ha tid att sitta ner for en intervju. Intervjuerna ar inspelade pa band som finns hos
forfattarna.

Observationerna gjordes framst under en vecka, som visade sig vara en sa kallad “elevens
val”-vecka. Grupperna vi observerade varierade salunda i storlek och de var aldersblandade.
Under veckan arbetade eleverna med projekt som t ex teater, hemkunskap, design och musik.
Vi ansag att eftersom var fokus ligger pa hur och vilka véarderingar som formedlas i skolan sa
utgjorde det inte ett problem att undervisningen inte var uppdelad amnes- och aldersméssigt.
Snarare sag vi en majlighet i att gruppsammanséttningarna var nya bade for larare och for
elever, da nya moten skapar nya situationer. Vi har ocksa varit narvarande i olika
personalutrymmen, och dér fatt ta del av samtal rérande olika fenomen.

Vi har dven valt att ta med ett par observationer i var studie, som har gjorts under den

verksamhetsforlagda utbildningen. Under VFU-perioderna har en loggbok forts éver de
situationer som har uppkommit. Denna logg finns hos férfattarna.
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4.2 Beskrivning av undersdkningsgrupp

Som vi har namnt tidigare sa har var undersokning gjorts i skolans éldre ar, det vill séga ar 6-
9. Lararlaget bestar av nio personer, varav fem ar kvinnor. Alla ar svenskar utom
spansklararen. Vi har intervjuat tre personer: En ar SO-larare och arbetar i ovan namnda
lararlag, en annan &r med i skolans véardegrundsgrupp och den tredje ar skolans rektor.

Eleverna gar i fyra klasser, en i varje arskurs, och de &r ca 120 st. Vi gjorde vara observationer
i den grupp som under elevens val gick under bendmningen "teatergruppen”, da vi blev
inbjudna av den ansvarige lararen. Ett par av de andra lararna gav oss ocksa méjlighet att vara
med dem, men vi valde "teatergruppen”, da teatern &r ett forum dar fragor rérande
vardegrunden kan tankas komma till ytan. Denna bestod av elva elever blandat fran framst
sexan och sjuan, en elev gick i nian. Endast tva av eleverna var pojkar. En flicka var
adopterad. Lararen i denna grupp undervisar i vanliga fall i de samhallsorienterande &mnena,
och &r en av vara informanter.

Den observation som gjordes i en klass under tidigare VFU, skedde i en grupp med elever
som da gick i sjuan.

4.3 Studiens tillforlitlighet

4.3.1 Reliabilitet

Att anvanda sig av intervjun som metod innebdr alltid en risk vad det galler
matnoggrannheten, da fragor och svar kan feltolkas av bade informanten och oss. Stukat tar
ocksa upp hur dagsformen hos den som svarar kan spela in i de resultat som vi far av
intervjun(Stukat, 2007, s.). Fragor som ror varderingar och uppfattningar kan ocksa tendera
att generera svar som informanten tror att intervjuaren vill hora istallet for de egna asikterna.
Som vi aven tidigare har tagit upp sa kan svaren ocksa vara ett uttryck for de ideal som den
intervjuade har, och det kan vara svart att fa en uppfattning om hur det ser ut i praktiken.
Bristen pa frivilliga informanter innebar ocksa ett problem, da noggrannheten kan antas
minska i och med for fa informanter. Vara informanter ar dock larare som klart uttrycker ett
intresse for vardegrundsfragor och de har arbetat pa skolan i manga ar. SO-lararens &mnen ger
manga majligheter att behandla vardegrund och mangkultur i undervisningen. Vi har dven
ledaren for vérdegrundsgruppen som informant. Vardegrundsgruppen bestammer vilka
aktiviteter som ar relaterade till vardegrunden som ska utforas pa skolan. Dessa aktiviteter
omfattar exempelvis antimobbnings-seminarier for personal, elever och foraldrar samt
organisation av kamratstodjare i verksamheten. Detta gor att vi dnda kan anse var
undersokning ge en rattvisande bild av hur denna skola i allménhet staller sig till
vardegrunden och fragor rérande mangkulturella varden.

Observationerna dr ett satt att 6ka undersdkningens reliabilitet. Vi &r dock medvetna om att

ocksa observationerna innebar en tolkningssituation, men vi har forsokt 6ka reliabiliteten
genom att alltid vara tva som observerar samtidigt.
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4.3.2 Validitet

Vi har undersokt hur skolan forhaller sig till vardegrundsfragor. Vi har valt att intervjua tre
personer som bor ha god insikt i vardegrundsarbetet pa skolan: en ar delaktig i
vardegrundsgruppen som &r ansvarig for vardegrundsrelaterade aktiviteter pa skolan, rektorn
ar i egenskap av skolledare ytterst ansvarig for arbetet med vardegrunden och den SO-lérare
som ocksa ar var informant har god insyn i den verksamhet som sker i ar 6-9. Vi har stallt
fragor som har gatt fran att vara relativt allmanna kring vardegrunden, till att fraga mer
specifikt om arbetet med mangfaldens varden. En majlig felkalla att forhalla sig till ar
huruvida vara informanter ar arliga i svaren pa vara fragor, genom att vélja tre personer som
inte arbetar i samma arbetslag sa anser vi dock att vi har mojlighet att forhalla oss kritiskt till
var och ens svar. Da vi bada, i olika utstrackning, har befunnit oss pa skolan tidigare sa har vi
ocksa haft mgjlighet att skapa en fortroendefull relation mellan oss och vara informanter.
Detta okar var undersoknings validitet.

Vad det géller observationerna sa har vi tittat pa hur lararna hanterar uppkomna,
vardegrundsrelaterade, situationer. Detta stiammer val med var uppsats syfte, att se pa hur
mangfaldens varden tas upp i undervisningen. Vi har i storsta mojliga man varit tva om att
observera, detta for att inte riskera en ensidig tolkning.

4.3.3 Generaliserbarhet

Eftersom var undersokning endast har omfattat en skola, kan vi inte havda att vara resultat
galler for den svenska skolan i stort. Dock &r denna skola inte unik i sin kulturella
homogenitet och vi hoppas att den diskussion som foljer pa vart resultat innefattar aspekter,
som dr intressanta i ett storre sammanhang.

4.4 Etiska 0vervaganden

4.4.1 Informationskrav

Nar vi paborjade vart arbete med denna uppsats, tog vi kontakt med arbetslagsledaren i 6-9
ars lararlag. Vi bad honom att ta upp att vi ville gora vart examensarbete pa skolan och berétta
vad vi skulle skriva om. Lararlaget samtyckte och en larare anmalde sig frivilligt att bli
intervjuad. Tidigare har andra lararstudenter gjort fallstudier pa skolan som en del av sina
examensarbeten, sa lararna har en god uppfattning om hur det gar till. Vi tog dven kontakt
med skolledaren, som sa att hon stallde sig bakom det beslut som lararlaget tog.

4.4.2 Samtyckeskrav
En av vara informanter anmélde sig frivilligt att bli intervjuad, de andra tva blev tillfragade
via e-mail. Ingen av vara informanter har namnt att de skulle vilja avbryta intervjuerna. Vi har

valt att inte gora nagra elevintervjuer och darfor inte behovt intyg fran vardnadshavare. Den
ansvarige lararen i den grupp som vi gjorde vara observationer i, var medveten om vart syfte.
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4.4.3 Konfidentialitetskrav

Alla inhdamtade data har behandlats konfidentiellt. Det som kan anses problematiskt &r att det
ar en liten skola och en av vara informanter ar den enda SO-lararen pa hogstadiet. Samma sak
galler for skolans rektor. Vi namner inte skolans namn men évriga larare pa skolan kan veta
vem som sagt vad. Vi ar dock inte ute efter enskilda larares asikter, utan skolans
forhallningssatt till vardegrundsfragor och mangfald.
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5. Resultat

5.1 Skolan som social och kulturell motesplats

”Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg
identitet som ar viktig att utveckla, tillsammans med att forstd och leva sig in i andras villkor
och varderingar. Skolan &r en social och kulturell métesplats som bade har en méjlighet och
ett ansvar for att starka denna formaga hos alla som arbetar dar.” (Lpo 94, s.13 var
kursivering)

Var fokus har i denna studie legat pa hur den kulturella mangfaldens véarden formedlas i en
skola dar mangfalden, som vi tidigare har tagit upp, ar begransad. Citat ifran Lpo 94 beskriver
en skola som ska vara en ”social och kulturell motesplats” som har ett ansvar vad det géller att
starka formagan till inlevelse och forstaelse for “andras villkor och vérderingar”. Under ett
par intervjuer har vi talat med larare pa skolan om vardegrunden samt om "mangkultur” (sa
som de ser det) och hur de arbetar med detta.

5.1.1 Vardegrundsgrupp utan "mangkultur”

Pa skolan finns en vardegrundsgrupp och vi sitter ned med en representant for denna for en
intervju om deras arbete. Informanten ar en kvinnlig forskolelarare och har arbetat pa skolan i
fjorton ar. Fortsattningsvis kallar vi henne for Lena. Vardegrundsgruppen bestar av fem
larare, som ar ansvariga for elevradet samt for skolans likabehandlingsplan som vi tar upp i
kapitel 5.5.1. Lena berattar om hur vardegrundsgruppen aktivt arbetar med sammanhallningen
och respekten for varandra pa skolan och en stor del av intervjun bestar av att hon beskriver
det arbete som de har utfort pa skolan tillsamman med anti-mobbningsorganisationen Friends.
Att arbeta mot mobbning och krankande behandling har under Lenas tid pa skolan varit
centralt, hon papekar att innan vardegrundsgruppen bildades sa fanns det pa skolan en grupp
som enbart jobbade mot krdnkande behandling. Vardegrundsgruppen ar en sammanslagning
av gruppen mot krankande behandling och en grupp som arbetade med elevinflytande och
elevdemokrati.

Nar Lena far fragan om huruvida arbetet med mangkulturella varden ar en del av
Vérdegrundsgruppens ansvar, sa svarar hon att det finns med. Hon ténker efter en sekund och
fortsatter: ”...men pa var skola kommer det inte riktigt upp. Férutom inom respektive amne,
vi har sa lite mangkultur pa var skola.”

5.1.2 ”Det ar svart nar det inte kommer upp naturligt”

Nar intervjun fortsatter sa poangterar Lena att mangkultur ar ”superviktigt”, men svart. Hon
papekar aterigen att "mangkultur” istallet far ta plats i &mnesundervisningen, och hon talar om
projekt som de har haft pa skolan. Vad dessa projekt har gatt ut pa vet hon inte riktigt, men
sager att de pa hogstadiet har haft en vanskola nagonstans. Nar vi talar med rektorn pa skolan
sa uttrycker hon ocksa att "mangkultur” bor lyftas i &mnena. Hon tar upp hur det har funnits
forsok att skapa kontakt med véanskolor och att det har funnits som forslag att gora
studiebesok i andra omraden. Aven rektorn ser det som problematiskt att skolan ar s
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homogen i sin sammansattning och hon tar upp hur hon forsoker anstélla larare med annan
etnicitet, som till exempel skolans spansklédrare. Dock menar hon att enligt hennes erfarenhet
ar detta inte sa enkelt och att svarigheterna beror pa att personal med en annan bakgrund har
svart att identifiera sig socialt.

Langre in i intervjun aterkommer Lena en tredje gang till hur bristen pa mangfald gor det
svart att ta upp mangkulturella varden pa ett satt som eleverna kan relatera till. 1 samband med
detta berattar hon om hur de pa forskolan forsoker anvéanda sig av de “enstaka foraldrar med
annat ursprung” som finns pa skolan, och talar om hur de forséker fa dessa foréldrar att
berétta om det. Lena konstaterar att det ”nastan kan bli lite jobbigt for dem”, da pedagogerna
ar "pa dem” sa att de ska dela med sig av sina erfarenheter.

Banks tar upp hur uppfattningen om att mangkulturell utbildning ar till for "de andra” &r
vanligt forekommande (Banks, 2002, s.1). Pa denna skola verkar uppfattning vara att hur
viktigt de an tycker att "mangkultur” ar, sa ar det svart for dem att ta in detta i
undervisningen. Aven var tredje informant tar upp hur skolans upptagningsomrade &r
problematiskt i forhallande till hennes arbete med mangkultur. Hon dr SO-larare och har
arbetat som larare i 39 ar, pa denna skola i nio ar. Nedan kallar vi henne for Ulla.

Ulla pekar pa att det i omradet finns valdigt fa invandrare eller flyktingar, och hon sager att
“tyvarr ar vi avskurna har ute”. Hon menar att bristen pa kontakt gor att de i skolan far prata
om “mangkultur”, och hon uttrycker en 6nskan om att knyta kontakter med andra skolor men
att det ar svart da hon sjalv inte har nagra kontakter sedan tidigare da hon "aldrig har jobbat i
ett omrade med invandrare eller flyktingar”. Detta ser hon som en brist och hon menar att
ocksa eleverna gor det, att de sager att “de inte vet vad det ar, de kanner ju inga”. Ulla
uttrycker ocksa en férhoppning om att de far mota andra kulturer nar de borjar pa gymnasiet i
Goteborg.

Under vara observationer pa skolan sa moter vi inga exempel pa uttalad framlingsfientlighet
under lektionstid, men ndr vi talar med Lena beréttar hon om hur hon uppfattar situationen.
Lena har dven egna barn och de bor i omradet, sa hon moter ungdomar i och utanfér skolan
dagligen. Hon tar upp att da eleverna mater fa eller inga manniskor ifran andra "kulturer” sa
uppstar en viss attityd hos dem. Det blir ”De dar” sager hon. Aterigen ses allts& problemet
som kopplat till att eleverna befinner sig i en miljo dér det inte sker nagra naturliga méten
med "manniskor fran andra kulturer”.

Nar vi talar med rektorn for skolan sa menar hon att i de utvarderingar som gors av de elever
som lamnat skolan for att ga pa gymnasiet, sa sager manga att en helt ny varld har 6ppnat”
sig. Rektorn menar att i gymnasieskolorna sa moter eleverna “invandrarungdomar”, trots det
faktum att deras val av gymnasieskolor oftast gors inom en valdigt “snav” ram. Vi fragar
henne vad hon menar med snév, och hon papekar att de skolor som eleverna valjer oftast har
en véldigt stor andel elever som &r ”svenskar”.

De pedagoger vi har talat med anser alltsa att det ligger en problematik i att "mangkultur” inte
ar nagot som eleverna lever med dagligen. Uppfattningen verka vara att "mangkultur” i
undervisningen ar problematiskt, nar det inte &r en naturlig del av elevernas vardag. Ulla
berattar om hur det i undervisningssituationer blir ett tal om mangkultur istallet for att
eleverna far méta manniskor som har invandrat till Sverige. Lena ger exempel pa hur de
forsoker anvanda sig av de fa foraldrar som inte ar fodda i Sverige for att fora in
"mangkultur” i undervisningen. | denna skola mater vi ett aktivt arbete for att skapa en god
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”social motesplats”, dock verkar skolan som “kulturell motesplats” fa sta tillbaka. I féljande
kapitel kommer vi att utifran de observationer vi har gjort beskriva de tillfallen vi méter da
eleverna sjalva for in situationer i undervisningen, som éppnar for arbete med det som Lpo 94
beskriver som férmagan att ”leva med och inse de varden som ligger i en kulturell mangfald.”

5.2 Utifran elevernas erfarenheter

Runfors pekar p& hur Asa Bringlév tar upp hur Lpo 94 normerar mangkultur som ngot gott
och efterstravansvart, men att det inte narmre definieras vad begreppen innebéar (Runfors,
2006, s. 141). Ordet mangkultur kopplas av bada vara informanter framst till etnicitet, de
refererar ocksa till manniskor fran andra lander som bérare av en viss, underforstatt
annorlunda kultur. Bade Gerle (2004), Brantefors (1999) och Arhem (1988) tar upp hur det
svenska samhallet bestar av manga olika delkulturer som till exempel ar knutna till utbildning,
ekonomi och sexualitet. Mojligen kan vi se att vara informanter under intervjuerna dven syftar
till m&nniskor med en annan socioekonomisk situation, men detta kommer inte till konkret
uttryck. Under de observationer vi gor méter vi dock manga exempel pa hur statusfragor som
ror socioekonomiska skillnader tas upp av eleverna.

5.2.1 Teatergruppen och de mangkulturella aspekterna

Under den forsta veckan for vara observationer pa skolan sa pagar det block som kallas for
"Elevens val”. Eleverna har sjalva fatt vélja vad de vill arbeta med utifran de kategorier som
lararna har bestdmt. Projektnamnen for denna vecka &r till exempel Retorik, Véarldens mat,
Teater och Sloyd (textilsl6jd dar eleverna endast far tala engelska). Vi blir inbjudna att vara
med och observera teatergruppens arbete, en grupp bestaende av nio tjejer och tva killar
mestadels ifran sexan och sjuan. Vi kommer in i klassen under arbetets andra dag och
eleverna har fatt som uppgift att sjalva skapa, regissera och spela upp sma teaterstycken.
Deras riktlinjer ar att pjasen ska ha ett budskap och tydliga vandpunkter, och de har blivit
uppdelade i tre grupper.

Grupp ett uppfor ett stycke som enligt de medverkande ar en "modern Robin Hood-historia”,
dar en kille som &r ny i klassen stjal tva flickors markeshandvaskor for att ge dem till en fattig
tjej. Killen talar med bruten svenska och anvander sig av uttryck som associeras till sa kallad
Rinkeby- eller Bergsjosvenska. | den efterfoljande diskussionen fragade lararen de andra
eleverna vilket budskap de hade uppfattat att pjasen ville fora fram. En pojke svarar, med en
latt forvrangning av Robin Hoods devis, att budskapet var "att ta fran de onda och ge till de
fattiga”. Hans svar kommenteras inte vidare vare sig av larare eller av elever och diskussionen
overgdr i att tala om elevernas agerande pa scen. ”Robin Hoods” brytning namns inte alls, inte
heller den omstandigheten att tjejerna gors till offer for den manlige tjuven.

Grupp tva har skrivit en pjas dar temat verkar vara respekt vilket de illustrerar med motiv som
mobbning och otrohet. Flickan som utsatts for mobbning i pjasen far hora att hon &r en
"plugghést”, att hon ser konstig ut och att hon har konstiga klader till skillnad fran de
"haftiga” tjejernas markesklader. Aven grupp tre gor en pjis om mobbning, dar uttrycket for
mobbningen ror flickans klader. I en scen star tva av de andra flickorna och drar i hennes troja
och undrar om hon inte har nagra pengar eller om det ar nagot annat "fel”. | ett tidigare samtal
med svensklararen pa hogstadiet sa har vi fatt veta att fixering vid markesklader ar stor pa
skolan bade bland killar och bland tjejer, vilket ar nagot vi ocksa noterade under vara

19



observationer.

Awven i en fjirde pjas som uppfordes under veckan s handlar det om pengar i forhallande till
brist pa pengar. | denna pjas, som eleverna ocksa har skapat sjalva, moter vi tva familjer som
nyss har blivit grannar. Den ena, rika, familjen &r valkladda och ordentliga och pjasens
dynamik ligger i att den nyinflyttande familjen verkar sakna bade pengar, hyfs och stil. Den
femte pjésen vi ser handlar om tre tjejer som blir vanner trots att de har extremt olika
personligheter. | fyra av fem pjaser som vi ser uppforas, noterar vi alltsd hur socioekonomiska
skillnader ar centrala. Etnicitets- och genusrelaterade situationer uppkommer ocksa.
Diskussionerna som fordes efter dessa pjaser rorde dock mestadels hur eleverna agerade pa
scen.

5.2.2 Basketturneringen och de socioekonomiska skillnaderna

Under den verksamhetsforlagda utbildningen narvarade en av oss pa ett klassrdd som holls i
den klass som idag gar i nian pa skolan: Det & mandag morgon och veckans forsta
lektionstillfalle. Tjejerna i klassen har just deltagit i en basketturnering for alla sjundeklassare
i regionen och de har blivit kompisar med ett lag som kom fran en skola i Bergsjon. En punkt
pa klassradets dagordning ror huruvida ett besok av tjejerna fran Bergsjon skulle vara majligt.
Eleverna diskuterar &mnet en stund, utan l&rarnas inblandning, och kommer till slut fram till
att dessa tjejer skulle bli alltfor avundsjuka om de kom till deras skola. En av de nérvarande
lararna fragar da varfor de skulle bli avundsjuka, och den allmanna asikten verkar vara att det
skulle vara ”synd” om tjejerna fran Bergsjon om de kom dit och sag hur manga datorer som
skolan hade och hur fina klader alla eleverna bar. Denna uppfattning far sta oemotsagd och
klassradet gar over till nasta arende.

| teatergruppen sag vi eleverna éppna for diskussion om kulturella varden. P klassradet
oppnades inte bara for en diskussion, utan ocksa for mojligheten till ett naturligt méte med en
grupp elever fran ett annat omrade. Elisabeth Gerle tar upp hur Alund menar att det finns ett
samband mellan sociala och ekonomiska skillnader och det som allmént beskrivs som
“invandrarproblem”. | ovanstaende situationer ges lararna en majlighet att problematisera
detta forhallande tillsammans med eleverna, men tar den inte. (Gerle, 2004, s.34)

5.3 Det internationella perspektivet

Ett internationellt perspektiv &r viktigt for att kunna se den egna verkligheten i ett globalt
sammanhang. Det internationella perspektivet innebar ocksa att utveckla forstaelse for den
kulturella mangfalden inom landet.” (Lpo 94, s.15)

Med utdraget ur Lpo 94 som vi citerar ovan som utgangspunkt, har vi studerat hur det
internationella perspektivet anlaggs pa undervisningen och hur detta sker i forhallande till
arbetet med forstaelsen for mangfalden inom Sverige. Nér vi sitter i intervju med rektorn sa
patalar hon att internationalisering ska ligga som ett helhetsperspektiv i undervisningen, da
allt ska séttas i ett globalt sammanhang. Dock ser hon inte det internationella perspektivet som
nagot som skolan behdver lagga stor vikt vid, da eleverna reser mycket och en del av dem
under perioder har bott utomlands.
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5.4 Tema: mangkultur

5.4.1 Mangkultursblocket

Nar vi fragar Ulla om vad mangkultur innebar for henne sa svarar hon direkt att det ar ett
"Speciellt arbetsomrade, inte minst”. Hon beréattar att SO-amnena och svenskamnet brukar
integreras nar de arbetar med mangkulturblock. Projekten tar ungefar tva till fyra veckor. Att
arbeta i block ar en metod som anvands pa skolan varvat med "vanlig” timundervisning, och
andra exempel pa detta ar t ex hallbar utveckling och elevens val. Ulla berattar om ett stort
projekt som de gjorde for nagot ar sedan. Som SO-larare valde hon att tillsammans med
eleverna studera och diskutera olika aspekter pa mangkultur historiskt for att sedan jamfora
med den aktuella debatten. Hon talar om hur de till exempel tog upp olika orsaker till att
maéanniskor lamnar sina hemland och hur Sverige har bemétt invandring genom tiderna.

5.4.2 ”Kulturkrockar”

Ulla séger att aktualiteten ar viktig och hon utgar gérna ifran tidningar som hon och eleverna
tittar i tillsammans. Hon séager: ”(det ar) bara att sla upp vilken tidning som helst, s& handlar
det om problemen med mangkultur. Arbetsmarknaden. Ungdomar.”. Andra aspekter pa
mangkultur som tas upp i undervisningen anger hon vara “problem som uppstar nar kulturer
mots, kulturkrockar”.

5.5 En vardegrundande skola

Vi har tidigare tagit upp hur svenska forskare som Orlenius och Lahdenperd menar att det &r
problematiskt att tala om en gemensam vardegrund att utga ifran, och att skolan istallet
tillsammans med elever och foréldrar bor forma en vardegrund. (Orlenius, 2003; Lahdenpera
2001b) I var studie har vi intresserat oss for vilka varden som av lararna anses vara viktiga att
lyfta fram och hur detta kommer till uttryck i undervisningen. Vi har ocksa tittat pa om det
finns ndgra gemensamma riktlinjer for vardegrundsarbetet pa skolan, hur dessa har tagits fram
och hur de arbetas med.

5.5.1 Gemensamma riktlinjer: skolans ’Likabehandlingsplan”

En fraga som vi staller under intervjun med Ulla ar vad vardegrunden innebar for henne. Hon
anser fragan vara svar, men svarar sedan att respekt for de manskliga rattigheterna samt
demokrati ar vardegrunden fér henne. Vi fragar om det finns gemensamma riktlinjer for
vardegrundsarbetet pa skolan och det gor det, svarar hon. Dessa riktlinjer hjalper personalen
att veta vad de gemensamt ska formedla till eleverna. Hon berattar ocksa att dessa riktlinjer
diskuteras efter varje lasar, och att personalen da utarbetar vad som behover lyftas det
kommande aret.

Nar vi mailar till skolans rektor for att fa ta del av de gemensamma riktlinjer som Ulla talar
om, far vi den likabehandlingsplan som Lena patalar skickad till oss. Dokumentet ar senast
reviderat 070115, &r underskrivet av skolans rektor och utgar enligt uppgift fran Lagen om

forbud mot diskriminering och annan kréankande behandling av barn och elever (2006:67).
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Dokumentet ska enligt titeln fungera som en “handlingsplan mot diskriminering och annan
krankande behandling”. Sammanfattningsvis sa tar handlingsplanen under rubriken
”Grundsyn” upp att uppdraget att motverka krankande behandling &r en del av skolans
vardegrundsuppdrag, och att krankning innebar att principen om alla manniskors lika vérde
overtrads. Det star ocksa att om individen upplever att han/hon har blivit krankt, sa ar det
ocksa fallet. Vidare definieras vad krankning ar under rubrikerna krankande behandling,
diskriminering, indirekt diskriminering, trakasserier, mobbning, sexism, rasism,
framlingsfientlighet, homofobi och annan krankande behandling. Under rubriken
diskriminering tas de fem grunder utifran vilka diskriminering sker upp. Dessa anges som:
kon, etnisk tillhdrighet, religion eller annan trosuppfattning, sexuell laggning och
funktionshinder.

Under rubrikerna Forebygga/Upptacka, Atgéarda och Utvérdera gér dokumentet fran att tala i
allmanna ordalag om likabehandling till att inrikta sig pa just denna skolas arbete.
Sammanfattningsvis sa kretsar texten nu kring hur elever och personal ska behandla varandra
och hur regler demokratiskt ska utarbetas for att skapa en god skolmiljo. Under rubriken
Forebygga/Upptécka finner vi att demokrati, social kompetens och trygghet ar nyckelord.
Kénnetecknande for dokumentet under de tre ovanstaende punkterna &r att det ar en
handlingsplan for hur skolan ska motverka krankande behandling inom skolan. Pa ett stélle
star det dven att om personalen far kannedom om krankningar utanfor skolan sa ar det deras
ansvar att atgarda, men framforallt sa innefattar dokumentet enligt var analys en plan gallande
handlingar som sker mellan elever och personal pa skolan.

5.5.2 ”Det handlar om att fraga varfor”

Vi stéller fragan om vilka varden Ulla anser vara viktigast att formedla till eleverna och hon
svarar att ”det viktigaste man lar sig i skolan &r hur man &r mot andra och tillsammans med
andra... Allt annat kommer pa andra plats”. Hon sager att hennes viktigaste uppgift ar att lara
eleverna att anvanda sin kunskap “pa ett bra satt, ett utvecklande satt i samhallet”.

Nar vi ar med under Ullas lektioner observerar vi hur hon ofta stéller fragan "varfor” till
eleverna. | borjan av varje SO-lektion diskuterar hon aktuella hdndelser med eleverna, och de
foljdfragor som hon staller till elevernas pastaenden kan till exempel vara ”Varfor tanker du
sa?”, eller "Varfor tror du/ni att det &r pa det viset?”. Nar vi fragar henne om detta svarar hon
att "varfor” ar den viktigaste fragan som finns. Ulla uttrycker en vilja att lara barnen att
ifrdgasatta bade sina egna tankemonster och den "verklighet” som de méter i media. Detta
forhallningssatt kan kopplas till Banks tanke om att en mangkulturell utbildning innebér att ge
eleverna mojlighet att ifragasatta strukturer av makt och fortryck, fragan varfor kan anvandas
som ett redskap for att uppna detta. (jmf Banks 2002)

5.5.3 Ifragasattandet av den egna verksamheten

Lpo 94 sager att ”Utbildning och fostran &r i djupare mening en fraga om att 6verféra och
utveckla ett kulturarv — varden, traditioner, sprak och kunskaper - fran en generation till
nasta.”(s.14). Skolan har alltsa som uppgift att dverfora och utveckla ett kulturarv och vi har
under var studie arbetat med fragan om vilka varden som 6verfors pa denna, men vi finner det
aven intressant att se pa hur skolan forhaller sig till traditioner.
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Under den tid vi befinner pa oss pa skolan, kommer den sa kallade "adventssamlingen” pa tal.
Denna samling &r en arligt aterkommande tradition, dar elever och personal samlas i den
narliggande luthersk-evangeliska kyrkan. Under en av vara VFU-perioder har en av oss varit
med pa denna samling. Under samlingen ger kyrkans prast en kort predikan om
adventsbudskapet och eleverna deltar med sang och musik. I inledningen sa tog vi upp hur
julavslutning i kyrkan inte sgs som ett problem av lararna i personalrummet, och nu under
vara observationer pa skolan sa moéter vi alltsa en liknande situation. Inte heller nu
problematiserar lararna under samtalets gang att samlingen ska ske i en lokal som tillhor
svenska kyrkan. Alla verkar ocksa, atminstone utat sett, ha accepterat att predikan ska hallas.
Att skolan ska vara icke-konfessionell &r det ingen som vid detta tillfalle namner.

| var intervju med rektorn pa skolan fragar vi om just samlingar i kyrkan och hur skolan
forhaller sig till dessa. Hon sager att da skolan har "kulturéverforing som uppdrag”, véljer de
pa denna skola att ga till kyrkan vid pask och jul. Sprak, varden och normer vilar pa en kristen
tradition, menar hon, och anser darfor det vara relevant att barnen lyssnar till predikningar.
Hon talar om att de oftast samlas i den narliggande kyrkan, men att de &ven har varit i
"alternativa kyrkor”. Som exempel pa dessa anger hon Betlehemskyrkan. Vidare menar att
hon att de pa skolan véljer att ga till de kyrkor som erbjuder det mest pedagogiska sattet att
lara eleverna om de grundlaggande skeendena i bibeln. Vi fragar om eleverna far mojlighet att
besoka andra religidsa institutioner, och rektorn séger att nar de arbetar med
varldsreligionerna sa gor de studiebesok i moskéer och att de dven har varit i synagogan i
Gateborg. Dock menar hon pa att dessa studiebesok ar nagot problematiska, da elever och
larare maste aka hela vagen in till Géteborg och detta tar mycket tid.

Pirjo Lahdenpera menar att man i ett demokratiskt samhalle maste fora en kontinuerlig
diskussion rorande vilka varderingar och traditioner som fors vidare.(Lahdenperd, 2001b, s
133) Som vi ser det sa finns det anledning att dven inom skolan fora en sadan diskussion, men
i var intervju med rektorn papekar hon att det inte gors i denna skola. Hon anger sjalv en
orsak till detta som hon anser vara trolig, som &r att lararyrkets saklighet och neutralitet” gor
det svart att diskutera saker som kan bli bade ideologiska och personliga.
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6. Diskussion

Ann Runfors tar upp hur Asa Bringlov menar att Lpo 94 normerar mangfaldens varden som
nagot gott och efterstravansvart, men att det aldrig uttrycks vad dessa vérden innebar
(Runfors, 2006). Var undersoknings avsikt har aldrig varit att fa fram en tolkning av vad Lpo
94:as tal om "den kulturella mangfaldens varden" innebér, dock ska vi nedan fora en
diskussion som har med dessa att gora. Vi vill darfor poangtera att foljande diskussion sker
utifran de resultat vi har fatt under var undersokning, som visar pa ett oreflekterat
forhallningssatt till "mangkultur". Som vi ser det sa Gppnar vart resultat for en vidare
diskussion kring skolans forhallningssatt till vilka varden som ar viktiga att framhalla och i
samband med detta vill vi sdga nagot om hur detta bidrar till att reproducera den radande
segregationen i samhallet. Vi vill ocksa peka pa hur de perspektiv som lararna anlagger pa
"mangkultur", gor att de missar de majligheter som ges att diskutera den “kulturella
mangfaldens varden” med eleverna. Diskussionen kommer ocksa att rora sig kring vikten av
att som larare ifragasatta sina egna kulturella filter, sa som Lahdenpera uttrycker det, och att
hjalpa sina elever till ett sjalvstandigt forhallningssatt. (Lahdenperd, 2001a, s. 80)

Vi viljer att inte diskutera hur skolan bemoter framlingsfientlighet och intolerans, da vi inte
mott nagra sadana situationer. Det internationella perspektiv som Lpo 94 talar om valjer vi
ocksa att inte vidare diskutera, da vart resultat pa detta omrade inte ar tillrackligt tackande.
Son en parantes i anknytning till rektorns uttalande om det internationella perspektivet, vill vi
dock papeka att det verkar finnas en outnyttjad maojlighet i det att eleverna reser mycket och
ibland till och med bor i andra lander. Att anvanda de kulturella erfarenheter som detta ger,
borde vara en god naturlig ingang i en undervisning som inkluderar mangfaldens varden.

6.1 Skolan som social moétesplats

Som vi ovan har sett sa arbetar skolan, som ar foremal for var studie, aktivt med att skapa en
god stamning och en stark vi-kéansla. Vardegrundsgruppen ar den grupp som har fatt som
uppdrag att lyfta fram vardegrundsarbetet pa skolan. Denna grupp har gjort som sin uppgift att
gora eleverna demokratiskt delaktiga i skolans arbete, samt att arbeta mot krankande
behandling och mobbning inom skolan. Pa skolan arbetar larare med hjalp av ett natverk av
kamratstodjare med att forebygga och upptacka mobbning. Tjanster fran till exempel Friends
har kopts in for att hjalpa eleverna att se hur mobbning kan ta sig till uttryck och hur de sjalva
kan stoppa den. Vid ett flertal tillfallen sager vara informanter att "mangkultur” i
undervisningen ar problematiskt, vilket de anser bero pa att naturliga méten med méanniskor
fran en annan kulturell bakgrund inte sker: Véardegrundsgruppens representant Lena, menar att
det ar svart att inkludera "mangkultur” i det arbete de utfor. SO-lararen Ulla papekar att i det,

i hennes tycke, viktigaste eleverna lar sig &r att fungera socialt, sa att de kan anvéanda sig av
sin kunskap i livet. Skolans likabehandlingsplan ger larare och personal strategier att
forebygga och upptacka krénkande behandling, som sker inom skolan. Skolan som kulturell
motesplats, sasom Lpo 94 skriver, far salunda sta tillbaka for det mer aktiva arbetet med
skolan som social motesplats.

Att skolan inte skapar naturliga méten med ungdomar ifran andra kulturer, ses av vara

informanter som en brist. Dock méter vi inga storre ansatser att beméta denna brist. Diverse
projekt som till exempel véanskolor och studiebesok verkar ha forsvunnit fran dagordningen,
da dessa moten av lararna inte anses vara "naturliga”. SO-lararen Ulla och rektorn pa skolan
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papekar bada att nar eleverna borjar pa gymnasiet far de mota ungdomar fran andra kulturer,
vilket "0ppnar nya vérldar for dem" som rektorn uttrycker det. James A. Banks menar att en
vanlig attityd i skolor dar den kulturella mangfalden &r begransad ar att det inte ar nodvéandigt
att lagga tid pa att l6sa problem som inte ens uppstar, vilket ocksa verkar vara fallet har.
"Problemet" med bristen pa mangfald skjuts pa framtiden och istallet for att aktivt arbeta med
att soka nya satt att tolka och arbeta med vardegrundens "mangkulturella varden™ och pa sa
satt skapa nya strategier for detta arbete med eleverna, sa laggs stor vikt vid demokrati,
jamstélldhet och jamlikhet inom skolan. (Banks, 2002, s. 5)

6.2 Kulturella filter

Gerle menar att den 6kade invandringen i Sverige ger anledning att ifrdgasatta vad som ar
svenskt, och att "genomlysa det egna™ (Gerle, 2004, s. 33). Vi anser att det skulle vara
nodvandigt att i skolan dar vi har befunnit oss, ifragasatta vilka varden och traditioner som
man formedlar. Det finns ocksa anledning for alla larare att genomlysa sina egna "kulturella
filter", sd som Lahdenpera uttrycker det (Lahdenperd, 20014, s.80). Rektorn menar dock att
diskussioner kring fragor som den om "mangkultur” inte &r forekommande i nagon storre
utstrackning pa skolan, trots att det finns en medvetenhet om att det rader en "brist" pa
detsamma. Hon hanvisar till lararyrkets "saklighet och neutralitet” som en orsak till att
diskussionen stannar vid ett konstaterande om att det rader en kulturell homogenitet pa
skolan. Vi kan i viss man halla med rektorn i denna slutsats, men framforallt anser vi att det
handlar om vilka behov som finns. Aterigen s& ar problemet att det inte uppstar négra
situationer i denna skolas verksamhet som skapar ett behov att hantera mangkultur i
undervisningen, vilket gor att andra delar av vérdegrundsarbetet ses som viktigare.

De resultat som var fallstudie har gett, visar dock pa att det i undervisningssituationerna
uppstar situationer da eleverna sjéalva skapar tillfallen for att ta upp “mangkultur” i
undervisningen. Vi har ovan ndmnt hur teatergrupperna skapar pjaser dar socioekonomiska
skillnader &r temat, samt hur deras verk ocksa ger méjlighet till en diskussion ur ett
genusperspektiv. Vid ett par tillfallen har vi ocksa métt situationer som ger mojlighet till att
vidga elevernas perspektiv vad det géller synen pa ungdomar som inte har samma kulturella
bakgrund som de sjélva. Diskussionen som f6ljde basketturneringen &r ett exempel, pojken
med utlandsk brytning som i en av pjaserna stal fran de rika och gav till de fattiga ar ett annat.
Under vara observationer har vi sett hur de méjligheter som elevernas agerande ger, inte
utnyttjas till fullo av lararna. Det &r svart for oss att veta om det beror pa att lararna saknar
strategier, kunskaper, tid eller om det &r nagot annat som gor att en diskussion inte fors med
eleverna om de attityder som kommer till ytan i ovanndmnda situationer.

Kanske ar det sa att det vi ser som ett tydligt spanningsfalt, dar utvecklande diskussioner kan
foras, inte ar lika uppenbart for lararna pa skolan. Under vara observationer har vi tittat pa
undervisningen med syftet att se pA om och hur den kulturella mangfaldens varden tas upp,
vilket sjalvklart har gjort att vi upptécker saker som lararna missar. Dock anser sig lararna
som bekant inte ha méjlighet att naturligt ta upp fragor som ror den kulturella mangfaldens
varden i undervisningen, vilket delvis kan bero pa att deras perspektiv pa "mangkultur” sa
som vi uppfattar det ar begransade. Brantefors menar att ett vanligt forhallningssatt till
kulturell mangfald, &r att reducera det till att handla om endast etnicitet. Bade Ulla och Lena
kopplar under intervjuerna "mangkultur” till just foraldrar fran andra lander, flyktingar och
invandrare (Brantefors, 1999, s. 51.). Ett mangkulturellt samhélle innefattar dock ett flertal
delkulturer, Arhem ger bland annat alders-, yrkes- och klasskategorier som exempel, och det

25



finns anledning som lérare att vara medveten om detta (jmf Arhem, 1988). Att forsta kultur-
och mangkulturbegreppets komplexitet, vad det géller inneborder och aspekter pa desamma,
skapar nya mojligheter: vi menar att det dels ger en djupare insikt gallande egna kulturella
filter, dels att det 6ppnar for en mer initierad diskussion om mangkulturella varden med
eleverna.

6.3 Ur ett socioekonomiskt perspektiv

Brantefors ger exempel pa hur begreppet mangkultur férutom etnicitet kan innefatta till
exempel sprak, kon, sexualitet, skillnader i sociala och ekonomiska forhallanden. (jmf
Brantefors, 1999) Just den socioekonomiska aspekten ser vi som givande i en liknande
kontext som den vi har gjort var undersokning i, da eleverna sjalva skapar situationer som
oppnar for maojligheter till en undervisning som ifragasatter samhallets strukturer utifran
elevernas egna erfarenheter. Sociala och ekonomiska forhallanden kan kopplas till
segregation, vilket Gerle ger ett flertal exempel pa (jmf Gerle, 2004). Framst vill vi pasta att
det &r viktigt att avtacka de “kulturella motséttningarnas” socioekonomiska orsaker och hur
”invandrarproblemet”, som Alund uttrycker det enligt Gerle, egentligen &r ett socialt problem.
Insikten om dessa samband, menar vi, &r oerhort viktig for de elever och larare som &r en del
av majoritetskulturen. Gerle tar ocksa upp hur Ruiz menar att etnicitet, ras, klass och kon inte
ar "ting i sig” utan redskap for att uppratthalla olika maktrelationer (ibid.). Vi menar att om
elever, som troligen kommer att ha en hég social status i framtiden, redan i grundskolan l&r
sig att ifragasatta sddana maktrelationer sa ar det en vag bort fran den nu radande
segregationen i samhallet.

6.4 Perspektiv utifran?

Vi har ovan tagit upp hur skolan aktivt arbetar med demokrati och framférallt med respekten
gentemot varandra inom skolan. Bade Kennert Orlenius (2003) och Pirjo Lahdenpera (2001b)
menar att skolans vardegrund inte ar nagot som finns fardigt, utan att arbetet med den innebar
ett reflekterande forhallningssatt som bor genomsyra skolans verksamhet. Som vi ovan har
namnt sa reflekterar lararna Gver vissa av vardegrundens aspekter, medan andra far sta
tillbaka. For att ytterligare problematisera denna skolas forhallningssatt till vardegrunden, sa
ar det intressant att se pa hur Lahdenpera menar att skolan tillsammans med foréldrar och
narsamhallet ska utforma en vardegrund som inkluderar och utvecklar det "mangkulturella
samhallet”(ibid.). Detta ser vi som problematiskt i det segregerade samhallet, da Lahdenpera
utgar ifran omraden dar mangfalden ar storre an vad den &r i det omrade déar vi befinner oss.
Skolans kulturella ssmmanséttning &r mycket hdg utstrackning en avspegling av
narsamhallets och da denna sammansattning ar relativt homogen, sa som vi tidigare har
papekat, sa ser vi inga indikationer pa att annorlunda perspektiv har tillforts fran varken
foraldrar eller ndrsamhélle.

Som exempel kan vi ta de samlingar med predikan som sker i svenska kyrkan under jul- och
paskhogtider, samlingar som det inte gors nagra invandningar emot av vare sig elever,
skolpersonal eller foraldrar. Traditionen att samlas i kyrkan for avslutningar verkar ses som
normal enligt den "kultursyn" som rader i omradet, da inga roster hojs for att ifragasatta
riktigheten i att lata den kristna traditionen fa foretrade i en skola som ska vara
konfessionslos. Inte heller finns det i naromradet nagra andra religiosa institutioner som kan
tillfora nya perspektiv pa kultur och traditioner (aven om Betlehemskyrkan namns som en
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"alternativ" kyrka), och rektorn papekar att studiebesék som gors i Géteborg ibland &r alltfor
tidskravande.

6.5 Ett reflekterande forhallningssatt till mangkultur

Vi vill med denna uppsats pasta att arbetet med Lpo 94:as tal om “den kulturella mangfaldens
varden” ar nog s viktigt i en skola som ses som homogent “svensk”. Ovan har vi diskuterat
hur ett ifragasattande av sina egna och sina elevers perspektiv pa kultur och mangfald kan
leda till en fordjupad diskussion om desamma. Vi har ocksa papekat hur ett forandrat
forhallningssatt kan hindra att samhallets segregerade struktur reproduceras och forstarks
genom att utbildningen lar eleverna att ifragasatta olika maktrelationer. Istallet for att
utbildningen reproducerar samhéllets radande forhallanden kan da skolan vara en instans som
arbetar for forandring. Utbildningen ger, som Lahdenperé uttrycker det, ”visioner och tro pa
det samhélle som man vill astadkomma” (Lahdenperd, 2001b, s.133). Med detta i atanke ser
vi det som viktigt att som larare ifragasétta och genomlysa de rddande forhallandena. Det
handlar, som SO-lararen Ulla uttrycker det, om att fraga varfor.

Som vi redan har papekat sa menar Orlenius att ett reflekterande forhallningssitt till
vardegrunden bor genomsyra skolans verksamhet.(jmf Orlenius, 2003) Detta arbete maste
ocksa inkludera de vérden som ligger i en kulturell mangfald. Banks menar att ett vanligt
forhallningssatt till "mangkulturell utbildning” &r att den ar till for “de andra”, men han
poangterar vikten av att larare i alla omraden inkluderar mangkultur” i sin undervisning. Han
menar ocksa att ett mangkulturellt forhallningssatt hela tiden maste vara narvarande i
planeringen av undervisningen (jmf Banks, 2002). Aterigen blir det dock problematiskt om
skolan inte har ett reflekterande forhallningssatt till vad “mangkultur” kan innebéra.

Under vara intervjuer och observationer har vi mott exempel som visar pa att "mangkultur”
inte &r en del av den ordinarie undervisningen, utan hanteras som tema i olika block. I dessa
block lyfts olika aspekter pa "mangkultur” fram och det handlar framst om olika kulturer som
nagot knutet till olika manniskor: Ulla talar om invandring och de "kulturkrockar” som kan
ske, Lena berattar om hur de forsoker fa det fatal foraldrar med en annan kultur komma och
tala om sina erfarenheter. Om man ser pa kultur som nagot som ar knutet till manniskor ifran
andra lander, och inte ifrdgasatter det egna sociokulturella systemets struktur, blir kultur nagot
som hor till "de andra”. Med en sentida kulturdefinition i atanke sa blir detta forhallningssatt
problematiskt, da kultur inte kan ses som nagot enhetligt och avgransat till vissa grupper utan
snarar bor ses som en meningsskapande process. Detta gor ocksa att det blir relativt
meningslost att lara eleverna om “olika kulturer”. Istéllet vill vi pasta att en mangkulturell
utbildning maste innebara ett ifragasattande av och arbetet med forstaelse for orsakerna till
olika kulturella processer.

| den historiska resumé som Orlenius gor dver skolans fostransroll, visar han hur den har
forandrats under 150 ar och att fokus idag ligger pa bildning och autonomi (Orlenius, 2003).
Dock menar han att modernitetens ideal om rationalitet och objektivitet lever kvar i det
svenska utbildningssystemet. Just autonomin, det sjélvstandiga sokandet och
forhallningssattet till kunskap, ser vi som nara sammanknutet med Banks "mangkulturella
utbildning”. Banks menar att det &r viktigt att eleverna far mojlighet att se kunskap som en
social konstruktion och att detta kan ske genom att lararen genom sin undervisning tillfor
eleverna nya perspektiv (Banks, 2002, s.1). Kunskap kan inte langre ses som nagot objektivt
existerande, vilket ockséa Orlenius visar pa, och vi maste som larare vara medvetna om att
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modernitetens ideal om objektivitet inte langre ar gangbart. Vi maste vara medvetna om att
kunskap innefattar en maktaspekt och hjélpa vara elever till insikt om detta (jmf. Orlenius,
2003).

Att ifragasatta forestallningen om att det finns objektiva kunskaper eller sanningar &r en del
av den autonomi som finns inskriven i skolans uppdrag. Skolan har i och med detta som
uppdrag att visa eleverna att det inte finns en ”sanning”, en uppsattning av vérderingar eller
ett allmént radande perspektiv pa livet, utan en mangfald av dem. Denna ingang till en
undervisning som inkluderar mangfaldens varden, anser vi vara fungerande i vilken skolmiljo
man &n befinner sig.

6.6 Visioner och ”’nya varldar”

Var studie har gjorts i utkanten av en segregerad storstad, och alla vara informanter har patalat
hur eleverna inte naturligt moter manniskor vars erfarenheter skiljer sig stort fran deras egna.
Detta har vara informanter framhallit som en brist, men samtidigt har vi métt attityder som
visar pa uppfattningen att den etniska, sociala, ekonomiska och religiésa homogeniteten gor
att vissa "problem” inte behover hanteras. Traditionen att halla julavslutningen i svenska
kyrkan, och den diskussion som fordes pa lararrummet nagra veckor fore jul, ar ett sddant
exempel. Att vardegrundsgruppen véljer bort att arbeta med mangfaldens vérden ar ett annat.

Ett narbesléaktat problem méter vi i situationen med basketturneringen, da eleverna under ett
klassrad konstaterar att de inte ska bjuda in de tjejer fran Bergsjon som de har mott under
turneringen. De narvarande lararna under klassradet tar inte tillfallet i akt att skapa ett
naturligt mote mellan sina elever och eleverna fran Bergsjon, orsakerna kan vara manga men
om lararna redan innan hade reflekterat 6ver hur ett sddant méte kan se ut sa hade utgangen av
diskussionen kanske varit annorlunda.

Elisabeth Gerle skriver att begreppet ”det mangkulturella Sverige” kan ses som ett uttryck
bade for hur det &r, det vill sdga ett samhalle med manga olika kulturer men ocksa som ett
normerande uttryck for hur det bor vara (Gerle, 2004, s.143). P4 samma satt kan man se pa
den "mangkulturella skolan": den skola som vi har varit pa ar inte mangkulturell, pa sa vis att
eleverna som gar dar och personalen som arbetar dar har en liknande bakgrund socialt och
ekonomiskt likval som religiost och traditionsmassigt. Det rader inget tvivel om att vara
informanter anser att skolan bor vara en kulturell motesplats, vad vi staller oss fragande till ar
avsaknaden av visioner om att skapa denna motesplats.

Banks menar att da skolan inkluderar mangkulturella varden som en grundlaggande del av sin
utbildning sa kan man tillfora eleverna olika perspektiv pa verkligheten (jmf. Banks, 2002).
Vi menar att om vi som ldrare ska kunna tillhandahalla vara elever flera olika perspektiv pa
omvarlden, s& maste vi sjalva standigt reflektera dver vilka varden och traditioner som vi
formedlar och huruvida vi presenterar dem som norm eller inte. Arhem tar upp hur Lofgren
talar om en "varldsbild”, som &r de uppfattningar om varlden som méanniskan far genom att se
pé verkligheten ur ett visst perspektiv (Arhem, 1988, s. 239). Vi menar att man kan skapa en
kulturell motesplats genom att utmana elevernas varldsbild. Var forhoppning ar att en
medvetenhet om vikten av att ifragasatta sina forestallningar och férhallningssatt, kan gora att
larare och elever pa olika satt aktivt kan agera for att skapa moten med ménniskor vars
erfarenheter kan 6ppna “nya varldar” fér dem.
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6.7 Fortsatt forskning

Vi ar val medvetna om att var studie kunde ha fordjupats ytterligare, men yttre
omstandigheter sa som tid och tillganglighet har begransat vart arbete. Det finns, som vi ser
det, anledning att forska vidare kring hur den kulturella mangfaldens varden tas upp i skolor
dar de flesta elever och larare tillhor majoritetskulturen. Detta da det finns relativt lite
forskning utifran det perspektivet sedan tidigare. En intressant ingang anser vi vara att studera
hur lararnas medvetenhet om kultur- och mangkulturbegreppets komplexitet paverkar
undervisningen.
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7. Uppsatsens pedagogiska och didaktiska foéljder

Under lararutbildningen har vi vid ett antal tillfallen ber6rt den "kulturella mangfalden™.
Utifran kurslitteratur och forelasningar har vi under "mangkultursseminarier” samtalat och
diskuterat hur vi ska hantera “den mangkulturella skolan”, samt hur vi ska hjalpa vara elever
att kunna bemota den pagaende internationaliseringens “hdga krav pa manniskors férmaga att
leva med och inse de véarden som ligger i en kulturell mangfald.”(Lpo 94). Dessa diskussioner
har varit vad Brantefors kallar for liberala: Samtal har forts, men fa eller inga strategier har
skapats (Brantefors, 1999).

Inte heller i denna uppsats har vi kommit fram till nagra konkreta didaktiska tips for hur
arbetet med mangkulturella varden kan se ut i undervisningen, dock har vi pekat pa vikten av
att ha ett reflekterande forhallningssatt. Vi har tagit upp hur vi som larare maste genomlysa
vara egna kulturella filter, sa att vi var undervisning inte reproducerar samhéllet radande
normer. En annan slutsats som har betydelse for fortsatt pedagogiskt arbete, &r att lararens
medvetenhet om mangkulturbegreppets komplexa inneborder och aspekter ar betydelsefull
nar mangfaldens varden ska inkluderas i undervisningen. | en kulturellt homogen skola, som
den vi har befunnit oss pa, innebar en sadan medvetenhet en majlighet att se ingangar till
diskussioner som utgar ifran elevernas erfarenheter. Som exempel har vi ovan angivit hur
socioekonomiska forhallanden kan vara en sadan ingang.

Vi vill pasta att arbetet med mangkulturella véarden, liksom arbetet med vardegrunden i 6vrigt,
handlar om en pedagogisk grundsyn: Orlenius (2003), liksom Lahdenpera (2001b) menar att
arbetet med vardegrunden bor genomsyra hela skolans verksamhet. P4 samma satt menar
Banks (2002) att en "mangkulturell utbildning” inte handlar om att lagga nagot utanpa
ordinarie undervisning, utan att ett mangkulturellt forhallningssatt maste vara en
grundlaggande del i lararens planering av undervisningen. Med detta menar vi att en mojlig
strategi vad det galler att inkludera mangfaldens vérden i skolans verksamhet, &r att i sitt
upplagg av undervisningen ha ett kritiskt forhallningssétt till vilka alternativa perspektiv som
kan anlaggas pa det &mne man avser ta upp. | en kulturellt homogen skolmiljo blir arbetet
med att tillfora olika perspektiv pa verkligheten, som gor att eleverna blir medvetna om att
deras varldshild inte ar den enda radande, oerhort viktigt. Annars riskerar utbildningen, som
Kamali uttrycker det, att “reproducera existerande samhallsklyftor mellan olika grupper.”
(Sawyer &Kamali, 2006, forord)
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Bilaga 1

Observationsschema - ”Kritiska handelser”

Tidpunkt och verksamhet

Elevagerande

Lararagerande




Bilaga 2

Frageguide

1. Fragor om vardegrunden

Vad innebér vardegrunden for dig?

Finns det nagra gemensamma riktlinjer for skolans vardegrundsarbete?

Hur arbetar du med vérdegrunden i undervisningen?

P vilket satt utgar du ifran elevernas erfarenheter i arbetet med vardegrunden?

2. Fragor om den kulturella mangfalden

Vad innebar mangkultur for dig?

Hur tar du upp mangkultur i undervisningen?

Hur arbetar du med mangfaldens varden?

Finns det gemensamma riktlinjer for arbetet med mangfald pa skolan?

3. Fragor om det internationella perspektivet

Arbetar ni pa skolan aktivt med ett internationellt perspektiv?
Pa vilket satt anlagger du ett internationellt perspektiv pa undervisningen?

4. Fragor om framlingsfientlighet och intolerans

Hur arbetar du med att motverka framlingsfientlighet och intolerans?
Finns det gemensamma riktlinjer for det arbete pa skolan?

5. Fragor om kulturarvet

Vilka traditioner anser du viktiga att denna skola ska dverfora?

Varfor anser du dessa viktiga?
Hur ser du pa era samlingar i Svenska kyrkan vid till exempel julavslutningar?



