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Syfte

Vart syfte med det har examensarbetet &r att ta reda pa om larare anser att utvecklingssamtalet &r ett bra forum
for att framja foraldrasamverkan. Vi har &ven undersokt hur informationen som foraldrarna ger pé
utvecklingssamtalet anvénds av l&raren i dennes verksamhet.

Metod
Vi har genomfort atta kvalitativa intervjuer med larare. Dessa larare har varit yrkesverksamma olika lange pa tre
olika skolor.

Material
Till var intervjustudie har vi anknutit litteratur ddr forskning riktar in sig pa foraldrasamverkan och
utvecklingssamtal.

Resultat

De flesta larare som vi har intervjuat anser att utvecklingssamtal ar ett bra forum for foraldrasamverkan men &
andra sidan var alla lararna Gverens om att utvecklingssamtalet i forsta hand ska fokusera pd elevens
kunskapsmassiga och sociala utveckling. Resultatet visar ocksa att lararna som varit yrkesverksamma en liangre
tid har en mer avspand installning till foraldrasamverkan pad utvecklingssamtalet &n de som inte varit
yrkesverksamma lika lange.

Betydelse for lararyrket

Da varje samtal ar unikt kan vi inte gora en generalisering av om ett utvecklingssamtal &r ett bra forum for
foraldrasamverkan men utifran vart resultat har vi kommit fram till att det inte finns nagra givna mallar for hur
ett utvecklingssamtal ska ga till. Det ar viktigt att anpassa utvecklingssamtalet till situationen. Vart resultat visar
pa olika alternativ som hérvid kan vara av intresse for larare.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Under var lararutbildning har vi last 40 poang social och kognitiv utbildning for barn, unga
och vuxna, dar det bland annat ingick ett kortare avsnitt som handlade om utvecklingssamtal.
Vi har ocksa bada varit med under ett antal utvecklingssamtal bade som lararstudenter men
framforallt som foraldrar. Dessa utvecklingssamtal har genomforts pa varierade satt, en del av
samtalen har varit som informationscentraler, dar kommunikationen har varit enkelriktad fran
lararna med tanke pa elevens kunskaps- och sociala utveckling samt rorande aktuella
studiebesok dar foraldrars hjalp efterfragas till exempel hjalp med korning. Andra samtal har
varit intressanta och utvecklande dar kommunikationen har skett pa likvardig grund dar alla
har fatt mojlighet att gora sin rost hord dessa samtal har varit framatsyftande med tanke pa
elevens utveckling. Var erfarenhet ar dock att det saknas utrymme och tid for en dialog
mellan lararen och foréldrarna.

| denna uppsats ska vi undersoka vilka méjligheter det finns att utforma ett utvecklingssamtal
dar alla medverkande parter ges utrymme att vara delaktiga. Med alla parter menas
genomgaende i denna uppsats vardnadshavare, elev samt larare. Framst fokuserar vi i var
undersokning pa vilka mojligheter till fordldrasamverkan det finns i utvecklingssamtalet.
Enligt styrdokumenten ska foréldrasamverkan framjas i skolan (Se till exempel Lpo94
Utbildningsdepartementet 1994:7).

Styrdokumenten uttrycker olika direktiv och ramar bade om utvecklingssamtal och om
foraldrasamverkan. | skollagen (1 kap 2 8) ségs till exempel att skolan i samarbete med
hemmen ska framja elevernas "harmoniska utveckling till ansvarskannande méanniskor och
samhéllsmedlemmar”. | grundskoleférordningen kap 7 paragraf 2 framhalls bade att lararen
ska informera och att foraldrarna ska samverka.

Lararen skall fortlopande informera eleven och elevens vardnadshavare om elevens skolgang.
Minst en gang varje termin skall lararen, eleven och elevens vardnadshavare samtala om hur
elevens kunskapsutveckling och sociala utveckling bést kan stddjas (utvecklingssamtal). Vid
utvecklingssamtalet skall lararen i en framétsyftande individuell utvecklingsplan skriftligt
sammanfatta vilka insatser som behdvs for att eleven skall nd malen och i 6vrigt utvecklas sa
langt som mojligt inom ramen for laroplanen och kursplanerna. Utvecklingsplanen kan &ven
innehalla 6verenskommelser mellan larare, elev och vardnadshavare. Informationen vid
utvecklingssamtalet bor grunda sig pa en utvardering av elevens utveckling i relation till malen i
laroplanen och kursplanerna (Grundskoleférordningen kapitel 7:2 §).

Det star dven i Lpo 94 (Utbildningsdepartementet 1994:1-9), laroplanen, att man ska ha
utvecklingssamtal i skolan som skall vara framatstravande och syfta till att oka elevernas
kunskaps- och sociala utveckling. I laroplanen anges dven ramar som skolan skall utga ifran.
Har anges vilka rattigheter och skyldigheter elever och vardnadshavare har. Likasa star det att
skolan skall vara ett stod for foraldrarna i deras ansvar for fostran och utveckling av sina barn.
Det star ocksa att om skolutveckling skall ske maste det finnas ett samarbete mellan
personalgruppen i skolan och hemmet. Det ar skolans regelverk som ska ligga till grund for
detta samarbete. Syftet med dessa regler &r att dstadkomma de basta villkoren i elevernas
kunskapsutvecklande process. | laroplanen star det ocksa att utvecklingssamtal ar en metod



for att framja samarbetet mellan hemmet och skolans personal (Utbildningsdepartementet
1994:1-9).

Vidare ska lararen enligt Skolverket (2005:10) sammanstélla all information om “elevens
utveckling och larande” (lbid.:10) med ett objektivt skriftligt sprak samt infor ett
utvecklingssamtal “ge elev och vardnadshavare majlighet att forbereda sig infor
utvecklingssamtalet” (Ibid.:10). Detta i syfte att “skapa forutsattningar for att
utvecklingssamtalet ar ett mote dar elev, vardnadshavare och larare ses som jamlika parter”
(Ibid.:10). Utvecklingssamtalet ska enligt Skolverket ge skolan mgjlighet att samlat se 6ver
och analysera sin verksamhet och synliggora vilka behov av utveckling som finns pa saval
grupp-, som skolniva” (lbid.:10).

1.2 Syfte, problemformulering och fragestallningar

| Lpo 94 star det att "lararen skall samverka med och fortlépande informera foraldrarna om
elevens skolsituation, trivsel och kunskapsutveckling” (1994.7) samt att alla som arbetar i
skolan skall samarbeta med elevernas vardnadshavare sa att man tillsammans kan utveckla
innehall och verksamhet” (lbid.:7).

Vart huvudsakliga syfte med denna undersokning &r att ta reda pa om lararen anser att
utvecklingssamtalet ar ett bra forum for att framja foraldrasamverkan. Vi vill dessutom
undersoka hur lararen anvander den information som foraldrarna ger pa utvecklingssamtalet i
sin verksamhet. Vi har valt att avgransa var undersokning till larare fran ar O till &r 9.

Vara fragestallningar &r:
Vad anser larare vara syftet med ett utvecklingssamtal?
L Vilka mojligheter till foraldrasamverkan finns det i ett utvecklingssamtal?
Hur kan ett utvecklingssamtal utformas for att framja foraldrasamverkan?

Hur anvander larare foraldrarnas information om barnen i sin
undervisning/verksamhet?

1.3 Definitioner

Enligt Nationalencyklopedin ar utvecklingssamtal

...ett samtal om hur en elev utvecklas i grundskolan. Samtalet halls mellan eleven, foraldrarna
eller ndgon annan vardnadshavare och klasslararen. Man har ocksé utvecklingssamtal mellan en
anstélld och chefen pa en arbetsplats dar man diskuterar hur jobbet fungerar.

Utvecklingssamtal i skolan ska hallas minst en gang per termin med varije elev. Eleven berattar
hur hon eller han tycker att det gar i skolan, och lararen och vardnadshavarna far ocksa saga vad
de tycker. | utvecklingssamtalet tar man upp hur skolarbetet fungerar, om eleven trivs och har
kompisar, hur han eller hon beter sig i skolan med mera.



Vid utvecklingssamtalet bestammer man tillsammans vilka mal eleven ska uppna och skriver ner
dem i en individuell utvecklingsplan, IUP. Dér star det vad eleven har ansvar for och vilken hjalp
eleven behgver for att na malen. Alla elever ska enligt lagen ha en egen utvecklingsplan.

Om en elev har stort behov av sarskilt stod skriver man ett sérskilt atgardsprogram. Dar anger
man mycket noga vad eleven ska gora och vilken hjalp hon eller han ska fa

(Nationalencyklopedin www.ne.se).

Begreppet utvecklingssamtal har vi valt att definiera sdsom ovan da vi anser att det ar ett
samtal som sker mellan tre likvérdiga parter med eleven i centrum.

Andersson (2004:38) papekar att i Lpo 94 anvénds begreppen samverkan och samarbete for
att ”betona vikten av att de vuxna som finns runt eleven samarbetar eller samverkar kring
barnet. Begreppen anvénds synonymt nér det galler att beskriva kontakten med foréldrarna”.

Nér vi anvander oss utav begreppet foréldrasamverkan avser vi den kunskap och information
om barnet som foéraldrarna ger lararen i ett framatstravande och jambordigt samtal. Det kan
vara information om fritidsintressen eller saker som foraldrarna uppfattar att barnet har
svarigheter med. Alltsa ett samtal dar foraldrar, larare samt elev gemensamt och malmedvetet
stravar mot elevens fortsatta utveckling bade kunskapsmassigt och socialt. Man ser att det
kommer mycket viktig information fran foraldrarna och det &r viktigt att inte bara lararen ar
den som framfor sin information under utvecklingssamtalet.

1.4 Disposition

| uppsatsens inledning presenteras vart syfte med uppsatsen, dess problemformulering samt
utbildningsvetenskapliga relevans. Vi redogor ocksa for vad styrdokumenten séger om
utvecklingssamtal och foréldrasamverkan. Vi redovisar &ven hur vi anvénder dessa begrepp.
Darefter presenterar vi var teoretiska anknytning. Vi redogor for den litteratur som vi last om
utvecklingssamtal och foraldrasamverkan och i resultatredovisningen sammankopplar vi detta
med vara intervjuer da vi analyserar dessa. | var slutdiskussion reflekterar vi dver vart resultat
och vi tar aven upp vilken relevans var undersokning har for lararyrket.



2. Teoretisk anknytning

Eftersom vart syfte ar att undersoka om utvecklingssamtalet &r ett bra forum for att framja
foraldrasamverkan, redogor vi i var teoretiska anknytning for forskning om olika aspekter pa
vad ett utvecklingssamtal ar. Vi redovisar dven forskning som belyser dels foréldrars roll i
utvecklingssamtalet dels olika forutsattningar att framja foraldrars delaktighet. Eftersom
utvecklingssamtalet ar en kommunikation mellan olika parter redogér vi dven for hur man
inom forskning forklarar hur kommunikation kan ske.

2.1 Syftet med utvecklingssamtal

Meningen med utvecklingssamtalet ar enligt Skolverket (2001: 2-3) att saval larare, foraldrar
och barn ska se barnens kunskaps- och sociala utveckling. De anser ocksa att lararen i
utvecklingssamtalet, skall utgd ifran eleven och hans/hennes starka sidor. Skolverket
framhaller dven betydelsen av ett samarbete mellan hem och skola. Detta samarbete &r enligt
dem helt noédvandigt for framgangsrika studier och elevers sociala utveckling. Likasa anser de
att utvecklingssamtalet skall bygga pa bade 6msesidighet och fortroende mellan foraldrar och
larare och att det &r naturligt att foraldrarna tar plats i samtalet.

Pa liknande satt framhaller Buckhoj- Lago (2000:14-15), som ar larare och forskare, utifran
saval egna erfarenheter fran lararyrket som forskning, att ett utvecklingssamtal inte bara &r ett
informationsmote dar lararen ger information utan att det ocksa syftar till att framja elevers
kunskapsmassiga och sociala utveckling. Enligt henne &r det viktigt att samtalet bygger pa
Oomsesidighet mellan larare och foraldrar.

Oldbring, som studerat hur utvecklingssamtalet upplevs av de deltagande parterna, eleven,
foraldrar och larare, fortsétter i samma anda. Hon beskriver hur "utvecklingssamtalet &r tankt
att vara ett samtal mellan jambordiga parter” (Oldbring 2001:14). Detta ar ocksa Skolverkets
uppfattning. | sina direktiv utvidgar de detta ytterligare och skriver att “elevens fortsatta
larande” ska framjas genom att man under samtalet diskuterar ”vad var och en kan bidra med
och ta ansvar for” (Skolverket 2005:10). Aven professor Ahlberg (2001:94) papekar vikten av
att alla som deltagit i samtalet har ansvar for elevens fortsatta utveckling i de beslut som
framkommit i samtalet.

Skolverket (1995:4-6) ger direktiv for hur ett utvecklingssamtal ska kunna forberedas och
genomforas for att samtalet ska kunna bli nagot positivt aterkommande under skoltiden. De
menar att samtalet ska vara val forberett och att de som & med forvantas darfor vara
forberedda pa vad som ska handa, vara jambordiga deltagare. Detta for att pa basta méjliga
satt stodja elevens fortsatta utveckling. Samtalet avslutas med gemensamma ataganden déar de
som deltagit ansvarar for att dessa atfoljs precis sa som Ahlberg (2001:94) ovan papekar.

Som ovan namndes anser Skolverket (2001:3) &ven att lararen i utvecklingssamtalet ska utga
fran elevens starka sidor. Buckhdj- Lago (2000:54) menar att det ar viktigt att eleven inte
sjalv blir barare av sina eventuella misslyckanden. Aven skolan har ansvar att eleven nar
malen. Darfor ar det viktigt att se eleven i ett helhetsperspektiv dar alla ska ha mojlighet att
utvecklas ytterligare. Denna utveckling kan handla om arbetslagets arbetsfordelning, skolans



resurser och dess fordelning och givetvis valet av undervisningsmetoder. Eftersom eleven
paverkas av dessa yttre faktorer sasom vilken grupp eller vilken verksamhet han/hon befinner
sig i ska alltsa fokus inte enbart ligga pa eleven som individ utan aven fokusera pa hur
gruppen eller verksamheten kan forandras for att utvecklingen ska bli framatskridande.

Granath (2007:20-21) menar dock att utvecklingssamtalen sker pa skolans villkor. Enligt
hennes forskning ar det eleven som individ som fokuseras i samtalet och det medfor att det ar
eleven som maste forandra sitt beteende. Hon menar att da man i samtalet fokuserar pa
individniva istallet for utifran ett grupperspektiv forlaggs problemet hos individen.
Beteendeproblemet som lararen anser att eleven har forandras genom att lararen “lanar
barnets rost” (ibid.:21) det vill sdga att man Gvertalar barnet genom att férandra dess vilja sa
att den stdammer 6verens med vad lararen vill. Eftersom eleven sjalv ska ta ansvar éver sitt
larande ar det bra om de tycker som lararen. Pa detta vis paverkar lararen eleven till att
forandra sitt beteende.

2.2 Foraldrarnas delaktighet i utvecklingssamtalet

Som tidigare framkommit ska foraldrar enligt styrdokument i utvecklingssamtalet informeras
om sina barns utveckling i skolan. Enligt en undersékning som Karlsson gjort anser féraldrar
som deltagit i hennes forskning bland annat att det ar viktigt att de blir informerade om hur
skolan fungerar. De menar att det inte ar sjalvklart att ha kunskap om vilka mal som eleverna
skall uppna de vet inte heller hur de skall gora for att klara dessa mal. Detta ar inget sjalvklart
om man som foralder inte ar insatt i skolans varld. Enligt Karlsson beror detta pa att en del
foraldrar inte har samma forvantningar som lararna har pa vad det ar som ska diskuteras pa ett
utvecklingssamtal. Foraldrarna i Karlssons undersokning anser att samtalet ar till for att fa
veta hur det gar for deras barn i skolan sa att de eventuellt kan hjalpa dem om det behdvs.
Lararna i sin tur forvéantar sig att foraldrarna ar vél forberedda till detta viktiga samtal dér
elevens kunskapsmassiga och sociala utveckling ska diskuteras (Karlsson 2006:27-29).

| utvecklingssamtalet ska dock foraldrarna inte bara informeras om skolan utan de ska ocksa
vara delaktiga. Enligt Skolverket (2001:10-11) visar internationell forskning pa att foraldrarna
ar oerhort viktiga for hur deras barn lyckas i skolan. Lund, som skrivit i Skolverkets rapport,
menar utifran detta att foraldern ar den viktigaste pedagogen. Samtidigt visar en utvardering
gjord av Orebro kommun (refererad i Skolverket 2001:10-11) att larare och elever &r delaktiga
i laroprocessen som utvecklingssamtalet innebédr, men det ar inte alltid sjalvklart att
foraldrarna ses som delaktiga i den laroprocess som sker under samtalet.

Likasa visar en undersokning av Andersson (2004:211) att foraldrar och larare inte har det
lika varde som de enligt Andersson borde ha trots att de har olika roller i forhallande till
barnet. 1 Anderssons undersokning framkommer att manga foraldrar upplever att de &r i
underlage i forhallande till lararen. De kanner att de sjalva blir behandlade som barn. De
upplever ocksa att de inte blir bemdétta med den respekt de vill ha och uppger dven att de anser
att lararna har mer makt an de sjalva. Foraldrarna menar att den som sitter inne med
information har mer makt an den som inte vet nagot. Erfarenhetsmassigt skiljer det sig dock at
foraldrar emellan i detta hanseende. Eftersom de foraldrar som har ett storre sprakligt kapital
upplever att de har mer att saga till om och de upplever ocksa i hogre grad an foraldrar med
samre sprakligt kapital att de kan paverka sina barns skolgang.

Att som foralder vara i ett informationsunderlédge gentemot lararen medfér enligt en foralder i



Karlssons (2006:33) undersokning att utvecklingssamtalet inte blir en dialog mellan l&rare och
foralder utan att det istéllet blir ett rent informationsméte dar lararen formedlar information
om eleven. En annan foralder i undersokningen menar att det ar viktigt att foraldern innan
utvecklingssamtalet far mycket information om elevens utveckling. Foraldern menar att det ar
forst da som utvecklingssamtalet utvecklas till ett samtal med en bra dialog istallet for att
enbart fa information fran lararen.

En fordlder som Buckhoj- Lago intervjuat menar att hon forstar vikten av samarbetet med
skolan, att delaktigheten ar viktig. Samtidigt ar hennes erfarenhet av samarbetet att trots att
delaktigheten borde Oka i takt med att barnen blir aldre, eftersom barnen da forvantas klara
mer och mer sjalva, sa minskar foraldrarnas insyn i skolans varld da istéllet. En del larare i
Buckhdj- Lagos undersokning skickar hem material innan utvecklingssamtalet som underlag
for det kommande samtalet. Dar beskriver lararen var eleven star bade i sin kunskapsméssiga
som i sin sociala utveckling. Eftersom utvecklingssamtalet manga ganger ar det enda tillfallet
dar larare och foraldrar samtalar ar det enligt Buckhoj- Lago angeléget att det blir ett bra mote
bade innehallsmassigt och formmassigt. Pa s& vis blir samtalet ett mer jambordigt samtal
mellan parterna, inte bara ett informationsmote. Fordldern ovan menar att man borde hitta fler
samarbetsformer an endast ett utvecklingssamtal per termin (Buckhdj- Lago 2000:50).

Andersson (2004: 15; 25) anser att ldarare bor utnyttja foréldrars tankar, erfarenheter och
onskemal for att forbattra samarbetet mellan hem och skola béttre &n vad det gérs idag. Hon
anser vidare att da foraldrarnas kunskap inte anvands i verksamheten pa nagot satt medfor
detta att det inte blir nagot samarbete mellan hem och skola i praktiken.

Mojligheternas mote av Gunnel Oldbring &r en relativt nygjord studie om utvecklingssamtal. |
denna studie har Oldbring undersokt hur de tre medverkande parterna, lararen, eleven och
foréldrarna upplever utvecklingssamtalet. Dessutom vill hon i sin undersokning hitta former
for hur samtalen skall kunna utvecklas. Hennes resultat visar att alla parter har liknande
forvantningar om hur de vill bli bemétta under utvecklingssamtalet da lyhordhet och respekt
ar nagot alla vill bli bemotta med. De flesta tycker att dessa samtal blir meningsfulla. En del
foraldrar uppger dock att det kanner sig som om att de hamnar i en elevsituation och att de
darfor upplever att de kommer i ett underldage pa samtalet. Enligt Oldbring kan detta medféra
att de kéanner sig osékra och radda. A andra sidan fanns det ocksé larare som kénde osékerhet
infor foraldrarna och utvecklingssamtalet da de menade att de inte hade fatt tillrackligt med
redskap efter sin utbildning for dessa moten. Eleverna daremot uppgav att de inte alls k&nde
sig radda utan de menade att de deltog pa samtalet bara for att de maste (Oldbring 2001:181).

Om samarbete mellan foréldrar och larare ska kunna utvecklas &ar skolan en viktig plattform.
Detta refererar Oldbring fran en offentlig utredning, Stod i foraldraskapet (1997). Har menar
de att det finns tva mojliga forum for samarbete mellan skolan och foraldrarna: fordldramote
och utvecklingssamtal. | utredningen konstaterar de ocksa att lararna saknar utbildning om
moten med foréldrarna, vilket kan leda till att lararna kénner sig otrygga infor att ha méten
med foraldrarna (Oldbring 2001:17).

Fredriksson publicerade en avhandling 1983 som handlar om samarbete mellan férskolan och
skolan. I denna avhandling framgar det att foraldrarna ar intresserade av att vara delaktiga i
sina barns aktiviteter men att det bade i skolan och i forskolan har utvecklats en tradition dar
foraldrarnas erfarenheter och engagemang séllan efterfragas. Foraldrar kan bara nds om man
behandlar dem med respekt och far dem att kanna att deras asikter ar valkomna menar
Fredriksson i sin avhandling. Hon fortsétter med att “foraldrarna ar experter pa sina egna barn



och har darfor alltid nagot viktigt att tillfora ett samarbete” (Flising, Fredriksson & Lund
1996:46). Denna avhandling som Fredriksson har skrivit har Flising, Fredriksson och Lund
bland annat haft som underlag i sin bok Féraldrakontakt — en bok om att skapa, behalla och
utveckla ett gott samarbete (1996:45) dar man skriver:

Foraldraengagemang ar en hornsten i var demokrati. Det handlar om medborgarnas maojligheter
att vara med och paverka och ta sitt ansvar. Later inte samhallet foraldrarna spela en aktiv roll
kring det egna barnets utbildning och skolgang kan samhalle inte heller forvanta sig aktiva
medborgare inom andra sektorer.

| en undersokning genomford i tolv OECD-lander (refererad i Samarbete med foraldrar i
forskola och skola 2007:2) konstateras att en av skolans viktigaste uppgifter ar att "halla
foraldrar informerade och involverade”(se ovan). Har staller man sig fragan hur, snarare an
om man skall fa ett fungerande samarbete mellan skolan och féréldrar (med referensen som
gjorts ovan).

En ny samarbetsvag som stadigt vaxer framat ar IT (informationsteknologi) dar larare och
foraldrar kan kommunicera via e-post. Foéraldrarna har &ven mojlighet att via skolans hemsida
fa reda pa vad som hander pa skolan. Gardare och Stolpe (1997:67) menar att det vaxande
IT- samhéllet skapar en “levande dialog mellan hem och skola”(som gjorts ovan) da
underlaget till utvecklingssamtalet ligger som individuella mappar pa skolans hemsida dar
foraldrar, elever och larare kan reflektera 6ver det material som eleven astadkommit (ibid.:66-
67).

Precis som det star i Lpo 94 &r det viktigt att malen &ar vél synliga for alla. ”Skolan skall
klargora for elever och foraldrar vilka mal utbildningen har, vilka krav skolan stéller och vilka
rattigheter och skyldigheter elever och deras vardnadshavare har.” Har skrivs ocksa att det ar
en forutsattning om elever och foraldrar skall kunna ha inflytande och kunna paverka att
skolan ar tydlig i fraga om mal, och arbetsformer (Uthildningsdepartementet 1994:2).

2.3 Forutsattningar for att framja foraldrasamverkan

2.3.1 Samtalsmetodik

Forutsattningarna for ett bra samarbete med foréldrarna &r enligt Karlsson (2006:29) storre
om foraldrarna informeras om vad ett utvecklingssamtal & och om hur det &r ténkt att
fungera. Eftersom det enligt Karlssons slutsatser ar onskvart att foraldrarna skall vara sa
delaktiga som mojligt i sina barns skolgang bér man enligt henne hitta olika kanaler for att na
olika foraldrar. Det gar inte att tvinga nagon lika lite som det gar att hindra ndgon som vill
delta mycket (ibid.:44).

Aven samtalets utformning ar viktigt for att foraldrarna ska ha mojlighet att kanna sig
delaktiga. Hofvendahl som i sin avhandling Riskabla samtal - en analys av potentiella faror i
skolans kvarts- och utvecklingssamtal foresprakar bland annat att samtalen bor avslutas utan
att initiera en samtalsforlangning (2006:165-168). Det finns enligt Hofvendahl olika uttryck
som kan anvandas for att forbereda den andra parten pa att samtalet haller pa att avslutas och
att det inte kommer att tas nagot initiativ till att forlanga samtalet. Genom att anvéanda sig av
dessa uttryck ges de andra mojlighet att ta upp det de vill fraga om eller fortsatta att diskutera
om. Den andra parten kan aven fa majlighet till att ta initiativ om att avsluta samtalet om de
inte har mer att tillagga.
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Samtalsmetodik ar enligt Bakhtin, som ar kulturfilosof och sprak- och litteraturteoretiker,
viktigt. Han menar att ett samtal ska ha fasta referensramar men anda vara flexibelt. Detta
bland annat for att samtalsdeltagarnas samtalstid ska kunna varieras. | samtalet finns enligt
Bakhtin ocksa hela tiden ett sammanhang dar allt vi séager knyts samman i ett band av
samtalslankar som har yttre ramar (Bakhtin refererad i Dysthe 2003: 208; 213; 245).

Skolverket delar Bakhtins uppfattning om att samtalsmetodik &r viktigt. De anser att det ar
viktigt att alla blivande larare far grundlaggande kunskaper i samtalsmetodik och att det ocksa
ska finnas mojligheter till fordjupning. En férdjupning dar de grundldggande kunskaperna
bearbetas utifran flera olika perspektiv sa att en helhetsbild om denna metods betydelse
framkommer. Skolverket ser det som ett stort svek mot blivande larare att de inte far
tillracklig utbildning i denna metod eftersom utvecklingssamtalet ar viktigt for laroprocessen
(Skolverket 2001:18).

Bakhtin menar att man utvecklas genom dialog. Den é&r livsviktig eftersom dialogen é&r
grunden i allt larande. Han menar att alla méten ar dialog bade det som sags och inte sags.
Dialogen utvecklas om samtalsparterna inte ar for heterogena eftersom den blir battre om alla
inte &r eniga da han menar att alla har nagot att bidra med till samtalet. Darmed, fortsétter han,
behover fler komma till tals for att det ska bli ett bra samtal (Bakhtin refererad i Dysthe 2003:
208-210, 213).

2.3.2 Betydelsen av tid och plats

Tid och plats ar oerhort viktigt da det géller utvecklingssamtal konstaterar Oldbring
(2001:160) i sin undersokning dar ungefdr en fjardedel av foréldrarna ville att
utvecklingssamtalet skulle vara pa nagon annan plats &n pa skolan. Samtidigt visar resultaten
fran Oldbrings undersokning att tidsaspekten det vill sdga hur lang tid ett utvecklingssamtal
skulle vara kunde skilja sig, men de flesta elever, foraldrar och larare ansag att de hade 30-60
minuter pa sig. Flising (1996:131-132) poangterar vikten av tidsbegransade samtal dar man
far préva sig fram till hur lang tid som behdvs, men dverlag tycker hon att en halvtimme é&r
lampligt. Dock &r det viktigt att alla parter i forvag vet hur langt samtalet ar tankt att vara.
Darfor anser Flising att det ar battre att boka in en ny tid da allt inte hanns med under
samtalets bestamda tidsram.

For att foraldrarna ska ha mojlighet att paverka var utvecklingssamtalet ska &dga rum skickar
Buckhaj- Lago en forfragan till foraldrarna var de vill vara. Detta gor hon eftersom hon anser
att det ar viktigt att alla kanner sig bekvama under samtalet. Fordldrarna kan valja om de vill
vara i klassrummet, i ett grupprum eller hemma hos sig. Hon séger att en del foréldrar kanner
sig som elever om de dr i skolan och att det inte &r bra for samtalet darfér menar hon kan det
bli ett battre samtal i hemmet dar foraldrar kanner sig trygga. Hon tar ocksa upp betydelsen av
hur man sitter i forhallande till varandra, vilka stolar som anvands eller vid vilket bord man
sitter (Buckhoj- Lago 2000:95). Platsens betydelse dr ocksa enligt Kimber (1993:44) nagot
man bor ta i beaktande. Hon anser att samtalet bor dga rum nagon annanstans an i
klassrummet for att alla ska kdnna sig jdmbodrdiga. Hon menar vidare att bord kan vara
distansskapande darfor ar det enligt henne béttre att endast anvéanda stolar och dessa ska helst
stallas i en ring sa att alla kan se varandra.

Aven Skolverket (2001:40) ifragasatter, utifran undersokningar de gjort om
utvecklingssamtal, varfor alla samtal halls i skolan. De poangterar rummets betydelse for
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samtalet och menar ocksa att skolorna maste ta hansyn till elevers och foraldrars olikheter. De
tror aven att fler foraldrar och elever skulle vilja ha samtalet i hemmet da de bland annat
menar att vissa foréldrar skulle k&nna sig hedrade om samtalen holls hemma istéllet for i
skolan. Skolverket betonar att detta &r nagot manga foraldrar skulle tycka var bra.

2.3.3 Hur foraldrarnas kunskap anvands

Dysthe (2003:339) anser att skolan och dess verksamhet ar en social institution och menar
darmed att allt larande &r socialt. Da allt larande ar socialt ar det extra viktigt att fa ta del av
foraldrarnas samlade kompetens vad det galler barnet. Hon menar ocksa att det ar en styrka
men dven en svaghet att eleverna har olika erfarenheter sedan tidigare. Darfor galler det att ta
till vara pa elevers olikheter och se att larande sker i samspel med andra. Aven Vygotskij
anser att kunskap uppstar i samspel med andra manniskor och da han anser att
utvecklingssamtalet ska vara en del av laroprocessen tillsammans med andra samtal ar
samtalet oerhort viktigt. Och da samtalet &r en vésentlig del i laroprocessen ar det viktigt att
det inte bara ar lararen och eleven som ar delaktiga i samtalet utan dven foraldrar spelar en
betydelsefull roll i detta sammanhang (Vygotskij refererad i Skolverket 2001:10-11).

Enligt Andersson (2004:209-210) finns det ett tydligt samband mellan hur barnen fungerar i
skolan och om hur foréldrar upplever samarbetet mellan hemmet och skolan. Hon menar att
om fordldrarna upplever att deras barn trivs och har det bra i skolan sa fungerar enligt
foraldrarna samarbetet bra med skolan. Medan foraldrar som upplever att deras barn inte trivs
beskriver att samarbetet med skolan inte fungerar alls. Andersson anser att kommunikationen
mellan skolpersonal och hem brister i nagot avseende da foraldrar till barn som inte trivs i
skolan kanner sig krénkta.
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3. Metod

Innan vi gar over till det empiriska avsnittet beskriver vi hur undersékningen genomfordes. Vi
redogor och diskuterar valet av metod samt andra viktiga aspekter av hur vi gatt till vaga.

3.1 Val av undersdkningsmetod

Kvalitativ intervju, enkat, observation och textundersdkning &r enligt Johansson och Svedner
(2001:23) de vanligaste undersékningsmetoderna som anvéands vid examensarbeten. | var
undersokning studerar vi larares uppfattningar om huruvida utvecklingssamtalet ar ett bra
forum for att framja foraldrasamverkan samt hur de anser att foraldrasamverkan kan framjas i
utvecklingssamtalet. Vi har valt att géra kvalitativa intervjuer med larare for att undersoka
detta. Johansson och Svedner (ibid.:37) rekommenderar denna metod da undersokningar av
det slag som var gors. | kvalitativa intervjuer kan man anvanda mer Oppna fragor och
respondenterna kan ge breda och djupa svar. Som intervjuare kan vi ocksa be dem
vidareutveckla sina svar. Vi kan ocksd forandra vara fragor utifran de svar vi far fran
respondenterna. | kvalitativa intervjuer kan ocksa ytterligare information fas genom att
respondenternas minspel, gester och 6vriga kroppssprak uppméarksammas (Trost 2005:75).

Med en enkat skulle vi visserligen haft mojlighet att na fler larare och kunna dra generella
slutsatser, till exempel angaende hur vanligt det &r att larare anser att utvecklingssamtalet &r
ett bra forum for foraldrasamverkan. Vi skulle ocksa ha kunnat se samband mellan olika
faktorer. Daremot fungerar denna metod inte om undersokningen har éppna fragor. Johansson
och Svedner menar att det inte ar manga som skulle fylla i kompletterande forklaringar utan
darfor lampar den sig bast ndr man anvander fasta svarsalternativ som kan omvandlas till
tabeller och diagram (Johansson & Svedner 2001:28-30). Eftersom vart syfte inte ar att
generalisera utan att fa en bredare kunskap om larares uppfattningar angaende vara fragor &r
darmed en intervju béattre. Eftersom vi undersoker larares installning till olika forhallanden &r
intervjuer ocksa béttre an observationer och textanalyser.

Observationer, oavsett vilken form av observationer det handlar om, syftar till att fa kunskap
om olika beteenden, handelser och liknande i nagot sammanhang. Med observationer skulle vi
alltsd kunnat studera hur lararna agerar i praktiken i de fragor som vi undersoker. Vart fokus
ar dock deras uppfattningar i olika fragor. Saval observationer som en enkatundersokning
skulle kunna ha anvants som komplement till vara intervjuer. Som Stukat (2005:37) papekar
ar det en fordel att kombinera olika metoder i en sa kallad triangulering. | var undersokning
har vi dock enbart anvant oss av kvalitativa intervjuer. Vi anser oss inte haft tid och mojlighet
att kombinera olika metoder. Dessutom anser vi att kvalitativa intervjuer ger bra mojligheter
att fa svar pa vara fragestallningar.

Att vi valt att gora just kvalitativa intervjuer beror pa att vi anser att de ger oss béttre
forutsattningar att uppna vart syfte an vad strukturerade intervjuer gor. Skillnaden mellan
dessa metoder ar enligt Johansson och Svedner (2001:24-25) att i strukturerade intervjuer
anvander man sig av fasta fragor, det vill sdga fragorna omformuleras inte under intervjuerna
utan de stalls likadant till alla medverkande. Medan det i kvalitativa intervjuer daremot finns
mojlighet att férandra formuleringen i fragorna.
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Textundersokning som metod anvands da exempelvis styrdokumenten eller ndgon annan text
ska analyseras enligt syftet pa undersokningen. Men da vi avser att gora kvalitativa intervjuer
behdver vi inte denna metod till att jamfora texter eller till att se hur texten kan indelas i
undergrupper som analyseras utifran olika synvinklar (Johansson & Svedner 2001:35-36).

3.2 Tillvagagangssatt

Intervjufradgorna (bilagal) som vi har anvant oss av i undersokningen utgar fran vart syfte och
vara fragestéllningar. Vi borjade med att skriva nagra allmanna neutrala fragor da vi ville att
den vi intervjuade skulle kanna sig mer bekvam. Sedan fortsatte vi intervjun med fragor om
fordldrasamverkan och utvecklingssamtal da detta ar vart syfte med denna undersokning.
Avslutningsvis bad vi de vi intervjuade att ge oss nagra rad infor vara kommande
utvecklingssamtal. Detta for att avsluta pa ett mer avspant satt for att de skulle kdanna att det ar
de som har erfarenheten som vi vill ha del av.

For att fa larare till var intervjustudie valde vi att personligen ta kontakt med de larare som vi
onskade intervjua. Detta gjordes genom bestk pa skolan, e-postkontakt och via telefon dar vi
informerade dem om att undersdkningen skulle handla om utvecklingssamtal. Vi informerade
dock inte i var forsta kontakt att vart syfte &r att ta reda pa om de anser att utvecklingssamtalet
ar ett bra forum for foraldrasamverkan. Detta for att vart resultat inte skulle paverkas av att de
anpassade svaren till vart syfte. Trots det framgar det av vara fragor samt av informationen vi
gav under intervjutillfallet att fokus 1g pa vart syfte om lararen anser att utvecklingssamtalet
ar ett bra forum for att framja foraldrasamverkan. Darmed kan de &nda ha anpassat sina svar
for att tillgodose vart syfte.

Vi var bada narvarande vid intervjuerna. Aven om vi d&r medvetna om att “risken finns att tva
intervjuare kanns som nagot slags maktdvergrepp och att den intervjuade kanner sig komma i
underlage” (Trost 2005:46) valde vi i att vara tva. For att undvika alltfor stora utsvavningar
fran vart amnesomrade intervjuade den ena av oss medan den andra antecknade svaren.
Eftersom den ena av oss forde samtalet och koncentrerade sig pa det kunde den andre
anteckna och halla reda pa att vi inte fick ett 6verflod av information som i sig &r intressant
men som vi inte kanner ar relevant for var undersokning. Vi anvande oss dven av en Mp3-
spelare for att spela in intervjun. Vi informerade om de etiska principerna som styr nar man
skriver en vetenskapligt férankrad undersokning och fick efter denna tillatelse av lararna vi
intervjuade att spela in intervjuerna. Varje inspelad intervju har vi sedan sammanfattat till ett
skriftligt material dar anteckningarna fran intervjuerna har legat till grund. Darmed menar vi
att vi inte har transkriberat intervjuerna ordagrant.

Vara intervjuer var uppsokande, det vill siga att vi tog oss till deras arbetsplats da den
intervjuade skulle kdnna sig trygg vilket Stukat (2005:40) pavisar ar en fordel for intervjun.
Dessa intervjuer tog plats pa tva av de skolor dar lararna arbetar forutom i ett fall da lararen
ifrdga anda skulle pa besok till skolan dar vi var, darfor passade vi pa att intervjua lararen dar.
Vissa av intervjuerna gjordes i lararnas personalrum medan andra gjordes i respektive larares
hemklassrum. Tidpunkten for sjalva samtalet har lararen som vi intervjuat fatt bestaimma och
intervjun har oftast varit direkt efter skolans slut, da eleverna slutat, eller pa lararnas
planeringstid. Vi forsokte begransa tiden for intervjun till cirka en halvtimme da vi tror att
detta var en skalig tid som lararna ville stalla till vart forfogande.
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Utifran den information vi fick under intervjuerna sammanstallde vi svaren i olika kategorier
dar vi utgick fran vart syfte och vara fragestallningar. Dessa kategorier ingar ocksa i vara
analyser av det empiriska materialet i var undersokning. Vi fick genom vara intervjuer mycket
material att sammanstalla och da vi dven om vi forsoker vara objektiva lagger in vara egna
varderingar och erfarenheter i det som ségs blir resultaten subjektivt bedémda. Vad vi menar
med detta ar att personliga erfarenheter alltid speglar hur man upplever vad andra méanniskor
séger, eller hur man uppfattar sin omvérld.

3.3 Etiska principer

Infor varje intervju tog vi hansyn till att det fanns vissa forskningsetiska principer som bor
foljas. Dessa fyra forskningsetiska principer &r informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet innebdr att respondenterna ska
informeras om undersokningens syfte samt att undersokningen anvénds till ett examensarbete
i lararutbildningen pd Goteborgs universitet. Samtyckeskravet innebar att respondenterna
hade mojlighet att avboja sin medverkan bade fore och under intervjutillfallet. Nyttjande-
kravet innebdr att de svar vi fick av respondenterna anvands endast i denna undersékning
samtidigt som alla inblandade ar anonymiserade for att ge dem konfidentialitet det vill sdga
konfidentialitetskravet. (Stukat 2005:130-132; Trost 2005:kap 6; Johansson & Svedner
2004:23; Patel & Davidsson 2003:69-71; Vetenskapsradet http://www.vr.se)

3.4 Urval

Vi borjade med att valja ut atta larare att intervjua. Vi tror att dessa larare kan ge oss relevant
information om vart syfte, om larare anser att utvecklingssamtal ar ett bra forum for
foraldrasamverkan. Vi har &ven anvént oss av ett strategiskt urval, det vill saga vi har gjort
vissa medvetna val i urvalet for att fa spridning i fraga om olika erfarenheter och yrkesvilkor
for lararna. Detta har vi gjort for att pa sa satt forsoka fa information utifran fler perspektiv i
intervjuerna. Ett av dessa val var att de atta larare som vi skulle intervjua var yrkesverksamma
pa tre olika skolor varav tva av skolorna ar friskolor och en ar en kommunal skola. Dessutom
valde vi att gora var intervjustudie i tvd kommuner i Vastsverige. Ett annat urvalskriterium vi
hade var att lararna vi intervjuade skulle ha olika utbildningar. Fordelen med detta strategiska
urval &r att vi far ett resultat som inkluderar hela grundskolan, fran forskoleklass till ar 9.
Aven om Trost (2005:117-119) menar att hansyn till kon ska tas da detta enligt honom har
teoretisk betydelse, har vi valt att endast ha kvinnliga respondenter. Anledningen till att vi valt
att bara ha kvinnliga respondenter ar att det pa tva av de skolor vi valt att intervjua pa inte
finns nagra manliga larare och fran den tredje skolan kom ju lararen till oss istallet for att vi
skulle dka dit. Vi har & andra sidan tagit hansyn till hans andra asikt om att alder ocksa har
teoretisk betydelse da lararna vi valt ut ar i skiftande aldersgrupp. Vi har tagit hansyn till detta
aven om vi sedan valt att fokusera mer pa hur lange de varit verksamma i skolans varld da den
fokuseringen kanns mer relevant for oss i relation till vart syfte. Var forhoppning &r att
variationen mellan skolformerna och lararnas bakgrund kan ge oss en spridning i svaren.
Detta for att fa en vidare bild utav hur lararna ser pa utvecklingssamtalets funktion att
integrera foraldrarna i verksamheten.
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3.5 Reliabilitet och validitet

Da var undersokning ar vetenskaplig ska den kunna kritiseras och kontrolleras. Det galler for
oss forfattare att vara explicita med vad vi menar, det vill s&ga hur och varfor vi gjort som vi
gjort (Stukat 2005:8-9). For att visa att undersokningen ér tillforlitlig anvands uttrycken
reliabilitet och validitet. Validiteten, "att vi undersoker det vi avser att undersoka” (Patel &
Davidsson 2003:98), visar giltigheten av vara intervjufragor att dessa tar reda pa det vi vill
veta, det vill sdga vart syfte om lararen anser att utvecklingssamtal &r ett bra forum for att
framja foraldrasamverkan. Fragorna som vi stallt till lararna som vi intervjuat har gett oss
information som kan hjdlpa oss att ta reda pa vart syfte och ocksd besvara vara
fragestallningar. Det &r viktigt for oss att hela tiden ifragasatta om vi verkligen granskar det vi
har som syfte att ta reda pa (Patel & Davidsson 2003:98-100; Stukat 2005:125-128).

Reliabilitet & andra sidan visar hur tillforlitlig undersokningen &r. Vi menar att det resultat vi
fatt fram inte ska skilja sig for mycket vid en jamforelse av en likadan undersokning. Det gar
att undersoka hur bra undersokningens reliabilitet & genom att géra om intervjuerna (test-
retestmetoden) medan det & andra sidan inte far ga for lang tid mellan dessa undersoknings
tillfallen, eftersom samhallet &r i standig forandring darmed kan &ven de som blir intervjuade
fa nya tankar om hur och var foraldrasamverkan kan ske. | kvalitativa undersokningar kan
aven tolkningen av resultatet vara subjektiv dven om syftet varit det motsatta, det vill sdga
objektivt. For att undvika dessa dilemman ar det bra om ndgon som inte & medforfattare
granskar materialet och det framkomna resultatet. Aven om forfattarna redan gjort detta och
pa sa vis medvetandegor studiens begransningar for att visa att de slutsatser som dras kan vara
relevanta for det insamlade materialet (Stukat 2005:125-130; Johansson & Svedner 2004:69,
72; Trost 2005:111-115; Patel & Davidsson 2003:98-102). Pa grund av omfattningen pa vart
arbete, och ont om tid har vi inte gjort detta. Vi anser dock att det hade varit bra for att fa en
mer rattvis bild av de svar som lararna vi intervjuade gav.

Variationen mellan intervjuerna vi gjort kan delvis skilja sig at, eftersom vi turades om att
intervjua. Vi har utgatt fran samma intervjufragor men formulerat och fortydligt fragorna pa
varierande satt beroende pa respondenten och dess forstaelse for vad fragan avser. Darfor kan
svaren vara paverkade av vara fortydliganden och darmed &r validiteten pa vara intervjuer
ifrdgasatt da vi kan ha fatt upplysningar som vi inte har avsett att ta reda pad. Anda har vi
genom vara intervjufragor fatt svar pa det som var vart syfte med denna undersokning. Den
information utdver den vi ville ha kan ses positiv da vi har fatt reda pa saddant som kan vara
bra att ha i vart kommande yrke som larare men for undersokningens del kan denna
information vara missvisande och darmed negativ (Johansson & Svedner 2004:72; Stukat
2005:125-130).

3.6 Kallkritisk diskussion

Det har varit svart att hitta relevant litteratur. Det finns inte sd mycket skrivet om amnet vi
valt och trots att vi letat ganska mycket har vi inte hittat sa mycket som passat just vart syfte.
Det finns en del om utvecklingssamtal rent allmant och om hur ett sadant skall hallas. Men vi
har i var undersokning fokus pa foraldrasamverkan pa utvecklingssamtal och inom detta
amnesomrade finns det, enligt oss, inte mycket litteratur skrivet. Detta har givetvis gjort att
var litteraturanknytning inte ar sa vid och omfattande som vi hade 6nskat. Samtidigt har den
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litteraturen som vi haft tillgang till varit oss till hjalp i savél utformandet av undersokningen
som i analyserna av intervjuerna.

Att vi sedan tidigare kanner flera av informanterna paverkar troligtvis resultaten vi fatt av
intervjuerna. Eftersom vissa av ldrarna tar for givet att vi sedan tidigare vet vissa saker om
deras satt att arbeta, & andra sidan kanske det ar s& att vi inte fragar tillrackligt mycket
eftersom vi faktiskt redan vet. Trots att vi stallt sasmma fragor till alla larare har svaren ibland
blivit knapphandiga pa grund av detta. Lararna kunde under intervjun bland annat séaga “du
vet som vi gjorde férra gangen”. Eftersom vi inte &r vana intervjuare har vi brister i vart satt
att intervjua. Det kan vara sa att man inte ger respondenten tillrackligt med tid att tanka efter
och utveckla sitt svar. Detta har vi tankt pa i efterhand nar vi har analyserat vara intervjuer. Vi
kénde da att det hade varit intressant att fd mer djupgaende forklaringar pa vad de menade i
vissa av vara fragestallningar.

Att vi bada ar foraldrar och har barn som gar pa antingen férskola eller skola och varit pa en
rad utvecklingssamtal som foralder paverkar troligtvis vart satt att se pa vart arbete. Vi har
under hela arbetet forsokt vara medvetna om detta sa att det inte ska paverka vart resultat.
Samtidigt har vara erfarenheter som foraldrar ocksd givit oss ytterligare perspektiv pa
foraldrasamverkan i utvecklingssamtal. Samtidigt bidrar lararnas svar och den teoretiska
anknytningen till 6kad kunskap om vart syfte och vara fragestallningar.

Givetvis & vi medvetna om att inga generaliserbara slutsatser kan dras eftersom
undersokningen inte ar tillrackligt omfattande Utifran vart strategiska urval kan vi endast
uttala oss om vad de larare vi intervjuat har for erfarenheter och uppfattningar om det syfte vi
har med arbetet.
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4. Resultatredovisning

Vi har intervjuat atta kvinnliga larare i grundskolan. Som framkommer nedan &r det spridning
fran forskoleklass, till ar 9 vad galler vilka aldrar de arbetar med. Det ar ocksa stor spridning
vad géller hur lange de arbetat som larare.

Intervju 1 — lararen arbetar i ar 3-5 och har varit yrkesverksam i 3 ar.
Intervju 2 — lararen arbetar i ar 0-2 och har varit yrkesverksam i 10 ar.
Intervju 3 — lararen arbetar i ar 4-6 och har varit yrkesverksam i 1 ar.
Intervju 4 — lararen arbetar i ar 6-9 och har varit yrkesverksam i 17 ar.
Intervju 5 — lararen arbetar i ar 3-5 och har varit yrkesverksam i 34 ar.
Intervju 6 — lararen arbetar i ar 3-6 och har varit yrkesverksam i 39 ar.
Intervju 7 — lararen arbetar i ar 4-6 och har varit yrkesverksam i 4-5 ar.
Intervju 8 — lararen arbetar i ar 3 och har varit yrkesverksam i 35 ar.

Lat oss da se vad lararna anser om utvecklingssamtal:

4.1 Vad anser lararna ar utvecklingssamtalets syfte och vilka
forvantningar har de pa samtalet?

Samtliga larare som vi intervjuat menar att utvecklingssamtalet &r ett samtal mellan tre parter
dér det ar meningen att samtalet ska fokusera kring elevens kunskaps— och sociala utveckling.
Samtliga menar ocksa att fokus maste ligga pa framtiden. Man maste blicka framat for att
kunna utvecklas. En av dem sager:

Samtalet maste ha med fokus pa framtiden, enligt coachingmodellen. Det ska vara
framatsyftande, en puff i baken. Inte sd mycket for att tala om vad jag, vi har gjort utan mer vad
som kan goras (Ldrare 4).

Enligt Skolverket (2001:2-3) ar meningen med utvecklingssamtalet att larare, elever och
foraldrar skall bli medvetna om och se elevens utveckling, saval den kunskapsmassiga som
den sociala utvecklingen. Har menar de ocksa att fokus skall ligga pa elevens starka sidor. De
menar att det &r viktigt med ett samarbete mellan hem och skola. Under utvecklingssamtalen
ar det viktigt att foraldrarna far ta plats i samtalet och att de kanner att det finns ett fortroende
mellan l&rare och foraldrar.

En larare séger att samtalet ar till for att gora barnet medveten om sin kunskapsutveckling
samt att gora fordldrarna medvetna om hur medveten eleven &r (larare2). Lararna ar aven
eniga om att det ar viktigt att man far traffa foraldrarna for att fa en béattre kontakt. De anser
ocksa att det ar viktigt att fa information om hur eleven fungerar hemma. Inte bara socialt men
ocksa for att fa reda pa hur det fungerar med laxlasningen hemma och om hur foraldrarna
uppfattar elevens kunskapsutveckling.

En larare sager att utvecklingssamtalet ar ett ypperligt tillfalle att prata om allt méjligt, nu nar

man har sa mycket tid. Denna larare syftar tillbaka pa den tiden da det bara var en kvart avsatt
for samtalet (larare 8).
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Samtliga intervjuade larare séger att de forvéntar sig ett bra samtal dar foéréldrarna ar
engagerade och intresserade. En av lararna sdger att hon forvantar sig: "Att alla tre ar
forberedda. Jag med mina papper, eleven med sitt och foréldrarnas engagemang”(larare 8).
Samtliga larare forvantar eller atminstone 6nska sig att foraldrarna kommer forberedda till
samtalet. En del larare skickar hem papper som de vill ska vara genomlasta eller ifyllda av
foraldrarna beroende pa vad lararen har for syfte med dessa papper det vill sdga vad det var
som var meningen med pappren.

| utvecklingssamtalet tas dven negativa forhallanden upp och det ar enligt lararna inte alltid
latt att fa foraldrarna att ta till sig den negativa informationen. En av lararna framhaller dock
betydelsen av "att fordldrarna forstar vad jag menar dven det negativa” (larare 8). Hon menar
att det faktiskt ar en del svara saker som ocksa maste pratas om och att det inte alltid ar latt att
fa foraldrarna att ta till sig detta. Som de andra lararna papekar hon ocksa att det ar viktigt att
utga fran elevens starka sidor dven om det samtidigt ar betydelsefullt att aven det som ar
negativt kommer fram. Det ar viktigt att man far reda pa allt om barnet for att med
gemensamma krafter kunna hjélpa barnet att pa gynnsammaste sétt vidareutvecklas.

Da ar det viktigt att eleven inte sjalv blir barare av sina eventuella misslyckanden menar
Buckhoj- Lago (2000:54), utan att man ser pa hela situationen kring eleven. Skolan har ett
ansvar att eleven nar malen i skolan. Det kan finnas flera orsaker till att det inte gar bra. Det
kan vara valet av undervisningsmetoder, skolans fordelning av resurser eller hur man fordelar
personalen inom arbetslaget. Det maste finnas satt pa hur verksamheten kan utvecklas sa att
det gar lattare for eleven att nd sina mal. Buckhoj- Lago (ibid:14-15) menar ocksa att det &r
viktigt att se pa utvecklingssamtalet inte bara som ett informationsméte utan som ett samtal
dar man fokuserar pa framtiden. Alla som deltar i samtalet maste kunna se hur elevens
utveckling kan framjas for att ga framat, bade larare och foraldrar. Enligt Granath ar det latt
att utvecklingssamtalet blir ett informationsmote och detta ar ndgot man maste se upp med
menar Granath da hon héavdar att hennes forskning visar att utvecklingssamtalet oftast
fokuserar pa eleven som individ och att det darfor ar eleven som maste andra sitt beteende.
Hon menar att detta med att andra sitt beteende inte alltid diskuteras utifran grupperspektiv
utan for det mesta utifran individperspektiv och darfor ses eleven som den som maste dndra

pa sig.

Samtliga larare sager ocksa att de forvantar sig en dialog som &r framatstravande, dar man
kanner att man har gemensamma mal att strava efter.

Att barnen, jag och foraldrarna att kanner att det ar vi. Att vi jobbar tillsammans att fa hemmet
att kdnna sig lika delaktig. Att vi har olika roller i barnens liv den héar tiden de gar i skolan. Att
det inte bara vi som har ansvar har i skolan utan att vi har ett gemensamt mal (larare4).

Dar malet ar att barnet skall utvecklas pa det mest gynnsammaste sattet. Lararna forvantar sig
ocksa att fa information om barnet som gor att de kan hjélpa barnet att utvecklas vidare. En
gemensam foérvantning som lararna delar ar att eleven ar aktiv och deltar i samtalet eftersom
de menar att fokus pa samtalet ska ligga pa barnet. Det ar viktigt att diskutera vad var och en
kan bidra med for att framja elevens fortsatta larande. Att det &r viktigt att diskutera vad var
och en kan bidra med for att framja elevens fortsatta larande patalar ocksa Skolverket
(2005:10). Pa liknande satt poangterar Ahlberg (2001:94) vikten av att alla som deltar i
samtalet tar ansvar for elevens fortsatta larande utifran det som man kommit fram till under
samtalet.
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Oldbring (2001:14) s&ger att utvecklingssamtalet ar tankt att vara ett samtal mellan
jambordiga parter. Det &r ocksd vad Skolverket patalar nar man ger direktiv for hur ett
utvecklingssamtal skall bedrivas. De menar att samtalet maste vara val forberett och att alla
deltagare bor vara forberedda pa vad som skall hianda for att pa s satt vara jambordiga
deltagare. Allt for att fa ett positivt méte som ar aterkommande under hela skoltiden och att pa
bésta satt stodja eleven i dess fortsatta utveckling. Samtalet bor avslutas med att de som
deltagit i samtalet gemensamt bestammer vad var och en ska ansvara for sa att elevens
utveckling ska ga framat (Skolverket 1995:4-6).

4.2 Utvecklingssamtalets utformning och planering

4.2.1 Planering infor utvecklingssamtalet

Né&r det galler planering av utvecklingssamtalet uppger samtliga larare att de inte alltid gor
samma sak. Det skiljer sig ocksa at mellan lararna hur planeringen gors. Tre av lararna uppger
att de sitter tillsammans med sin kollega innan samtalet och att de gemensamt forsoker att fa
fram en sa rattvis bild av barnets kunskapsutveckling som majligt. En av lararna sager istallet:

Jag sitter sjalv och funderar och skriver ner kring varje barn. Det tar alltsd hur lang tid som helst,
det &r ett hastjobb (l&rare 5).

Samma larare uppger att det blir lite olika ar fran ar. Hon har provat att skicka hem material
till foraldrarna, sitta tillsammans med barnen innan och diskutera eller att det bara ar hon sjélv
som ténker till innan samtalet. Nar hon infor samtalet skriver ner sina kommentarer i 1UP,
individuell utvecklingsplan, tittar hon pa foregaende ars IUP sa att hon kan se utvecklingen.
Né&r hon antecknar infor samtalet sdger hon att det ar viktigt att det blir kort och koncist, ”det
ska inte vara nagra langa haranger” (larare 5).

En larare séger att det ar battre om eleven och foraldrar inte sitter hemma och gemensamt
fyller i blanketter. Hon menar att det allt for ofta ar foraldrarnas asikter snarare an elevernas
mening som kommer fram da. Detta ar enligt henne inte meningen. For henne &r det viktigt att
eleven sjalv funderar pa hur de skall gora for att utvecklas vidare. Hon anser att detta ar ett
sétt for eleven att bli medveten om sin egen kunskapsutveckling (larare2).

En larare skickar hem en lapp med de konkreta kunskapsmalen som eleven ska uppna inom
det ar hon/han befinner sig. Pa denna lapp har hon &aven fyllt i vilka mal eleven har klarat for
att foraldrarna lattare skall se var i sin kunskapsutveckling hon/han befinner sig. Foréldrar och
barn far en egen lapp som de ska fylla i hemma. Denna lapp &r en likadan som den som
lararen fyllt i, den har fokus pa véardegrundsfragor samt de kunskapsmassiga malen. Sedan
jamfors dessa pa utvecklingssamtalet for att fa en sa rattvis bild som majligt. Denna larare
séger att det ar skolans och lararens ansvar att forbereda eleven och foréldrarna infér samtalet
(larare 4). For att utvecklingssamtalet ska bli en dialog istéllet for ett rent informationsméte,
dar lararen bara informerar om eleven och dess kunskapsutveckling &r det enligt Karlssons
(2006:33) undersokning bra om foraldrarna innan samtalet far information om elevens
kunskapsutveckling. Det dar enligt Karlsson inte bra for samtalet om foraldern ar i
informationsunderlége. Eftersom utvecklingssamtalet ofta ar det enda tillfallet dar foraldrar
och larare kan samtala kring barnet ar det viktigt att det &r val forberett menar Buckhdj- Lago
(2000:50). Hon menar ocksa att for att samtalet inte bara skall bli ren information fran lararen
ar det bra om foraldrarna far informationen innan. Allt for att samtalet skall bli en jambordig
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dialog. En foralder hon intervjuat i boken menar att det varit bra med fler utvecklingssamtal
under terminen.

Aven i Lpo 94 tar man upp vikten av att foraldrarna hélls informerade om elevens mal och
kunskapsutveckling. Har menas att detta ar en forutsattning om foréaldrarna ska kunna paverka
och ha inflytande. Det galler att skolan &r tydlig nér de informerar om elevens kunskaps- och
sociala utveckling (Utbildningsdepartementet 1994:2).

En av lararna sager att hon fyller i ett konkret material dar delmalen ar latta att forsta
tillsammans med eleven och dennes foraldrar pa samtalet. Men hon séger ocksa att hon sjalv
innan samtalet maste ga igenom den férra IUP: n, samt reflektera ver den sa att hon kanner
att hon ar val forberedd. Samma léarare sager att hon innan samtalet skickat hem en lapp dar
barnet far fylla i tio saker som hon/han tycker om att gora. Det géller bade saker i skolan men
ocksa vad man har for fritidsintressen. Detta ar till stor del for att man skall ha nat positivt att
utga ifran, men ocksa for att det ar viktig information fran barnet till lararen (larare 8).

4.2.2 Rummets betydelse for utvecklingssamtalet, samt betydelsen av placeringen av
personerna

Né&r det géller lararnas uppfattning om vad rummet har for betydelse i utvecklingssamtalet
skiljer svaren sig en del at. De flesta sitter i klassrummet da de anser att det ar enklare
eftersom all information om barnet, barnets alster och barnets alla bocker redan finns pa plats.
De tycker att klassrummet kanns vant och tryggt for barnen da det ar deras arbetsmiljo. En
larare sager att det ar det mysigaste stallet da hon tycker att skolan har fina klassrum. Samma
larare svarar pa fragan om rummets betydelse:

Nej, det har jag gétt igenom, de faserna. Men huvudsaken &r att vi sitter nara varandra pa nagot
satt. Jag vill garna ha barnet jamte mig (larare 5).

En annan larare sager att de inte alls har nagot rum uppbokat utan sétter sig dar det finns plats,
hon tycker att det fungerar det ocksa. Hon séger att huvudsaken ar att man moter upp foraldrar
och elev nar de kommer till skolan.

En av ldrarna har en mysig soffa i sitt klassrum som hon ser som det naturliga valet att sitta i
under utvecklingssamtalet (larare 8). En annan séger:

Sjalvklart ar det viktigt att man har ett mysigt rum. Men har man inte det far man gora det
mysigt pa nat annat vis, med ett ljus eller sa (larare 7).

Hur man sitter i forhallande till varandra har de flesta en asikt om. De flesta tycker att det ar
bra att man sitter vid ett runt bord sa att man inte far kanslan av att man sitter mittemot
varandra eftersom det pa ett runt bord inte finns olika sidor. P& sa vis skapas inte distans
mellan lararen och de andra samtalsdeltagarna. Betydelsen av att skapa mindre distans mellan
samtalsdeltagarna uppmarksammar ocksa Kimber (1993:44), som menar att man bor sitta pa
stolar i en ring utan bord emellan sig.

De flesta av lararna vi intervjuade ville ha eleven jamte sig da de anser att det ar eleven och
lararen som skall informera foraldrarna. En annan vanlig asikt var att de ville ha barnet mellan
sig och foraldern for att enligt lararna ar det barnet och lararen som tillsammans ska informera
foraldrarna under utvecklingssamtalet.
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Trots vad lararna, vi intervjuade, sa om platsens betydelse for utvecklingssamtalet visar
Oldbrings undersokning att faktiskt en fjardedel av alla foéraldrar, i hennes studie, ville att
utvecklingssamtalet skulle 4ga rum nagon annanstans &n i skolan (Oldbring 2001:160).

Skolverket som ocksa gjort en undersékning om rummets betydelse menar att skolan maste ta
hansyn till elevers olikheter. Har ifrdgasatter de varfor alla utvecklingssamtal maste hallas i
skolan och tror att det sakert & manga som hellre hade velat ha samtalet i hemmet om detta
hade erbjudits. | deras undersokning hade de sett att somaliska foraldrar har kant sig hedrade
da lararen kommit hem till dem. Men Skolverket menar de aven att manga svenskar troligtvis
skulle uppskatta detta. En av lararna (larare 7) vi intervjuade séger att givetvis gar hon hem
till foraldrarna om de vill det, men att detta &nnu inte har varit aktuellt (Skolverket 2001:40).

Buckhoj- Lago sager att det &r viktigt att alla parter k&nner sig bekvdma under samtalet. For
att foraldrarna ska kunna vélja var de vill vara skickar hon darfor hem en forfragan innan dar
foraldrarna kan vélja om samtalet skall vara i skolan, hemma hos eleven eller om de vill vara i
nagot annat rum pa skolan till exempel i ett grupprum. Allt for att alla ska kdnna sig bekvama
och pa sa vis fa ett battre samtal. Hur man sitter i forhallande till varandra ar ocksa viktigt
enligt henne. Hon menar att man skall tdnka dver vilka stolar som anvands och vid vilket bord
man sitter (Buckhoj- Lago 2000:95).

En larare vi intervjuade beskriver i sin intervju att hon placerar sig olika beroende pa om
eleven &r en flicka eller pojke. Hon séger att hon vill ha eleven och foéréldern mittemot sig om
eleven &r en flicka. Ar daremot eleven en pojke vill hon ha honom jamte sig. Detta har hon
lart sig pa en kurs som hon gick fér manga ar sedan och hon har praktiserat metoden sedan
dess. Forklaringen till denna placering &r, enligt lararen, att pojkar och méan har svarare for att
fora ett samtal om man tittar dem i 6gonen medan flickor och kvinnor inte har nagot emot
detta. Att anvanda sig av detta ar nagot hon anser har varit mycket framgangsrikt i hennes
utvecklingssamtal under arens lopp. Detta har stor betydelse for den samtalsmetodik som hon
anvander, tror hon (larare 4).

Lararnas uppfattningar om rummets betydelse i utvecklingssamtalet skiljer sig saledes at. Vi
har ocksa tolkat svaren som att ju mer erfarenhet man har av utvecklingssamtal desto sékrare
tycks man vara och desto mindre betydelse tycks yttre férhallanden ha.

4.2.3 Bemodtande

Lararna sdger att de moter foréldrarna i dorren och tar i hand. De beréttar att det ar viktigt att
foraldrarna och barnen kanner sig valkomna. En larare séger att hon kramar om vissa foréldrar
om det kanns ratt (larare 1). Samtliga larare poangterar att samtalet pabdrjas i en positiv anda.
Oftast uppger de att de smapratar lite allmant innan de borjar med utvecklingssamtalet for att
alla ska ké&nna sig bekvama.

En larare sager att man maste vara 6dmjuk i sitt méte med foraldrarna. Hon menar “att det ar
latt att ta pa sig en domande min, men man vet inte vad de har i sin ryggsack” (larare6).

Fredrikssons (1996:46) avhandling ar i samma anda, hon séager att foraldrarna endast kan nas
om man behandlar dem med respekt och far dem att kanna att deras asikter ar valkomna.
Fordldrarna har alltid ndgot att tillféra ett utvecklingssamtal eftersom foréaldrar alltid ar
experter pa sina barn. I hennes avhandling framkommer det att foraldrarna &r intresserade att
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vara delaktiga i sina barns skolgang, men att det utvecklats en tradition dar foraldrarnas
erfarenheter séllan efterfragas.

4.2.4 Samtalsmetodik

Alla lararna haller med Skolverket (2001:3) och Buckhoj- Lago (2000:54) néar de menar att
man maste utga fran elevens starka sidor, framforallt da i bérjan av samtalet som bor vara i
positiv anda.

De sager att man maste borja med det positiva, for att senare aven ga in pa det som ar lite mer
negativt. Oftast stéller lararen en fraga till barnet om hur hon/han trivs i skolan. Déarefter
fragar lararen om hur det har gatt sedan sista samtalet. Sedan skiljer det sig at beroende pa om
eleven redan har varit med och fyllt i nagot material eller inte. Det spelar ocksa roll om
foraldrarna ar insatta i barnens mal och deras nuvarande kunskapsléage, eftersom om de redan
ar insatta i barnens utveckling kan ha en mer framatskridande dialog tillsammans med lararen
och barnet istéllet for en informationsmonolog fran lararens sida.

Den larare som hade skickat med en lapp hem om vad barnen tycker om att gora sa att det var
ett bra satt att starta samtalet pd. Genom att ga igenom den har man nagot roligt att prata om
menar hon samtidigt som hon tycker att det & en mycket viktig information hon far genom
den har lappen. Vad barnen har for intressen och vad de tycker &r roligt att géra ar nagot hon
har nytta av i sin undervisning.

Jag tar lappen de fyllt i vad de gillar att gora, det &r positivt och bra. Det ar ju sa positivt, det ar
ju bara sant de gilla. S far jag reda pa mycket ocksé (larare 8).

De flesta av lararna uppger att de avslutar utvecklingssamtalet genom att sammanfatta vad de
gatt igenom. D4 alla far tala om hur de sjalva uppfattar det som de har talat om. Sen far
foraldrar och barn sdéga om de har samma uppfattning som lararen.

En larare sager: "nu har jag sagt allt jag vill ha sagt, ar det nagot annat ni vill prata om” (larare
7). Hon sager att oftast ar man ganska Gverens om vad som blivit sagt pa utvecklingssamtalet
och oftast har man redan tagit upp allt som man behdver prata om. En annan larare fragar om
foraldrarna har nagra ovriga fragor. Hon fragar ocksa om det &r nagot de tycker att hon skall
andra pa till nasta samtal (larare 3). En annan larare skickar hem en utvarderingslapp till
foraldrarna dar de kan tycka till om utvecklingssamtalet. P& denna lapp kan foréaldrarna skriva
om de saknar nagot eller om det ar nagot de vill forandra till nasta utvecklingssamtal
(lararel).

Alla larare uppger att de fyller i dokument det sista de gér om det som sagts under
utvecklingssamtalet. Det &r viktigt menar de att alla kdnner att de gemensamt kommit fram till
vad som blivit sagt pa samtalet, samt att alla tar ansvar for att det som blivit bestamt foljs. For
att betona vikten av detta skriver lararen, foraldern och barnet under dokumentet.

En larare séger att hennes utvecklingssamtal tar minst en timme. Det &r skont att ha mycket
tid, jag, barnet och foraldrarna hinner prata jattemycket nu. Da jamfor hon med kvartsamtalen
som hon séger att hon tyckte var fruktansvérda eftersom man inte han prata om det som
behbvdes pratas om (larare 8).

En annan larare sager att det ar viktigt att boka in ett nytt méte om man maérker att det behdvs
(larare 6). Det ar viktigt att halla sig till den tid som ar utsatt enligt Flising (1996:131-132).
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Hon menar att varje enskild larare far kanna vad som passar dem, men menar att en
halvtimme ar lampligt. Det &r viktigt att alla parter i forvag vet hur lang tid samtalet beraknas
att ta. Flising menar att det ar battre att boka in en ny tid om man marker att man inte hinner
fardigt pa den utsatta tiden snarare &n att dra 6ver pa tiden. Trots detta uppger flera av lararna
att de har lite langre tid avsatt for vissa samtal om de kanner pa sig att de kommer att dra ut pa
tiden. Detta ar dock inte kant av fordldrarna. Bakhtins tankar om dialog och samtal stddjer
ocksa detta resonemang. Han sager att samtalet bér ha fasta ramar, men inom ramarna ska det
vara mer flexibelt sd att alla kommer till tals (Dysthe 2003:208). Aven Hofvendahl
(2006:165-168) menar att det ar viktigt att inte initierar en samtalsforlangning. Det finns
enligt honom flera sétt att forbereda foraldrarna pa att samtalet haller pa att ta slut och pa sa
vis ges dem mojlighet att tillagga nagot eller komma med fler fragor.

Skolverket (2001:18) ar kritisk mot att lararna inte far tillracklig kunskap i samtalsmetodik.
De sager att eftersom utvecklingssamtalet ar sa viktigt for laroprocessen, ar det ett svek mot
lararna att de inte har fatt mer kunskap om detta i sin utbildning.

Manga larare kanner att de saknar tillracklig med redskap infor utvecklingssamtalen De
kanner att de inte har tillracklig utbildning i samtalsmetodik, vilket Oldbring i sin
undersokning konstaterar kan leda till att manga larare kanner sig otrygga och radda infor
motet med foréldrarna (Oldbring 2001:17). Det kan vara detta som lararna ger uttryck for nar
de beskriver att de da de planerar och genomfor ett utvecklingssamtal anvéander flera olika
metoder.

4.3 Hur anvands information som foraldrar delger under samtalet
| verksamheten?

Samtliga intervjuade lararna anser att det var viktigt att ta till sig informationen man far av
foraldrarna men beroende pa vilken slags information det ar delges den inte alltid vidare till
resterande arbetslag. Ibland var informationen nedskriven av foraldrarna pa lappen som var
utskickad fore utvecklingssamtalet medan andra sa att de skrev ner informationen under
samtalets gang. Karlsson (2006:33) menar att genom detta utskick av elevens kunskaps- och
sociala utveckling blir fordldrarna mer delaktiga i samtalet och istallet for att vara en
informationsmonolog av lararen blir samtalet istéllet en dialog mellan jambordiga deltagare
eftersom alla parter har samma information att utga ifran En av ldararna tycker att
informationen som delges.

... ar jatteviktigt... sa att jag sjalv kommer ihdg det nasta gang s att jag kan stalla en fraga. Det
ar ocksa viktigt att man inte sjalv gldommer det man kommit fram till. ... De maste marka att det
hander nagonting. Det &r en viktig del i pedagogens ansvar tycker jag (larare 2).

Enligt Dysthe (2003:339) &r allt larande socialt och darfér menar hon att informationen som
fas av foraldrarna ar oerhort viktig. Detta dr nagot de intervjuade lararna haller med om och
ett par av lararna poédngterade vikten av att inte glomma det man kommit fram till eftersom
bade foraldrar och barn behdver méarka att det som sagts tas pa allvar och atgardas. En sadan
atgard kan exempelvis vara att byta stol eller sittplats. Genom att komma ihag och associera
till vad som sagts under tidigare utvecklingssamtal kanner foraldrar och barn att det de sagt
tidigare tas pa allvar. Darmed &r det som kommit fram i tidigare samtal betydelsefullt och
visar att samtalet som ar en del av laroprocessen inbegriper alla som deltagit i det (Skolverket
2001:10-11).
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Konstruktiv kritik som fas menar en av lararna att man anvéander sig av. Andra larare menar
att den konstruktiva kritiken ar utvecklande for lararrollen da vi har ett livslangt larande.
Fortsattningsvis menar en av ldararna att man kan anvanda det fordldrar, barn och de sjalva
kommit Gverens om under samtalet som patryckningsmedel till exempel kommer du ihag vad
vi sa pa utvecklingssamtalet (larare 8). Hon paverkar eleven genom att hon “lanar barnets
rost” (Granath 2007:21) for att forandra elevens beteende genom att paminna vad de kom
overens om tillsammans med elevens foraldrar pa utvecklingssamtalet. Detta fungerar bra om
lararen, eleven och foraldrarna har ett fungerande samarbete men k&nner foraldrarna att
kommunikationen brister i nagot avseende eller om eleven far svarigheter kan detta
fungerande samarbete upplevas olika av féraldrar och larare (Andersson 2004:209-210).

Da tiden for utvecklingssamtalet ar satt i forvag bokas en ny tid ifall allt som ska sagas inte
hinns med under den tidsbegransning som faststéllts tidigare menar ett par av lararna. Det ar
ju barnet som i forsta hand ska sta i centrum under samtalets gang. Flising (1996:131-132)
anser ocksa att da alla parter i samtalet redan i forvag ar medvetna om vilken tid som ar
tillganglig for just det samtal som de kommer att ha sa ar det battre att boka in en ny tid.

4.4 Hur medvetandeg0ors foraldrar om skolans kursplaner och
mal?

Flera av de intervjuade lararna beréttade att foraldrar medvetandegdrs om skolans kursplaner
och mal pa foraldramoétet och till viss del pa utvecklingssamtalet. En av skolans viktigaste
uppgifter ar enligt en undersokning att "halla foraldrar informerade och involverade”
(Samarbete med foraldrar i forskola och skola 2007:2). Detta gors genom att det finns
direktiv i styrdokumenten som menar att “informationen vid utvecklingssamtalet bor grunda
sig pa en utvardering av elevens utveckling i relation till malen i laroplanen och kursplanerna”
(Grundskolefoérordningen kapitel 7:2 8). Darfor menar en larare att hon klistrar in malen i
elevernas kontaktbok men papekar ocksa att skolans kursplaner gar att lasa pa kommunens
hemsida.

| dagens samhalle har Internet blivit ett verktyg som lararna garna anvander sig av i fraga om
skolans kursplaner och mal, de menar att den informationen finns att lasa pa kommunens eller
pa skolans hemsida. Har uppger dock en av lararna att hon inte tror att sa manga foraldrar gar
in och laser eftersom laroplanen och kursplaner manga ganger ar svara att tolka. En av
skolorna har enligt lararen ett datasystem med ett beddmningsunderlag dar de olika kriterierna
i varje amne ar for ar finns inskrivna. Infor utvecklingssamtalet skriver lararna in vilka mal
eleven uppnatt samt vad eleven behover arbeta mer med for att uppna. Denna information
skickas hem till foraldrarna innan de kommer till utvecklingssamtalet och da varje amne ar
indelat i mindre delmal ar dessa mer konkreta och foraldern har stérre mojlighet att se var i
sin utveckling eleven ar ( intervju 4). Denna metod liknar den metod som Gardare och Stolpe
(1997:67) avser nar de talar om en “levande dialog mellan hem och skola”. Detta ar &ven nat
som Karlsson (2006:29) tar upp i sitt arbete. Hon menar att man maste hitta fler kanaler for att
na fler foraldrar. Hon menar att for olika foraldrar behdvs det olika kanaler.

Foraldrar som ingatt i Karlssons (2006:29) forskning anser att de far information om hur

skolan fungerar, att de blir informerade av vilka mal som eleven skall uppna. A andra sidan
menade en av lararna att malen inte dr sa latta att forsta, hon fortydligar, "verkligen att veta
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vad de handlar om” (larare 7). Andersson (2004:211) menar att fordldrar lIatt hamnar i
maktunderlage da lararna sitter inne med information eftersom hon anser att information ger
makt FOr att undvika denna maktfélla skickar lararen ovan hellre hem ett material med mindre
delmal till foraldrarna om elevens kunskapsutveckling. Hon menade att detta material &r
lattare att forsta for bade fordldrar och elever. Exempelvis &r ett av malen i ar 3 i svenska att
eleven ska kunna lasa textremsan pa TV. Detta ar nagot lararen inte vet och det &r bland annat
sadan information som kommer fram nar de diskuterar de konkreta uppnaendemalen for
eleven. Darfor menar Fredriksson att “foraldraengagemang ar en hérnsten i var demokrati”
(Flising, Fredriksson & Lund 1996:89) dar foraldrarna ké&nner sig delaktiga och marker att de
kan paverka barnets kunskapsutveckling. En annan larare menar att hon gjort ett eget material
som hon ibland skickar ut for att konkretisera for foraldrarna vad eleverna ska kunna efter det
ar de ar pa. Hon menar att i skolans kursplaner finns mal att uppna efter ar fem och ar nio och
detta ar svart for foraldrar att forsta om deras barn inte har kommit sa langt an (larare7).

4.5 Anser lararna att utvecklingssamtalet ar ett bra forum for
foraldrasamverkan?

Vissa ldrare anser att utvecklingssamtalet &r ett bra forum for féraldrasamverkan. En larare
papekar ocksa att “det ar mycket battre nu an nar det bara var en kvart... det var sa vidrigt
man hann ingenting man fattar inte att det kunde vara sa” (larare 5). En annan menade att det
ar bra att fa traffas ansikte mot ansikte (larare 3). En ansag att samtalet till viss del var bra

...men det ar inte det viktigaste med utvecklingssamtalet, att fa ett samarbete mellan oss och
foraldrarna. Det tycker faktiskt inte jag for, for mig ar utvecklingssamtalet ar framst till for att
eleven sjalv ska fa upp 6gonen for vad jag ska gora eller vad han eller hon ska géra for att
komma vidare. Sen &r det ju véldigt viktigt att ha foraldrarna med sig i den processen givetvis.
Framforallt dd med barn dar det &r svarigheter s behovs det framforallt man behover
foraldrarnas hjalp sa att man kan samarbeta kring barnet och da ar ju utvecklingssamtalet ett bra
forum. Men daremot s& kan man ju da &ven behdva tala med fordldrarna utan barnet vid sadana
tillfallen och da ar inte utvecklingssamtalet ett bra forum for det s& det beror lite pa... Det svara
med foraldrasamverkan det ar val att fa foraldrarna sjalva att verkligen vilja engagera sig. Kanna
att dem ska ha tiden till och orken till det fér dem vill nog egentligen tror jag (larare 1).

Andra ansag att det var bade och beroende pa vilken instéallning foraldrarna har samt att
foraldrarna borde vara mer insatta i sina barns skolgang da utvecklingssamtalet framst ska
vara till for elevens kunskaps- och sociala utveckling dar foraldrasamverkan ar underordnad.
En anledning till att man inte far till stand ett bra samarbete med foraldrarna kan enligt
Karlsson vara att foréldrarna kanner att de &r i ett informationsunderlége. Det hade varit bra
om foraldrarna fatt information om var eleven befinner sig kunskapsmassigt innan
utvecklingssamtalet. D& hade man kunnat ha en dialog om barnet tillsammans istallet for att
bara informera om det (Karlsson 2006:33). Trots detta finns det undersékningar som visar att
en av skolans viktigaste uppgifter ar att fordldrar och elever halls informerade och
involverade. Har menar man att det snarare &r en frdga om hur man skall fa till stand ett
samarbete &n om (Samarbete med foraldrar i forskola och skola 2007:2). Anda menade en
larare att fordldrarna

... Tar ju berétta hemmalaget alltsa. Hur barnet upplevs hemifran och vad dem far for signaler av
barnet hemifran. Om hur skolan funkar, hur laxor funkar och om de marker ndgot sarskilt eller
ser nagot sarskilt. Sa det ar ju en jatteviktig roll alltsa det &r ju viktigt att man har tata samtal med
foraldrarna. Egentligen inte bara utvecklingssamtalen da (larare 8).
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Behovet av dessa tata samtal beror enligt lararen pa anledningen till dem, "flyter det pa och
allting funkar s& har man inte sa stort behov av den kontakten utan da racker det med
utvecklingssamtalen” (l&rare 8). Medan en annan larare beskrev att en del foraldrar

... ar jattedelaktiga och ar engagerade och liksom vill veta allt och men det ar ju ofta s det ar en
grupp som alltid ar engagerade dem vet allting och kan ringa och fraga eller dem &r hér och sa
och sa en del som man knappt ser och dem det var ju bra d& och sen blir det liksom inget mer da
har man inte den diskussionen och da ar det inte latt (larare 6).

Anda tror hon att utvecklingssamtalet i sig ”ar nyttigt” da foraldrarna ”anda far den tiden” och
hon ser det som sin uppgift att forsoka “locka dem” for att samtalet “ska bli bra” och
utvecklande (larare7). Ahlberg (2001:94) menar att alla som deltar i samtalet har ansvar Gver
hur eleven utvecklas och att det ar viktigt att de beslut man tagit foljs. Bakhtin hdvdar att
dialogen ar utvecklande och livsviktig. Den ar ocksa grunden till allt larande. Det ar inte bara
det som blir sagt som &r dialog, utan &ven det som inte sdgs &r dialog. Dialogen blir battre om
alla inte ar 6verens for da har alla nagot att bidra med till dialogen. Med tanke pa detta kanske
man ocksa bor tanka 6ver vad som inte blir sagt, eftersom det kan ha betydelse i samtalet
(Bakhtin refererad i Dysthe 2003:208-210, 213).

En av lararna berattade att forra aret hade de haft manadsméten som kunde liknas vid
foraldramoten. Till dessa moten inbjods foraldrar utifran olika teman till exempel matte,
svenska, foraldrafrdgor och s& vidare. Anledningen till dessa moten, att fa fordldrar
engagerade i sina barns skolgang, var god men da det bara var fa fordldrar som kom
fungerade det inte och traffarna rann ut i sanden (larare 1).

En larare kom med ett forslag for att 6ka samverkan mellan hem och skola. Denna larare
menar att ett satt att 6ka samverkan mellan hem och skola ar att kréva att foraldrarna maste
vara med en dag i skolan. Hon hade sjélv tidigare erfarenhet av detta och ”det var himla bra
de var med och de satt med och tittade och liksom bildade sig en uppfattning” om hur barnet
fungerade i skolmiljon. Hon menade att idag har besdken av foraldrar minskat betydligt &
andra sidan minns hon fortfarande ahorardagar som hon varit med om och berattade att dessa
var valdigt uppstyltade. Istallet vill hon att foréldrar ”ska kunna komma nar som, de ska bara
kunna slinka in och komma och va med en stund och kunna ga” men samtidigt vet hon "hur
svart det kan va for en del att komma ifran” men anda tycker hon att det &r en bra tanke att ha
i atanke for att fa foraldrar mer insatta i vad som hander pa skolan infor utvecklingssamtalen
(larare 5).

| den offentliga utredningen, Stod i foraldraskapet, menar Oldbring finns det tva moéjliga
forum for samarbete mellan féraldrarna och skolan. Enligt henne &r dessa utvecklingssamtal
och féraldramdten (Oldbring 2001:17). A andra sidan menade ett par av lararna att det vore
battre att ha fler utvecklingssamtal istallet for fordldramoten da dessa ger sa mycket mer dven
om det ligger mycket jobb bakom foérberedelserna infor ett utvecklingssamtal. L&rarna menar
visserligen att foraldramotet tjanar sitt syfte att lata foraldrarna traffa lararen och varandra i ett
socialt sammanhang dar fragor som inte har med barnets kunskapsméssiga och social
utveckling kan diskuteras utifran deltagarnas funderingar.

4.6 Rad av erfarna larare infor vara kommande samtal

En av lararna ansag att det var viktigt att presentera sig snarast mojligt for foraldrar for att de
skulle fa ett ansikte till personen som har hand om deras barn under skoltid. Hon menade att
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det var bra att vara pa skolgarden nar foraldrarna lamnar och hamtar sina barn for att dar
kunna ta dem i hand och presentera sig (larare 3).

En annan av lararna tycker: “att man alltid maste vara 6dmjuk i sitt méte med foraldrarna”
och att det galler att lyssna mycket och fa igang en diskussion (larare 6). En annan larare
sager att det ar viktigt att ge barnen tid att prata, med detta menar hon att barnen ska fa
mojlighet att uttrycka "sina kloka losningar” for att pa sa vis fa igang en progression i elevens
utveckling (larare 2). A andra sidan visar resultaten fran Oldbrings studie att eleverna deltog
bara for att de maste men samma undersékning kom fram till att eleverna inte var radda for att
delta i utvecklingssamtalet (Oldbring 2001:181).

En av lararna sa att det géller att lyssna pa foraldrarna. Hon sa att man aldrig far vara
démande. Man har ingen aning om vad de har i sin ryggséack. Det géller forst och framst att fa
till stand ett samarbete, dar det galler att pa ett sd smidigt satt som mojligt gynna barnets
fortsatta utveckling (larare 6). Detta ar nagot Buckhdj- Lago (2000:14-15) ocksa vill ta fasta
p& da hon menar att samtalet mellan foraldrar och larare bor bygga pa émsesidighet. Aven
Skolverket (2001:2-3) anser att samtalet ska bygga pa émsesidighet men de menar ocksa att
det ska finnas ett fortroende mellan foraldrar och larare da de menar att det &r naturligt att
foréldrarna tar plats i samtalet. En forélder Buckhoj- Lago intervjuat menar att dven om
delaktigheten &r viktig minskar insynen i skolans varld for foraldrar da barnen forvantas klara
mer och ta ett storre ansvar 6ver sina studier ju dldre de blir. Darfor vill denna foralder att det
ska finnas fler samarbetsformer, inte bara ett utvecklingssamtal per termin (Buckhdj- Lago
2000:50).

Sammanfattningsvis ansag flera av lararna att det ar ytterst viktigt att borja och avsluta
samtalet positivt men dnda vaga ta upp negativa handelser eftersom sanningen anda alltid
kommer fram. En annan aspekt som kom fram i intervjuerna var vikten av att vara tydlig och
kommer det fram nagot pa samtalet som de som larare inte vet eller &r osakra pa sa ar det
battre att fa aterkomma istallet for att trassla in sig i ett svar som inte ar korrekt. Det ar viktigt
att inte k&nna detta som ett nederlag, eftersom ingen kan veta allting. Samtidigt &r det viktigt
att inte komma i forsvar utan hellre be om lite beténketid.
”Det ar ju i alla fall vi som ar proffs”( larare 4).

Det ger ett proffsigare intryck om det som &r oklart tas reda pa &n om man svarar nagot
obeténksamt.

Slutligen menade lararna att man inte skulle vara nervés eftersom utvecklingssamtalet &r ett
tillfalle att se relationen mellan foralder och barn. Sedan som sista rad, bli inte arg utan lagg
ilskan &t sidan samt berdtta garna om dina egna misslyckanden, for pa sa vis forstar
foraldrarna att du inte ar ofelbar.

28



5. Slutdiskussion

5.1 Reflektioner

Vart syfte med denna uppsats ar att undersdka om larare anser att utvecklingssamtal ar ett bra
forum for foraldrasamverkan. For att fa reda pa vad larare anser om detta har vi gjort
kvalitativa intervjuer med atta larare fran tre skolor i tva olika kommuner i Véstsverige. | var
undersokning har vi kommit fram till varierande resultat. Alla larare vi intervjuat ansag att
fokus ska ligga pa barnet och dess utveckling. De som hade varit yrkesverksamma langre tid
sag vikten av ett gott samarbete med fordldrarna och ansag att utvecklingssamtalet var ett bra
forum for detta. Vart resultat har vi analyserat utifran var teoretiska anknytning dér forskning
om utvecklingssamtal och foraldrasamverkan diskuteras. Utifran vart resultat som framkom
under intervjuerna har vi gjort en selektiv indelning utifran de kriterier som vi ansag vara
intressanta i vart fortsatta arbete med denna undersokning. Darfor menar vi att den
information som framkommer &r till viss del subjektiv da det var vi som gjorde indelningen av
vilken information som kandes mest relevant till de valda kriterierna.

Styrdokumenten som vi néar vi ar fardiga larare ska folja menar ju att foraldrasamverkan ar
viktig. Dels beskriver styrdokumenten att utvecklingssamtalet ar ndgot vi maste genomfora,
dels star det att vi ska framja foraldrasamverkan. Kan detta ske samtidigt? Detta ar en fraga vi
stallt oss och de larare vi intervjuat. Svaren var mangtydiga da lararna som var medvetna om
att utvecklingssamtalet ska fokusera elevens kunskaps- och sociala utveckling samtidigt var
medvetna om att detta ar ett ypperligt tillfalle for att ha férédldrasamverkan. Ett par av lararna
ansag till och med att de hellre ville ha fler utvecklingssamtal per termin da de menade att
dessa ger sa mycket mer an foraldraméten aven om det ligger mycket mer arbete bakom
forberedelserna.

Efter att ha last en del litteratur och efter det att vi intervjuat de atta lararna som deltog i var
intervjustudie har vi kommit fram till att det &r bra om foréldrarna redan innan samtalet vet
vad som kommer att diskuteras. Darfor ar det valdigt viktigt att foraldrarna far den aktuella
informationen om elevens utveckling av lararen innan utvecklingssamtalet. Detta kan bland
annat ske genom att lararen i god tid innan samtalet skickar hem ett formular dar foraldrarna
kan fylla i vad de vill veta. I detta formular kan lararen ocksa redogora for hur eleven ligger
till kunskapsmassigt och om hur malen som i sin helhet &r abstrakta ser mer konkreta ut nar de
ar nedbrutna i delmal, ar for ar. Detta kan goras for att foraldrarna béttre skall kunna
forbereda sig infor utvecklingssamtalet eftersom vi inte kan ta for givet att fordldrarna vet
vilka de 6vergripande malen &r, eller hur ens vet hur en malstyrd skola fungerar.

Efter att vi gjort var intervjustudie kanner vi att vi fatt en hel del information som vi kan
anvanda oss av i vart arbete som larare. Vi hade aven i slutet av var intervju en intervjufraga
till lararna dar vi undrade om de hade nagra rad att ge oss. Lararna tankte efter och gav oss en
hel del rad och idéer som vi kénde var bra for oss i var kommande profession.

Darfor har vi utifrn var resultatredovisning forstatt att det ar bra om foréaldrarna redan innan

utvecklingssamtalet far ett utskick med konkreta delmal. Vi har dven forstatt att det ar bra om
foraldrarna kan skriva ner nagon ovrig fraga pa utskicket som barnet kan ta med sig till skolan
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innan utvecklingssamtalet. Detta underlattar eftersom vi som larare da far veta vad foraldrarna
forvantar sig av utvecklingssamtalet. Foraldrarna hinner ocksa tanka igenom vad de vill veta
om skolan samt om sitt barns utveckling bade kunskapsmassigt och socialt. P& detta vis kan
tiden istéllet anvandas till en dialog om elevens fortsatta utveckling istéllet for att anvandas
till ett informationsmote dér l&raren beréttar om elevens resultat och vad han/hon ska kunna.

Det ar inte bara bra for foraldrar att de &ar forberedda utan det &r ocksa en fordel ur
lararsynpunkt. Vi, som larare, hinner forbereda oss och ta fram det material som behovs. Vi
har ocksa utifran var resultatredovisning forstatt att det ar en stor fordel att slippa sitta och
lasa upp information om eleven till fordldrarna. Eftersom utvecklingssamtalet dr enklare att
anpassa om alla deltagare har samma information om elevens utveckling da ett
utvecklingssamtal inte ar ett samtal som har givna ramar. Samtalet maste kunna vara flexibelt
for att alla delaktiga ska fa en mojlighet att sdga vad de tycker och tanker om den information
som ligger till grund for samtalet. P4 s& vis blir samtalet mer framatstravande och mindre
fokuserat pa vad som har gjorts eller inte gjorts. Pa detta satt kan man diskutera vad som kan
bli battre. Det blir lattare att fa till stdnd ett givande samtal dar alla samtalsdeltagarna kan
bidra med var sin del. Givetvis ar det ocksa sa att foraldrarna har mycket att bidra med i
elevens utveckling och det vore synd om vi som larare inte far ta del av detta.

Vi har ocksa reflektera dver hur stor betydelse placeringen av deltagarna pa samtalet kan ha.
De larare vi intervjuade var alla mana om att eleven helst skulle sitta bredvid henne. Men en
av lararna menade att placeringen av eleven berodde pa vilket kén han/hon har. Konet pa
eleven hade alltsa enligt henne en stor betydelse i frdgan om var eleven skulle sitta under
utvecklingssamtalet. Detta anser vi ar vart att prova i vara egna utvecklingssamtal da detta
verkar vara en viélgrundad och utprovad metod. Sedan har vi ocksa fragan om rummets
betydelse och detta ar nagot vi anser kan bero pa hur foraldrarnas skolgang har varit vi menar
att om foraldrarna har en positiv bild av skolan sedan tidigare spelar det ingen roll om
utvecklingssamtalet ar pd skolan men samtidigt far vi ta hansyn till foraldrarnas asikt om
rummets betydelse. Vi menar alltsa att det vore klokt att pa formularet som skickas till
fordldrarna innan samtalet ge dem valmdjligheten att bestimma om de vill att
utvecklingssamtalet ska ske pa skolan eller pa nagon annan plats.

Vi har alltid sett det som en sjalvklarhet att utvecklingssamtalet ska paborjas med nagot
positivt men det har vi efter vara intervjuer forstatt att detta kanske inte &r vana hos alla da
lararna papekade att detta &r ytterst viktigt. Darfor uppstod tankegangen hos oss att det kanske
i vissa samtal kan vara svart att borja positivt i alla lagen. Detta &r ndgot vi inte har fatt nagon
erfarenhet om an och darfor ar det en aspekt pa utvecklingssamtal som ar viktigt for oss att
tanka pa i framtiden.

Samtalsmetodik ar en annan viktig aspekt i utvecklingssamtalet. Det vill sdga att ge alla parter
i samtalet mojlighet att ge sina asikter angaende elevens situation men det galler ocksa for alla
att lyssna for att forsta vad den som utvecklar sin tankegang angaende eleven menar. Da det &r
latt att missforstd varandra aven om diskussionen handlar om eleven ar det viktigt att
sammanfatta vad som beslutats med ord som alla deltagande parter forstar. Detta underlattar i
det fortsatta arbetet om att forsoka puffa eleven framat i sin utveckling.

Informationen som delges av foraldrarna under utvecklingssamtalet ar ocksa av stor betydelse
da all information som fas om eleven ar en del av hans/hennes laroprocess. Darfor ar detta
nagot som maste dokumenteras men samtidigt har det en stor betydelse for vilka ordval som
anvands. Vi kan alltsa inte bara skriva ner vad vi fatt reda pa utan vi maste fortsatta att
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reflektera 6ver hur vi formulerar det som sagts oss da skolans handlingar féljer eleven en lang
tid.

Ovanstaende kan ocksa ha betydelse for hur foraldrarna anser att samarbetet mellan hem och
skola fungerar. | vara intervjuer var ett par av lararna osakra pa om utvecklingssamtalet var ett
bra forum for foraldrasamverkan detta berodde enligt dem pa foraldrarnas installning till
samtalet. En annan larare menade att foraldrarna fokuserade pa barnens och deras egna
aktiviteter pa fritiden och darfor inte ansdg att utvecklingssamtalet var lika betydelsefullt i
deras 6gon som de aktiviteter som gjordes pa fritiden. Detta ar orovackande tycker vi da
utvecklingssamtalet ar viktigt eftersom det ar pa dessa samtal som elevens kunskapsméssiga
och sociala utveckling diskuteras. Ar foraldrar idag inte intresserade av hur deras barn
utvecklas i skolan? Kan detta ha att géra med samhallets forandring till ett IT- samhalle dar de
flesta i samhallet har tillgang till datorer. Detta &r en aspekt som vi inte har tankt pa mycket
tidigare men det kanske ar at det hallet som samhéllets forandring kommer att styra skolan.
Det vill séga att foréldrarna endast kommer att ha kontakt via skolans hemsida och e- post till
lararen istallet for att ha en personlig kontakt.

En annan aspekt pa vart resultat ar att pd de skolor vi intervjuat larare fanns det inga eller
valdigt fa barn med invandrarbakgrund och darfor anser vi att resultatet vi kommit fram till
kanske skulle kunna se annorlunda ut med tanke pa var utvecklingssamtalen tar plats. Aven
tidsatgangen pa samtalen kan vara annorlunda da tolkar behover vara med och dversétta allt
som sdgs at bada hallen. Har far absolut inte barnen trada in som tolkar da foraldrarna ska
bibehalla sin roll och i ett annat perspektiv kan det ju vara sa att barnet inte heller har den
sprakliga kompetensen som behovs. Da kan informationen som delges bli férvrangd och
missuppfattningar kan stalla till svarigheter for alla deltagande parter. Da kanske installningen
om vart syfte om larare anser att utvecklingssamtalet &r ett bra forum for foraldrasamverkan
vore annorlunda eftersom de flesta tyckte det var bra men uppstar det sprakliga problem
kanske man som larare inte har samma asikt.

5.2 Konsekvenser av vart resultat for lararyrket

Vi tror att var undersokning om att ldarare anser att utvecklingssamtalet kan framja
fordldrasamverkan har stor relevans for vart arbete i framtiden som larare. Da vi endast varit
med pa utvecklingssamtal som foréaldrar och studenter kanner vi oss osakra infor att sjalva
halla i ett utvecklingssamtal. Men utifran de rad vi fatt av de erfarna lararna vi intervjuat
kanner vi att ingenting & omgjligt utan varje situation/samtal i sig &r unikt. En av de larare vi
intervjuade sa att samtidigt som man far ldgga ner mycket tid och kraft pa
utvecklingssamtalen, ger de sa otroligt mycket tilloaka. Dér det galler att vara lyhord och
lyssna in vad de andra parterna i samtalet sager for att fa en djupare forstaelse vad de vill veta
och hur en framatstravande utveckling av eleven kan bli sa gynnsam som mgjligt.

Vad vi har kommit fram till under arbetets gang ar att det inte finns ndgra givna mallar for hur
ett utvecklingssamtal ska ga till. Antingen far man skapa sina egna rutiner, eller anvanda sig
av nagon kollegas val beprévade metoder. Det vi menar ar att utskicken eller atminstone
nagon mall pa dessa som kan goras fore ett utvecklingssamtal kan finnas hos nagon kollega.
Sjalvklart ar det sa att man far hjalp av sina kollegor om man ingar i ett arbetslag, och
déarigenom ta del av andras erfarenheter.
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Pa skolan dar larare 4 arbetar har de lagt ner mycket tid och kraft pa att fa ett val fungerande
satt att bedriva utvecklingssamtal pa. Metoden de anvander sig av bygger pa nagot som kallas
coachingmodellen. Enligt henne hjalper denna metod eleven att sjélv se vad han/hon kan gora
for att na malen. Hon fortsatter med att tala om att detta gors for att elevens fortsatta
utveckling skulle gynnas sa mycket som mojligt.

Det star i styrdokumenten att det skall vara fokus pa elevens fortsatta utveckling, bade
kunskapsmassigt och socialt under ett utvecklingssamtal.

Foraldrarna har betydelse for elevens fortsatta utveckling. Som larare maste man utga fran att
alla foraldrar vill sitt barns basta och att de vill vara delaktiga i viktiga beslut i vad som ror
deras barn. Darfor géller det att anvénda sig av den samlade kompetens som finns kring
barnet for att komma fram till ett bra resultat.

Vi hoppas att den skola vi kommer att arbeta i har tankt till vad det galler rutiner for
utvecklingssamtal. Antagligen kommer det att ta nagra ar innan man sjéalv kanner sig sa séker
att man kan sdga att man sjalv har bra rutiner.

Vad vi har kommit fram till under vart arbete &r att det knappast finns en metod som fungerar
vid alla tillfallen, utan att flexibilitet ar ett maste.

5.3 Vara slutsatser

En slutsats ar att de larare vi intervjuat tycker att det gar at bade mycket kraft och tid for att
forbereda och genomféra utvecklingssamtal. Detta ar kanske inte ndgot som foraldrar
uppfattar. Det kanske till och med kanns ganska meningslost att som forélder sitta och lyssna
till lararen i en halvtimme. Manga géanger ar det ren information foraldrarna far ta del av
sasom var nagonstans eleven befinner sig samt vilka kunskapsmal eleven ska uppfylla. Malen
som i de flesta fall ligger ute pa skolans eller kommunens hemsida kan vara otydliga och
svara att tolka. For att det skall bli lattare for foraldrar att tolka dessa mal maste de delas in i
mer konkreta och kortsiktiga mal. Vi menar att det ar viktigt att de foraldrar och elever som
kommer till utvecklingssamtalen ska kanna att de &r jambordiga deltagare och att de har
forstatt hur langt eleven har kommit i sin utveckling genom konkreta delmal.

Darfor har vi ocksa under arbetets gang kommit fram till den slutsatsen att det basta ar om alla
parter ar val forberedda infor samtalet for att fa till stand ett s bra mote som mojligt. Det ar
vart ansvar som lérare att se till att alla ar sa val forberedda det bara gar. Troligtvis ar det sa
att det finns metoder som gar att utveckla som gor att tiden som laggs pa forberedelserna kan
minskas. Vi har traffat en larare som pa sin skola har ett datasystem dar de kontinuerligt
lagger in var eleven befinner sig. Denna skola har ocksa en hemsida dar féraldrarna kan logga
in sig och se de kortsiktiga malen, termin for termin. Har lagger lararen ut sadan information
som foraldrarna kan ga in och ta del av sasom barnens laxor och aktiviteter. Detta tror vi ar
nagot som gar att utveckla. DA nastan alla foraldrar har tillgang till datorer nu for tiden och
det &r ju ett kommunikationssatt som gor att det &r enklare att na foraldrarna aven i dessa
brada tider.

Troligtvis ar det ingen dnskan fran nagons sida att inte beh6va prata med varandra pa vanligt
vis, men vi tror anda att det gar att vidareutveckla kontakten mellan féraldrar och larare via
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datorer. P& sa vis kan man koncentrera sig pa dialogen och elevens kunskapsutveckling i
stallet for att informera om detta pa utvecklingssamtalet.

Som vi tidigare har papekat i vart arbete tror vi att det ar viktigt att det finns tid for dialog
under utvecklingssamtalet inte bara en informationsmonolog fran lararens sida eller fran
foralderns sida.

En annan slutsats vi dragit ar att det skiljer sig en del &t hur man ser pa utvecklingssamtalet
beroende pa hur lange man har arbetat som larare. Det var ett strategiskt urval fran var sida
nar vi valde att intervjua larare med olika lang erfarenhet av lararyrket. Vi ville se om det
skiljde sig at beroende pa om man hade lang erfarenhet eller inte. Vad vi kommit fram till &ar
dels att lararna med lang erfarenhet har ett lugn infor samtalet och inte kanner sig speciellt
stressade infor dem. De har ocksa flera alternativa metoder, dels for hur man kan forbereda ett
utvecklingssamtal, dels for hur man kan fa till stand ett bra samtal. De som inte hade arbetat
sa lange var mer lasta vid ett visst material. De var ocksa mer fokuserade pa barnets roll i
utveckligsamtalet &n de som arbetat lite langre.

Vad vi forsttt utav det samtal vi hade med den ldarare som anvande ett datasystem &r att det
troligtvis lonar sig att satsa bade tid och pengar pa att fa ett system som fungerar. Hon sa att
de lagt ner manga fortbildningsdagar pa att fa ett system som bade ska gora att alla kan hallas
informerade men samtidigt krdva mindre arbetsinsats i langden.

Sammanfattningsvis utifran de slutsatser vi dragit anser vi att styrdokumentens budskap ar av
overgripande abstrakt karaktar och darfor kan det vara svart for foraldrar att forstd vad
styrdokumentens budskap innebar for deras barns kunskapsmassiga och sociala utveckling. Vi
har dragit slutsatser om att det ligger ett oerhort arbete i forberedelser for att fa till stand ett
bra jambordigt samtal dar dialogen mellan de deltagande parterna ar central. Vi har dven
kommit fram till att det inte endast finns en given mall att utga ifran da alla elever och deras
foraldrar &r unika personligheter darfor galler det att vara flexibel och lyhord for att fa bra
utvecklingssamtal som utvecklar eleven framat i sin laroprocess.

Lararna menar att det ar viktigt att lyssna pa foraldrarna. De vet ju saker om barnet, sadant
som man inte kan se i skolan. Det ar ocksa meningsfullt, menar lararna att fa reda pa hur det
gar med léxor. Det ar viktigt att man samarbetar med foraldrarna. Hur lararna svarar att de
handhar informationen skiljer sig en del at, men de var eniga om att informationen fran
foraldrarna ar oerhord viktig.

5.4 Fortsatt forskning

Da vi har tyckt att denna undersokning har varit relevant och intressant fér var nya profession
skulle vi gérna ha velat fortsatta att utveckla amnet genom att intervjua féraldrar och barn for
att se hur de ser pa utvecklingssamtal och fér hur de anser att de skulle kunna utvecklas.

En annan tanke som har slagit oss under arbetets gang ar att de skolor vi gjort vara intervjuer
pa nastan eller helt saknar elever med invandrarbakgrund. Vi tror att utslaget hade blivit ett
annat pa en skola dar man har manga elever med invandrarbakgrund, inte minst med tanke pa
sprakliga svarigheter. Darfor vore det intressant att géra en liknande undersokning pa en skola
dér de flesta elever har invandrarbakgrund.
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Bilaga 1: Intervjufragor

Vilka ar arbetar du med?

Hur lange har du arbetat som larare?

Vilken lararutbildning har du?

Vad tycker du ar syftet med utvecklingssamtalet?

Vilka forvantningar har du som larare pa utvecklingssamtalet?

Hur planerar/utformar du ditt utvecklingssamtal?
— Ar eleven aktivt med och planerar?
— Utgar du fran elevens IUP?
— Tanker du sarskilt pa att fa foraldrarna delaktiga i samtalet, att deras kunskap och
asikter om eleven spelar roll?

Forberedelser infér samtalet elever/foraldrar?

Vilken roll har fordldrarna i samtalet?
— Vilka mojligheter till forédldrasamverkan finns det i ett utvecklingssamtal?
— (Hur tar det sig i uttryck?)

Borde foraldrarna vara mer delaktiga?
— Hur lyckas man med det? (varfor? varfor inte?)
— Har placeringen av deltagarna nagon betydelse?
— Hur pabdrjas métet pa ett bra satt?
— Hur avslutar man moétet pa ett bra sétt?

Hur lang tid anvander du till dina utvecklingssamtal?
— Hur manga at gangen?
— Nar tycker du det &r lampligt att ha utvecklingssamtal?

Hur gors foraldrar medvetna om skolans kursplaner och mal?

Anser du att utvecklingssamtalet ar ett bra forum for foraldrasamverkan?
— Hur kan ett utvecklingssamtal utformas for att framja foraldrasamverkan?

Var ska samtalet &ga rum? Vilken betydelse har detta for samtalet?
— Klassrum
— Grupprum
— Hemma hos eleven

Hur anvands informationen fran foraldrarna i verksamheten?

Tycker du att det ar nagot mer som man behdver tanka pa for att fa ett bra foraldrasamtal?



