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Syfte
Som larare ar det viktigt att kunna synliggéra teorin som ligger till grund for den praktik lararen bedriver. Vart
syfte med studien ar darmed att underséka om larare i grundskolan i kommunikation med foréldrar upplever att de
beskriver sin praktik utifrdn teoretiska modeller, samt vilken relevans ett yrkessprak har i denna kommunikation.

Huvudfragor
o  Upplever lararna att de forklarar sin praktik med hjalp av teorier och styrdokument?
e Upplever lararna att det ar relevant att anvanda ett yrkessprak i kommunikation med foraldrar?
o lvilka situationer, dar det forekommer kommunikation med foraldrar, upplever lararna att det &r relevant att
grunda sig pa ett yrkessprak?
e Upplever lararna att kommunikationen med foraldrar har forandrats i samband med att laroplanens innehall har
forandrats?

Metod och material
Studien har genomforts genom kvalitativa intervjuer med tio grundskolldrare. Bearbetning och analys av
intervjuresultatet har skett utifrdn en fenomenografisk forskningsansats och med hjalp av den litteratur som legat
till grund for var studie.

Resultat
Hos informanterna finns varierade upplevelser om relevansen av att for foraldrar forklara undervisningen utifran
teorier och styrdokument. Aven upplevelsen av yrkessprékets relevans i kommunikation med foraldrar varierar hos
informanterna. Informanterna har liknande upplevelser om att ett yrkessprdk kan vara problematiskt i
kommunikation med foraldrar, oavsett om de anvéander ett yrkessprak i denna kommunikation eller ej. Enligt
informanterna ligger vikten vid att lararen kan kommunicera pa ett satt som foraldrarna forstar och dar budskapet
nar fram.

Betydelse for lararyrket
Enligt laroplanen ar larare skyldiga att for foraldrar forklara sin undervisning utifrn dess syften och mal.
Nodvandigt ar da att larare har kunskap om teorier som ligger till grund for lararyrket. Larare maste dven kunna
satta ord pa denna kunskap pa ett for fordldrar begripligt satt. Studien ar betydelsefull fér oss som blivande larare,
da vi har fatt kunskap om hur vi kan anvanda yrkesspraket i kommunikation med foraldrar.
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1. Inledning

Vi befinner oss nu i slutet av var lararutbildning och med facit i hand kan vi blicka tillbaka pa
givande terminer, som bidragit till den kunskap och erfarenhet vi idag har om l&raryrket.
Under var uthildning har vi introducerats for vetenskapliga begrepp som gjort det mojligt for
oss att utveckla var kompetens. Vi har ocksa fatt redskap for att se pa larande utifran olika
perspektiv. Utifran olika teorier om larande har vi dven fatt verktyg for hur man som larare
kan bedriva och planera undervisning i saval forskola som grundskola. Nu &r det snart dags
for oss att prova pa lararyrket i sin komplexa helhet. Det ingar da i vart arbete att kunna
omvandla var teoretiska kunskap till den praktiska vardag vi mots av, i samarbete med saval
elever som foraldrar. Under var verksamhetsforlagda utbildning har vi dock sett att
kopplingen mellan teori och praktik inte alltid ar sa tydlig. Ofta har vi upplevt att larare, nar
de presenterar sin undervisning, inte forklarar den utifran teoretiska perspektiv eller
styrdokument.

Under 1980- och 1990-talen genomgick den svenska skolan radikala férandringar som kom
att innebéra nya forhallningssatt for alla larare. Skolan som tidigare varit centralstyrd kom att
bli decentraliserad och den regelstyrda laroplanen Lgr80 formulerades om till mal- och
resultatstyrda Lpo94. | och med denna reform forandrades ocksa lararens forhallande till
foraldrar. Samarbete mellan hem och skola kom att fordjupas sa att foraldrar skulle kunna
vara mer delaktiga i sina barns utbildning och skolgang. Detta staller i sin tur nya och storre
krav pa larare som da maste tolka laroplanen och i kommunikation med foréaldrar presentera
den pa ett begripligt satt (Flising m.fl., 1996, s 58-63).

| Lpo94 beskrivs det att larare skall ”samverka med och fortlépande informera foraldrarna om
elevens skolsituation, trivsel och kunskapsutveckling, och halla sig informerad om den
enskilda elevens personliga situation och darvid iaktta respekt for elevens integritet”
(Skolverket, 2006 s.14). Vidare beskrivs att alla som arbetar i skolan skall “samarbeta med
elevernas vardnadshavare sa att man tillsammans kan utveckla innehall och verksamhet”
(Skolverket, 2006, s 14).

Efter att ha last och inspirerats av Colnerud och Granstrom (2002), som skriver om larares
professionalisering och yrkessprak, inser vi betydelsen av att larare anvander sig av ett
gemensamt yrkessprak. Med ett gemensamt yrkessprak kan larare utvecklas och forklara sin
undervisning utifran ett teoretiskt ramverk, som synliggor syfte och mal med undervisningen.
Forfattarna menar vidare att ett gemensamt yrkessprak ger larare verktyg, som strukturerar
den samlade kunskapen som finns inom yrkesgruppen (s 42). | tidigare forskning har framst
yrkessprakets betydelse i kommunikationen larare emellan behandlats. Var studie bidrar med
att ge ett vidare perspektiv pa betydelsen av larares yrkessprak, eftersom vi fokuserar pa
yrkessprakets relevans i kommunikation med foraldrar.

Under de senaste aren har bade lararutbildningen, lararkaren och skolan varit utsatt for hard
kritik fran bade media och politiker. Detta innebér att larare maste ha verktyg for att kunna
motivera sin undervisning, infor saval elever och foraldrar som samhéllet i sin helhet. Skolans
decentralisering har medfort att det i allt stérre grad efterfragas ett professionellt ansvar i
lararyrket (Carlgren & Marton, 2002, s 83). Vi ser det darfor som ytterst relevant att vi i var
kommande yrkesroll kan basera syften och mal med var undervisning pa de grundlaggande



teorier och kunskaper som lararyrket vilar pa. Andersson (2004) skriver att en av
forutsattningarna for en larare att lyckas i sin yrkesroll &r att ha ett gott foraldrasamarbete (s
26). | den intervjustudie med foraldrar som hon utgar fran framgar att foraldrar vill ha en rak,
tydlig och arlig kommunikation med skolan (s 72). For att larare skall kunna ha en sadan
kommunikation tror vi, att det kravs att lararen beharskar och anvander ett reflekterat sprak.
Spraket bor innehalla genomtéinkta forklaringar som grundar sig i for undervisningen och
verksamheten centrala begrepp. Som blivande larare &r vi nyfikna pa hur larare resonerar
kring sitt sprakanvandande i kommunikation med foraldrar. | var uppsats har vi darfor inte
som syfte att undersoka hur larares kommunikation med foraldrar verkligen ser ut. Snarare ser
vi det som intressant att ta reda pa hur larare upplever sin kommunikation med foraldrar. Vi
undrar darfor om larare upplever att de for foraldrar forklarar sin undervisning utifran
styrdokument och teorier samt om de ser yrkesspraket som relevant i denna kommunikation.
Var intervjustudie kanns for oss relevant da vi tror att det kan ge oss en bredare kunskap och
beredskap om kommunikation med foraldrar i var kommande yrkesroll.

1.1 Definition av centrala begrepp

Foralder: vi kommer i var uppsats framst anvanda begreppet foralder. Detta ar till skillnad
fran det juridiska begreppet vardnadshavare ett biologiskt begrepp. | de flesta fall &r
vardnadshavare och foralder en och samma person, men det behover inte vara sa. | den
litteratur vi har valt att utgd fran anvands dock sa gott som alltid begreppet foralder framfor
begreppet vardnadshavare.

Léarare: vi anvander begreppet larare framfor pedagog da var studie riktar sig mot pedagoger
i skolan som allmant kallas for larare. I en del av den litteratur vi har anvant férekommer dock
ordet pedagog. Vi har da bytt ut begreppet pedagog mot begreppet larare nar vi i var uppsats
refererar till en sadan text.

Yrkessprak: i var uppsats anvander vi begreppet yrkessprak. Med detta menar vi ett sprak
som grundar sig i de specialiserade kunskaper och gemensamma teorier som finns inom ett
yrke.

Professionell larare: enligt Pramling-Samuelsson och Sheridan (1999, s 103) innebar ett
professionellt forhallningssétt hos larare att kunna ta stallning till kunskap, larande och
undervisning pa ett satt som innefattar kritisk reflektion. Denna reflektion beror lararens egna
teorier, varderingar och teoretiska forestallningar. Aven verksamhetens pedagogiska
utformning och motet med barnet kréver reflektion.

Kommunikation: begreppet kommunikation inbegriper saval verbal som icke-verbal sadan.
Icke-verbal kommunikation handlar om kroppssprak, rostlage och andra icke-verbala signaler
som skickas mellan séndare och mottagare. Kommunikation sker med hjélp av olika sinnen
och kan vara bade skriftlig och muntlig. Nar vi anvander begreppet kommunikation i var
uppsats menar vi muntlig, verbal sadan.



2. Bakgrund

Eftersom vi har som syfte i var studie att undersoka larares upplevelser av kommunikation
med foraldrar, inleder vi var litteraturgenomgang med en genomgang av vad kommunikation
kan innebéra. Vi borjar med att beskriva hur kommunikation kan paverkas av relationen
mellan de parter som deltar i ett samtal. Vidare ser vi pa vad som kan stéra budskapet i en
kommunikation samt pa hur professionella samtal kan se ut. Déarefter beskriver vi skolans
decentralisering och forandringen av lararrollen. Detta tar vi upp eftersom denna férandring
innebar nya krav pa larares formaga till kommunikation. Ett av dessa krav handlar om larares
anvandande av ett reflekterande sprak. Detta sprak blir ett redskap for lararen nar denne ska
beskriva syfte och mal med undervisningen.

Efter beskrivningen av skolans decentralisering har vi valt att behandla begreppet yrkessprak.
Yrkessprak ar ett begrepp som ar centralt for var studie. Denna disposition har vi valt att gora
eftersom larares anvandande av ett yrkessprak blir an mer relevant i samband med skolans
decentralisering. Darnast beskriver vi larares sprak utifran tre olika sprakliga nivaer. Detta gor
vi for att tydliggora for lasaren vad vi menar med yrkessprak och vad som skulle kunna vara
dess motsats.

For att kunna forklara sin praktik maste larare kunna relatera denna till den teoretiska
bakgrund som ligger till grund for lararyrket. Beskrivning av vad dessa teorier kan innehalla
forklaras darmed i avsnittet darefter. 1 samband med detta diskuterar vi &ven den tysta
kunskap larare kan tankas ha och hur detta kan paverka larares upplevelser av kommunikation
med foraldrar. Da vi i var studie fokuserar pa larares kommunikation med foraldrar beskriver
vi slutligen hur samverkan mellan hem och skola har sett ut ur ett historiskt perspektiv, hur
den ser idag samt hur olika laroplaner beskriver denna kommunikation.

2.1 Kommunikation

For att kunna understka hur l&rare upplever att kommunikationen mellan larare och foraldrar
ser ut, &r det relevant att se hur kommunikation i allménhet kan beskrivas. Lé&rares
kommunikation med foréldrar &r en viktig del av den samverkan mellan hem och skola som
grundskolans laroplan forordar. Att som larare kunna motivera och forklara sin undervisning
for foraldrar, staller krav pa lararens formaga att kommunicera. Kommunikationen mellan
larare och foraldrar sker i olika slags situationer i moten som ar mer eller mindre formella.
Nilsson och Waldemarsson (2007) skriver att ordet kommunikation kommer fran det latinska
communicare som betyder att gora gemensamt. Detta innebar att vi i kommunikation bade
meddelar oss och delar med oss av nagot (s 11). Vidare skriver forfattarna att kommunikation
kan innebara bland annat information, paverkan, tanke, kansla och bekraftelse.
Kommunikation ar en process dar tva eller flera manniskor forutom att skicka budskap till
varandra dven visar hur de paverkar varandra, uppfattar sig sjalva och situationen samt vilket
innehall de lagger in i sina budskap (s 12). | samtal och i samspelet med andra konstruerar
manniskor olika versioner av den sociala verkligheten. Kommunikationen har da som
funktion att dverfora idéer eller uppfattningar om vad som finns i var omgivning och om hur
denna ser ut och fungerar.



2.1.1 Relationer i kommunikationen

For att en kommunikation ska bli sa effektiv som mojligt kravs att de som deltar definierar
sina relationer till varandra och vilka roller de har i samtalet (Nilsson & Waldemarsson 2007,
s 45). Med detta menas att kunna bestdmma vilka rattigheter och skyldigheter som galler i
kommunikationen, att veta vem som kan krdva vad, hur mycket och av vem i olika
situationer. Att definiera relationen &r avgorande for hur kommunikationen kommer att se ut
och spelar stor roll, saval vid ett forsta méte som nar man ses igen efter en tid. Det viktigaste
ar att inte ta en relation for given utan att vara lyhord och att bekréfta relationen innan man
borjar prata om ett innehall, ndgot kan ha hant sedan sist som forandrar relationen. Sadant kan
leda till missforstand eller stérningar i kommunikationen. Enligt Nilsson och Waldemarsson
(2007) verkar manniskor i maktposition, sasom chefer, larare eller foraldrar, ofta ta for givet
att relationer inte dndras och att de darfor inte behéver vara uppmarksamma pa de budskap
om relationen som signaleras. De skriver vidare att detta dock inte stammer (s 46). Ofta i
kommunikation med foréaldrar befinner sig lararen i en maktposition och &r den part som styr
samtalet. Som larare ar det da viktigt att vara medveten om hur denna maktrelation kan
paverka kommunikationen med foraldrar. Denna faktor i kommunikationen mellan larare och
foraldrar ar relevant i forhallande till var studie, eftersom det ar majligt att vara informanter
har upplevelser av hur olika relationer i kommunikationen kan paverka hur kommunikationen
med foréldrar ser ut.

2.1.2 Kommunikationsmodeller och stérningar i kommunikationen

Det finns olika strategier for att i ett samtal na fram med det 6nskade budskapet till den andre.
I kommunikationen mellan larare och foraldrar kan olika modeller for kommunikation finnas
representerade. En sadan modell handlar om hur kommunikationen kan paverkas av olika
slags hinder. Sadana hinder kan vara olika sprakvanor eller kulturella skillnader, personlighet
och attityd (Nilsson och Waldemarsson, 2007, s 23). I kommunikationen mellan larare och
foraldrar kan detta visa sig genom att larare varierar sitt sprakbruk och vad de kommunicerar
beroende pa vilka foraldrar de pratar med. Ibland kan skillnader mellan lararens och
foralderns sprak leda till storningar i kommunikationen. Kommunikationen kan da av den ena
eller bada parter anses fungera daligt. Nilsson och Waldemarsson (2007) skriver att dven nar
storningar i kommunikation inte leder till rena konflikter bidrar de till olust, misstanksamhet
och irritation. Som samtalsledare &r det darfor viktig att vara medveten om vilken typ av
budskap som sants och vilket innehall det har (s 133). Olika larare kan uppleva olika
svarigheter i motet med foraldrar; dessa kan bero pa den egna personligheten eller hur lararen
valjer att fora fram sin information. Det kan dven bero pa omgivande orsaker som till stor del
ar beroende av situationen. Eftersom larares upplevelser av. kommunikationen med féraldrar
ar subjektiva ligger var fokus i studien pa de intervjuade lararnas variation av erfarenheter och
upplevelser av dessa.

2.1.3 Professionella samtal

Nilsson och Waldemarsson (2007) skriver att det professionella samtalet ar ett verktyg for att
uppna specifika mal. Dessa mal handlar om att ge stod, hantera problem, att skapa delaktighet
och fordela ansvar, att utvardera, att tillrattavisa eller att formedla obehaglig information (s
100). Enligt Hagg och Kuoppa (1997) har férmagan att kunna kommunicera och leda samtal
blivit en allt viktigare del i manga yrken, bland annat lararyrket (s 15). | takt med
decentraliseringen av skolan och inférandet av en ny laroplan, som ar mal- och resultatstyrd
snarare an regelstyrd, stalldes storre krav pa att larare sjalva ska kunna forklara mal och syften
utifran laroplanen. Detta eftersom laroplanen i sig inte séger sarskilt mycket om hur



undervisningen ska ga till (Lararutbildningskommittén, 1999, s 61). Kraven pa att larare skall
kunna forklara laroplanens syften och mal fanns inte i det foregdende mer oppet auktoritira
skolsystemet (Hagg & Kuoppa 1997, s 15).

| samtal generellt har savél sandare som mottagare ansvar for att budskapet mottages korrekt
(Nilsson & Waldemarsson, 2007, s 12). | professionella samtal daremot har lararen ett storre
ansvar genom sin position som samtalsledare (Hagg & Kuoppa, 1997, s 27). Férutom att ha
kunskaper och erfarenheter inom sin profession kravs fran lararens sida sjalvkannedom, ett
oppet forhallningssatt samt férmaga till empati (s 28).

Professionella samtal har krav pa att vara strukturerade med klara mal. Samtalsledaren, i detta
fall lararen, maste ha tankt igenom syftet med samtalet och ha satt upp riktlinjer fér vad som
skall uppnas. Mal och syften blir olika beroende pa samtalets funktion; samtal for att
informera och samtal for att tillrattavisa eller samtal for att ge stod har olika karaktar (Nilsson
& Waldemarsson, 2007, s 101). | l&rares arbete &r foraldraméten och utvecklingssamtal
exempel pa samtal som kan ska ha utsatta mal och syften. | relation till larares anvandande av
yrkessprak i kommunikation med foraldrar ar dessa professionella samtal en form av situation
dar ett yrkessprak kan ha en viktig funktion.

2.2 Skolans decentralisering

Da vi i var studie fokuserar pa hur larare upplever att de kommunicerar med foréldrar, ser vi
det som viktigt att beskriva vilka faktorer som ligger till grund for utvecklingen av
kommunikationen inom lararyrket. Det ar dven relevant att beskriva de kommunikationskrav
som stélls pa dagens larare. Vi har darfor valt att beskriva denna utveckling i relation till
larares forandrade yrkesroll samt utifran skolans decentraliserig och inforandet av laroplanen
Lpo94. | nedanstaende teoriavsnitt diskuterar vi darfor de nya krav som stélls pa larares
formaga till kommunikation, dd vi menar att dessa krav aven kan ha forandrat
kommunikationen mellan l&rare och foraldrar.

I slutet av 1980 talet genomfordes en decentralisering av den svenska skolan. Detta innebér att
skolan som tidigare varit centralt statligt styrd kom att bli kommunal och larare blev
kommunalt anstéllda istéllet for statligt anstéallda. I och med decentraliseringen av skolan kom
skolledning och larare att fa ett okat ansvar. Med reformen dndrades ocksa den regelstyrda
laroplanen, Lgr80 och kom att ersattas av den mal- och resultatstyrda laroplanen Lpo94.
Lindensjo och Lundgren (2000) beskriver hur denna forandring stillde nya krav pa hur
laroplanerna skulle utformas. Forandringen innebar att staten nu utformade mal som skulle
konkretiseras och preciseras pa lokal niva. Det blev da skolledningens och lararnas ansvar att
tillsammans avgora hur malen i undervisningen skulle nas. Detta forvantades ske genom att
larare tillsammans inom ett arbetslag planerar sin undervisning utifran centrala mal och
kommunens uppstéllda skolplaner (s 103).

2.2.1 Skolans decentralisering och det forandrade lararuppdraget

De nya forhallandena Okade larares mojligheter och skyldigheter att utveckla den egna
pedagogiska verksamheten. Detta skulle ske genom maltolkning, arbete med kursplaner och
utvéardering pa lokal niva. Léararens nya yrkesroll hojde kraven pa goda kunskaper i
laroplansteori och stor vikt lades nu pa larares formaga att analysera verksamheten utifran ett



organisationsperspektiv (Lararutbildningskommittén, 1999, s 60). Lindensjé och Lundgren
(2000) menar att larare som ar verksamma under dagens laroplan (Lpo94) férvéantas ha goda
kunskaper om vilka medel som skall valjas och hur dessa medel skall anvandas for att na
uppsatta mal. De menar vidare att det ar ytterst relevant att larare har redskap och kunskap om
vilka processer som kravs for att malen skall nas. Decentraliseringen av skolan har pa detta
satt aven lett till okat krav och forfragan pa larares professionella kompetens (s 167).

2.2.2 Krav pa en djupare dialog

Genom att lararuppdraget vidgats till att innefatta utveckling av lokala laroplaner, tolkning av
laroplanens mal samt utvardering av verksamheten, har dven kraven pa insyn och
resultatkontroll fran statens sida okat. Staten upprattade ett nytt ambetsverk, Skolverket, som i
huvudsak blev ett redskap for utveckling av skolan samt som verkar for uppfoljning,
utvardering och tillsyn av skolverksamheten (Lindensj6 & Lundgren, 2000, s 101). | en av
statens offentliga utredningar (SOU 1999:63) beskrivs det att 6kad insyn, resultatkontroll och
de nya inslagen i lararuppdraget i sin tur staller krav pa larares reflektionsformaga, kritiska
tdnkande samt formagan att kunna fora en lokal gemensam dialog med kollegor
(Lararutbildningskommittén, 1999, s 61).

Den djupa dialogen ar en forutséttning for att larare skall kunna utvérdera och reflektera 6ver
sitt arbete. | sammanhanget belyses dven vikten av att larare i den malstyrda skolan har en
gemensam spraklig kompetens. Genom ett gemensamt sprak med specifika begrepp forvantas
larare diskutera om skolans lokala arbetsplaner. Vidare beskrivs betydelsen av att larare for en
dialog som bottnar i gemensamma reflektioner. Lérare kan med hjalp av gemensam reflektion
formulera sin forstaelse for olika fenomen. Med ett gemensamt sprak blir det ocksa majligt att
begripa och forklara komplexa skeenden i den pedagogiska verksamheten. Det gemensamma
sprakliga anvandandet utvecklar pa sa satt ett mer precist sprak, det vill sdga ett yrkessprak
(Lararutbildningskommittén, 1999, s 61-62). | var uppsats innebar kravet pa en djupare dialog
en intressant forandring da det dven kan ha skett en forandring i hur larare idag kommunicerar
med foraldrar. Med detta menar vi att laroplanens krav pa att larare for foraldrar forklarar sin
undervisning utifran syften och mal i styrdokumenten kan ha paverkat yrkessprakets betydelse
i denna kommunikation. Det blir darfor intressant att undersoka larares upplevelser av detta.

2.2.3 Ett reflekterande sprak

Da den forandrade lararrollen kraver larare som for en dialog om sin praktik utifran
gemensamma reflektioner, har vi valt att ge en tydligare forklaring av vad reflektion och ett
reflekterande sprak for en larare kan innebara. | Norstedts etymologiska ordbok (Wessén
1997, s 359) star det att ordet reflektion harstammar fran det latinska ordet reflectere som
betyder, boja tillbaka eller vanda tankarna tillbaka. Ur ett filosofiskt perspektiv har ordet med
meningssokande att gora, ménniskan vill skapa mening i tillvaron och genom att reflektera
forsoker hon forsta vad som ligger till grund for hennes handlingar och tankandet om hennes
handlingar (Alexandersson, 2007, s 31). Alexandersson (2007) beskriver betydelsen av en
reflekterande larare. Genom ett reflekterat tankande om sin praktik kan lararen ifragasatta de
regler, normer och arbetssatt som lararen annars riskerar att ta for givna. Pa detta satt
synliggors bade lararens tankande och handlande genom reflektion (s 32). | samband med
denna reflektion blir det ocksa lattare for lararen att forklara syfte och mal med
undervisningen for andra. Alexandersson (2007) menar vidare att gemensamma reflekterande
diskussioner skapar en grund for hur larare gemensamt utvecklar ett satt att tdnka och tala om
sitt arbete. Nodvandigt for att utveckla ett yrkessprak ar att tala och samtala om praktiken.



Detta kan ocksa ses som en nodvandig forutsattning nar det galler lararyrkets professionella
utveckling (s 29). Colnerud och Granstrom (2002) skriver att larares gemensamma reflektion
kraver att de har tillgang till ett gemensamt yrkessprak och att yrkesutévarna genom spraket
kan dela gemensamma tankestrukturer och teoretiska modeller for den aktuella praktiken (s
125).

2.3 Yrkessprak

Som vi ovan beskrivit skapar larares gemensamma reflekterande diskussioner en grund for
hur larare gemensamt utvecklar ett satt att tdnka och tala om sitt arbete. Denna reflektion
kraver att lararna har tillgang till ett gemensamt yrkessprak och genom spraket kan lararna
dela gemensamma tankestrukturer och teoretiska modeller for sin praktik. Da vi valt att
undersoka larares upplevelser av yrkessprakets relevans i kommunikation med foraldrar blir
begreppet yrkessprak ett centralt begrepp i var uppsats. Vi ser det da som relevant att i var
litteratur inleda med en generell beskrivning av begreppet yrkessprak samt vilken relevans
detta sprak har i lararyrket.

Colnerud och Granstrom (2002) beskriver att de yrkesgrupper som har ett specialiserat
yrkesomrade ocksa utvecklar ett gemensamt facksprak, ett sa kallat yrkessprak. Med hjalp av
fackspraket underlattas kommunikationen mellan de verksamma inom yrkesgruppen. En del
sprakforskare menar att ett facksprak kan kannetecknas av speciella termer och begrepp.
Gemensamt for dessa termer och begrepp &r att de vilar pa en vetenskaplig grund. De
specialiserade kunskaper som finns inom yrkesgruppen och som ingar i vissa termer gor det
mojligt for yrkesutévarna inom ett specialiserat yrke att lattare kunna kommunicera och forsta
varandra (s 41-42). Pa detta satt kan ett yrkessprak kannetecknas som ett sprak rikt praglat av
termer och fackmannamaéssiga begrepp. Vidare skriver Colnerud och Granstrom (2002) att for
att kunna beharska ett yrkessprak racker det dock inte att endast kunna uttrycka vissa begrepp
och termer, utan det mest vasentliga ligger i att kunna forsta, anvanda och relatera dessa
fackuttryck till den praktiska verksamheten (s 44). For larare i kommunikation med foraldrar
ligger da vikten vid att kunna forklara véasentliga begrepp pa ett begripligt sétt.

2.3.1 Yrkesspraket - ett kriterium for professionalitet

Colnerud och Granstrom (2002) skriver att det idag hos larare och fackliga organisationer
finns en strévan att beskriva lararyrket som professionellt (s 29). Forfattarna skriver vidare att
ett kriterium for att en yrkesgrupp skall kunna klassificeras som professionell, &r att
yrkesgruppen har ett gemensamt vetenskapligt sprak (s 123). Svensson (Selander, 1989, s
194) skriver att det som framst brukar forknippas med en professionell yrkesutOvares
formaga, ar de kunskaper och fardigheter som yrkesutdvaren har erhallit under sin utbildning.
Med hjélp av denna formaga forvantas yrkesutovaren veta vad som galler och hur denne skall
genomfora sitt arbete. De teoretiska perspektiv och teorier som ligger till grund for dessa
kunskaper menar Svensson (1989) utgdr grundlédggande resurser i yrkesutOvandet (s 194).
Genom att beharska yrkets sprak visar yrkesutdvaren att han eller hon i ord och handling
forstar och beharskar de regler, attityder, varderingar, normer och den teoretiska kunskap som
finns inom yrkesgruppen (Colnerud & Granstrdm 2002, s 44). Med hjalp av ett gemensamt
yrkessprak kan yrkesut6varna pa ett tydligt och begripligt sétt beskriva de forutsattningar som
rader pa arbetsplatsen (Granstrom, 2007 s 37).
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2.3.2 Larares yrkessprak

Som vi tidigare beskrivit har alltmer ansvar lagts pa den enskilde lararen. Larare forvantas
idag tolka, forsta och omsatta nya intentioner i konkret handling (Lararutbildningskommittén,
1999, s 60-61). Den analyserande och diskussionshaserade samarbetsformen mellan l&rare har
blivit allt vanligare och i dagens skola ingar de flesta larare i en eller annan form av arbetslag
(Colnerud & Granstrom, 2002, s 43-44). | relation till lararyrket kan l&rare med hjalp av
yrkesspraket lyfta den egna verksamheten och presentera praktiken i denna utifran mentala
modeller eller teoretiska konstruktioner. Larares yrkessprak ar viktigt, inte minst nar det galler
for larare att precisera och enas om mal och ambitioner i undervisningen (s 86).

P4 samma satt som ldkare har ett specifikt yrkessprak, har ocksa larare ett gemensamt
yrkessprak som ar for dem specifikt och som anvands da de samtalar om och forstar sin
verksamhet utifran gemensamma kunskaper och begrepp. Granstrom (2007) menar att det i
lararyrket finns en rad omraden som kraver ett utvecklat yrkessprak for att larare ska kunna
genomfora ett bra arbete. Bland annat kravs ett yrkessprak for att kunna gora en pedagogisk
planering av verksamheten. Detta kan exempelvis gélla teorier om hur larande gar till samt
kunskap om olika arbetsformer och om ledarskap i klassrummet. Dessa aspekter ar exempel
pa ett yrkessprakligt innehall som &r relaterat till lararens undervisningsuppgift och visar pa
yrkessprakets vida komplexitet (s 37). Kernell (2002) menar att larare inte bor vara radda for
att anvanda ett professionellt sprak pa samma satt som andra yrkesgrupper gor. Det kan skapa
trygghet hos foraldrar da de ser att dven larare har ett yrkessprak. Vidare skriver Kernell att
om larare kan forklara sin verksamhet pa ett dvertygande satt 6kar ocksa chanserna till att
skapa goda relationer med foraldrar och utomstaende (s 104-105). DA vi tror att det for larare
kan vara anvandbart att forklara sin undervisning med utgangspunkt i ett yrkessprak, ser vi det
som intressant att undersoka om lararna upplever att yrkesspraket ar relevant aven i
kommunikation med foréldrar.

2.4 Metasprak, vardagssprak och pseudometasprak i lararyrket

| var studie kommer vi att fa ta del av hur larare upplever sig forklara teorier och
styrdokument i kommunikation med foraldrar. Intressant for studien ar aven att titta pa vilket
slags sprak lararna upplever sig anvanda i denna kommunikation. Med sprak menar vi inte ett
annat sprak an det svenska, utan vi utgar fran de olika nivaer som Colnerud och Granstrom
(2002) menar att det verbala spraket kan delas in i. Nedan ger vi en vidare forklaring av dessa
nivaer och deras innebord.

2.4.1 Metasprak

Colnerud och Granstrom (2002) menar att det finns en skillnad mellan ett reflekterat och
oreflekterat anvandande av spraket. Denna skillnad grundar sig i mangden metasprakliga
inslag. Ett metasprak (yrkessprak) i yrkesutdvandet ar viktigt da det hjalper utévarna att
klargora teorier av praktiken, bade infor sig sjalva och andra. En vidare aspekt av en
yrkesgrupps metasprak ar att det kan ses som ett verktyg for kommunikation av hypoteser och
teorier som finns inom yrkespraktiken. Colnerud och Granstrom skriver vidare att den
reflekterande lararen anvander ett metasprak som arbetsredskap och spraket blir pa sa satt mer
markant. En ldrare som arbetar pa ett oreflekterat och intuitivt satt anvander sig istallet av ett
sa kallat vardagssprak (s 44-53). I relation till var studie blir det darfor intressant att se om och
nar lararna upplever sig anvanda ett metasprak i kommunikation med foraldrar.
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2.4.2 Vardagssprak

Vad innebér da ett oreflekterat sprak? Metasprakets motsats &r ett oreflekterat anvandande av
spraket, detta sprak kallar Colnerud och Granstrom (2002) for vardagssprak. Denna aspekt av
spraket utgar fran manniskans konkreta handelser och kanslor. Med ett vardagssprak sker
kommunikationen med omvarlden pa ett spontant och oreflekterat sétt. Larare kan med ett
vardagssprak beskriva sina kanslor och faktiska tillvagagangssatt i sitt arbete, men tydliga mal
och syften med undervisningen kan inte harledas ur detta sprak (s 44-45).

Den tydliga skillnaden mellan ett metasprak och ett vardagssprak kan konkret beskrivas med
hur en larare beskriver en stokig situation i klassrummet. N&r lararen forklarar den stokiga
situationen med hjalp av ett vardagssprak anvander sig han/hon av termer som ligger néra den
egna upplevelsen. Situationen forklaras utifran lararens egna kanslor och kan innehalla
beskrivningar av vad eleverna sagt och gjort. Med hjélp av ett metasprak menar Colnerud och
Granstrom (2002) att lararen aven kan forklara och beskriva hypoteser om varfor det uppstatt
en stokig situation i klassrummet. Monster som upptécks i situationen kan med hjalp av ett
metasprak diskuteras utifran olika teorier och lararen kan se varfor vissa atgarder fungerade
och andra inte. Undervisningen bor darfor grunda sig i for lararen genomtankta idéer, tankar
och mentala modeller, men for att kunna utfora ett bra arbete ar det dock viktigt att larare har
tillgang till bade ett metasprak och ett vardagssprak (s 44).

2.4.3 Pseudometasprak

Pseudometaspraket kan beskrivas som en ett blandsprak mellan metasprak och vardagssprak.
Denna sprakniva kannetecknas av att det férekommer manga abstrakta facktermer och
begrepp som inte satts i nagot sammanhang. De teoretiska begreppen i ett pseudometasprak
saknar darmed forklaring och anknytning och kan beskrivas som ett vardagssprak med inslag
av teoretiska termer (Colnerud & Granstrom, 2002, s 44). Vidare skriver forfattarna att
pseudometaspraket kan ses som ett forsok att "forvetenskapliga” vardagsspraket. Exempel pa
en larares pseudometasprakliga anvandning, kan vara da lararen beskriver mal for sin
undervisning utan att forklara hur och varfor denne vill uppna dessa mal (s 58). Ett annat
exempel pad pseudometasprakliga inslag kan vara nar larare i kommunikation med foraldrar
forklarar sin undervisning med termer och fackbegrepp utan att sétta in dem i ett meningsfullt
sammanhang. Genom att undanhalla vad begreppen innebar och utan att vidare relatera
begreppen till undervisningens mal och syften blir spraket bade ovetenskapligt och
ofdrstaeligt.

Metasprak/Yrkessprak
Forklarande teoretisk niva
teorier, modeller, generaliseringar, samband

Pseudometasprak
Abstrakt, icke-teoretisk niva
abstrakta begrepp, benamningar utan samband

Vardagssprak
Konkret handlingsniva
konkreta begrepp, kanslor, upplevelser

Figur 1. Ovanstaende modell fortydligar de tre nivaer av sprakanvandande som beskrivs ovan (Colnerud &
Granstrom, 2002 s 52).
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2.5 Teoretisk kunskap i lararyrket

| foregaende teoriavsnitt har vi framst behandlat vad som kannetecknar formerna for ett
yrkessprak. Da vi i var studie har som syfte att undersoka vilken betydelse yrkesspraket har i
kommunikation med foraldrar blir det relevant att forklara den teoretiska grund som ligger till
grund for larares yrkessprak. | foljande avsnitt beskriver vi darfor vilket innehall larares
yrkessprak kan tankas ha. Svensson (Selander, 1989) skriver att teoretisk kunskap hos en
yrkesgrupp kan vara kunskapen om lagar, foreskrifter och forordningar som &r knutna till
arbetsorganisationen. Det kan ocksa rora sig om for yrkesgruppen speciella teorier, modeller
och forklaringar (s 194). Nar vi i var uppsats behandlar begreppet teoretisk kunskap stodjer vi
0ss mot Svenssons beskrivning av denna.

For att fortydliga vad vi i var uppsats menar med den teoretiska kunskapen inom lararyrket
vill vi belysa styrdokumentens relevans inom detta omrade. Detta ser vi som ytterst relevant
da det ar lararens uppgift att planera, genomféra och utvardera undervisningen utifran
laroplanens olika mal och riktlinjer. Eftersom laroplanerna utgér ett grundlaggande underlag i
lararyrket och skolans organisation, ar det viktigt att lararen ar férankrad i dessa samt att
larare har verktyg for att kunna behandla och uttrycka denna teoretiska kunskap. Ett sadant
redskap anser vi skulle kunna vara ett yrkessprak. Larares teoretiska kunskap grundar sig
ocksa i olika inlarningsteorier, amnesdidaktisk forskning, vetenskapsteorier och olika
pedagogiska inriktningar. Beroende pa den amnesinriktning larare valt for sitt yrke kan dock
olika teorier vara mer eller mindre relevanta. Sammanfattningsvis finns det inom lararyrket
otaliga teorier, mal och riktlinjer som larare kan basera sin teoretiska kunskap pa.

2.5.1 Teori och praktik i lararyrket

Da vi som blivande larare snart skall kunna omsétta vara teorier i praktiken, anser vi att det i
var studie ar intressant att titta pa om lararna upplever det relevant att beskriva sin praktik
utifran teoretiska grunder. Var syn pa forhallandet mellan teori och praktik 6verensstammer
med det Claesson (2002) beskriver som det tredje perspektivet mellan teori och praktik.
Utifran detta perspektiv ses relationen mellan teori och praktik som jambordig, dar de ingar i
ett samspel och 6msesidigt paverkar varandra. Med detta synsatt gar det inte att pa forhand
saga eller avgora hur teorin forhaller sig till praktiken, utan detta ar nagot som avgors i den
enskilda situationen (s 11-12). Vi anser darfor att det &r viktigt att larare kan beskriva och
relatera sin undervisning till den teoretiska kunskap som omsesidigt influerar och paverkar
praktiken.

Stromdahl (1996) skriver om den didaktiska forskningens betydelse for lararutbildningens
vetenskapliga bas. Han menar att lararutbildningen befinner sig i spanningsfalt mellan teori
och praktik, pa sa satt att teori kannetecknar det som sker pa lararhogskolan, medan praktik
ror undervisningssituationen ute i skolan. Den teoretiska kunskap som larare fatt under sin
lararutbildning och senare kompetensutveckling skall dock omséttas i praktiken (s 137-141).

2.5.2 Tyst kunskap - fortrogenhetskunskap

| manga situationer i sitt yrkesutévande kan larare vara sapass inarbetade i sin kunskap att de
sjalva inte langre ar medvetna om den. Colnerud och Granstrom (2002) skriver om hur
spraket blir ett hjalpmedel for yrkesverksammas analytiska tdnkande, i samband med detta
menar de att de flesta handlingar som utférs av yrkesverksamma inte ar analytiska. De ar i
forsta hand intuitiva och situationsbundna och bygger pa tyst kunskap (s 125). Ovanstaende

13



resonemang ser vi som relevant for var studie da det innebér att lararna i var studie kan tankas
grunda sin undervisning pa tyst kunskap i form av erfarenheter av yrket och intuition, istallet
for att utga fran styrdokumentens mal och syften. Pramling-Samuelsson och Sheridan (1999)
beskriver att tyst kunskap, aven kallad fortrogenhetskunskap, ar kunskap kopplad till sinnliga
erfarenheter. Med detta menas att manniskan kanner pa sig hur saker och ting forhaller sig
och vet pa sa satt hur hon ska handla. Fortrogenhetskunskap kan darfor sagas vara den
osynliga delen av kunskap (s 55).

Som vi forklarat ovan kan larares tysta kunskap vara kopplad till intuition och erfarenheter av
yrket. Enligt Gilje och Grimen (1994) kan dock &ven kunskap som ar svar att beskriva med
ord kallas for tyst. Det ar sadan kunskap som ibland sags "sitta i ryggmargen” (s 327). |
relation till var studie kan larares tysta kunskap aven utgéras av exempelvis teorier och
styrdokument. Detta kan leda till att larare i kommunikation med foréldrar inte satter ord pa
denna teoretiska kunskap. Pramling-Samuelsson och Sheridan (1999) menar att den tysta
kunskapen gar att verbalisera genom reflektion. Detta verbaliserande av den tysta kunskapen
blir relevant i forhallande till larares kommunikation med foréaldrar da den &r en forutsattning
for att foraldrar ska kunna ta del av larares mal och syfte med undervisningen (s 55).

2.5.4 Att synliggora praktiken med hjéalp av teorier

I likhet med vad vi i inledningen beskrivit menar Kernell (2002) att skolan som institution é&r,
som fa andra omraden, utsatt for allméanhetens intresse och spekulationer. Allt fran politiker
och debattorer till foraldrar har i manga sammanhang synpunkter pa och ifragasatter hur
lararens undervisning bedrivs eller bor bedrivas (s 34). Denna kritiska granskning av skolan
menar Colnerud och Granstrom (2002) beror pa samhallets forvantningar pa att larare baserar
sin verksamhet i sitt yrkeskunnande. Det ar da viktigt att larare har formaga att for foraldrar
beskriva och precisera syftet med sin undervisning utifran de mal som beskrivs i laroplanen.
(s 86). Detta ar aven nagot som tydligt beskrivs i Lpo94, dar det poangteras att en av skolans
och larares skyldigheter &r att ™ ... klargora for elever och foraldrar vilka mal utbildningen
har, vilka krav skolan staller och vilka rattigheter och skyldigheter elever och deras
vardnadshavare har. Att den enskilda skolan &r tydlig i fraga om mal, innehall och
arbetsformer ar en forutsattning for elevers och vardnadshavares ratt till inflytande och
paverkan ” (Skolverket, 2006, s 5). Det innebér saledes att foraldrar och elever har en
rattighet att fa ta del av verksamhetens syften och mal.

Precis som l&raren har foréldern i uppfostran av barnet en uppgift att utveckla sitt barns
kunskap inom manga omraden. Kernell (2002), menar att detta sker smidigare om skolan och
elevens familj har en fungerande och god samsyn. Effekten av en god samsyn kan dock vara
att likheterna mellan lararens och foréalderns roll bidrar till att avprofessionalisera lararrollen
och den didaktiska kompetensen ldraren har. Enligt Kernell kan foraldrarna pa detta satt
komma att ifragasatta lararens arbete och anse att de vet lika bra som lararen hur deras barn
skall hanteras och lara sig saker. Den enda skillnaden mellan de bada parterna tycks da vara
att lararen har en bredare kompetens inom vissa &mnen. Darfor ar det viktigt att larare har
verktyg for att gora sig forstddda betraffande den didaktiska kompetens de besitter. For att
kunna visa pa sin didaktiska kompetens ar det viktigt att lararen bland annat har en god
kdnnedom om sin lararroll, samt kan argumentera och forklara sitt syfte och mal med
undervisningen (s 37-40).
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2.5.5 Undervisning utan teoretisk grund

Colnerud och Granstrom (2002) beskriver att omfattande forskning stéder antaganden om att
larares arbete i forsta hand ar aktivitetsinriktat och inte malinriktat. Med aktivitetsinriktad
undervisning menar forfattarna sadan undervisning som varken har preciserade eller uttalade
syften och mal. Fokus i verksamheten ligger istillet pa att skapa sadana forhallanden dar
elever halls aktiva (s 99). Aven Kernell (2002) behandlar dilemmat om att en del larare inte
anser sig ha behov av teorier i sin planering eller forklaring av verksamheten. De larare som
anser sa, ser i grunden sitt yrke som skapande och praktiskt och menar att de har en speciell
”fingertoppskansla” for det de gor och undervisar. En konsekvens av detta synsatt ar dock att
lararen sjalv avprofessionaliserar sin egen yrkesroll. En forklaring till dessa attityder hos
larare kan ligga i yrkets intensitet och komplexitet. En larare maste ibland fatta manga beslut
pa kort betanketid. De teorier som ligger till grund for besluten eller genomférande av
undervisningen, hinner inte alltid komma upp till ytan och den teoretiska grunden blir pa sa
satt osynlig for saval lararen sjalv som andra. Det ar darfor viktigt att larare inte refererar sin
verksamhet till “nagot man bara gor” eller att lararen skulle besitta en speciell talang i att
bedriva undervisning. Verksamheten och undervisningen maste daremot grunda sig i
valformulerade tankar och teoretiska modeller (26). Undervisningen riskerar annars att bli
aktivitetsstyrd snarare an styrd av de mal som beskrivs i laroplanen. Detta medfor ett problem
for lararen nér denne skall forklara sin undervisning for féraldrar. En undervisning utan
teoretisk forankring kan utav foraldrarna upplevas sakna syften och mal (Colnerud &
Granstrom, 2002, s 99). Kernell menar (2002) att praktiken kréver teoretiska forenklingar.
Larare kan lattare forklara och forsta syfte och mal med undervisningen om de har en
gemensam ram med grundldggande teorier som de kan se och forsta praktiken med (s 26).
Med detta i tanke menar Kernell (2002) att det inte handlar om att mata vad som &r viktigast
av teorin eller praktiken, utan vikten bor ligga i kopplingen mellan dessa, de tva polerna teori
och praktik fungerar bast da de émsesidigt alternerar varandra (s 23).

2.5.6 Ett yrkessprak for att tydliggora teorier

Tidigare har vi behandlat vikten av att larare anvander sig av ett yrkessprak da de planerar och
forklarar sin undervisning. Med hjélp av yrkesspraket kan lararen belysa syfte och mal med
undervisningen. Colnerud och Granstrom (2002) menar dock att om en larare 1 ett
foraldramote beskriver verksamheten i termer som &r interna for skolan, riskerar lararen att
istallet for att skapa klarhet hos foraldrarna skapa forvirring (s 43). Denna problematik
diskuterar dven Granstrom (2007) da han skriver att yrkesspraket inte far anvandas for att pa
nagot satt "markvardisera” det lattbegripliga. Yrkesspraket ar ett verktyg som skall gora det
svarbegripliga begripligt och tillgangligt (s 38). | en studie gjord av Colnerud och Granstrom
(2002) undersoktes vilka teorier och modeller l&rare anvénde sig av nér de planerade och
utvarderade sin praktik. Avsikten med denna studie var att synliggora de olika tankestrukturer
som lararna grundade sina handlingar pa. Resultatet av denna undersokning visar saledes att
larare tenderar att anvanda sig av ett pseudometasprak i det gemensamma arbetet (s 121). |
var studie blir det darfor intressant att se hur lararna forhaller sig till teorier och styrdokument
kommunikation med foraldrar. Det blir dven intressant att se hur lararna upplever
yrkessprakets relevans i denna kommunikation.
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2.6 Foraldrasamverkan

Da vi i var studie fokuserar pa yrkessprakets roll i kommunikation med foraldrar &r en
beskrivning av den samverkan som sker mellan hem och skola i hdgsta grad relevant. Detta
for att kunna se i vilka situationer larare moter foraldrar och hur kommunikationen i dessa
moten sett ut traditionellt och &ven hur den ser ut idag. Larares kommunikation med foraldrar
sker i savél formella som informella méten och for denna studie ar det darfor intressant att
kartlagga hur denna samverkan beskrivits av saval laroplaner som tidigare forskning.

Flising m.fl. (1996, s 58) skriver att synen pa foraldrarna och deras forhallande till skolan har
forandrats over tid. Forr 1dg fokus pa att informera och paverka foraldrar. Idag anses foraldrar
vara en resurs i skolan genom véardefulla asikter och kunskaper. Som vi tidigare beskrivit i var
inledning menar Andersson (2004) att ett gott fordldrasamarbete ar en viktig forutsattning for
att som l&rare lyckas i sin yrkesroll. Eftersom lararen bara ser en liten del av elevens liv
behdver denne kunskap utifran foraldrarnas perspektiv for att kunna fa en helhetsbild av
barnet. Andersson kopplar detta till laroplanens (Lpo94) krav om skolans samarbete med
hemmet (s 26). En av statens offentliga utredningar (SOU 1999:63) behandlar utvecklingen av
den nya lararutbildningen och det nya lararuppdraget. | denna utredning framhalls
nodvandigheten av en god kontakt mellan hem och skola. ”Att kunna informera och
samarbeta med foraldrar &r en vésentlig del av det nya lararuppdraget och en forutsattning for
att den pedagogiska verksamheten ska kunna utvecklas” (Lararutbildningskommittén 1999, s
52). En god relation mellan hem och skola underléttar kommunikationen med foréldrar. Enligt
Anderssons (2004) intervjustudie med foraldrar ska kommunikation mellan hem och skola
vara rak, tydlig och éarlig (s 72). Flising m.fl. (1996) skriver att larare sjalva maste vara
medvetna om varfér de arbetar som de gor for att kunna forklara och beskriva det for
fordldrarna. For att fa en tydligare och mer synlig pedagogik ar det viktigt att lararen
kontinuerligt dokumenterar undervisningen och hur den genomfdrs. P& sa satt har lararen
nagot att utga fran nar denne forklarar undervisningen for foraldrar (s 43-44).

2.6.1 Samverkan mellan hem och skola enligt tidigare laroplaner

| var studie har vi bland annat for avsikt att se pa hur larare upplever att kommunikationen
med foraldrar har forandrats éver tid och om larare i s fall upplever att aven yrkessprakets
relevans har forandrats i denna kommunikation. Vi har darfor tittat pa hur de olika laroplaner
som funnits for grundskolan, och som de larare vi tankt intervjua kan tankas ha arbetat under,
beskriver foraldrakommunikation och samverkan. Olika former for kommunikation mellan
larare och fordldrar har dock forekommit allt sedan folkskolans start i mitten av 1800-talet.
Kraven pa denna kommunikation och graden av delaktighet fran hemmens sida har varierat
under artiondena, men redan i borjan av 1900-talet sags vikten av larares formaga att mota
foraldrar och for dem forklara sin undervisning (Flising & Karrby, 1983, s 11-13). Under
mitten av 1900-talet kom det i samband med en skolutredning att laggas fokus pa foraldrarnas
roll i sina barns utbildning. For att foréldrar skulle kunna vara delaktiga och ta sitt ansvar
menade utredningen att det krévdes informationsutbyten mellan hem och skola. Detta for att
ge en mer helhetlig bild av eleven (Flising m.fl., 1996, s 58-59). Den forsta laroplanen for
grundskolan kom 1962 (Lgr62). Vi kommer att bérja med att beskriva vad denna sager om
foraldrasamverkan for att sedan fortsétta vidare till Lgr69 och Lgr80.

Lgr62 och Lgr69

Da de tva forsta laroplanerna till stor del har samma innehall valjer vi att beskriva dem
tillsammans. Redan i Lgr62 beskrivs vikten av ett samarbete mellan hem och skola for att
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kunna ha en samsyn pa uppfostran. Det framhélls att skolans normer och regler var de som
skulle gélla och foraldrar som motsade sig dessa paverkade sina barns skolgang negativt. Pa
sa satt ansags det vara fordldrarnas fel om barnen inte klarade skolan (Flising & Karrby, 1983,
s 18). Samverkan mellan hem och skola skulle gynnas av att bada parter larde kanna
varandras verksamhetsomraden. Laroplanen framhaller att &ven om bada parter har ansvar for
att dela med sig av information sa ligger det yttersta ansvaret pa skolan (Skoldverstyrelsen
1964, s 14). Foraldrar bor enligt denna laroplan fa information om viktiga avgéranden under
elevernas studietid. For att kunna halla enskilda samtal med foréaldrar bor larare, enligt Lgr62,
avsétta tid for mottagning (Skoldverstyrelsen 1964, s 26). Adelswérd m.fl. (1997) skriver att
vikten av kontakt mellan hem, skola och samhalle betonades i 1962-ars laroplan och att
skolan och hemmet enligt laroplanen hade som gemensam uppgift att bidra till barnens
utveckling. Kontakten mellan hem och skola kunde exempelvis bestd av kontaktbdcker,
franvarokort, klassmoten, ahorardag och foraldraméten (s 24). Lgr62 rekommenderade att
larare under exempelvis foraldramaten beskriver sin syn pa arbetet och sin egen undervisning.
Okad kannedom om larares arbete skulle ge foraldrar mer forstéelse for skolan. Enligt
laroplanen rekommenderades larare dven forklara forandringar i det konventionella
kursinnehallet (Skol6verstyrelsen 1964, s 27-28).

| Lgr69 forekom snarlika beskrivningar av larares samverkan med foréldrar. Aven denna
laroplan beskrev vikten av att informera hemmen om grundskolans utformning och vikten av
en samsyn mellan hem och skola. Betydelsen av enskilda personliga samtal mellan larare och
foraldrar framholls aterigen och laroplanen gav forslag pa hur dessa samtal samt Gvrig
samverkan med foraldrar skulle kunna se ut (SkolOverstyrelsen 1969, s 11, s 20-21). | en
rapport fran Skoldverstyrelsen fran 1970 presenterades ett forslag om regelbunden muntlig
kontakt mellan hem och skola; detta blev ett genomslag for utformandet av kvartsamtalen.
Samtalen foreslogs dga rum tva ganger per termin utom i de arskurser dar betyg gavs.
(Adelsward m.fl., 1997, s 25). Bade Lgr62 och Lgr69 var konkret utformade med forslag och
rad for vilken slags undervisning eller samverkan av olika slag som larare skulle bedriva.

Lgr80

Hem och Skola-utredningen i boérjan av 1980-talet framholl att ett 6kat foraldrainflytande var
en forutsattning for att oka foraldrars medverkan i ansvarstagande for sina barns skolgang
(Flising m.fl., 1996, s 61). Under detta artionde kom vikten av samarbete mellan hem och
skola d@n mer att betonas. Genom samhallsférandringar, stdrre skolor och tilltagande
invandring kunde inte langre en samsyn mellan hem och skola tas for given. Pa grund av
kulturella och sprakliga olikheter blev det an viktigare att arbeta for att Gverbrygga avstandet
mellan hem och skola for att fa en helhetssyn av elevens utveckling. | och med inférandet av
laroplanen Lgr80 andrades synen pa skolans samhéllsroll och ansvar; fokus lades pa fostran
och att skolan skulle férmedla varden. | flera dokument bearbetades foraldrakontakt och -
inflytande, elevernas okade sjalvstandighet samt larares utbildning i samverkansfragor
(Adelsward m.fl., 1997, s 29). Som komplement till den allménna delen av Lgr80 gavs det ut
ett kommentarmaterial som beskrev skolans ansvar for att skapa fortroende hos féraldrar.
Detta skulle ske genom att foraldrar och larare traffades for att tala och framforallt lyssna pa
varandra (Skoloverstyrelsen 1984, s 10). Vidare forklarades att foraldrar behdvde fa veta mer
om dagens skola och att de kunde fa denna information genom olika former av méten eller
skriftlig information. Enligt laroplanen Lgr80 skulle larare ta kontakt med varje elevs
foraldrar minst tva ganger per lasar. Larare skulle ocksa rapportera franvaro och informera
foraldrarna om sin verksamhet (Skoloverstyrelsen 1984, s 21). | kontakten mellan hem och
skola var det ofta skolan som stod for initiativet; for lararen var det da viktigt att tdnka igenom
vilka mal som kunde nas genom kontakten. Detta for att kunna ge samtalet ett tydligt innehall.
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En tumregel i kommunikation med foraldrar var att utga fran sadant som foréaldrar ansag att de
kunde behova veta. Enligt Lgr80 borde darfor skolledare och larare tanka pa att inte anvanda
ett alltfor byrakratiskt sprak pa nar de informerade foraldrar om verksamheten i skolan. Det
sags som viktigt att tanka igenom ordval och formuleringar sa att inte foraldrar fick svart att
forsta vad som lararen menade (SkolGverstyrelsen 1984, s 46-47).

2.6.2 Samverkan mellan hem och skola idag

| samband med att Lpo94 infordes forandrades formen for samtal mellan larare och foréldrar.
De tidigare kvartsamtalen omformades till utvecklingssamtal som ska omfatta bade larare,
elev och forédlder. Sedan januari 2006 skall utvecklingssamtalen for varje enskild elev till leda
en framatsyftande individuell utvecklingsplan. Denna utvecklingsplan skall utformas av
larare, elev och foraldrar tillsammans (Utbildningsdepartementet, 2007). I l&aroplanen (Lpo94)
beskrivs inledningsvis att skolan skall klargora for elever och foraldrar vilka mal som finns
med undervisningen, vilka krav som stalls och vilka rattigheter och skyldigheter elever och
vardnadshavare har. Tydlighet vad det galler mal, innehall och arbetsformer &r en
forutsattning for elevers och foraldrar méjligheter till inflytande och paverkan (Skolverket
2006, s 5). Savil elever som foraldrar har fatt fler viktiga beslut att fatta. Dessa val kan rora
sig om allt fran val av skola, elevens @mnesval, till att fordldern ar delaktig i hur
informationen mellan hem och skolan skall se ut. Foraldrar kan och bor ocksa vara med och
engagera sig i sina barns klasser som foraldrarepresentant, delta pa klassméten och i
utvecklingssamtal och bestka klassen. Allt detta leder tills storre krav pa aktiva foraldrar som
intresserar sig for sina barns skolgang (Flising m.fl., 1996, s 101-102). | och med detta stalls
det dven storre krav pa larares formaga att forklara sin undervisning for foraldrar.

Precis som i tidigare laroplaner belyser dagens laroplan skolans ansvar for social fostran av
elever; skolan ska vara ett stod for foraldrar i deras barns fostran och utveckling. I samband
med detta framhaller laroplanen att grunden i barns utveckling for personlig trygghet och
sjalvkansla laggs i hemmen, men att dven skolan spelar en stor roll i elevens utveckling
(Skolverket 2006, s 7). Som tidigare namnts finns det tydliga krav i laroplanen pa larares
samverkan med fordldrar for att kunna utveckla verksamheten, samt att larare informerar
foraldrar om den enskilda elevens skolsituation och kunskapsutveckling. Foéraldrarna ansvarar
for att ge lararen information om elevens personliga situation pa att sadant satt att elevens
integritet respekteras (Skolverket 2006, s 14). Flising m.fl. (1996) skriver att en forutsattning
for att foréldrar ska kéanna tilltro till arbetssatten i skolan och forskolan ar att larare kan
tydliggora arbetsformer och innehall. Det innebar att lararen inte bara skall kunna visa vad
denne gor utan aven varfor lararen valjer att arbeta pa ett visst satt.(s 43). Enligt Flising m.fl.
(1996) &r alla som ar foraldrar till skolbarn pa ett eller annat satt involverade i ett pedagogiskt
samarbete med skolan. Fragan som &r viktig att stalla ar dock hur pass medvetet involverade
de ar. De flesta foraldrar forhor sina barn pa laxor eftersom det ar nagot de av skolan
forvéantas gora. Mer séllan vet de hur de ska forhora léxor eller varfor. Som foralder ska man
kunna stalla och fa svar pa foljande fragor om vad som lars ut pa skolan, varfor nagot lars ut,
och pa vilket satt det valda innehallet lars ut (s 143).

2.6.3 Likheter och skillnader mellan laroplaner

Nagot som blir tydligt nar man laser de olika laroplanerna ar hur mycket mindre detaljerad
dagens malrelaterade laroplan ar i jamforelse med tidigare laroplaner. | framforallt de tva
forsta laroplanerna forekommer konkreta forslag och tips pa hur larare kan arbeta
(Skoloverstyrelsen 1964, s 26). Detta finns alltsa inte i Lpo94. Dagens laroplan kraver larare
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som sjélva kan omvandla abstrakta mal till konkreta idéer. I var intervjustudie blir det darfor
intressant att se hur larare som arbetat under mer an en laroplan upplever denna férandring.
En likhet mellan laroplanerna &r att det redan fran starten lagts fokus pa skolans uppdrag i
social fostran, saval som kunskapsuppdraget. | den senaste laroplanen framhalls dock &n mer
foraldrars ratt till medverkan och paverkan. Detta ska ske genom en utdkad samverkan mellan
hem och skola (Skolverket 2006, s 14). Ju storre krav som laggs pa larare att samverka med
hemmen, desto storre betydelse far larares formaga att kommunicera med foréldrar.

2.7 Sammanfattning

Som vi beskrivit utgar vi i var uppsats utifran det perspektiv som Claesson (2002) beskriver
da hon menar att teori och praktik jambordigt bor komplettera varandra. | laroplanen Lpo94
framhavs vikten av att larare for foraldrar forklarar mal och syfte med undervisningen. 1 var
inledning beskriver vi hur vi som studenter ibland upplevt att larare inte verkar forklara sin
undervisning utifran teorier och styrdokument. Larare kanske inte alltid ar medvetna om vilka
teorier grundar sig pa och de kan darfor ha svart att satta ord pa dem. Aven for foraldrar kan
det da bli svart att urskilja lararens syften och mal med undervisningen. Enligt Gilje och
Grimen (1994) &r tyst kunskap tyst pa sa satt att den ar svar att beskriva med ord. Ett
reflekterande sprak ar ett verktyg for att kunna gora det osynliga synligt. Yrkesspraket handlar
da om att kunna sétta ord pa den tysta kunskapen. Detta innebér att det inte nddvandigtvis ar
sa att lararna saknar teoretisk kunskap bara for att de inte sétter ord pa den. Som Kernell
(2002) beskriver ar det samtidigt inte orimligt att anta att det finns larare som i sin planering
av sin undervisning utgar fran intuition och egen kansla for yrket. Det blir da intressant att
undersoka om ldrare upplever att de forklarar sin praktik utifran for lararyrket gallande teorier
och styrdokument i kommunikation med foraldrar.

| var teori beskrivs vikten av att larare anvander ett yrkessprak i kommunikation kollegor
emellan. 1 och med skolans decentralisering och inférandet av Lpo94 stélldes allt storre krav
pa larare att fora en djupare dialog i arbetslaget. Denna reflekterade dialog ar en forutsattning
for att larare skall kunna gora en pedagogisk planering for verksamheten utifran laroplanens
syften och mal (Lararutbildningskommittén, 2001). I den litteratur vi last behandlas framfor
allt yrkessprakets relevans i kommunikationen mellan larare. Da laroplanen staller hoga krav
pa larares samverkan med foraldrar ser vi det som intressant att undersoka om larare upplever
att ett yrkessprak kan vara relevant aven i kommunikationen med foraldrar.

I kommunikationen med foraldrar har larare i form av samtalsledare ett ansvar for att
samtalets syfte och budskap nar fram pa ett begripligt satt. Metaspraket ar nodvandigt for att
kunna forklara teorierna, begrepp som anvands maste dock kunna forklaras pa ett satt som
foraldrarna forstar. Lararen riskerar annars att anvanda sig av ett pseudometasprak, vilket
innebar ett sprak med losryckta begrepp utan forklaring som kan stéra kommunikationen
(Nilsson & Waldemarsson, 2007). Pseudometaspraket hjalper inte till for att fa fram
budskapet utan begransar snarare mojligheten till detta och distanserar lararen fran foraldern
(Colnerud & Granstrom, 2002). Ett metasprak daremot ar det som vi i var uppsats benamner
med begreppet yrkessprak. Som vi tidigare i vart teoriavsnitt beskrivit grundar sig ett
yrkessprak pa for lararyrket gallande teorier och styrdokument. Granstrém (2007) menar att
larare med ett yrkessprak inte skall gora det enkla svarbegripligt utan att lararens uppgift ar att
for foraldern gora det svarbegripliga begripligt.

19



| var litteratur har vi funnit att larare for att kunna utfora ett bra arbete behéver anvéanda sig av
ett vardagssprak saval som ett yrkessprak. Eftersom laroplanen (Lpo94) forutsatter att larare
kan forklara sin undervisning utifran syften och mal stélls krav pa larares férmaga att
kommunicera med foraldrar. Enligt Anderssons studie (2004) uppskattar foraldrar en rak och
tydlig kommunikation fran skolans sida. Larares moten med foraldrar kan utspela sig i olika
situationer. | de professionella samtal dar den pedagogiska verksamheten forklaras eller dar
mal med undervisningen utifran laroplanen tas upp &r det viktigt att larare &r medvetna om
syften och mal med dessa samtal och att de tar sitt ansvar som samtalsledare (Hagg & Kuoppa
1997). Lé&rare moter dven foraldrar i mer informella situationer, det kan exempelvis vara néar
en foralder kommer till skolan for att hamta eller Iamna sitt barn. | detta dagliga mdéte dar
larare samtalar med foraldrar om konkreta situationer, dér inte verksamhetens mal och syften
behover forklaras, spelar vardagsspraket en viktig roll. Ibland maste en larare dven kunna vara
mindre formell och ha formaga att méta foraldern och dess barn dar de befinner sig. Det blir
darfor intressant att undersoka i vilka situationer larare upplever att ett yrkessprak kan vara
relevant i kommunikation med foréldrar.

| var teori har vi funnit att decentraliseringen av skolan till stor del paverkat innehdllet i
dagens laroplan. Efter att ha jamfort Lpo94 med tidigare laroplaner kan vi se att det finns
skillnader, framforallt vad det galler samverkan med foraldrar och kraven pa att larare skall
kunna reflektera och tolka mal. Styrdokumenten for den centralt styrda skolan gav tydligare
direktiv som inte kravde samma reflektion fran lararens sida. Kravet pa att kunna arbeta i
arbetslag spelar ocksa in i hur lararens yrkesroll har forandrats. Dessa forandringar kraver en
djupare dialog mellan larare samt ett mer reflekterat tdnkande, vilket har lett till en utveckling
av larares yrkessprak (Lararutbildningskommittén, 1999). Eftersom laroplanen framhaller
foraldrars delaktighet i sina barns skolgang och utbildning paverkas &dven larares
kommunikation med foréaldrar. Larare maste kunna ge foréldrar relevant information pa ett for
dem begripligt satt, samtidigt &r det viktigt att informationen grundar sig i de teorier och
styrdokument som larare har att forhalla sig till (Flising m.fl., 1996). Utifran detta blir det
intressant att titta pa hur larare som arbetat under flera laroplaner upplever denna forandring i
relation till kommunikationen med foraldrar. Med uppsatsens teoretiska bakgrund &ar det
rimligt att anta att larare har behovt utveckla saval sitt sprak som innehallet i sin
kommunikation med foraldrar.

Med utgangspunkt i dessa teorier har vi valt formulera vart syfte och vara fragestallningar.
Dessa fragestallningar avser vi besvara genom var intervjustudie med larare. Eftersom
tidigare forskning och litteratur framst behandlar yrkessprakets relevans i kommunikationen
larare emellan, kan var studie bidra med att ge en klarare bild av hur larare upplever
relevansen av ett yrkessprak i kommunikationen med foraldrar. Som blivande larare ar detta
ett &mne som kanns relevant och intressant. Kommunikationen mellan hem och skola ar en
viktig del av lararens vardag, detta framhalls dven i laroplanen (Lpo94). Darfor ar det viktigt
for larare att ha kunskap om hur syften och mal med undervisningen kan formedlas pa ett for
foraldrarna begripligt och intressant sétt. Enligt Andersson (2004) &ar en god
foraldrasamverkan en forutsattning for larare att lyckas i sin yrkesroll.
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3. Syfte

Enligt Colnerud och Granstrom (2002) kan larare med hjéalp av ett gemensamt yrkessprak
forstd, utveckla och forklara sin undervisning utifran teoretiska modeller som synliggér syfte
och mal med undervisningen. De menar vidare att ett gemensamt yrkessprak ger larare
verktyg som strukturerar den samlade kunskapen som finns inom yrkesgruppen (s 42). Som
larare &r det viktigt att kunna synliggora teorin som ligger till grund for den praktik lararen
bedriver. Vart syfte med studien ar darmed att undersoka om larare i grundskolan i
kommunikation med foraldrar upplever att de beskriver sin praktik utifran teoretiska
modeller, samt vilken relevans ett yrkessprak har i denna kommunikation.

3.1 Fragestéallningar

e Upplever lararna att de forklarar sin praktik med hjalp av teorier och styrdokument?

e Upplever lararna att det ar relevant att anvanda ett yrkessprak i kommunikation med
foraldrar?

e | vilka situationer, dar det forekommer kommunikation med féraldrar, upplever
lararna att det ar relevant att anvanda sig av ett yrkessprak?

e Upplever lararna att kommunikationen med foraldrar har férédndrats i samband med att
laroplanens innehall har forandrats?
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4. Metod

Innan vi bestdmde oss for val av metod 6vervégde vi olika alternativ; att skicka ut enkater till
larare hade kunnat vara en mojlig metod for var undersokning. Vi valde dock bort detta
alternativ da vi ansag att vi i enkater skulle fa svart att fa en rattvis bild av lararnas
upplevelser. Det kan for informanter vara svart att skriftligen ge fylliga och utférliga svar
(Stukat, 2005, s 44). For att kunna svara pa uppsatsens syfte och fragestéllningar valde vi
darfor att gora kvalitativa intervjuer med l&rare. Detta for att undersdka hur l&rarna upplever
att de i kommunikation med féraldrar utgar fran sin teoretiska kunskap nar de forklarar
verksamheten, samt vilken relevans ett yrkessprak har i denna kommunikation. |
metodavsnittet beskriver vi vad var valda metod innebéar. Vi visar aven pa hur vi analyserar
vart intervjumaterial utifran ett fenomenografiskt perspektiv pa forskning. Darefter kommer vi
att beskriva urval av informanter, genomférande och bearbetning av intervjuer. Till sist
diskuterar vi studiens tillforlitlighet och etiska Overvéganden.

4.1 Val av metod

Var undersokning bygger pa kvalitativ metod. Enligt Stukat (2005) &r huvuduppgiften med ett
kvalitativt synsatt att tolka och forsta de resultat som framkommer under undersokningen.
Denna metod grundar sig pa att karaktarisera eller gestalta forhallanden eller fenomen vilket
innebdr att avsikten inte &r att generalisera, forklara eller forutsaga (s 32). Enligt Patel och
Davidson (2003) har kvalitativa intervjuer oftast en lag grad av standardisering, med detta
menas att fragorna som stalls ger utrymme for informanten att svara med egna ord. Detta ger
intervjuaren mojlighet att fa reda pa informantens egna uppfattningar (s 78).

4.1.2 Fenomenografisk forskningsansats

Eftersom vi i var undersokning valt att fokusera pa larares uppfattningar och upplevelser har
vi valt utga fran en fenomenografisk forskningsansats nar vi analyserar vart material. Enligt
Uljens (1989) gors i en fenomenografisk forskningsansats en skillnad mellan vad nagot &r och
vad nagot upplevs vara. Vidare beskriver han Martons sarskiljning mellan forsta och andra
ordningens perspektiv. Med fdrsta ordningens perspektiv’ menas att forskaren sjalv
beskriver verkligheten utifran sin egen uppfattning, medan "andra ordningens perspektiv”
innebdr att intresset ligger i att beskriva hur andra personer upplever ett fenomen eller en
foreteelse. Inom fenomenografisk forskning koncentrerar sig forskaren pa “andra ordningens
perspektiv” (s 13). | var studie blir syftet darmed inte att se om larare har "ratt” eller "fel”
uppfattning om hur spraket bor anvéandas, utan syftet ar undersoka hur lararna sjalva uppfattar
sig anvanda det (Uljens 1989, s 14).
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4.2 Urval

Inom fenomenografisk forskning valjs inte urvalsgrupp for att den skall vara sa representativ
som majligt, utan istéllet eftersoks en urvalsgrupp med sa stor variation som méjligt (Stukat,
2005, s 62). Var utgangspunkt i uppsatsen &r att se pa hur larare upplever sig anvanda teorier
och styrdokument nar de forklarar sin undervisning for foraldrar samt yrkessprakets relevans i
denna kommunikation. Larare verksamma i skolan idag kan ha arbetat under ett flertal olika
laroplaner och vi tanker oss att det kan ha skett en forandring i upplevelser av yrkessprak och
kommunikation med foraldrar i och med det férandrade lararuppdraget och decentraliseringen
av skolan, da mer ansvar for planering och reflektion lagts pa varje larare. Darfor har vi for
var studie valt att kontakta och intervjua larare i olika aldrar och med olika lang
yrkeserfarenhet, da detta bor innebara att de har erfarenhet av olika laroplaner. Fortfarande
verksamma larare kan ha arbetat under Lgr62, eller i alla fall stott pa den under utbildningen.
An mer troligt ar att larare idag har varit verksamma &ven under Lgr69 och Lgr80. Vi har
fokuserat pa att fa tag pa larare som arbetar i skolor som &r jamforbara utifran de kriterier som
ar relevanta for var studie. Sddana kriterier har varit att skolans elever kommer fran liknande
sociala bakgrunder samt att lararna som arbetar pa skolan har en liknande férdelning vad
galler alder, kon och kulturell bakgrund. Eftersom vi fokuserar pa enskilda larares
upplevelser, ser vi det inte som nddvandigt for studien att utga fran andra urvalskriterier an att
lararna jamforelsevis har arbetat under olika laroplaner.

Var intention var att intervjua atta olika larare pa lika manga skolor. Antalet informanter
kanns lampligt med tanke pa studiens storlek. Eftersom vi ville placera intervjuerna i lamplig
tid i vart uppsatsarbete kom intervjuerna att laggas i borjan av december. Denna period &r
vanligtvis hektisk pd manga skolor och det var darfor svart att motivera alla larare till
deltagande. Detta begransade vart urval och det resulterade i att vi istéllet fick mgjlighet att
intervjua larare pa tre olika skolor, vi undersokte da mojligheterna att intervjua atta larare pa
dessa tre skolor. Da vi ville intervjua grundskolldrare som jobbat under skolans olika
laroplaner valde vi att kontakta larare utifran deras alder for att sedan stimma av vilka
laroplaner de jobbat under. Detta gav oss en storre variation & om vi bara hade fokuserat pa
larare i samma alder och pd samma skola, i var studie ville vi fa med béade aldre larare med
lang erfarenhet och yngre larare med relativt ny lararexamen. Lararna vi valt ut for var studie
arbetar alla i skolar 1-6 i grundskolan, da det &r dessa aldrar vi sjalva valt att rikta in oss pa i
var utbildning. Efter att ha genomfort merparten av vara intervjuer tyckte vi att vi inte hade
fatt tillrackligt med intervjumaterial fran larare med langre yrkeserfarenhet. Vi beslutade oss
da for att genomfora tva intervjuer till. Vi kontaktade de skolor vi gjort vara intervjuer pa och
undersokte mojligheten att fa intervjua ytterligare larare. Pa sa satt fick vi tag pa ytterligare
tva informanter.

Aven om vi fatt begrinsa oss nar det galler variation av larare och skolor tror vi att vi fatt inop
en lamplig undersokningsgrupp for att besvara uppsatsens fragestallningar och syfte.
Johansson och Svedner (2006) skriver att urvalsmetoden ligger till grund for vilka
generaliseringar som gar att gora. Da vi i analysen utgar fran ett fenomenografiskt perspektiv
ar vi inte intresserade av att kunna generalisera var studie, utan vart intresse i studien ligger i
att ta reda pa hur just dessa larare tanker (s 104).

| var studie har vi som ovan namnt medvetet valt att vélja informanter utifran deras alder och
yrkeserfarenhet, det resulterar i att vi inte valt att fokusera pa informanter utifran olika
skolkulturer eller hur kommunikation mellan larare och foraldrar i en mangkulturell skola
skulle kunna se ut. Vi har heller inte fokuserat pa olikheter mellan larare av olika kon, vad
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géller kommunikationen med foraldrar. Darfor har det ingen betydelse for studien att enbart
en av informanterna ar man. Det skulle dock vara intressant att med ndgon av ovan namnda
infallsvinklar i en annan studie, men eftersom tiden for var uppsats medfor vissa
begransningar valde vi att fokusera variationen pa lararnas alder och vilka laroplaner de
jobbat under.

4.2.1 Beskrivning av skolor

Skola A ar en F-6-skola med 150 elever. Skolan &r belagen i utkanten av centrala Goteborg.
P4 denna skola har vi valt att intervjua fem larare.

Skola B ar en F-5-skola med 500 elever. Skolan ligger i utkanten av Géteborgs kommun. Pa
denna skola valde vi att intervjua tva larare.

Skola C ar en F-9-skola med 580 elever. Aven denna skola ligger i utkanten av Goteborgs
kommun. Har valde vi att intervjua tre larare.

4.2.2 Beskrivning av undersékningsgrupp

Vi kommer i var studie bendmna lararna med ett nummer kombinerat med den bokstav som
skolan de arbetar pa har tilldelats.

Larare 1A : Kvinna 32 ar. Nyutexaminerad vt-07 fran den nya lararutbildningen med
inriktning mot svenska, engelska och matematik. Hon har arbetat pa skolan sedan i oktober -
07 och &r klasslarare i en klass 5-6. Har enbart arbetat under Lpo94.

Larare 2A: Man 49 ar. Har tidigare arbetat som fritidspedagog och fritidsledare. Uthildad till
1-7 larare med inriktning pa svenska/SO. Har arbetat pa skolan i 15 ar och 7 ar av dessa har
han arbetat som larare. Han ar klasslarare i en klass 5-6. Har enbart arbetat under Lpo94.

Larare 3A: Kvinna 30 ar. 1-7 larare med inriktning pa matematik/NO och drama. Har arbetat
som larare i 4 ar och jobbat pa skolan i 4 manader. Hon ar klasslarare i en klass 1-2 och
undervisar dven i en klass 5. Har enbart arbetat under Lpo94.

Larare 4A: Kvinna 53 ar. Utbildning till forskolelarare under 1980- talet. Har jobbat som
forskolelarare/larare i 20 ar och jobbat pa skolan i 13 &r. Hon ar klasslérare i en klass 0-1. Har
arbetat under laroplanerna Lgr80 och Lpo94.

Larare 5A: Kvinna 54 ar. Utbildning till lagstadielarare under 1970- talet med inriktning pa
svenska som andrasprak. Har jobbat som larare i 30 ar och jobbat pa skolan i 15 ar. Har
arbetat under laroplanerna Lgr69, Lgr80 och Lpo94.

Larare 1B: Kvinna 45 ar. Fran borjan forskollarare, utbildad i bérjan av 80-talet.
Vidareutbildade sig till 1-7 larare med inriktning pa matematik/NO och idrott i borjan av
1990-talet och har arbetat pa skolan i 10 ar. Hon &r klasslarare i en klass 3-4. Har arbetat
under laroplanerna Lgr80 och Lpo94.

Larare 2B: Kvinna 34 ar. 1-7 larare, med inriktning pa svenska/SO. Har arbetat som larare i

11 ar och pa skolan har hon arbetar i drygt 7 ar. Hon ar klasslarare i en klass 2-3. Har enbart
arbetat under Lpo94.
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Larare 1C: Kvinna 55 ar. Lagstadieldrare, examen 1982. Har arbetat pa skolan i drygt 6 ar.
Hon ar klasslérare i en klass 1. Har arbetat under laroplanerna Lgr80 och Lpo94.

Larare 2C: Kvinna 27 ar. Nyutexaminerad vt-07 fran den nya lararutbildningen, inriktning
mot svenska och engelska. Har arbetat pa skolan sedan augusti -07. Hon &r klasslarare i en
klass 2. Har enbart arbetat under Lpo94.

Larare 3C: Kvinna 59 ar. Lararexamen, lagstadielarare, 1971. Har arbetat pa skolan i 19 ar.
Hon &r klasslarare i en klass 2 och har &ven vissa lektioner i forskoleklassen. Har arbetat
under laroplanerna Lgr69, Lgr80 och Lpo94.

4.3 Genomfdrande

Kvalitativa intervjuer kan vara olika mycket strukturerade; i vissa fall har intervjuaren fardiga
fragor som stélls i en i forvag bestamd ordning, i andra fall valjer intervjuaren att dndra
ordningsfoljden utifran vad informanten sager. Ibland véljer intervjuaren att genomféra
intervjun utan fardigformulerade fragor (Patel & Davidsson 2003, s 78). For var studie har vi
valt att forbereda bestamda fragor, som vi tror kan hjélpa oss att na fram till svar pa vart syfte
och vara fragestallningar. Dessa fragestallningar dr dock Gppna pa sa sétt att de inte har nagra
"ratta” svar, utan vi vill ge vara informanter majlighet att svara utifran sig sjalva och sina
egna tankar och uppfattningar. Vi har dven forberett foljdfragor inom svarsomraden som vi
tror kan vara aktuella. Enligt Stukat (2005) kan detta kallas for halvstrukturerade intervjuer;
utifran forutbestamda frageomraden stéalls fragor i den ordning som passar situationen.
Foljdfragorna blir av typen: Vad menar du med det? Kan du berétta mer? (s 39).

Da vi tror att spontana svar kan ge oss mer uppriktiga svar pa vara fragor valde vi att inte i
forvag skicka ut frageformular till informanterna. Pa sa séatt ville vi forhindra att svaren fran
informanten blev mer tillrattalagda och genomtéankta. Innan vi borjade varje intervju paminde
vi var informant om att vi med kommunikation avsag muntlig, verbal sadan. Detta hade vi
aven i forvag i ett informationsbrev informerat om. Eftersom vi bada narvarar blir det lattare
for oss att fa en gemensam bild infor analysen. Stukat (2005, s 41) menar att detta ar ett bra
satt for att fa ut mer av varje intervju, han beskriver vidare att tva personer i detta
sammanhang kan upptécka mer &r en. FOr att underlétta for oss sjalva och gora situationen
mindre "rérig” for informanten har dock en av oss varit ledande vid varje intervju och stallt
fragorna och fort intervjun framat, medan den andre framst har suttit med och lyssnat och
enbart kommenterat om nagon relevant fraga glomts bort. Intervjuerna har spelats in med
hjalp av bandspelare och den av oss som haft den lyssnande rollen har dven fort anteckningar
som komplement till inspelningen. Vi har delat upp intervjuerna pa sa satt att vi har haft den
ledande rollen vid fem intervjuer var.

4.3.1 Beskrivning av intervjuguide

For att fa lararna att prata om vilket slags sprak de anvander i kommunikationen med foraldrar
och vad de tanker kring larares yrkessprak valde vi att fa dem att reflektera kring och berétta
om upplevelser och erfarenheter av kommunikation med féraldrar i en mer allman
bemarkelse. Vi tror att begreppet yrkessprak i detta sammanhang inte ar helt vedertaget hos
lararna, darfor valde vi i var studie aven att titta pa kommunikation med foraldrar i ett vidare
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perspektiv. Vi borjade intervjuerna med att klargora att vi med kommunikation avsag muntlig
verbal sadan, detta for att inte skapa oklarheter langre fram i intervjuerna. Darefter stéllde vi
ett antal fragor om lararens bakgrund som handlade om alder, utbildning och yrkeserfarenhet.
Detta var sadan information som vi ansag vara relevant for studien.

Vi fortsatte sedan med fragorna om det utvalda omradet med att be lararna beratta hur de
ansag en god kommunikation med foraldrar kan se ut. Detta gjorde vi for att forbereda dem
infor andra fragor som var mer specifika for studiens syfte. Fragor om skillnader i
kommunikationen beroende pa vilka foraldrar det rorde sig om eller beroende pa om lararen
moter foraldrar i grupp eller enskilt foljde darefter. For att fa reda pa om kommunikationen
med foraldrar forandrats 6ver tid beroende pa laroplaner eller lararen sjalv stéllde vi darefter
fragor om detta.

Vi valde sedan att stélla ett par fragor dar lararen fick beskriva sitt val av undervisning och val
av arbetssatt pa det satt de skulle forklara det for foraldrar. Dessa svar gav oss en glimt av hur
lararen anvander sitt sprak. Eftersom vi lagt fokus pa larares upplevelser och inte vad de
faktiskt gor fragade vi om vilken relevans forklaringar utifran teorier och styrdokument kan
ha for lararna. Efter dessa fragor riktade vi in oss pd yrkessprakets roll i larares
kommunikation med foraldrar. Vi var intresserade av vilken relevans lararna ansag att
yrkesspraket har, samt i vilken man de sjalva upplever att de anvander sig av det. Vi valde att
lagga fragorna om yrkesspraket sist da vi inte ville lata detta begrepp styra hela intervjun,
eftersom vi var ute efter vad lararna sjélva tankte. Genom att stalla mer allméanna fragor om
spraket kom dock asikter om yrkesspraket fram &ven i andra delar av intervjuerna.

4.4 Bearbetning

De inspelade intervjuerna har transkriberats efter hand som de har genomforts. Vi valde att
fordela arbetet mellan oss genom att transkribera halften av intervjuerna var. Intervjuerna har
darefter analyserats av oss bada tva tillsammans. Enligt Patel och Davidson (2003) ar det en
fordel att analysera intervjuer i en kvalitativ undersdkning l6pande allt eftersom de
genomforts, da detta gor det lattare att halla intervjun levande. Analyserna kan dessutom
hjélpa till att ge ytterligare information som kan hjélpa till i den 6vriga undersokningen (s
119). Eftersom vara intervjuer legat ganska tatt i tid har vi dock inte haft mdjlighet att
analysera dem helt efter hand, utan det ar framst transkriberingen och de tankar som den
medfort som varit till stod for de efterfljande intervjuerna.

| bearbetningen av vart intervjumaterial har vi valt att utga fran Colneruds och Granstréms
(2002) teori om det verbala sprakets olika nivaer. Som vi tidigare beskrivit kan en yrkesgrupp
genom att anvanda ett metasprak analysera, forsta och forklara den samlade kunskapen inom
yrket. Aven ett vardagssprak kan dock vara relevant for lararen i det dagliga arbetet. Vi har
sedan forsokt att hitta monster, likheter och skillnader som vidare skall kunna ge oss svar pa
vara fragestallningar. Vi borjade med att utga fran studiens fyra fragestallningar for att se vad
i vara intervjuer som skulle kunna kopplas till var och en av dem. Vi tittade pa intervjuguiden
utifran fragestallningarna och delade upp fragorna pa sa satt som vi upplevde att de hérde
samman. Darefter borjade vi leta i transkriptionerna under svaren pa de olika fragorna for att
se vilka svar som skulle kunna sorteras in under vilken kategori. Vi klippte ut avsnitt och citat
som passade in och sorterade dem sa att liknande svar fran olika larare lades tillsammans.
Svar som rorde sig om liknande saker, men déar larare hade skilda upplevelser av fenomenet
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sorterades pa sa satt att de blev olika underkategorier till respektive kategori och
fragestallning. Denna sortering resulterade i fyra langder av sammantejpade papper med de
olika citaten uppklistrade utifran den uppdelning vi gjort. Férutom dessa fyra langder blev det
ytterligare en langd med citat som passade in under ett par olika fragestallningar som vi efter
hand har fatt sortera in pa lampligt stalle. En del av vart resultat sorterades undan da vi vid
genomgangen av det insag att det inte var tillrackligt relevant for var undersokning. Materialet
har dock sparats under analysens gang for att anvandas vid behov. Nar var kategorisering av
intervjusvaren var fardig delade vi upp arbetat sa att vi till att borja med arbetade med tva
fragestallningar var. Efter att ha omarbetat resultatet till sammanhéngande texter bytte vi
texterna med varandra och laste sedan det den andre skrivit. Hela tiden har vi utbytt tankar for
att se om det vi skriver hor hemma pa det stélle dar vi placerat det.

4.5 Tillforlitlighet

Enligt Uljens (1989) handlar validitet i fenomenografisk forsknings framst om att de
beskrivningskategorier som framkommit av resultatet ar rimliga utifran det intervjumaterial
som forskaren tagit del av (s 55). Nagot som vi upplevt som problematiskt vad de géaller vart
val av indelning i kategorier &r att de inte 6msesidigt utesluter varandra. Med detta menar vi
att en del svar pa vara intervjufragor skulle kunna passa in under flera olika kategorier. Under
studiens gang har vi dock varit uppmarksamma pa detta och vi har noggrant analyserat under
vilken av kategorierna varje svar lampar sig bast. Vi anser darfor att denna svarighet inte
namnvart paverkat studiens resultat. De kategorier som vi delat in vart intervjuresultat i menar
vi ar rimliga i forhallande till det intervjumaterial vi utgatt fran. Vi tror darfor att andra
forskare skulle kunna dela in vart intervjumaterial i likvardiga kategorier.

En svarighet nar en forskare undersoker upplevelser, och inte faktiska foreteelser av ett
fenomen, &r att informantens svar kan fargas av vilken forforstaelse informanten har av
intervjuarens syfte med studien. Hos informanten kan det finnas en osakerhet om vilka slags
svar intervjuaren soker eller en vilja att vara intervjuaren till lags (Stukat, 2005, s 128). Detta
kan paverka intervjuresultatet pa sa satt att informanten ger svar som egentligen inte stimmer
overens med informantens verkliga upplevelser av fenomenet. | var studie har vi markt att
detta har varit problematiskt, dels under genomforandet av vara intervjuer och dels nar vi
tolkat vart resultat och uppfattat en del tvetydigheter i informanternas svar. En del informanter
uttrycker upplevelser som inte stammer Gverens med den uppfattning vi fatt av dem under
intervjun. Det har darfor varit svart att tolka intervjuerna utan att lagga in vara egna
upplevelser av informanten. Under arbetets gang har vi hela tiden fatt pAminna varandra om
att var fokus ligger pa “andra ordningens perspektiv”. En annan svarighet vi upplevt under
studiens gang, ar att lararna i var undersokning kan tiankas ha en forstaelse for begreppet
yrkessprak som skiljer sig fran den forstaelse vi har. Johansson och Svedner (2006) menar att
forskare bor vara uppmarksamma pa sadana skillnader i begreppsforstaelse, da sadant kan
paverka en studies resultat (s 108). Under arbetet med var uppsats har vi diskuterat huruvida
det hade varit en fordel for studien om vi innan intervjuerna hade klargjort for lararna vad vi
menar med begreppet yrkessprak. Vi valde dock att avsta fran detta da vi ansag att de kunde
finnas en risk att lararna anpassade sina svar efter var uppfattning av ett yrkesspraks betydelse
i kommunikation med foréldrar. Istallet var vi intresserade av att fa lararna att delge oss sina
egna upplevelser av yrkessprakets relevans i kommunikation med foraldrar.
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En annan faktor som kan ha paverkat var studie &r att vi ar relativt ovana vid att genomfora
intervjuer. Vart resultat hade kunnat se annorlunda ut om vi formulerat andra fragor eller om
vi varit mer erfarna intervjuare. Att nagra av informanterna kéande till oss fran tidigare moten
under var lararutbildning kan ha paverkat intervjusituationen pa sa satt att informanterna har
kant sig tryggare i detta mote. Samtidigt ar det mojligt att dessa informanter har ké&nt en storre
press pa sig att avge “korrekta” svar. Om vi hade valt andra informanter och utifran andra
kriterier ar det troligt att vart resultat hade sett annorlunda ut.

4.6 Etiska Overvaganden

Vi har anvént oss av de etiska regler som tagits fram for humanistisk- och
samhallsvetenskaplig forskning av Vetenskapsradet (u.d.). | kontakten med informanter har vi
foljt de fyra huvudkrav som stalls av Vetenskapsradet nar det galler intervjuer i en
vetenskaplig uppsats. Vad det galler informationskravet har alla deltagande fatt den
forhandsinformation som kravs genom ett brev som skickades ut nagra dagar fore planerade
intervjuer. Vi har upplyst vara informanter om att studien ar en del av ett examensarbete i
lararutbildningen vid Goteborgs Universitet. Lararna har fatt reda pa syfte med
undersokningen, att deras deltagande ar frivilligt och att de har mojlighet att avbryta sin
medverkan om de sa dnskar. Samtyckeskravet ar uppfyllt, da vara informanter & myndiga och
inte befinner sig i nagon beroendestallning; de har sjalva kunnat styra 6ver sin medverkan.
Hansyn har dven tagits till konfidentialitetskravet; informanterna och de skolor de arbetar pa
behandlas i uppsatsen pa ett sitt som gor att de inte kan identifieras av utomstaende.
Kassettbanden med de inspelade intervjuerna forvaras under arbetet med studien sa att inga
utomstaende kan komma at dem och kommer att raderas efter arbetets slut. Det ar viktigt att
informanterna kan kénna sig trygga med att de ar anonyma i studien. Slutligen har &ven
nyttjandekravet beaktats, da de insamlade uppgifterna enbart kommer anvandas for angivet
syfte, i detta fall den c-uppsats vi skriver. Strax fore genomfbrandet av varje intervju
upprepade vi den information vi tidigare givit informanterna om det frivilliga i deltagandet,
att de kommer behandlas anonymt samt deras rtt att dra sig ur studien om sa skulle 6nskas.
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5. Resultat

| var resultatsammanstéllning har vi valt att utga fran vara fyra fragestallningar som ligger till
grund for vart syfte med uppsatsen. Vi har darfor valt att presentera vart resultat genom olika
kategorier som kan kopplas samman med var och en av fragestallningarna. Enligt Uljens
(1989) bor forskare som utgar fran en fenomenografisk forskningsansats inte definiera
beskrivningskategorier pa forhand, utan kategorierna bestams utifran intervjuresultatet och
blir pa sa satt en del av detta (s 43). Under varje kategori har vi valt att referera och citera till
de olika informanternas svar. Enligt Trost (2005) bor anvandandet av talsprak i citat fran
informanter vara begransat. Han menar att det kan vara oetiskt mot informanten da denna kan
kénna sig obekvam i framstallningen av dennes asikter (s 134). Darfor har vi valt att i vissa
fall korrigera talsprak i citaten till skriftsprak. Eftersom vi tittar pa variationer i lararnas
upplevelser kan samma informant aterkomma flera ganger i ett och samma sammanhang. Da
vissa citat passar in under olika fragestallningar kan de aterkomma inom olika kategorier.
Detta har vi valt att gora da det i vissa sammanhang kan vara relevant att belysa en och
samma l&rares upplevelse av ett fenomen ur olika perspektiv. Uljens (1989) skriver att nar en
forskare utgar fran en fenomenografisk forskningsansats ar det inte relevant att presentera
resultatet utifran olika personers uppfattningar. Vikten laggs istallet vid att presentera
variationen av uppfattningar om ett och samma fenomen utan att koppla dessa uppfattningar
till enskilda individer (s 42-43).

For lasare tror vi &nda att det kan vara intressant att kunna skilja de olika informanterna at och
vid citaten bendmns darfor lararna som informant 1A, 1B, 2A, osv. Vi & medvetna om att
vara intervjupersoner snarare ar respondenter an informanter. Eftersom vi ser begreppet
informant som ett tydligare begrepp har vi i var uppsats dock dnda valt att bendgmna lararna
som informanter. Som vi tidigare beskrivit redogér vi resultatet utifran vara fragestallningar
pa foljande satt.

Fragestallning 1: Upplever lararna att de forklarar sin praktik med hjélp av teorier och
styrdokument?

A) Forklarar praktiken utifran teorier och styrdokument

B) Forklarar ej praktiken utifran teorier och styrdokument

Frégestallning 2: Upplever lararna att det &r relevant att anvanda ett yrkessprak i
kommunikation med foraldrar?

A) Yrkesspraket ar relevant

B) Yrkesspraket ar relevant och borde anvandas mer

C) Yrkesspraket ar ej relevant

D) Yrkesspraket &r relevant for ens egen del

E) Yrkesspraket kan vara problematiskt i kommunikation med foréldrar

Frégestallning 3: | vilka situationer, dér det forekommer kommunikation med foréldrar,
upplever larare att det ar relevant att anvanda sig av ett yrkessprak?

A) Olika slags moten med foraldrar

B) Fragande foraldrar

C) Foraldrar har olika bakgrund
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Fragestallning 4: Upplever larare att kommunikationen med foraldrar har forandrats i
samband med att laroplanens innehall har forandrats?

A) En forandring pa grund av andrade laroplaner

B) En férandring i samhallet

C) En foéréndring hos lararen sjélv

5.1 Fragestallning 1

Upplever l&rarna att de forklarar sin praktik med hjalp av teorier och styrdokument? Under
intervjuerna framkom en variation pa upplevelser hos lararna, nar det galler att forklara sin
praktik med hjalp av teorier eller styrdokument eller ej. Vi har valt att presentera lararnas
upplevelser av detta under tva kategorier, A och B.

A) Forklarar praktiken utifran teorier och styrdokument

For larare ar det viktigt att kunna forklara undervisningen utifran teoretiska grunder och
styrdokument. Nagra av ldrarna i intervjustudien menar att de upplever det vara viktigt att
som larare kunna forklara och stddja sig mot teorier och styrdokument nar de motiverar sin
undervisning for foraldrarna. Huruvida lararna upplever att de forklara sin undervisning
utifran teorier och styrdokument varierar dock beroende péa vilken betydelse fordldrarna
lagger i detta.

Jag tycker det ar jatteviktigt, man maste kunna gora det. Och sen s& marker man pa
foraldrar att det ar olika hur viktigt, hur de ser pa det, eller vilken uppfattning de har
om det...Aven pad fordldramoten sd, man pratar ju om...eller jag pratar om
styrdokument”. (Informant 2C)

En annan upplevelse ar att eftersom larare anda har en teoretisk grund att utga ifran ar det bra
att kunna referera till denna i kommunikationen med foréldrar.

”Om man har med sig mycket i bagaget sa...har man det som en ref...som att knyta
an till, att referera till eller vad man skall séga”. (Informant 2B)

Lararna beskriver hur de upplever att de forklarar sin undervisning for foraldrarna utifran
laroplaner och styrdokument. Att kunna hanvisa till de mal som elever skall uppna framhalls
som ett satt att visa for foraldrar vad lararen grundar sin undervisning pa och varfor.

”Jag forklarar utifrdn malen i kursplanen och visar pa vad vi har att uppna...det ar
viktigt for bade oss larare och foraldrar sa att de vet vad vi gor i undervisningen och
varfor”. (Informant 2A)

En upplevelse &r att foraldrar tar lararen mer pa allvar om denne kan forklara mal och syften
med undervisningen utifran styrdokumenten. Upplevelsen ar att detta kan ge mer tyngd i det
som lararen vill ha sagt.

”Men det ar speciellt vid IUP s& anvander jag mig av det, styrdokumenten som vi ar
styrda av. Det blir mera tyngd i det hela. Foraldrarna tar det liksom mer pa allvar
kénner jag”. (Informant 1B)
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Det framkommer att de styrdokument som kan vara relevanta att referera till inte enbart ar
kursplaner och laroplanen, utan dven de lokala arbetsplaner som tagits fram pa den enskilda
skolan.

”Jaa...laroplanen eller varan...varan anti-mobbingplan eller —valdsplanen har pa
skolan, att man refererar till den da”. (Informant 2C)

Vara informanter beskriver dven hur de upplever att de i sin undervisning utgar fran och
forklarar undervisningen for foraldrar utifran teoretiska grunder. Nagon menar att de for
foraldrar skulle forklara sin undervisning utifran en specifik inlarningsteori.

”Socialinteraktionistiskt perspektiv, det ar ju det som s att saga praglar det arbetssatt
vi har...eller perspektiv vi utgar ifrdn da eleverna exempelvis samtalar kring en
speciell text eller s3”. (Informant 2A)

Hos andra larare ar den teoretiska grunden inte lika uttalad genom specifika begrepp, men
upplevelsen hos lararen ar anda att det finns en teoretisk grund for valet av arbetssétt. Denna
teoretiska grund upplever ocksa lararen att hon mer eller mindre forklarar aven for foraldrar.

”Jag tror att det var ndgon som fragade varfor vi sitter i grupper och da...da svarade
jag frankt att det...ehm...gar i linje med den synen jag har pé larande eller den synen
som vi har pa larande har, att man...man lar i samspel med andra och av varandra”.
(Informant 2C)

B) Forklarar ej praktiken utifrén teorier och styrdokument

Som vi tidigare beskrivit framkommer en variation bland ldrarnas upplevelser av att i
foraldrakommunikation utga fran teorier eller styrdokument eller ej. Ovan visar vi pa en
gemensam upplevelse hos lararna av att teorier och styrdokument &r relevant i detta
sammanhang. En annan del av lararna upplever att de inte anvander sig av teorier och
styrdokument. Lérare upplever att fordldrar inte skulle forstd sadana forklaringar och att
teoretiska forklaringar enbart skulle forsvara kommunikationen. Det finns en upplevelse om
att larare som forklarar sin praktik utifran teorier och styrdokument av féréaldrarna kan
uppfattas som en dversittare.

”Jag tror inte de forstar, jag tror inte ... Hade jag sjalv inte vetat ...om mitt barns
larare hade borjat, hade jag tyckt vilken stropp. Jag hade mer konkret velat veta inte
typ teorier efter den ena och den och den och enligt Piaget, vem sjutton och Skinner,
jamen du vet”. (Informant 1C)

En upplevelse hos vara informanter ar att de inte utgar fran teorier och styrdokument da de
inte k&nner sig tillrackigt forankrade i dessa.

7 .tyvarr s &r teorier...det har jag aldrig med mig nir jag pratat med
foraldrar...kanner mig inte s forankrad i det...” . (Informant 2B)

En annan upplevelse hos lararna ar att det i grundskolans tidigare aldrar inte ar sérskilt
relevant att i kommunikation med foréldrar koppla undervisningen till styrdokument och
teorier. Upplevelsen &r att kopplingen blir mer relevant i senare aldrar dar larare sétter betyg
pa sina elever.

"Vi diskuterar inte laroplaner eller styrdokument och s& har...pd dessa lagre

31



aldrar...jag tror inte det hade blivit ndgon skillnad om vi hade gjort det”. (Informant
3C)

Intervjuerna visar att nagra av lararna som inte anvander sig av teorier eller styrdokument,
menar att de upplever att eftersom foraldrarna &r nojda som de ar och inte ifragasatter
undervisningen finns det heller inte behov for detta.

”Jag har jobbat i 25 &r som lagstadieldrare. Inte en enda gang har négon foralder
nagon géng liksom fragat om s&dana saker”. (Informant 1C)

”Nej, det har jag aldrig gjort, nej alltsa det, foraldrar ar valdigt lite ifragasattande
tycker jag, aven nar vi har foraldramdten och s, s3 dom &r sa nojda tycker jag for det
mesta”. (Informant 4A)

5.2 Fragestallning 2

Upplever lararna att det ar relevant att anvanda ett yrkessprak i kommunikation med
foraldrar? Under denna fragestallning har vi funnit fem olika aspekter av lararnas upplevelser
om huruvida ett yrkessprak ar relevant i kommunikation med foréldrar eller ej. Vi har valt att
dela in de variationer vi funnit i kategorierna A, B, C, D, E.

A) Yrkesspraket ar relevant

Hos lararna finner vi uttalanden som visar pa gemensamma upplevelser om att ett yrkessprak
ar viktigt och att det skulle kunna vara relevant i kommunikation med foréaldrar. Intervjuerna
visar att de larare som upplever det relevant att beskriva sin praktik utifran teorier och
styrdokument i de flesta fall a&ven upplever en relevans av yrkesspraket i kommunikation med
foraldrar. Relevansen av ett yrkessprak uttrycker lararna pa lite olika satt. En upplevelse &r att
yrkessprak dr en viktig del av larares identitet.

"Yrkesspraket ar viktigt... det ar lite av var identitet...”. (Informant 1B)

Lararen upplever att yrkesspraket grundar sig pa teorier och styrdokument. Yrkesspraket
upplevs darfor som ett redskap for att infor foraldrar kunna forklara sddant som &r oklart eller
svarbegripligt.

”Att man har det till att forklara om det &r ndgonting som ar oklart eller... varfor gor
du s eller... da ar det ju bra att vara forankrad i teorier eller styrdokument eller olika
saker...ja men det...yrkesspraket”. (Informant 2B)

En annan férekommande tanke hos nagra av lararna ar att fenomenet yrkessprak upplevs som
relevant i kommunikation med foréldrar, eftersom de med hjalp av spraket kan havda sin
yrkeskompetens. De upplever dven att yrkesspraket i kommunikation med foraldrar kan bidra
till att hoja skolans status och synen pa lararnas professionalitet. En larare uttrycker specifikt
vikten av att infor foraldrar kunna havda sin kompetens utifran sin utbildning.

”Det kan ju vara viktigt att hdvda sin kompetens i sin utbildning och det &r ju viktigt
att man ar stolt 6ver den och att man vet vad man gor och sé...”. (Informant 2A)
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”... jo men det ar ju jatteviktigt att man kan uttrycka det proffsigt, professionellt
sprak, nar man beskriver inlarningssituationer och pedagogiska...mmm...satt som
man kanske anvander, det ar jatteviktigt att man kan forklara det professionellt
annars later det amatormassigt...det ar viktigt”. (Informant 5A)

Nagra av lararna upplever att de kontinuerligt anvander sig av ett yrkessprak i kommunikation
med foraldrar. En del av lararna upplever yrkesspraket som ett bra redskap for att kunna
forklara syfte och mal med undervisningen for foraldrar. Yrkesspraket ses i detta
sammanhang som nagot vardefullt.

”Ja, jag kan val saga att jag anvéander ett yrkessprak... det &r exempelvis viktigt att
man som ldrare forklarar att man foljer de mél och syften som str i laroplane...och

att man visar pd att vi faktiskt har ett syfte med det vi gor”. (Informant 2A)

Y rkesspréaket, det skall man varna om tycker jag”. (Informant 1B)

B) Yrkesspraket ar relevant och borde anviandas mer

Néagra av lararna upplever dock, att de i kommunikation med foraldrar inte anvander
yrkesspraket s& mycket som de hade onskat. Darfor framkommer dven tankar om att det hade
varit relevant med ett storre inslag av yrkessprak i kommunikation med foréldrar. Upplevelsen
ar att yrkesspraket kan hjalpa larare att visa pa sin professionalitet.

”Kanske har vi egentligen for lite av det i skolan...for att bli mer professionella
skulle man kanske behdva luta sig pa yrkesspraket annu mer, luta sig tillbaka pa
teorier och s& gor man kanske for lite”. (Informant 2B)

Ett yrkessprak kan inte bara hjalpa larare att visa sin professionalitet gentemot foraldrar. Aven
det omgivande samhélle bor upplysas om larares kunskapsbas samt relevanta begrepp och vad
dessa star for.

”Vi hér inne har jobbat oss samman och vérlden utanfor borde fa reda pa det, vi
borde vara battre pa att upplysa dom om vad vi menar med vara begrepp.”
(Informant 3A)

En larare menar att det &r viktigt att fa foraldrar forankrade i styrdokumenten och anser darfor
att yrkesspraket ar nagot larare borde anvéanda sig av mer i kommunikationen med foraldrar.
Anvandandet av ett yrkessprak i kommunikationen med foraldrar ses som ett viktigt
utvecklingsomrade.

“Faktum &r att det inte 4r s ofta som vi...refererar sd jattemycket till det
liksom...det borde vi gora mer...och till féraldraméten och sa. Det &r nat som vi har
som utvecklingsomrade...att prata och att fa fordldrarna mer férankrade i véra
styrdokument. Sé det ar val nanting vi behover jobba p&”. (Informant 2B)

C) Yrkesspraket ar ej relevant

En annan del av lararna upplever att de inte ar relevant med ett yrkessprak i kommunikation
med foraldrar. | och med att dessa larare inte ser pa yrkesspraket som nagot relevant i
foraldrakommunikationen, upplever de heller inte att de anvander ett yrkessprak nar de pratar
med foraldrar.
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”Jag vill inte siga att jag anvander ett yrkessprak”. (Informant 3C)

”Nej, det gor jag ju inte, det tycker jag inte” [om att anvanda ett yrkessprak i
kommunikation med féréldrar]. (Informant 4A)

Istéllet finns det hos lararna en upplevelse av att det & mer relevant att anvanda ett naturligt
vardagssprak i kommunikationen med foraldrar.

”Jag anvander ett naturligt sprak som jag kan...eh...kan prata naturligt och enkelt
med”. (Informant 3C)

En av de nyexaminerade lararna menar att hon inte anvander ett yrkessprak i dagslaget men
detta kan komma att dndras i framtiden. Lararen menar att en sadan forandring skulle kunna
ske om hon upplever att foraldrar uppskattar ett sadant sprak.

”Nej jag kan inte sdga att jag anvander mig av ett yrkessprak i kommunikationen
med foraldrar. Drar mig inte fér att gora det i framtiden om jag maérker att den
foralder jag pratar med uppskattar det och vill ha det s&”. (Informant 2C)

D) Yrkesspréket ar relevant for ens egen del

En del av ldararna uttrycker att de upplever att ett yrkessprak ar relevant for dem sjalva.
Upplevelsen ar att det ar viktigt att larare vet vad de gor och varfor. Yrkesspraket kan dven
ses som relevant i kommunikationen larare emellan. | kommunikation med foraldrar upplever
nagra av lararna att det dock inte &r relevant att anvanda ett yrkessprak.

”Yrkessprak... hmm...men det &r klart att vi har ett yrkessprak nar vi pratar med
varandra, s& tycker jag. Men jag tycker man skall akta sig lite grann for det nar man
pratar med fordldrarna, s& att det inte blir for liksom...eh...teoretiskt och s&”.
(Informant 1C)

En upplevelse ar att det ar viktigt att for lararen att vara insatt i styrdokument och teorier och
att ett yrkessprak grundar sig pa detta. | kommunikationen med foréldrar upplevs yrkesspraket
daremot inte som relevant. Huvudsaken i foraldrakommunikationen &r att fordldrarna kan
forsta lararen pa basta satt.

”Det kan ju vara valdigt viktigt, det &r ju bra att...att jag vet det sjalv (skratt) sa att
jag kan
forklara det sjalv naturligtvis”. (Informant 1A)

”Inte sa som jag tanker mig ett yrkessprak...nej...det ar mer dom hér ja orden da

som man kanske anvénder sig av eller pratar med varann...forsoker prata pa ett
sadant satt som kanns som om foraldrarna forstar mig pa béasta satt”. (Informant 3A)

E) Yrkesspraket kan vara problematiskt i kommunikation med foraldrar

Genom intervjuerna kan vi se en rod trad hos lararnas nar det géller tankar kring att anvanda
ett yrkessprak i kommunikationen med foraldrar. Detta oavsett om lararna upplever sig
anvanda ett yrkessprak eller ej, eller huruvida de ser det som relevant. | ett flertal intervjuer
framkommer asikter om att larare inte far prata éver huvudet pa foréldrar, det ar fel att slanga
sig med svara ord.
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”...och det verkar ju nastan som om man skriver dem pa nasan...har pratar vi Gver
huvudet pé dig, liksom s4....Ja det later ju valdigt proffsigt nar man star och svanger
sig med massa konstiga fackuttryck och s&”. (Informant 1C)

Larare maste kunna forklara det de sager sa att foraldrarna kan forsta vad de menar. En del av
lararna ser detta, som kan vara ett problem med att anvanda ett yrkessprak i kommunikation
med foraldrar, vara en anledning till att undvika det.

”Jag tror det &r farligt att anvénda for mycket fackuttryck for att jag tror inte
foraldrarna hanger med da och forstar eh...vad jag menar”. (Informant 3C)

Det finns hos vara informanter en upplevelse av att foraldrarna kan uppfatta lararen som mer
professionell om lararen anvéander sig av ett yrkessprak. Vikten i kommunikationen med
foraldrar bor dock ligga i att foraldrarna kan forsta vad lararen sager.

”...ja det kan val vara kanske att man later mer professionell och serids om man
da...men samtidigt far man ju prata sa att foraldrarna forstar ocksa”. (Informant 4A)

Ett annat satt att se pa yrkesspraket ar att det ar viktigt att anvanda aven om foraldrar inte
alltid ar sa insatta i det. Lararna upplever att det ar viktigt att prata sa att foraldrarna forstar.
P4 samma gang upplevs ett yrkessprak som relevant eftersom detta kan visa pa lararens
kompetens i sitt yrke.

”Det kan ju vara viktigt att hdvda sin kompetens i sin utbildning och det &r ju viktigt
att man &r stolt 6ver den och att man vet vad man gor och sa...pa samma gang ar det
viktigt att man inte ska slanga sig med fina ord hit och dit utan man maste ju prata sa
att folk forstar”. (Informant 2A)

Att anvanda ett alltfor svart sprak upplevs av vara informanter som negativt, da detta kan leda
till kommunikationsstérningar i larares mote med foraldrar. Upplevelsen é&r att en del begrepp
kan vara svara att forsta, men att anda diskutera och forklara dem &r ett satt for lararen att visa
sin professionalitet.

»...for att kunna forklara sig pa ett bra satt och aven...jag tror inte att man far ha ett
for avancerat sprak for da kan det bli kommunikationsmissar mellan féraldrar och
larare ocksd, om inte foraldrarna ligger pd samma niva. Det kan ju vara rétt...
forvirrande begrepp emellanat, men just att visa att man ar professionell, att man kan
diskutera...tror jag... ”. (Informant 1A)

En upplevelse &r att larare genom ett alltfor avancerat sprak kan komma att distansera sig fran
foraldrar, snarare an att spraket visar pa lararens kompetens.

"Eller ibland kan jag ju kanske uttrycka mig pa ett satt och siga...ja...sdga en
forklaring till. Men att ha mycket teori eller liksom sadant sprak nar man pratar med
foraldrar tror jag snarare distanserar en fran dem, faktiskt”. (Informant 2B)

5.3 Fragestallning 3

| vilka situationer, dar det forekommer kommunikation med foréldrar, upplever larare att det
ar relevant att anvanda sig av ett yrkessprak? De ldrare vi har intervjuat gav pa olika fragor
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svar som vi kopplar till att anvandandet av ett yrkessprak eller teoretiska grunder i
kommunikationen med foraldrar beror pa vilken slags situation det ror sig om. Med
situationer menar vi hér antingen olika slags moten med foraldrar eller faktorer som kan
paverka dessa moten och som kan gora ett yrkessprak mer eller mindre nédvéandigt. | denna
fragestallning har vi delat in svaren i tre olika kategorier A, B och C.

A) Olika slags moten med foraldrar

Ordnade samtal med foréldrar i form av fordldraméten, utvecklingssamtal eller arbete med
individuella utvecklingsplaner (IUP) ar alla situationer dar lararna upplever att ett yrkessprak
kan vara relevant. Léararna pratar om att kunna forklara laroplaner och kursplaner, det ar
viktigt att beratta vilka mal och styrdokument som finns och hur lararen arbetar for att uppna
dessa. Till detta behdvs ett yrkessprak.

"I IUP, da ar det ju om mal och sa...som de ska na eller strava mot...da forklarar jag
det. Yrkesspraket ar viktigt...det ar lite av var identitet...men det ska fortydligas, det
gdr inte annars”. (Informant 1B)

»..4dven pa fordldramoten s&, man pratar ju..eller jag pratar ju om
eh...styrdokument. Inte sarskilt ingdende, men vad man har att ratta sig efter....”.
(Informant 2C)

Lararna pratar ocksa om hur spraket kan skilja sig at mellan olika situationer. Vid ordnade
moten blir ett yrkessprak viktigt, medan spraket i det dagliga métet med foraldrar har en mer
vardaglig karaktér.

”Jo det tycker jag allt att jag gor...pa utvecklingssamtalen och sa gor jag det. Inte
annars kanske nar jag pratar och jag moter ndgon pd garden eller sa, men...pd
utvecklingssamtalen gor jag det, nar jag gar igenom IUP”. (Informant 5A)

Inte heller nar elever ar med vid moten ar yrkesspraket nagot som larare upplever sig
anvénda.

”...Men nédr man sitter ner och pratar med en forélder och ett barn om ett visst
dilemma som hant just da, da tror jag inte att jag, dd pratar man ju i...vardagsprat,
mycket for att barnet ocksa ar med. Eller nar man ringer hem, da dr man ju inte sa
formell som man ar under ett méte nar man antecknar, sa det finns nog olika
tillfallen nar man anvander olika sprak, det tror jag”. (Informant 3A)

B) Fragande foraldrar

Andra situationer eller snarare faktorer som lararna menar spelar in i huruvida de anvander ett
yrkessprak eller forklaringar kopplade till teorier och styrdokument har att géra med vilken
utgangspunkt foraldern har i métet. Om lararen kanner sig ifragasatt, eller om foraldrar undrar
hur lararen planerar sin undervisning, kan ett yrkessprak kannas relevant att anvanda.

”...ibland kan de ifragasatta varfor du gor si eller s&. D& maste man kunna ha en
forklaring och de kanske undrar vad du har for pedagogik och varfor du gor sa, da
maste man veta vad man gor och liksom kunna uttrycka det...Fér annars blir ju
foraldern oséker och tanker kanske “men den lararen verkar ju inte ha nagon plan
sa”, sa det ar viktigt”. (Informant 5A)
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C) Foréaldrar har olika bakgrund

En faktor som kan spela roll i vilket slags sprak som anvands i kommunikation med féraldrar
har att gora med vilken bakgrund foréldern har. Lérarna menar att féraldrar med hogre
utbildning omedvetet eller medvetet staller storre krav pa ett yrkessprak. Ett yrkessprak blir
en trygghet for lararen, nagot att luta sig tillbaka mot och som gor att foraldrar tar det som
sags pa allvar.

”Mm...men det tror jag beror lite p& hur foraldrarna ar, om de, om foraldrarna kanske
ar valdigt hogutbildade eller staller sadana krav sa kanske man anvander det pa ett
annat sétt”. (Informant 2B)

En larare upplever en skillnad i yrkessprakets relevans i kommunikationen med foraldrar
beroende pa var hon arbetat, beroende pa fordldrarnas sociala bakgrund. | mer véalutbildade
omraden har hon upplevt att ett yrkessprak kan medfora att lararen tas mer pa allvar.

”Medan om man tanker foraldrar i mer valutbildade omraden, dar ar det valdigt
viktigt att man anvander sig av ett yrkessprak och fortydligar...det ar sa att jag har
jobbat i bade och, och jag kanner valdigt stor skillnad. Anvander jag mig av ett icke-
yrkessprak utan sjunker ner pa deras niva sa blir jag inte tagen pa allvar. Men
anvander jag mig av Lpo94 och styrdokument, om man anvander de har orden da
lyssnar de, och da kanner de igen sig mer i spraket...ja...”. (Informant 1B)

| intervjuerna framkommer det dven tankar om att en del foréldrar kan k&nna sig mindre
bekvama med ett yrkessprak om det ar sa att spraket lararen anvander ligger for langt fran
foraldrarnas. Att anvanda teoretisk begrepp kan da skapa distans mellan larare och foralder.

” Men jag tycker att man ska akta sig lite grann for det ndr man pratar med
foraldrarna, sa att det inte blir for liksom...eh...teoretiskt och sa. Jag menar, &ven om
vi som ar hdgskoleutbildade... alla foraldrar &r ju inte det”. (Informant 1C)

Fordldrar som har daliga erfarenheter fran sin egen skolgang kan skrammas av ett for
avancerat sprak. Darfor ar det viktigt att lararen kan anpassa sitt sprak beroende pa vilka
foraldrar kommunikationen vander sig till.

”Och idag, beroende pa vilket omrade man jobbar i, s& har man ju manga som inte
sjalva haft en...dalig skolgdng sjalva...och nar man borjar prata i facktermer och
yrkessprak backar de ju &nu mera sa da far man vara forsiktig”. (Informant 1B)

En upplevelse &r att foraldrar mer allmant har olika uppfattningar om vilket slags sprak hos en
larare som uppfattas som mest trovérdigt.

”Sen kanner jag att...att det ar bra att ha om man tanker i forhallande till foraldrar
och sa, men det kanske &r valdigt olika med vilken foralder man har att gra med dar
med. Nagon skulle sékert uppskatta det och uppfatta en som mer trovardig om man
hade ett mer hogliggande sprdk, medan andra kanske skulle reagera tvartom”.
(Informant 2C)

Yiterligare en faktor som kan paverka hur spraket i kommunikationen med foréldrar ser ut, ar
att en del foraldrar har en annan spraklig bakgrund &n den svenska. | nedanstaende citat visar
vi hur en av lararna upplever detta.

"Det kan ju exempelvis vara svart att kommunicera med en foralder som ar
invandrare och som pratar ett annat sprak da kan ju spraket gora att det blir svart att
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forstd varandra...ibland kan man behdva anvianda tolk och dad blir ju
kommunikationen lite annorlunda pa det sattet ocksa”. (Informant 2A)

5.4 Fragestallning 4

Upplever larare att kommunikationen med foraldrar har fordndrats i samband med att
laroplanens innehall har férandrats? Vi fragade de informanter som arbetat under mer an en
laroplan om deras kommunikation med forédldrar forandrats i och med laroplaners férandring.
Detta sag vi som en relevant fraga for var uppsats, da vi menar att ett forandrat innehall i
kommunikationen mellan larare och foraldrar aven kan ha paverkat yrkessprakets relevans i
denna kommunikation. Vi fick bade svar som var kopplade till en forandring pa grund av
laroplanen och svar som mer hade att géra med att samhallet forandrats. Svar som vi har
kopplat till denna fragestallning har delats in i tre kategorier, A, B och C.

A) En forandring pa grund av andrade laroplaner

Den férandring som tydligast ar kopplad till &ndringar i laroplanen, upplever lararna ar de
tidigare kvartsamtalens utveckling till dagens utvecklingssamtal och hur dessa ska leda till
framatsyftande individuella utvecklingsplaner. Utvecklingsplanerna staller nya krav pa hur
lararen ska uttrycka sig och vilken information foraldrarna ska fa.

”...om det beror pa laroplan eller om det beror pa min egen medvetenhet eller...det
kan jag inte svara pa, men jag tycker att det & mycket mer ingaende nu, alltsa vad
barnen ska kunna. Férut var det mer alltsa pa ett IUP sahér “det gar bra for Pelle, han
ar positiv i gruppen, han har kamrater, det gar bra i matte, fortsatt sa”. Sa ar det inte
nu, utan nu ar det mer ingéende. Vad de kan i matte, vad de behdver trana mer pa,
framétsyftande. Man jobbar mot maélen allts3, det tycker jag ar mer...”. (Informant
1B)

Kommunikationen med foraldrar har i och med detta férandrats pa sa satt att lararna maste
vara mer konkreta och ingaende under samtalen; foraldrarna far mer information om sitt barns
utveckling i skolan och de har blivit mer delaktiga i samtalen kring denna.

”Jaaa...jag tycker att forr var det mera flummigt. Det tycker jag...ah, men jag menar
nu nar man borjat med den har IUP:n da tycker jag att man maste vara mer konkret”.
(Informant 1C)

B) En forandring i samhallet

| vissa svar pa fragan om ifall forandrade laroplaner har férandrat kommunikation med
foraldrar, verkar l&rarna prata mer om en forandring av samhallet i stort istallet for att koppla
det direkt till skolan och laroplanerna.

"Det r ett annat samhalle idag, folk kraver mer delaktighet...det gar inte liksom som
nagon formyndarperson komma och saga att du skall gora det och du skall géra det,
och barnen ska veta hut och de skall sitta pa sin plats. Och sa var det val inte da
heller, men... ”. (Informant 5A)

”...Ja, jag vet inte. Dagens foraldrar kanske ar lite mer medvetna”. (Informant 4A)
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Lararna sager sig inte veta om forandringar i kommunikationen med foréaldrar beror pa
laroplanen eller om det beror pa samhallet i stort, &en om delar av svaren skulle kunna
kopplas till hur laroplanen har forandrats.

”Ja...att jag maste...samarbeta mer med dem, vi tillsammans skall hjalpas &t och mer
att de ar mer delaktiga, hur...de &ar delaktiga hur vi ska arbeta nér ett problem har
uppstatt... ... de ar delaktiga bade i kommunikationen och i vad vi jobbar fram till.
Den ar helt annorlunda och jag tycker det &r jattebra att det ar sa. De tar mer ansvar
da sa det &r bara positivt”. (Informant 5A)

C) En forandring hos lararen sjalv

Lararna upplever dven en fordndring i kommunikationen med foraldrar som de kopplar till sig
sjalva. Den forandringen menar de kan bero pa att de blivit tryggare i lararrollen, blivit aldre,
blivit foraldrar sjalva eller att de helt enkelt blivit béattre pa att kommunicera med féraldrar
genom erfarenhet.

”Men det &r ju bara for att man blir mer trygg i sin egen roll sd...sa att man var ju
mer osaker pa allt nar man kom ut som ny och foréaldrarna var ju ocksa aldre an vad
man var. Nu & man ju aldre an foraldrarna. Bara det ar ju en trygghet sé... (skratt)
Jag kanner mig mer saker pa min yrkesroll helt enkelt. Det ar klart kommunikationen
blir annorlunda”. (Informant 1B)

"Eh...jag tycker att jag har blivit duktigare pa att tala klarsprak, det tycker jag...Det
ar nog mig den beror pa. Den beror nog pa att jag blivit...ja men herregud, ju langre
man jobbar, desto varmare i kladerna blir man ju”. (Informant 1C)

5.5 Sammanfattning av resultat

De larare som i var studie ser det som relevant att forklara sin undervisning utifran teorier och
styrdokument i kommunikationen med foréldrar, upplever dven att det ar relevant att anvanda
ett yrkessprak i denna kommunikation. Nagra av lararna upplever att de anvéander ett
yrkessprak, andra upplever att de borde anvéanda sig mer av detta. De av vara informanter som
upplever att de inte forklarar sin undervisning utifran teorier och styrdokument upplever
heller inte att de anvander sig av ett yrkessprak och ser darfor inte detta som relevant i
kommunikation med foraldrar. Dessa larare upplever yrkesspraket som specifika begrepp och
facktermer och menar att ett yrkessprak snarare kan gora det svarare for foraldrar att forsta
vad lararen menar. Vidare framkommer att det hos nagra av dessa larare finns upplevelser om
att ett yrkessprak skulle kunna vara relevant for egen del. | resultatet framtrader dven en rod
trad som tyder pa att informanterna utifran deras olika uttalanden upplever att yrkesspraket
kan vara problematiskt i kommunikation med foréldrar. Detta oberoende av vilken relevans
lararna upplever att yrkesspraket har i denna kommunikation. Vidare visar intervjustudiens
resultat att lararnas upplevelser av yrkessprakets relevans i kommunikationen med foraldrar,
till stor del beror pa vilka situationer det ror sig om samt pa vilka foréaldrar de moter. Bland de
larare som arbetat under flera laroplaner framkommer upplevelser av att kommunikationen
med foraldrar har forandrats dver tid. Vad denna forandring i kommunikationen kan bero pa
har lararna dock varierande uppfattningar om.
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6. Diskussion

Som vi i inledningen beskrivit ar det inte ovanligt att skolan och larare diskuteras och
ifrdgasatts av media och allménheten. Vi ser det da som viktigt att larare kan forklara och
motivera sin verksamhet pa ett satt som framhaller lararens yrkeskunskap och professionalitet.
| var litteratur har diskussionen om yrkessprak framst fokuserat pa kommunikationen larare
emellan. Vart intresse har dock varit att titta pa yrkessprakets relevans i kommunikation med
foraldrar. Darfor valde vi i var studie att undersoka hur verksamma larare upplever
yrkessprakets relevans, da de for foraldrar forvantas forklara verksamhetens syfte och mal.
Ovanstaende diskussion kopplar vi till Kernell (2002), som menar att skolan som institution
star under standig granskning fran allmanhetens sida (s 34). Enligt Colnerud och Granstrom
(2002) beror detta pa att samhallet forvantar sig att skolans larare skall kunna basera sin
undervisning pa sitt yrkeskunnande, det vill sdga den teoretiska kunskapen inom lararyrket,
samt de mal och syften som skolverksamheten skall grunda sig pa (s 86).

For att kunna beskriva och forklara sin verksamhet ser vi vikten av att larare har formagan att
reflektera kring sitt arbete. Detta kan ske sa val i arbetslaget, som i den enskildes pedagogiska
planering. Som vi tidigare ndmnt kom skolans decentralisering och inférandet av Lpo94 att
forandra lararuppdraget; det lades stor vikt vid larares formaga att tolka mal och utarbeta
lokala kursplaner. Denna gemensamma planering skulle ske i arbetslag. Darmed stélldes det
aven krav pa en djupare dialog larare emellan; arbetslagets gemensamma reflektion kom pa sa
satt att bli ett redskap for att utarbeta mal och syften med verksamheten
(Lararutbildningskommittén, 1999, s 61). For att larare ska kunna diskutera, analysera och
utvardera sin verksamhet kréavs att de grundar sig pa gemensamma yrkeskunskaper, det vill
séga de for lararyrket géllande teorier och styrdokument.

6.1 Analys av intervjuresultat

Vi analyserar vart resultat utifran ett flertal olika teorier som vi behandlat i var
litteraturgenomgang. Utifran teorier om kommunikation analyserar vi hur kommunikationen
mellan foraldrar och larare kan se ut samt vad som kan tankas paverka denna. Aven var
tidigare beskrivning av fordldrasamverkan blir av betydelse for analysen av l&rares
kommunikation med foraldrar. Analysen av yrkessprakets utveckling och betydelse i relation
till den forandrade lararrollen gor vi utifran var tidigare beskrivning av skolans
decentralisering. En viktig utgangspunkt i var analys ar Colneruds och Granstroms (2002)
teori om sprakliga nivaer. Denna teori ger oss en bakgrund nar vi analyserar vilken sprakniva
lararna i var studie upplever sig anvanda i kommunikationen med foraldrar. Laroplanen
(Lpo94) och teorin om forhallandet mellan teori och praktik ger oss stod nar vi analyserar
huruvida lararna i var studie upplever sig utga fran teorier och styrdokument nar de forklarar
sin undervisning for foraldrar. Eftersom vi i var studie har valt en fenomenografisk
forskningssansats, fokuserar vi pa “andra ordningens perspektiv”. Var analys av resultatet
grundar sig darfor pa lararnas upplevelser av ovanstaende fenomen och inte pa hur lararna
faktiskt kommunicerar med foraldrar. | nedanstaende resultatanalys knyter vi dven an till den
teoretiska bakgrund vi behandlat i var uppsats. Analysen presenteras utifran uppsatsens fyra
fragestallningar.
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6.1.1 Fragestallning 1: Att forklara undervisningen utifran teorier och styrdokument

| var intervjustudie framkommer det att en del av lararna upplever att det ar relevant att
utga fran teorier och styrdokument nér de i kommunikationen med foraldrar beskriver
sin praktik. | resultatet ges exempel pa nar och hur dessa larare for foraldrar forklarar
sin undervisning utifran teorier och styrdokument. Att kunna koppla sin undervisning
till 1&roplanen ses av lararna som en viktig kompetens i lararyrket. Som vi tidigare
beskrivit kan teoretisk kunskap hos en yrkesgrupp vara saval lagar, foreskrifter och
forordningar som sarskilda teorier, modeller och forklaringar (Selander, 1989, s 194).
Utifran detta kan laroplanen ses som en viktig del av larares teoretiska kunskap. 1 och
med att ovan beskrivna larare ser relevansen av att koppla samman sin praktik med
bakomliggande teorier, kan dessa larare sdgas ha ett synsatt som stdammer dverens med
Claessons (2002, s 11-12). Teori och praktik i lararyrket ses da som tva lika viktiga
delar som samspelar med varandra.

Larares kommunikation med foéréldrar spelar en central roll i samverkan mellan hem
och skola och innehallet i informationen maste kunna formedlas pa ett sadant satt att
fordldrarna kénner sig trygga i lararens yrkesutévande (Skolverket, 2006). Detta &r
nagot som stammer Gverens med nagra larares upplevelser i vart resultat dar det
framkommer att en trygg larare, som kan forklara sin undervisning utifran teorier och
styrdokument, ocksa ger trygga foraldrar. | likhet med Flising m.fl. (1996) anser vi att
foraldrar for att kunna vara delaktiga i och paverka sina barns skolgang pa ett begripligt
satt, maste fa information om skolans styrdokument samt om hur lararen viljer att
genomfora sin undervisning (143).

Bland vara informanter forekommer dock dven upplevelser av att koppling till teorier
och styrdokument inte &r relevant i kommunikationen med foéraldrar. Lararna menar att
sadan information kan vara svarbegriplig for foraldrar och att larare darfor bor undvika
teoretiska begrepp och forklaringsmodeller. Upplevelsen ar att det ar mer relevant for
foraldrar att konkret veta vad eleverna arbetar med i skolan, an att fa veta vad lararen
grundar sin undervisning pa. Informanterna menar aven att eftersom foraldrarna verkar
vara néjda och inte ifragasatter undervisningen finns det heller inte ett behov av att utga
fran teorier och styrdokument nar larare forklarar praktiken. Har ser vi en intressant
koppling mellan vart resultat och den forskning Colnerud och Granstrom (2002)
beskriver, som visar pa att larares undervisning i forsta hand ar aktivitetsinriktad och
inte malinriktad. Sadan undervisning grundar sig inte pa uttalade syften och mal (s 99).
Att nagra av informanterna i var studie upplever att de inte forklarar sin undervisning
utifran teorier och styrdokument skulle darfor kunna forklaras med att de framst har en
aktivitetsinriktad planering for sin verksamhet.

En annan forklaring till att lararna upplever att de inte baserar sin undervisning pa
teorier och styrdokument anser vi skulle kunna vara att de grundar sin undervisning pa
intuition och rutinméssig erfarenhet pa det satt som Kernell beskriver (2002, s 26). |
resultatet av var intervjustudie kan vi se tendenser till att en del larare hellre verkar utga
fran sin erfarenhet i yrket nar de planerar sin undervisning, an fran gallande
styrdokument och teorier. Detta kopplar vi till Giljes och Grimens (1994) beskrivning
av tyst kunskap, dar de menar att en del av larares kunskap kan vara sapass inarbetad att
den blir svart att beskriva med ord (s 327). Flera informanter framhaller att larare borde
bli battre pa att visa vad lararyrket star for och vad larare grundar sin undervisning pa.
Det handlar om att kunna vara professionell. Kernell (2002) menar att larare som
undviker att utgd fran teorier och styrdokument och som istallet grundar sig pa sin
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intuition riskerar att avprofessionalisera sin egen yrkesroll och l&raryrket i dess helhet
(s 26). | synnerhet da skolan, som vi tidigare beskrivit, utsétts for hard kritik fran olika
hall, blir denna risk for avprofessionalisering av lararyrket ett viktigt argument for att
larare for foraldrar bor forklara sin undervisning utifran teorier och styrdokument.

6.1.2 Fragestallning 2: Att anvédnda ett yrkessprak i kommunikation med foraldrar

| var intervjustudie framkommer en tydlig variation av hur larare upplever relevansen av ett
yrkessprak i kommunikation med foréldrar. En av dessa variationer &r att larare som upplever
yrkesspraket som relevant ser yrkesspraket som en viktig del i larares professionalitet. Dessa
larare kopplar alltsa samman sin professionalitet med ett yrkessprak. Denna koppling ser vi
som intressant och relevant da den gar att relatera till Colnerud och Granstrom (2002) som
skriver att yrkesspraket ar ett kriterium for att en yrkesgrupp skall kunna kalla sig
professionell (s 123). | samband med detta upplever informanterna yrkesspraket som en viktig
faktor for larares identitet samt som ett redskap for att kunna framhalla sin yrkeskompetens.

Som vi tidigare beskrivit i vart teoriavsnitt agerar lararen i motet med foraldrar samtalsledare
som ska genomfora professionella samtal; i detta sammanhang finns upplevelser bland vara
informanter att yrkesspraket ar positivt dven i kommunikationen med féraldrar. Informanterna
framhéaver vikten av att anvanda ett yrkessprak for att bli tagen pa allvar. En upplevelse &r att
larare som sjalva ar medvetna om vilken teoretisk bakgrund de utgar fran och som har ett
sprak for att uttrycka detta, tydligare kan formedla undervisningens utgangspunkter och mal
for foréldrar. Dessa informanters upplevelse stimmer Overens med det som Colnerud och
Granstrom (2002) uttrycker, da det menar att larares yrkessprak viktigt inte minst nar det
galler att precisera mal och ambitioner i undervisningen (s 86).

En del av lararna i var undersokning ser vikten av ett yrkessprak men menar att de inte
anvander yrkesspraket i den utstrackning de borde, framforallt inte i kommunikation med
foraldrar. De uttrycker dock upplevelser liknande de vi beskrivit ovan da informanterna menar
att det ar viktigt att larare anvander ett yrkessprak i kontakt med foraldrar, eftersom lararen
kan havda sin yrkeskunskap med hjélp ett sddant sprak. Detta ar dven nagot Kernell (2002)
papekar dd han skriver att praktiken kraver teoretiska forenklingar. Med hjalp av ett
yrkessprak kan detta goras mojligt (s 26).

Ett flertal informanter i var studie upplever dock att ett yrkessprak kan vara problematiskt i
kommunikation med fordldrar. Lararna uttrycker att ett yrkessprak snarare kan distansera
foraldern fran lararen. | detta sammanhang ses yrkesspraket darfor som nagot som bor
undvikas. Detta ser vi som en intressant del av vart resultat da dessa upplevelser kan kopplas
samman med det dilemma som Colnerud och Granstrom (2002) diskuterar da de menar att en
larare som pa ett foraldramote beskriver verksamheten utifran interna skoltermer, riskerar att
istallet for att skapa klarhet hos foraldrarna skapa forvirring (s 43). | likhet med Kernell
(2002) menar vi att larare inte bor vara radda for att anvanda sitt yrkessprak. Med ett
yrkessprak kan larare forklara sin undervisning pa ett 6vertygande satt och darigenom skapa
trygga och goda relationer med féraldrar (s 105). Viktigt ar dock att lararen i kommunikation
med foréldrar kan forklara de begrepp som anvénds och satta in dem 1 meningsfulla
sammanhang. Det &r relevant att koppla denna diskussion till vad Granstrom (2007) skriver,
da han menar att yrkesspraket inte ar till for att "markvardisera” det lattbegripliga, utan det
skall anvéandas for att gora det svarbegripliga begripligt och tillgangligt (s 38).
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Utifran vart intervjuresultat kan vi se att en del av lararna upplever yrkesspraket som ett sprak
innehdllande interna termer utan vidare forklaring. Det sprak dessa larare ser som ett
yrkessprak kan enligt Colnerud och Granstrom (2002) bendmnas som ett pseudometasprak.
Ett pseudometasprak kan beskrivas som ett vardagssprak med inslag av teoretiska termer utan
forklaring (s 44). Att anvanda ett sadant sprak i kommunikation med foraldrar kan latt leda till
kommunikationstorningar. Aven om dessa storningar inte leder till rena konflikter kan de leda
till olust och irritation hos foréldern. L&raren bor darfor som samtalsledare vara medveten om
hur budskapet kan mottagas av foraldern (Nilsson & Waldemarsson, 2007, s 23). Hos lararna
forekommer det tankar om att ett yrkessprak bér undvikas i métet med foréldrar, eftersom det
av foraldrarna kan upplevas som Gversitteri fran lararens sida. Detta synsatt hos lararna bidrar
aven till att de inte upplever sig anvéanda ett yrkessprak i kommunikation med foraldrar.

En del larare i var studie upplever att yrkesspraket &r relevant for egen del, framst nar det
géller kommunikationen larare emellan. Denna upplevelse hos lararna kopplar vi till det
Colnerud och Granstrom (2002) anser om att ett yrkessprak gor det lattare for yrkesutévarna
att kommunicera med och forsta varandra (s 41-42). Som vi i var teori beskrivit ger den djupa
dialog och reflektion som yrkesspraket grundar sig pa yrkesutévarna en gemensam
utgangspunkt for att kunna forklara sin verksamhet for andra.

6.1.3 Fragestallning 3: Ett situationsbundet yrkessprak

| vart resultatavsnitt ger lararna exempel pa olika slags situationer dar ett yrkessprak upplevs
som mer eller mindre relevant i kommunikationen med foraldrar. En sadan situation kan vara
de professionella samtal som larare har med foraldrar. Sadana samtal kan rora sig om
utvecklingssamtal dar individuella utvecklingsplaner behandlas eller nar lararen pa ett
foraldramate forklarar sin undervisning utifran fran styrdokumenten. Enligt Hagg och Kuoppa
(1997) ar det i professionella samtal lararens ansvar att forsékra sig om att budskapet nar fram
till foraldern pa ratt satt (s 27).

Ett flertal av vara informanter beskriver hur de i utvecklingssamtal och pa foraldraméten
forklarar undervisningens syften och mal utifran kursplaner, laroplanen eller olika
inlarningsteorier. | dessa situationer spelar yrkesspraket en darfor en viktig roll. Utifran vart
intervjuresultat framkommer det att vara informanter upplever att relevansen av ett yrkessprak
i kommunikationen med fordldrar &r situationsbundet; i modten med foraldrar déar
undervisningen ska forklaras upplever nagra av lararna att ett yrkessprak och koppling till
teorier och styrdokument ar relevant. I mer informella méten med foréldrar eller dar elever &r
narvarande upplever dock en del av lararna att ett yrkessprak inte kanns relevant eller lampligt
att anvanda. | dessa situationer upplever sig lararna hellre anvanda ett vardagssprak. Enligt
Colnerud och Granstrom (2002) ar vardagsspraket ett sprak som utgar fran konkreta handelser
och kanslor. Om larare forklarar sin undervisning med ett vardagssprak sker
kommunikationen med foraldrar pa ett spontant och oreflekterat satt. Detta medfor att mal och
syften med undervisningen inte framkommer. | andra situationer ar dock ett vardagssprak i
kommunikation med foréldrar relevant for larare att anvanda (s 44-45). En av de situationer
dar de flesta lararna upplever sig anvanda ett vardagssprak, ar de spontana moten med
foraldrar som sker pa exempelvis skolgarden.

Nagra informanter uttrycker att anvandandet av ett yrkessprak, styrdokument och teorier inte
ar relevant i nagon som helst situation dar kommunikation med foraldrar forekommer. Som
tidigare beskrivits i resultatavsnittet foredrar dessa ldarare att anvénda ett naturligt och
vardagligt sprak i alla moten med foraldrar. | laroplanen (Lpo94) &r en av lararens vasentliga
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uppgifter att informera och samarbeta med fordldrarna. Detta ar en forutsattning for att
verksamheten skall kunna utvecklas och for foraldrars mojligheter till inflytande och paverkan
(Skolverket, 2006, s 5). Enligt Flising m.fl. (1996) &r det viktigt att féraldrarna far ta del av de
krav, syften och mal som lararen baserar sin undervisning pa. Med en forstaelse for
undervisningens mal och syften blir det lattare for foraldrar att hjdlpa sina barn med
hemuppgifter och annat skolarbete (s 143). Utifran ovanstdende diskussion kan vi se
betydelsen av att larare utgar fran teorier och styrdokument nar de forklarar sin undervisning
for foraldrar. Vi ser da att larares yrkessprak kan vara ett viktigt redskap for att larare skall
kunna formedla verksamhetens grunder och innehall.

| resultatavsnittet framkommer upplevelser av kommunikationen med foraldrar kan se olika ut
beroende pa vilka fordldrar lararen mater; flera av vara informanter menar att exempelvis
foraldrars sociala eller kulturellt sprakliga bakgrund kan paverka vilket sprak lararen véljer att
anvanda. Det framkommer aven upplevelser av att foraldrar utan hogre utbildning kan
uppfatta larare som anvander ett yrkessprak som allt for teoretiska och svarbegripliga.
Informanterna uttrycker dock att foraldrar i omradden med hogre social status uppskattar
lararens yrkessprak. Med detta menar lararna att foraldrar med hogre utbildning tar lararen pa
storre allvar om denne forklarar sin undervisning utifran teorier och styrdokument med hjalp
av ett yrkessprak. | detta ssmmanhang kan vi anta att larare valjer sin sprakliga niva utifran
sin tolkning av foralderns forutsattningar och sprakbruk. Vi ser en relevant koppling till
Nilssons och Waldemarssons (2007) beskrivning av hur verbal kommunikation kan paverkas
av olika slags hinder. Ett sadant hinder kan vara att de kommunicerande parterna har skilda
sprakvanor. Dessa skillnader kan exempelvis vara kopplade till social bakgrund,
utbildningsbakgrund eller att foraldern har en annan spraklig bakgrund an den svenska (s 23).
Utifran detta tolkar vi att lararna i var studie upplever sig anpassa sin sprakniva i
kommunikationen med foraldrar efter vilka foraldrar de samtalar med, for att pa detta satt
kunna undvika eventuella kommunikationsstorningar.

6.1.4 Fragestallning 4: En forandrad kommunikation mellan larare och foraldrar

| och med decentraliseringen av skolan stalldes storre krav pa larare att kunna tolka
laroplanen och de mal som finns i denna. Bland vara informanter finns larare som har arbetat
under mer &n en laroplan. Detta val av informanter gjordes eftersom vi sag det som intressant
att undersoka huruvida larare upplever en forandring i kommunikationen med foraldrar som
kan bero pa forandrade laroplaner. Utifran vart intervjuresultat kan vi se att lararna som
arbetat under olika laroplaner har varierande av upplevelser av vad som kan vara grunden till
denna forandring i kommunikation. En del av dessa larare upplever att fordndringen i
kommunikationen framst beror pa lararens egen forandring. Léararna upplever att en langre
erfarenhet av yrket har lett till en trygghet i lararrollen, vilket ger en rakare kommunikation
med foraldrar. En annan upplevelse bland vara informanter ar att samhallets utveckling har
forandrat larares kommunikation med foraldrar. Med hjalp av var teori kopplar vi en av vara
informanters upplevelser vad géller fordldrars 6kade delaktighet i elevers kunskapsutveckling
och skolans verksamhet, till decentraliseringen av skolan och den fordndrade laroplanen.
Kraven pa foraldrars delaktighet och majlighet till paverkan skiljer sig markant mellan dagens
laroplan (Lpo94) och tidigare laroplaner, da det i denna beskrivs att larare skall samarbeta
med fordldrar pa ett sadant satt att de tillsammans kan utveckla skolans verksamhet
(Skolverket, 2006, s 14). Vi har tidigare beskrivit hur skolans decentralisering har lett till
storre krav pa larares professionalitet samt hur inforandet av laroplanen (Lpo94) har medfort
att larare sjalva skall forklara mal och syften utifran denna (Lararutbildningskommittén, 1999,
s 61). Detta blir &ven relevant i larares kommunikation med foraldrar.
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Nagra av de informanter som arbetat under olika laroplaner menar att de upplever en
forandring i kommunikation med foraldrar som har tydligare koppling till laroplanens
forandring. Det framkommer att den tydligaste skillnaden i kommunikationen med foréldrar
ar utvecklingen av de tidigare kvartsamtalen. | dagens utvecklingssamtal dar elevens
individuella utvecklingsplan behandlas stélls hoga krav pa larares kommunikativa formaga.
Vara informanter menar att larare i kommunikation med foraldrar idag maste vara mer
konkreta och tydliga i informationen om elevens kunskapsutveckling och skolans verksamhet.
Dessa larare upplever aven att foraldrar har blivit mer delaktiga i samtalen mellan hem och
skola. Detta resultat ser vi som intressant da det stammer dverens med de krav som laroplanen
staller pa larares samverkan med foraldrar (Skolverket, 2006, s 14). Eftersom laroplanen
framhaller foraldrars delaktighet i sina barns skolgang maste larare kunna ge foraldrar
relevant information pa ett for dem begripligt satt. Denna information maste dock grunda sig i
de teorier och styrdokument som larare har att forhalla sig till (Flising m.fl., 1996, s 43).
Utifran detta ar det rimligt att anta att behovet av ett utvecklat yrkessprak hos larare har okat i
och med inforandet av Lpo94. Larare som arbetar under dagens laroplan forvantas forklara sin
verksamhet utifran syften, mal och teorier.

6.2 Slutdiskussion

Det har varit intressant att fa ta del av lararnas upplevelser av hur de for foraldrar beskriver
sin undervisning utifran teorier och styrdokument samt vilken relevans de upplever att ett
yrkessprak har i denna kommunikation. Som vi visat pa i tidigare resultatanalys har vi funnit
manga kopplingar mellan lararnas upplevelser och de tidigare teorier och den forskning vi
behandlat i var uppsats. Pa detta satt har vi fatt en storre forstaelse av hur lararna i var studie
upplever yrkessprakets relevans i kommunikationen med foraldrar. Vi anser darfor att vi
uppnatt vart syfte med studien och att vi svarat pa de fragestallningar vi kopplat till detta.
Studien har aven gett oss en storre forstaelse for hur vi i var kommande yrkesroll kan
behandla dilemman kopplade till yrkessprakets anvandande i kommunikation med foraldrar.

Med utgangspunkt i de teorier vi behandlat samt resultatet fran var undersékning, kan vi se att
det finns krav pa larare att forklara sin undervisning utifran teorier och styrdokument. Som vi
tidigare diskuterat ar l&raryrket ett utsatt diskussionstema i samhéllet. Darfor anser vi att det &r
viktigt att larare kan visa pa den gemensamma kunskapsram som ligger till grund for yrket.
Detta menar vi kan ske genom att larare grundar sig i, samt forklarar sin verksamhet utifran,
lararyrkets gemensamma teorier och styrdokument. | var studie finner vi upplevelser hos
lararna som visar pa att koppling till teorier och styrdokument samt anvandandet av ett
yrkessprak inte ar relevant i kommunikationen med foraldrar. Dessa larare upplever att
foraldrar inte &r intresserade av att ta del av den teoretiska grund som ligger bakom
undervisningen och lararna ser darfor inte vikten av att kunna forklara sin verksamhet utifran
teorier och styrdokument. Detta ser vi som negativt for lararyrket i sin helhet, samt for
samarbetet mellan larare och foraldrar. Om larare for foréldrar inte forklarar sin undervisning
utifran teorier och styrdokument blir det svart for foraldrarna att forstd mal och syften med
undervisningen. Som en foljd av detta menar vi att foraldrar da inte kan vara delaktiga i sina
barns skolgang pa det satt som laroplanen férevisar. Vi menar att det ar larares skyldighet att
forklara laroplanen och sin undervisning for foraldrar. Pa detta satt tror vi aven att larare kan
motivera foraldrar till en storre delaktighet i och intresse for elevernas och verksamhetens
utveckling.
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De léarare i var studie som upplever att de inte utgar fran teorier och styrdokument eller
anvander ett yrkessprak i kommunikation med foraldrar verkar snarare utga fran inarbetade
rutiner som kan tankas bottna i tyst kunskap och intuition. Vi anser att dessa larare kan fa det
svart att motivera sin undervisning infor foraldrar och andra utomstaende. Detta menar vi kan
bidra till en negativ bild av larares yrkeskompetens. | var studie finns det dock aven léarare
som ser yrkesspraket och en koppling till teorier och styrdokument som nagot positivt. Dessa
larare menar att de genom att forklara sin undervisning utifran teorier och styrdokument kan
visa pa sin yrkeskompetens infor foraldrar och samhallet i sin helhet. Med utgangspunkt i
laroplanen (Lpo94) menar vi att larare dels maste ha en teoretisk forankring i sin undervisning
och dels maste kunna forklara denna for utomstaende. Larares yrkeskompetens riskerar annars
att framsta som otydlig, vilket vi i sin tur menar bidrar till att avprofessionalisera lararyrket.

Utifran uppsatsens teoretiska bakgrund och vart intervjuresultat drar vi en slutsats om att ett
yrkessprak ar vardefullt for larare, aven i kommunikation med foraldrar. Vi vill dock
poangtera vikten av att larare inte talar 6ver huvudet pa foraldrar. Léarare kan anvanda
yrkesspecifika begrepp i kommunikationen med foraldrar, men vi menar att lararen da maste
kunna forklara dessa begrepp pa ett begripligt och relevant satt. Att anvanda ett yrkessprak i
kommunikation med foraldrar innebar att lararen utifran teorier forklarar och motiverar vad
denne baserar sin undervisning pa och varfor.

Som blivande lérare ser vi en trygghet i att lararutbildningen bygger pa vetenskaplig forskning
och teorier. For att foraldrar skall kdnna sig trygga med larares undervisning menar vi att det
ar viktigt att larare visar for fordldrar att det &r denna vetenskapliga grund de baserar sin
undervisning pa. Med utgangspunkt i detta menar vi att en trygg larare ger trygga foraldrar.

Utifran var intervjustudie kan vi se att relevansen av ett yrkessprak i kommunikation med
foraldrar beror pa i vilken situation motet sker. For att en larare skall kunna moéta foraldrars
behov behdvs bade ett yrkessprak och ett vardagssprak. Larare maste darfér ha en god
kommunikativ formaga for att kunna fora de professionella samtal som lararyrket kraver och
samtidigt mota foraldrar i mer informella situationer. Kommunikationen mellan hem och
skola &r en viktig del av lararens vardag, detta framhalls aven i laroplanen (Lpo94). Darfor &r
det viktigt att vi som larare har kunskap om hur vi kan férmedla syften och mal med var
undervisning pa ett for foraldrarna begripligt och intressant satt. Vi menar att detta ar en
forutsattning for god samverkan mellan hem och skola. Med hjalp av ett yrkessprak i
kommunikationen med foréldrar menar vi dessutom att larare kan lyfta lararyrket och
framhéva sin kompetens och professionalitet. Kanske &r det detta som behdvs for att skolan
ska kunna mota den kritik som tidigare beskrivit att lararyrket utsatts for.

6.3 Vidare forskning

Var studie har gett oss storre forstaelse for hur larare upplever relevansen av att i
kommunikation med foraldrar med hjalp av ett yrkessprak forklara sin undervisning utifran
teorier och styrdokument. For att fa ett ytterligare perspektiv pa yrkessprakets relevans i
kommunikationen mellan larare och foraldrar kan ett forslag pad vidare forskning vara att
undersoka huruvida foraldrar upplever larares yrkessprak som relevant i kommunikationen
mellan hem och skola.
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Under intervjustudiens gang har det hos oss véckts ett intresse for att se hur och om larare
faktiskt for foraldrar forklarar sin undervisning utifran teorier och styrdokument med hjélp av
ett yrkessprak. Detta forslag pa fortsatt forskning skulle kunna genomféras med hjélp av
observationer av larares kommunikation med foraldrar. Var studie fokuserar pa larares
muntliga verbala kommunikation med foraldrar. Ytterligare ett forslag pa fortsatt forskning ar
att studera larares skriftliga kommunikation med foraldrar. En sadan studie skulle kunna ge
forskaren en vidare forstaelse for hur larare faktiskt kommunicerar med féraldrar.
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Bilaga A

Information infor intervjuer

Tack for att du kan tanka dig att stalla upp pa intervju for vart examensarbete. Som vi tidigare
beréttat, i det e-mail vi skickade ut med forfragan, kommer vart arbete att handla om hur
larare kommunicerar med foraldrar. Vi vill ta reda pa vilket slags sprak som anvénds och
fokuserar pa muntlig kommunikation. Darfor har vi valt ut ett antal (atta) larare i olika aldrar
som alla arbetar i grundskolor har i Géteborg och som vi kommer att intervjua om detta. Vi
berdknar att intervjun kommer ta 30-45 min. Vi tanker oss att intervjuerna forlaggs pa
respektive skola om inget annat avtalas, vi ar tacksamma om du kan se éver mojlig lokal.

Eftersom vart syfte med uppsatsen &r att ta reda pa hur du som larare tanker om
kommunikation med foraldrar &r vi inte ute efter nagra "réatta” svar. Vi ar helt enkelt
intresserade av det du har att séga. Intervjuerna kommer vara halvstrukturerade pa sa sétt att
vi har 6ppna fragestallningar vi vill ha svar pa. Darfor ser vi det inte som nodvéndigt att
skicka med fragor i forvag som du kan forbereda dig pa.

Intervjuerna kommer i den man det ar mojligt genomforas med oss bada (Line och Fatima)
narvarande. Detta for att vi vill att intervjuerna ska bli sa lika varandra som méjligt. Vi
kommer anvéanda en bandspelare for att spela in dem pa band, for att sakert fa med oss allt
som ségs. Det innebar att vi inte kommer anteckna sa mycket under sjélva intervjun och att vi
i stallet kan fokusera pa samtalet med dig. Vi hoppas att detta inte ar ett problem for dig. De
inspelade intervjuerna kommer att transkriberas for att vi ska fa med oss allt som sags.

| var uppsats kommer du som person och aven skolan du arbetar pa behandlas helt anonymt.
Inga obehoriga kommer att veta vilka larare som deltagit i var studie. Inte heller kommer vi
att uppge vilka skolor de intervjuade lararna arbetar pa. Vi kommer eventuellt anvanda vissa
citat fran intervjuerna, men de kommer inte att kunna kopplas till dig som person.

Vi vill gora dig uppmarksam pa att ditt deltagande i studien ar helt frivilligt och att du kan dra
dig ur om och nér du an onskar, fram tills dess att uppsatsen lamnats in for examination. Din
del i resultatet av var undersokning kommer i sa fall helt tas bort ur uppsatsen.

Ar det nagot du undrar infor intervjun, hor garna av dig sa ska vi forsoka svara.

Tack pa forhand for din medverkan!

MVH Line Wallengren och Fatima Nilzén
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Bilaga B

Intervjuguide

Personliga fragor:

1.
2.

Hur gammal &r du?

Vad har du for utbildning?

a. Vilken inriktning har du i din utbildning?
Hur l&ange har du arbetat som l&rare?

a. Hur lange har du arbetat pa den har skolan?
b. Under vilka laroplaner har du arbetat?

Vilken klass undervisar du i nu?

Fragor om kommunikation och yrkessprak

1

. Beskriv hur du tycker att en bra kommunikation med féraldrar kan se ut.
2.

Ser kommunikationen olika ut beroende pa vilka féréaldrar du pratar med?

a. Pa vilket satt?

Skiljer sig din kommunikation med foraldrar at beroende pa om du moter dem i grupp
eller enskilt?

a. Pa vilket satt?

Hur relevant &r det for larare att i kommunikation med foréldrar kunna forklara sin
undervisning utifran styrdokument och inlarningsteorier?

a. Hur menar du da?

b. I vilka situationer?

Upplever du att innehallet i kommunikationen med foraldrar har forandrats beroende
pa vilken laroplan du har arbetat under?

a. Pa vilket satt?

Har din syn pa kommunikation med féréldrar forandrats under dina ar som larare?/Har
din syn pa kommunikation med foraldrar foérandrats sedan du borjade arbeta som
larare?

a. Pa vilket satt?

b. Vad tror du att det kan bero pa?

Hur skulle du forklara din l1as- och skrivundervisning for foraldrar?

a. Har du gjort det?
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b. Vad sa du da?

c. Vilka begrepp skulle kunna vara relevanta att anvanda i en sadan situation?
8. Hur skulle du for foraldrar motivera ditt val av arbetssatt i klassrummet nér galler att

arbeta i grupper eller enskilt?

a. Har du gjort det?

b. Vad sa du da?

c. Vilka begrepp skulle kunna vara relevanta att anvanda i en sadan situation?
9. Om jag sager yrkessprak, vad tanker du da?

a. Vad betyder ett yrkessprak for dig som larare?

b. Hur kan larare ha nytta av ett yrkessprak i kommunikation med foréaldrar?
10. Upplever du att du anvander ett yrkessprak i kommunikation med foraldrar?

a. | vilka situationer?

11. Finns det nagot sarskilt du skulle vilja tillagga, ndgot som vi inte tagit upp?
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