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Bakgrund/Syfte:

Under var verksamhetsforlagda utbildning har vi sett stora variationer i miljon och blev dérfor intresserade
av att titta pa om pedagoger i forskolan ser inomhusmiljon som en viktig komponent i barns lirande och
om alder pa barnen i gruppen paverkar deras syn pa detta.

Metod:

Vi valde att gora en enkédtundersokning med 84 personer, var av 69 personer svarade. Respondenterna
tillhor tre rektorsomraden i en mellanstor kommun i Vistsverige. Resultatet som vi fatt av enkiterna
diskuteras mot litteratur som dels berér @mnet men ocksd barns ldrande. Litteraturen som vi valt att
anvéinda har vi delat upp i tre delar. Den forsta delen tar upp forskolan och dess miljo ur ett historiskt
perspektiv. Andra del bestar av olika teorier som behandlar forhallningssitt till barns lirande och som vi
anser paverkar utformandet av inomhusmiljén. Den sista delen handlar om rapporter skrivna kring den
fysiska inomhusmiljons betydelse for barns ldarande.

Resultat:

Vi ser i vart resultat att i stort sett alla pedagoger i var undersokning ser den fysiska inomhusmiljon som en
viktig del i barnens ldrande pa forskolan. De anser ocksa att en tillginglighet till material &r en forutsittning
for larsituationer. De skillnader som vi ser dr att pedagogerna som arbetar med de yngre barnen reflekterar
mer kring miljon dn de pedagoger som arbetar med i dldersblandad grupp eller med #ldre barn.

Betydelse for liraryrket:

Vi fastnade for detta amne da vi sag stor skillnad pé kvaliteten i forskolan, nir det géller inomhusmiljon
och dess utformning. Vi ser vart arbete som betydelsefullt eftersom miljon dr ndgot som manga pedagoger
behover arbeta mer med. Vi hoppas och tror att vart arbete ska inspirera och fa fler pedagoger att borja
reflektera kring den fysiska inomhusmiljon pa sina forskolor.



Forord

Vi dr tva studenter som skrivit detta examensarbete tillsammans, vi vill bada arbeta i
forskolan och var forsta inriktning dr Skapande verksamhet for barn i de tidigare aldrarna.
Att vi har 1dst om samma omraden och att vi vill arbeta med samma alder, gjorde valet av
skrivkompis ganska enkelt, da vi ocksa kénner varandra sedan innan och har arbetat ihop.
Var undersokning och utlimnandet och inhdmtandet har vi gjort tillsammans. Vi har
mestadels suttit tillsammans och skrivit och ldst. Vissa dagar har vi skrivit pa varsitt hall
och skickat arbetet i mellan oss. Vi har ocksa tillbringat en hel del tid pa biblioteket med
att soka efter bocker som passar till vart arbete. Vi har fatt handledning fran var
handledare Bibbi Ljungvall och fran vara kurskompisar. Utover den handledningen har vi
ocksa vint oss till ndgra vianner som nyss skrivit egna examensarbeten, av dem har vi fatt
rad och konkreta skriv tips. Vi kinner att arbetet har flutit pa bra och hoppas att ni som
laser det ska ha glddje och nytta av det.

Linda Ahlstrém och Linda Winberg
Kinna 16 januari, 2008
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1. Inledning

1.1 Bakgrund och problemomrade

Vi har snart natt slutet pa var lararutbildning som har varit en blandning av teori
och praktik. Praktiken som vi har fatt ta del av har bade varit i skola och forskola. I
det hir arbetet vill vi fokusera pa forskolan dir vi anser att grunden till det livslanga
larandet ldggs. I de olika forskoleverksamheterna som vi varit en del av under var
verksamhetsforlagda utbildning har vi har mérkt en stor skillnad nér det handlar om
utformningen av den fysiska inomhusmiljon. Vi har métt fysiska inomhusmiljoer
som varit varandras motsatser och insikten om detta har gjort att vi borjat fundera
kring varfor det 4r si. Ar miljon ngot som gloms bort pa forskolan?

Kanske beror det pa att den fysiska miljon dr sa sjdlvklar sa att vi inte funderar pa
vart forhallande till den. Men med fornyat och Okat intresse borjar den fysiska
miljons betydelse uppmirksammas som en betydelsefull faktor for bland annat
utvecklings- och lirandeprocesser’

Vi har valt att undersoka om detta fornyade intresse for forskolans milj6 finns i en
kommun i Vistsverige. Den fysiska miljon som omger barn och pedagoger pa
forskolan kan vi inte bortse fran da den &r en naturlig del av verksamheten. Hur
anvander sig pedagogerna av den fysiska miljon och ser man den som en viktig del
i barns larande? Nagot som vi ocksa funderat kring dr om alder pa barn har ndgon
betydelse for hur pedagogerna viljer att utforma den fysiska inomhusmiljon.

Olika forhallningssitt och teorier har gjort stor inverkan pa oss som blivande lirare for
barn i de yngre aldrarna och vi har funderat pa hur dessa teorier anvinds av pedagoger i
miljons utformning. Det sociokulturella perspektivet huvudtanke kring barns ldrande dr
att barnen lir i samspel med varandra och sin omgivning’. Vygotskij papekar fantasins
betydelse vid bearbetning av erfarenheter och kinslor och ju fler erfarenheter av
verkligheten vi fir erfara desto rikare blir vér fantasi.’ Howard Gardner har utvecklat en
teori kring att mianniskan besitter olika intelligenser och dessa gar inte att bortse fran nér
det handlar om lirande. Loris Malaguzzi ir eldsjil inom Reggio Emilia pedagogiken dir
larandet utgar fran barnets erfarenhet och tankar’. Dessa teorier samt det som vi last,
diskuterat och upplevt under utbildningen kommer att ligga till grund for hur vi 1 detta

arbete diskuterar kring inomhusmiljons betydelse for barns ldarande.

! Bjorklid Pia (2005). Lirande och fysisk miljé. Stockholm :Liber s.23

% Dysthe Olga (2003). Dialog, samspel och lirande. Lund: Studentlitteratur s.31

? Vygotskij Lev S. (1995). Fantasi och kreativitet i barndomen. Goteborg: Diadalos s. 9

* Gardner Howard (2006). Att géra lirande synligt. Stockholm: HLS, s.26

5 Dahlberg Gunilla & Gunnar Asén (2005). Boken om pedagogerna. Stockholm: Liber, s.190



1.2 Syfte och fragestillning

Syftet med vart arbete &r att undersoka om pedagoger ser forskolans fysiska miljo som en
viktig komponent i barns ldrande och om alder pa barnen i gruppen paverkar deras syn pa
detta. For att undersoka detta har vi valt att anvinda oss av dessa fragestillningar:

e Fragestillning 1:
Varieras miljon 1 forskolan?

e Fragestillning 2:
Vilken tillgang till material har barnen pa forskolan?

e Fragestillning 3:
Hur ténker pedagoger kring miljons betydelse for barns ldrande?

e Fragestillning 4:
Ser pedagogerna alla rum pa forskolan som lika betydelsefulla i barns ldrande?



1.3 Styrdokument

I var ldrarutbildning har vi hela tiden haft styrdokumenten som grund, bade i det skrivna
och i vara diskussioner. Styrdokumenten ligger som ett obligatoriskt underlag for vart
arbete som ldrare och vi bygger var verksamhet pa dem. Nir vi nu ska skriva om
forskolans fysiska inomhusmiljo sa vill vi visa vilken forankring dmnet har i forskolans
styrdokument. De styrdokument vi har anvént oss av dr Lpfo98 och Skolverkets allmdiinna
rad, Kvalitet i forskolan.

I Lpf698 betonas forskolemiljon och dess pedagogiska betydelse for verksamheter:

Forskolan skall erbjuda barnen en trygg miljé som samtidigt utmanar och lockar till
lek och aktivitet. Den skall inspirera barnen att utforska omvérlden. I férskolan skall
barnen mota vuxna som ser varje barns mdjligheter och som engagerar sig i
samspelet med bade det enskilda barnet och barngruppen.®

Barnens nyfikenhet, foretagsamhet och intressen skall uppmuntras och deras vilja
och lust att lira skall stimuleras.’

Varje barn skall ges mojlighet att bilda sig egna uppfattningar och gora val utifran de
egna forutsittningarna. Delaktighet och tilltro till den egna forméagan skall pa sa vis
grundliggas och vixa.®

Den pedagogiska verksamheten skall genomforas sa att den stimulerar och utmanar
barnets utveckling och ldrande. Miljon skall vara Oppen, innehallsrik och
inbjudande. Verksamheten skall frimja leken, kreativiteten och det lustfyllda
larandet samt ta tillvara och stidrka barnets intresse for att ldra och erdvra nya
erfarenheter, kunskaper och firdigheter.’

Skolverkets allmédnna rad, Kvalitet i forskolan belyser forskolemiljon pa detta vis:
Den pedagogiska miljon skall ses som en aktiv part i det pedagogiska arbetet.

Forskolans miljo skall vara utformad sa att den bade stodjer och underlittar det
pedagogiska arbetet."’

® Utbildningsdepartementet (1998). Léiroplanen for forskolan, Lpfi98. Stockholm: Fritzes, s.27
7 Utbildningsdepartementet (1998). s.27

8 Utbildningsdepartementet (1998). 5.26

? Utbildningsdepartementet (1998) s.30

"Skolverkets allménna rad (2005). Kvalitet i forskolan. Stockholm: Fritzes, .20



1.4 Centrala begrepp

Hir nedan beskriver vi kortfattat begrepp som forekommer ofta i vart arbete.
Beskrivningarna dr vara egna definitioner av begreppen.

‘Fysisk miljo — inomhusmiljon i férskolan

‘Yngre barn — barn i aldrarna 1-3ar

-Aldre barn — barn i &ldrarna 3-54r

-Aldersblandad — barn i dldrarna 1-54r

‘Pedagoger — innefattar alla vara respondenter oavsett utbildning
‘Larandekomponent — en del i barns ldrande

‘Material — innefattar material f6r skapande, bygg och rollek

‘Vardagsmaterial — Innefattar porslin, blojor och barnens privata saker



2. Litteraturgenomgang

Vi har valt att dela upp var litteraturgenomgang i tre delar. Den forsta delen behandlar
forskolan ur ett historiskt perspektiv fran 1800- talet och fram till idag. Den andra delen
bestar av olika teoriers syn pa barns ldarande. Sista delen fokuserar pa olika avhandlingar
och rapporter kring forskolans inomhusmiljo. T sa stor utstrickning som mdjligt har vi
forsokt att anvidnda oss av forstahandskédllor men vi har #dven anvint oss av
andrahandskallor da vi ej hittat eller fatt tag pa forstahandskallan.

2.1 Forskolans Historia

For att forsta vilken tradition forskolan vilar pa har vi valt att gora en historisk
tillbakablick. Forskolans inomhusmiljo har varit nagot som man haft tankar kring langt
bak 1 tiden.

2.1.1 Barnkrubban och Barntridgardar

Barnkrubborna vixte fram under mitten och senare delen av 1800-talet. Fler mammor
borjade arbeta och barnkrubborna kom till for att barnen inte skulle behdva klara sig
sjdlva. Samtidigt startades sa kallade barntridgardar som var till f6r de som hade det
bittre stillt och kunde vara hemma men dnda vill ge barnen nagot mer utover hemmet.
Hir lade man vikten pa stimulans och utveckling for barnen, medan barnkrubborna var
tillfér omvérdnad."' Friedrich Frobel var Barntridgardens grundare och hans syn pa
larande var:

Barn skulle vixa och utvecklas under ordnade forhallanden likt blommor i en
vilskott tridgard. Av betydelse for barns vixande var leken, lirandet om naturen,
odling av vixter och hemmets fostran, dir forskolan skulle utgéra ett komplement
till hemmet."

Elisabeth Nordin-Hultman, leg. barnpsykolog och universitetsadjunkt vid lararhogskolan
i Stockholm, skriver i sin avhandling Pedagogiska miljoer och barns subjektskapande om
Hemdiskursen'? som hon anser lever kvar fran Frobels idéer. Hon beskriver att hemmet
som forebild dr starkt forankrat i forskolan av Friedrich Frobel och att dessa tankar lever
kvar som en stark diskurs trots att forskolan utvecklats och forindrats pa andra sitt."

2.1.2 Storbarnkammare till daghem

Alva Myrdal skrev 1935 boken Stadsbarn, vilken tar upp familjers levnadssituation och
hur barnomsorgen kan organiseras med bade omsorg och utveckling i fokus. I samband
med att hennes bok blev uppmirksammad blev hon tillfragad om att komma med forslag
pa hur barnomsorgen skulle ordnas. Hon ville fa bort barnkrubborna och istéllet ha
platser for alla barn med bade omsorg och pedagogisk inriktning. Hon kallade denna

""" Michélsen Elin (2005). Samspel pd smdbarnsavdelningar. Stockholm: Liber s.11-12.

"2 Pramling Samuelsson Ingrid, Sheridan Sonia (1999). Lirandets grogrund. Lund: Studentlitteratur, s.15.

13 Nordin-Hultman Elisabeth (2004). Pedagogiska miljéer och barns subjekt skapande. Stockholm: Liber s.111.
" Nordin-Hultman (2004). s.115.
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form for storbarnkammare. Hennes idéer utvecklades inte 1 denna form, men tack vare
idéerna blev det diskussion och barnkrubborna férsvann gradvis. Istéllet kallades de for
daghem eller barnstugor.'” Efter detta kom ytterligare krav pa utformningen av
daghemmen med hemmet som forebild. Betinkandet Daghem och forskolor fran 1951
betonar vikten av att utforma miljon likt hemmet for att fa bort den strikta ej barnvénliga
miljo som var en vanlig miljo i de tidigare barnstugorna.'® I samma statliga betink
betonades ocksa vikten av att inredningen var anpassad till barnen och deras lingd."’ Ar
1965 i ett rad och anvisningar fran socialstyrelsen fanns dven rekommenderade hojder pa
stolar och bord."®

2.1.3 Fran mitten av 1900-talet till nutid
Fran mitten av 1900-talet till slutet av 1900-talet blir Eriksons socialpsykologiska
forskning och Piagets utvecklingspsykologi betydelsefull. Barnen sitts i centrum och den
pedagogiska verksamheten blir viktigare."

Erikson menar att barnets utveckling i olika stadier starkt paverkas av omgivningen
vilket 1 forlangningen innebdr att samhillet har ett stort ansvar for barnets
personlighetsutveckling. En kénsla av grundldggande tillit &r den avgorande faktorn
for att utveckla en trygg identitet pa sikt. Piaget studerar barns sitt att tinka och
utvecklas och hans teori kan definieras som en jdmviktsteori dar den centrala
tankegangen dr att barnet inte fran fodseln #r i besittning av logiska tankestrukturer.
Dessa utvecklas i stindiga jaimviktsforskjutningar vilka benimns som assimilations-
och ackomodationsprocesser, vilka i sin tur forutsitter ett samspel mellan
organismens mognad och omvirldens paverkan.*

1987 kom ett Pedagogiskt program for forskolan, det byggde pa att Riksdagen 1985
beslutade om forskola for alla barn. Detta program tog upp mycket lite om
inomhusmiljon, men 1989 kom rad fran Socialstyrelsen dér det exempelvis tas upp vilka
rum det bor finnas pa en forskola. ”Lekrum-matrum, lekrum-vilrum, vra for dock-
,familje- och yrkeslekar. Det bor ocksa finnas en verkstad eller ateljé, ett rorelse rum och
ett vatlekrum.”?'

Under slutet av 1900-talet och fram till idag har Loris Malaguzzis pedagogiska filosofi
fran Reggio Emilia inspirerat forskolor i Sverige. Reggio Emilia hédrstammar fran den
Italienska staden med samma namn. Miljon anses som viktig, den kallas for den tredje
pedagogen, vilket menas att miljon ska utformas sa att den arbetar som en extra pedagog i
arbetslaget.22 Filosofin Reggio Emilia dr nagot som man inte kan kopiera och arbeta
utifran utan arbetssittet dr nagot som hela tiden fordndras och utvecklas med barnen och
samhillet som utgangspunkter. Detta betyder att man kan ha forhallningssittets

15 Michélsen (2005). s.12-15

16 Nordin-Hultman (2004). s.117-118

17 Nordin-Hultman (2004). s.141

18 Nordin-Hultman (2004). s. 141

19 Pramling Samuelsson, Sheridan (1999). s.17

20 Pramling Samuelsson, Sheridan (1999). s.17

2! Nordin-Hultman (2004). s.136

%2 Lenz Taguchi Hillevi (2000). Varfor pedagogisk dokumentation. Stockholm: HLS, s. 67
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grundtankar med sig och lata sig inspireras av dem och gora dem till sina egna utifran de
forutsittningar som varje forskola har.*

2.2 Teoretisk bakgrund

I den teoretiska bakgrunden beskriver vi tydligare de teorier om barns ldrande som vi tog
upp 1 inledningen. Dessa teorier berdr inte forskolans fysiska inomhusmiljé direkt men
genom att se pa barns ldrande utifran dessa perspektiv och vidva samman de med den
fysiska inomhusmiljon sa bildas det pa detta sitt en helhet mellan miljo och ldrande.

2.2.1 Det sociokulturella synsiittet

I det sociokulturella synsittet pa barns lirande betonas vikten av att ldra i samspel med
andra.” Olga Dysthe, professor 1 praktisk pedagogik vid universitetet i Bergen, har delat
in det sociokulturella synsittet pa lirande i sex centrala aspekter™:

1. Larande ir situerat — det som paverkar ldrandet dr beroende pa situation som man ldr i och
det personliga ldrandet.

2. Lédrande &r 1 huvudsak socialt — vi lér tillsammans med andra och i den kultur som vi omges
av.

3. Ldrande éar distribuerat — vi bir alla pa olika kunskaper som tillsammans bildar en helhet, dér
alla dessa kunskaper behovs.

4. Lirande dr medierat — vi ldr med hjidlp av verktyg och personer i var omgivning. Dessa
bidrar till att vart ldrande vidareutvecklas.

5. Spraket dr grundliggande i ldroprocesserna — detta har olika funktioner ddr “lyssna,
samtala, hirma och samverka”?® tillsammans leder till lirande.

6. Lirande #r deltagande i praxisgemenskap — “lirandet pagar 6verallt och alltid”.*” Lirandet
sker genom att delta i det sociala samspelet som omger minniskan dagligen.

2.2.2 Vygotskij

Det sociokulturella synsittet bygger delvis pa den vitryske psykologen Lev Seménovic
Vygotskijs tankar kring barns lirande. Vygotskij menade att barns ldrande och utveckling
inte dr samma sak utan sker i samspel med varandra. 2% Vygotskij ndmner ocksa den
proximala utvecklingszonen som utgdr en zon for nira forestdende utveckling.”” Den
proximala utvecklingszonen utgor omradet mellan det som ett barn klarar sjilv och det
som ett barn klarar med hjdlp av ett annat barn eller vuxen som kommit ldngre i sin
utveckling pa det aktuella omradet. Vygotskij beskriver kreativiteten som en
medvetandeform som dr starkt bunden till fantasin. “Ju rikare verklighet, desto mer
mojligheter till fantasi och vise versa. Genom fantasin tolkas erfarenheter och kénslor.”*
Sambandet mellan fantasi och verklighet delar Vygotskij in i fyra olika former. Den
forsta formen innebir att ju mer en ménniska har upplevt av verkligheten leder till en mer

 Reggio Emilia Institutet (www.reggioemilia.se)
2 Dysthe (2001). s. 41

2 Dyste (2001). s. 41- 50

26 Dysthe (2001). s 48

2 Dysthe (2001). s 46

2 Dysthe (2001). s. 80

% Dysthe (2001). s. 81

30 Vygotskij (1995). s 9
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utvecklad fantasi. Dérefter foljer den andra formen som uttrycker att vi sammanfogar de
tidigare erfarenheterna som bygger pa var fantasi med nya erfarenheter av verkligheten
som dir med bildar nya kombinationer av erfarenheter. Tredje formen berdr det
emotionella sambandet dir fantasin bildar inre kénslor. Till sist beskriver han den fjédrde
formen som kristalliserad fantasi som gestaltas i nagot helt nytt, dér tidigare erfarenheter
spelar in men inte visar sig i det nyskapande.®!

2.2.3 Miljon sett som en tredje pedagog

Aven den italienska pedagogiken Reggio Emilia har fitt sina grundtankar frin Vygotskij
dir barnet ses som sociala och utvecklas med sin omgivning.”” I Reggio Emilia arbetar
pedagogerna for att forbereda barnen for fordnderlig framtid och man arbetar med en
Oppenhet till forandringar. “Reflektion, dialog och ldarande samtal, utforskande arbetssitt
och delaktighet” dr de ord som beskriver grunden i de pedagogiska samtalen och den
pedagogiska praktiken i Reggio Emilia.*® Loris Malaguzzi och Reggio Emilia talar om att
barn fods med 100 sprak och for att de ska behalla och utveckla sa manga av dem som
mojligt behdvs forskolor som later barnen prova sina 100 sprak.

Ett barn har hundra sprak men berdvas nittionio. Skolan och kulturen skiljer huvudet
fran kroppen. De tvingar en att tdnka utan kropp och handla utan huvud. Leken och
arbetet, verkligheten och fantasin, vetenskapen och fantasteriet, det inre och det yttre
gors till varandras motsatser.

Dikt av Loris Malaguzzi.**

Loris Malaguzzi var folkskolldrare och en eldsjidl inom Reggio Emilia pedagogiken. Efter
andra virldskriget ville Malaguzzi bygga upp ett samhille med ménniskor som kan “tidnka
och handla sjdlva”, han ville ha ett demokratiskt samhille och startade forskolor i staden
Reggio Emilia i Italien som byggde pa dessa v'eirderingar.35 Reggio Emilia grundar sig i
ett arbetssitt ddar man ser till ménniskans mojligheter och barnet bemots med en stor
respekt och en tro om att barn kan och dr kompetenta. Barnen &r hela tiden nyfikna pa sin
omvirld och pedagogen ir delaktiga i deras utforskande. I Reggio Emilia séiger man att
miljon ir den tredje pedagogen, det kallas sa for att oftast dr det tva pedagoger pa en
avdelning och da kan man utnyttja miljon och forma den pa ett sadant sitt att den arbetar
som en tredje pedagog.37

Grundtanken ir att forskolemiljon skall kunna erbjuda nagot annat &n hemmiljon och
att barnen skall kunna utnyttja miljon och foremalen i den pa sina egna villkor.
Saledes maste materialen finnas tillgidngliga pa en hojd som passar barnen och
exponeras i barnens synfilt... Till skillnad fran hemmet skall barnen alltsa ha
tillgang till en miangd material som normalt inte finns eller som inte #r tillatna att
“leka” med... For att miljon skall kunna vara en aktiv extra pedagog i ett projekt

3! Vygotskij (1995). 5.19-25

32 Siiljo Roger (2005). Boken om pedagogerna. Stockholm: Liber s.116-117

33 Dahlberg, Asén (2005). 5.190-191

3 Wallin Karin, Maechel Ingela, Barsotti Anna (1981). Ett barn har hundra sprdik. Stockholm: Sverigesutb. radio s.14.
35 Dahlberg, Asén (2005). 5.192-193

36 Reggio Emilia institutet (www.reggioemilia.se)

37 Lenz Taguchi Hillevi (2000). s.67
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maste den utformas pa ett sétt sa att barnen uppmuntras och stimuleras till aktiviteter
som omfattas av temat.*®

2.2.4 Howard Gardner och teorin om multipla intelligenser

Howard Gardner &r professor och psykolog som forskat kring en teori om de multipla
intelligenserna, han har gjort studier pa normalt utvecklade och sérskilt vil utvecklade
personer. Han har dven gjort studier pa personer med exempelvis autism, som ofta
utvecklar speciella formagor pa ett visst omride.”” De sju intelligenser som Gardner tog
fram forst, har nu utvecklats till nio stycken, vilka #r spraklig-, logistisk-, visuell-,
kroppslig-, musikalisk-, social-, intrapersonell-, naturalistisk*- och
existentiellintelligens*', for utforlig beskrivning se bilaga 1.

Med de multipla intelligenserna vill Gardner visa pa att varje minniska har olika
utvecklade intelligenser och diarmed liar pa olika sitt. En forutsdttning for att kunna
anvinda vara starka och svaga intelligenser #r att miljon omkring oss dr stimulerande och
uppmuntrar till lirande.** Lirandet ska inte lyftas ur sitt ssmmanhang utan man ska ligga
vikten vid hur ménniskan fungerar i sin naturliga miljo.* Gardner ir ocksa en foresprakare
for Reggio Emilia:

. vara kollegor i Reggio ir ytterst medvetna om de manga sitt pa vilka barn
organiserar och skapar mening i sina erfarenheter — inte bara genom att anvénda atta
eller nio framstéllningssdtt: det dr i Reggio man prisat barns “hundra sprak”. Lirare i
Reggio Emilia har aldrig nojt sig med mekaniska former av lirande. De bygger i
trygg Overtygelse pa barns enorma perceptuella och kognitiva formagor och motiv,
de har hjilpt barnen att grundligt utforska omraden som intresserar dem.**

Gardners syn pa att vi manniskor har olika starka och svaga intelligenser och ddarmed lar
pa olika sitt, dr nagot att tinka pa nir vi utformar forskolans fysiska miljo. Miljon bor
bjuda pa mojligheter for olika larstilar och vara utformad sa att barn har mojlighet att
utveckla sina olika sidor, bade de starka och svaga.

2.3 Forskolans fysiska miljo

Nir vi nu har beskrivit vilka teorier var rapport kommer att vila pa, tdnker vi ga in pa
avhandlingar och rapporter som beror forskolans fysiska inomhusmiljo. I rapporten
Ldrande och fysisk miljo skriver Pia Bjorkelid, professor i pedagogik vid ldrarhdgskolan i
Stockholm, om hur ldrande sker 1 samspel med omgivningen, hon menar att larande 4r “en
aspekt av all ménsklig verksamhet” och att det finns tva delprocesser som samverkar till
larande. Det ena dr samspelet mellan personen och det som finns omkring, exempelvis
miljon och andra personer. Det andra som paverkar ldrandet dr personens inre

38 Lenz Taguchi (2000). 5.67-68

% Lindstrém Lars (2005). Boken om pedagogerna. Stockholm: Liber s. 215-216
40 Lindstrom (2005). 5.116-220

41 Nationellt centrum for flexibelt lirande (www.cfl.se).

42 Lindstrom (2005). 5.220-222

“ Lindstrdm (2005). 5.214-216

* Gardner (2006). 5.27
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bearbetning.” Bjorkelid menar ocksé att inomhusmiljén och materialet paverkar hur vi
kdnner oss nir vi kommer in i ett rum. Att det dr viktigt att barnen kédnner sig vilkomna
nér de kliver in i exempelvis sin forskolemiljo annars kan det leda till att de mar fysiskt
daligt. “Samspel sker mellan ménniskor och olika ting och redskap.”*

Elisabeth Nordin-Hultman, leg. barnpsykolog och universitetsadjunkt vid lararhogskolan i
Stockholm, skriver i sin avhandling Pedagogiska miljoer och barns subjektskapande om
att manga pedagoger ldgger problem som finns pa barnet istillet for att titta pa miljon som
omger barnet och hur den paverkar. Ett rum siger mycket om hur vi vill att barnen ska
vara och vad vi férvintar oss av dem. *’ Nordin-Hultman har jimfért miljon och materialet
1 engelska respektive svenska forskolor och hon menar att 1 svenska forskolor finns det
mindre material for att gora experiment, utforska och prova pa olika saker &n i de
engelska forskolorna.*® Diremot finns det mer material for grovmotorisk trdning i de
svenska @n de engelska forskolorna. Exempelvis i vattenlek eller lek med sand i Sverige
ar barnen girna avkliddda och sitter med hela kroppen i leken. ... tema med kroppens och
barns “hela kroppen - upplevelser” som birande idéer.”*’ I England anvinds materialet
mer uppe pa borden och barnen far anvinda hinderna till att prova materialet. “Det
laborativa hanterandet — med hiinderna — framstir som den birande idéen.”® Nordin-
Hultman skriver ocksa att material som r ldtta att plocka bort och inte smutsar ner dr det
som barnen oftast kan ta fram sjdalva. Medan material som stokar ner och dr smutsigt, ar
sadant som pedagogerna har kontroll 6ver. Det dr ofta “material for det som betecknas
som skapande verksamhet eller for experimenterande och laborerande aktiviteter.”"

Det finns en méngd olika syn pa hur sma barn erfar ny kunskap Eva Johansson docent vid
enheten for barn och ungdomsvetenskap, Institutionen for pedagogik och didaktik,
Goteborgs Universitet har gjort en undersokning i 20 kommuner varav 30 forskolor
deltagit. I denna undersokning har hon tittat pa verksamheten for de yngsta barnen. Hon
kategoriserar pedagogernas forhallningssitt till barns ldrande i tre teman. I det tema som
hon kallar "Tilltro till barns formaga” anvinder sig pedagogerna av ett synsitt som:

Karaktiriseras av en tilltro till barns formaga att ldra. Forhallningssittet bygger pa
en stor respekt for barnen som personer som deltar i sin egen kunskapsprocess. De
strategier for lirande som de vuxna uttrycker varierar, men ger pa olika sitt makt at
den ldrande. Pedagogerna visar att de forutsitter att barnen har avsikter, formaga
att forsta, ta stillning och gora val.”

Johansson skriver ocksa i sin bok Mdten for ldrande om att en del av pedagogerna hon
intervjuat anser att det dr viktigt att ta till vara och fanga upp barnens intressen och fragor.

4 Bjorklid (2005). 5.27

4 Bjorkelid (2005). 5.34

47 Nordin-Hultman (2004). s.51

8 Nordin-Hultman (2004). 5.82-83

4 Nordin-Hultman (2004). s,84-85

% Nordin-Hultman (2004). 5.85

5! Nordin-Hultman (2004). .78

52 Johansson Eva (2005). Méten for lirande. Stockholm: Liber, $.93
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Att ha en miljo som gor att barnen kan ta egna initiativ och vara sjilvstidndiga sa att man
som pedagog kan finga upp dem i lirsituationer, bade i lek och omsorgssituationer.’”

Materialets tillgdnglighet paverkar barns mojligheter till delaktighet... Barnen skall
vara informerade om vilket material som finns, var det finns och att de kan anvianda
det. Pa sa sitt far barn inflytande, kan vilja material och aktiviteter som de sjélva
N 54

onskar.

For att bade miljon och allt material ska vara tillgéngligt for barnen behovs det som
Johansson beskriver som Tilltro till barns formaga™’. Pedagogernas
forhallningssitt avspeglas i forskolans fysiska inomhusmiljo, om de ser barnen som
kompetenta syns det i miljon.

33 Johansson (2005). s. 96-109
5% Johansson (2005) s.101
55 Johansson (2005). s 93
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3. Metod

3.1 Hantering av litteratur och styrdokument

For att fa en djupare forstaelse samt en historisk tillbakablick pa forskolans fysiska miljo
har vi anvént oss av tidigare forskning samt annan litteratur som berodrt @mnet. Dessa
bocker har vi hittat pa bibliotek och Internet. Vi har grundligt studerat ldroplanen for
forskolan for att urskilja vad vart uppdrag innefattar nér det handlar om forskolans fysiska
inomhusmiljo.

3.2 Metodval

Att vilja metod for att undersoka om pedagoger ser forskolans fysiska miljo som en viktig
komponent i barns ldrande krivde en mingd olika stidllningstagande. Vi hade som vision
innan vi boOrjade arbeta med undersokningen att vi ville intervjua, observera och
dokumentera forskolors fysiska miljo for att se hur pedagoger arbetade med @mnet. Men
nagot som kindes viktigt for oss var att vi ville na ut till en stor undersokningsgrupp.
Johansson, Svedner menar genom att utféra undersokningen i en storre miangd gor att man
far ett bredare underlag.”® Detta medfdr att vi far mer kraft i det som vi far fram i var
undersokning. Tillslut bestimde vi oss for att bygga var undersokning pa enkiter. Valet
att gora en enkétundersokning grundar sig pa att vi ville ta del av pedagogernas tankar
kring forskolans fysiska miljo och samtidigt na en stérre miangd respondenter. Johanson,
Svedner menar att ’en stor nackdel med enkiter dr att den avldgsnar forskaren fran den
skol-/forskoleverklighet denne soker kunskap om.”™’ Trots detta kinner vi att vért
metodval passar vart syfte, da fordelarna 6vervdgde nackdelarna. Intervju, observation
och dokumentation hade varit onskviarda komplement till var enkdtundersokning. Men pa
grund av tidsbrist har vi fatt vilja bort dessa delar och fokusera pa enkédtundersokningen.

3.3 Enkiitfragor

Vi har valt att bygga var undersokning pa enkiter. Enkiten bygger bade pa strukturerade
fragor dir respondenten far kryssa i ett svarsalternativ och ostrukturerade fragor dir
respondenten far skriva sitt svar. I enkéten finns det majlighet att vilja flera svarsalternativ
pa fragorna, detta har vi valt for att inte begrinsa vara respondenter. Nackdelen med detta
val dr att det blir svarare for oss att analysera, da respondenterna kan ge flera svar och da
blir det svarare att urskilja vad de egentligen tycker. Denna utformning av enkiten har vi
gjort for att fa en tydligare bild av pedagogernas syn pa forskolans fysiska miljo som en
komponent i barns ldrande och hur de tianker kring den.

% Johansson Bo, Svedner Per Olov (2001). Examensarbete i lirarutbildningen. Uppsala: Liromedel & utbildning, s. 20
57 Johansson, Svedner (2001). s. 29
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Utformningen av enkiiten hirstammar frén en modells som Stukat™® presenterar:

Syfte
Fragestalining 1 Fragestallning 2 Fragestallning 3 Fragestallning 4

Fraga 7 Fraga 9 Fraga 16 Fraga 20
Fraga 8 Fraga 10 Fraga 17 Fraga 21
Fraga 15 Fraga 11 Fraga 18 Fraga 22

Fraga 12 Fraga 19

Fraga 13 Fraga 23

Fraga 14 Fraga 24

Fraga 25

Fraga 26

Figur 1.

Enkiten bestar av 26 fragor dir de forsta sex fragorna édr bakgrunds fragor. Dessa fragor
behdver vara med sé att vi sedan kan korstabulera® svaren i var analys, vilket menas att
vi gor en uppdelning av enkitsvaren dir bakgrundsfragorna ar utgangspunkt. Som figur 1
visar sa besvaras fragestillning 1 av fragorna 7, 8 och 15 och fragestillning 2 av fragorna
9,10, 11, 12, 13 och 14 osv. Enkiten i sin helhet finns som bilaga 2.

For att gora enkiten tydlig utarbetade vi ett missiv®® (se bilaga 3) som ligger som ett
forsittsblad. Har forklaras nagra begrepp som kunde uppfattas otydliga samt information
som kunde vara av intresse for respondenterna. Innan vi skickade ut enkéten gjorde vi en
forstudie av den dir vi ldt tva personer som dr verksamma inom forskolan prova enkéten.
Detta gjorde vi for att upptécka brister i enkédten och omarbeta den sa att den blev sa tydlig
som mojligt.

3.4 Genomforande och bearbetning av enkitfragor

Vi valde att aka till de nio férskolorna som ingick i var undersokningsgrupp for att limna
ut enkéterna. Detta gjorde vi for att skapa en kontakt med personerna som medverkade. I
samband med utlimnandet informerade vi mer ingaende vad for &mne enkiten behandlade
samt ndr vi skulle komma och himta den. Vid detta tillfille fanns det dven tid for fragor
om enkéten. Vid utldimnandet av enkdterna numrerade vi dem avdelningsvis och noterade

%8 Stukit Staffan (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund: studentlitteratur, s. 43
* Stukat (2005). s. 42
% Stukat (2005). 5.47
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hur manga enkiter som ldamnades. Detta gjorde vi for att underlitta vid insamlingen da vi
prickade av hur manga enkiter som vi fick in pa respektive avdelning och hur manga som
saknades. Respondenterna hade en vecka pa sig att besvara enkiten. Vi har valt att kalla
respondenterna for pedagoger nir vi skriver om dem, da vara respondenter tillhor flera
olika kategorier, exempelvis ldrare, forskolldrare, barnskotare, fritidspedagoger,
fritidsledare och outbildad personal.

Vi borjade ga igenom enkiterna och sammanstéllde fragorna pa en tom enkit for att se hur
manga som svarat vad pa respektive fraga. Detta gjorde vi for att fa en djupare inblick i
hur respondenterna svarat. Dérefter grupperade vi enkiterna i tre alderskategorier for att
kunna urskilja monster bestaende av skillnader och likheter i respondenternas svar. Dessa
tre alderskategorier dr yngre barn, vilket innefattar barn i aldrarna 1-3 ar, dldre barn, barn
i aldrarna 3-5 ar samt dldersblandad grupp dir barnen #r aldrarna 1-5ar.

I resultat delen har vi valt att redovisa enkitfragorna efter hur respondenterna besvarade
vara fragestillningar (se fig. 1), sa fraga 7, 8 och 15 redovisas forst for de beror var forsta
fragestdllning osv. For att tydligt fa fram vad pedagogerna tycker och tinker kring
inomhusmiljon har vi valt att skriva ut direkta citat fran enkiterna. Vi har valt att inte
skriva figurerade namn eller pa annat sitt mirka ut vilken pedagog som svarat vilket. Da
vi har valt att gora enkdter for att na ut till en storre grupp, kidnde vi att vad varje enskild
individ tycker, inte dr det vi vill titta pa, utan vi vill se pd vad majoriteten i var
undersokningsgrupp anser om inomhusmiljon pa forskolorna. Darfor dr citaten som vi
skrivit ut i resultat delen asikter som speglar majoriteten i varje grupp.

3.5 Urval

For att fa en sa varierad urvalsgrupp som mdjligt valde vi att kontakta tre rektorer inom
samma kommun via e-post. Rektorerna fick vidare fraga personalen pa sina forskolor om
de var intresserade att medverka i var undersokning. Vart val av dessa rektorer gjorde vi
medvetet for att ticka upp ett sa stort geografiskt omrade i kommunen som mojligt. Vi har
valt en urvalsgrupp i en och samma kommun déirfor att vi kénner att vi kan skapa en nérhet
till personerna som medverkar. Samtidigt som vi kan se monster som kan hjélpa oss att dra
slutsatser i just den hidr kommunen. Antal forskolor som visade intresse for var
undersokning var nio stycken och dessa skickade vi ut enkdter till, det blev totalt 84 st.
Anledningen till varfor vi valt en stor undersokningsgrupp &r att vi vill kunna urskilja
monster som visar om pedagogerna ser miljon som en viktig komponent i barns ldrande.
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Forskollarare/| Barnskotare/ ) .
Larare for de| annan Kvinna | Man Aldre barn | Yngre Alders
tidigare utbildning barn blandad
aldrarna

Forskola 1 8 6 14 2 avd. 1 avd.

Forskola2 | 5 2 7 1 avd. 1 avd.

Forskola3 | 3 1 4 1 avd. 1 avd.

Forskola4 | 6 2 8 2 avd.

Forskola5| 5 7 12 2 avd. 2 avd.

Forskola6 | 5 4 9 1 avd. 2 avd.

Forskola7 | 4 1 5 1 1 avd, 1 avd.

Forskola8 | 5 2 7 2 avd.

Forskola 9 2 2 1 avd.

Totalt: 42 27 68 1

Figur 2.

I figur 2 framgar att det medverkade 69 stycken respondenter i var enkédtundersokning. Vi
skickade ut enkiten till 84 stycken pedagoger och dirmed har vi fatt ett bortfall pa 15
stycken. Bortfallet som dr slummissigt grundar sig pa att nagra respondenter inte haft tid,
varit sjuka, glomt bort eller tappat bort sin enkét. Men det kan ocksa bero pa att vi inte
lyckats motivera nagra att medverka i undersokningen da det inte fanns mojlighet att
triffa alla respondenter eller att de inte velat delta i undersokningen.

3.6 Tillforlitlighet

Undersokningen vinde sig till 84 stycken pedagoger inom forskolan och vi fick totalt in 69
stycken enkdter. Bortfallet anser vi vara slumpmaéssigt da vi inte kidnner att vi ser nagot
monster 1 vem eller vilka som inte deltagit. Om vi hade anvént oss av en storre respondent
grupp hade vart arbete varit mer tillforlitligt, dock anser vi att vi anvinde oss av sa stor
grupp som arbetets omfattning tillit. Generaliserbarheten® blir storre ju fler respondenter
man anvinder sig av, men da vi valt att anvinda oss av respondenter i en och samma
kommun, kan vi dra slutsatser om just denna grupp.

Vi gjorde ett medvetet val att respondenterna inte skulle begrinsas i att bara fylla i1 ett
svars alternativ i enkiten och detta kan leda till att resultatet som vi far blir mer svartolkat.
Vi dr medvetna om att kombinationen av enkit, intervju, observation och dokumentation
hade hojt reliabiliteten® alltsi sikerheten pa var undersdkning med fler verktyg di dmnet
ar komplext. Enkitfragorna gor ocksa att respondenterna kan ha paverkat varandras svar,
da vi inte varit ndrvarande och vet om de gjort enkiten enskilt. Ett fatal av vara
respondenter har valt att inte svara pa alla vara enkitfragor. Varfor de har valt att gora sa
tror vi beror pa slumpmassiga faktorer. Vi tolkar vara respondenters svar utifran vara egna
erfarenheter och uppfattningar vilket kan gora att vi uppfattar de svar som vi fatt felaktigt.

81 Stukét (2005). s129.
62 Stukét (2005). 5.125
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Validiteten® paverkas av om vi stdller ritt fragor och om vi sedan tolkar svaren ritt.
Troligtvis tolkar vi vissa delar ritt och vissa inte. Nagon annan fraga dn de vi stillt skulle
kunna ge oss en bredare bild av vad pedagogerna tycker i dmnet.

I var litteraturgenomgang har vi till stor del forsokt hélla oss till forstahandskillor, men da
detta varit svart har vi ocksa anvént oss av andrahandskallor. Tillforlitligheten blir mindre
pa grund av detta, da texten redan &r tolkad en gang innan vi tolkar den.

3.7 Etiska aspekter

Nir vi borjade med var undersokning skickade vi e-post till tre rektorer i var
undersokningsgrupp och de fick fraga sin personal om de ville delta. Da vi limnade ut
enkiterna pa de olika forskolorna och inte nirvarade nér de fyllde i dem, blev det frivilligt
att svara pa dem och detta har vi ocksa sett i nagra fall da vissa har valt att inte svara alls
och vissa har valt att bara svara pa nagra fragor. Vi skrev ocksa i vart forsittsblad om att
undersokningen var konfidentiell och att de senare kan fa ta del av hela det fiardiga arbetet
om de vill. Vi skrev ocksa att vi kom fran Goteborgs Universitet och att vi gjorde enkiiten
for var examensuppsats.

Nagot som vi hade kunnat poingtera var att vara respondenter nir som helst kunde
avbryta sin medverkan i vart arbete. Men genom att vi valt att inte anvinda namn eller
figurerade namn efter citat i resultatet anser vi att vara respondenter &r vil skyddade.

%3 Stukét (2005). 5.126-128
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4. Resultat

4.1 Resultatbearbetning av enkit

Hir nedan pressenterar vi resultatet som vi fatt av vara enkiter. Enkiter skickades ut till
nio forskolor i en kommun i Vistsverige. Sammanlagt har vi fatt 69 enkiter tillbaka.
Syftet med vart arbete &r att undersoka om olika aldersindelningar har betydelse for hur
pedagoger ser pa den fysiska miljon som en viktig ldrande komponent. Svaren redovisas
efter tre aldersgrupperingar for att se om dessa har betydelse. Grupperingen #r indelad i
yngre barn, dldre barn och aldersblandad grupp. Pa de slutna fragorna viljer vi att
redovisa det svar som majoriteten av respektive grupp svarat. Pa de 6ppna fragorna har vi
valt att skriva ut generella svar som visar pa majoriteten av pedagogernas kommentarer,
da de visar pa bade variation och likheter i svaren.

4.1.1 Resultatbearbetning av fragestillning 1: Varieras miljon i forskolan?
Hir redovisar vi vad vi fatt for svar pa fragorna 7, 8 och 15 dessa hjilper oss att besvara
var forsta fragestillning.

Av de svar vi fatt pa fragorna mirker vi att miljon dr nagot som varieras pa forskolorna.
Pedagogerna namner att de varierar miljon efter barngruppen och dess intressen. Nagra
pedagoger ndmner att de nyligen borjat arbeta aktivt med den fysiska inomhusmiljon
vilket resulterat i diskussioner i arbetslaget och ommdblering pa avdelningen. Hir
kommer nagra exempel pa vad pedagogerna har uttryckt:

Yngre barn:
"Ett par ganger per termin. Ndr verksamheten krdver det.”

”Ndr vi kdnner att miljon inte anvdnds av barnen, fordndrar vi den efter det
stadiet som barngruppen dr i just dda.”

Aldre barn:
”Eftersom vi dr en nystartad forskola sa provar vi oss fram och miljon kan
ddrfor fordandras utifrdan de diskussioner vi for.”
”Vi har precis dndrat i miljon, vet inte ndr det behovs igen, den ska ju
fordandras med barngruppen”.
”Vi utgar fran barnens lek och vara mal. Ett rum fordindras ca varannan
manad” .

Alders blandad:
”Beror pa barngruppen och nér vi vill prova ndgot nytt.”
"Har under de senast daret arbetat med miljon mer intensivt. Dérfor har det
blivit mer dndringar dn vad det sedan kommer att bli.”

Majoriteten av alla tre alderskategorier svarade att materialet varieras i stor utstrackning
efter barnens intresse och att dven lokalerna till stor del fordndras efter barnen och
gruppens behov. De olika aldersgrupperingarna svarar i stort sett samma pa fragorna som
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beror var forsta fragestdllning. Hér kan vi se att variationen av miljon inte paverkas av
alder pa barngruppen utan ses som lika viktig genom hela aldersspannet.

4.1.2 Resultatbearbetning av fragestillning 2: Vilken tillgang till material har
barnen pa forskolan?

Var andra fragestillning besvaras med hjélp av enkitfragorna 9 till och med 14. Vi ser att
de yngre barnen har tillgang till vardagsmaterial i mindre utstrickning 4n skapande
material, som finns lattillgédngligt for barnen 1 de flesta fall. Pedagogerna anser att allt
material synliggors bra men vardagsmaterialet synliggérs mindre bra i vissa fall. Vi
mirker ocksa att de yngre barnen serveras vardagsmaterial och material i storre
utstrickning #n de 6vriga tva aldersgrupperna. Materialet hos de dldre barnen synliggors
mycket bra och barnen har alltid tillgang till allt material. I de aldersblandade grupperna
ar barnen nagot mer begrinsade da de flesta pedagoger anser att det stora aldersspannet
gor att de maste begriansa materialtillgangen.

4.1.3 Resultatbearbetning av fragestillning 3: Hur tinker pedagoger kring miljons
betydelse for barns lirande?
Enkitfragorna 16, 17, 18, 19, 23, 24, 25 och 26 besvarar var tredje fragestillning.

Vi ser en variation i svaren som vi fatt som beror var tredje fragestillning, hur tdnker
pedagoger kring miljons betydelse for barns ldrande. Fragorna varierar i utformning for att
vi ska kunna belysa olika tankar som pedagogerna har kring miljon. De har olika
forutsittningar i de olika grupperna, vilket syns ndr vi tittar pa anvdndning av
reflektionstid. Vi ser att de yngre barnens pedagoger reflekterar i storre utstrickning kring
miljon 4n vad de Ovriga tva grupperna gor och att de ldgger storre vikt vid miljons
utformning dn de andra tva grupperna. I de grupperna med yngre barn och de grupperna
med aldersblandade barn, sdger pedagogerna att de strivar efter att miljon inte alls ska
likna hemmet. I de grupperna med #ldre barn delas pedagogerna asikter pa hilften, den ena
hilften tycker att man ska striva efter att miljon inte skall likna hemmet alls, medan den
andra hilften tycker att forskolan kan vara till viss del lik hemmet.
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Pa fraga 16 ville vi att pedagogerna skulle vilja tre av dessa sex ord som de anser &r
inomhus miljons viktigaste uppgift.
(Svaren dr angivna i procent)
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Figur 3.

Figur 3 visar hur pedagogerna svarat pa fraga 16.

Pedagogerna i de tre aldersgrupperna visar att de ligger olika vikt i vad de tycker &r
miljons viktigaste uppgift. Bland de yngre barnen #r aspekten pa miljon som ldrande i
fokus. I grupperna med idldre barn menar pedagogerna att inspiration dr miljons viktigaste

uppgift. Pedagogerna som arbetar i de aldersblandade grupperna menar att miljon ska
locka till lek.

Vi fragade ocksa pedagogerna vilka hinder som de anser finns i utformningen av miljon pa
forskolan? Vara svar visar att pedagogerna i de aldersblandade grupperna tycker att sma
lokaler &r det storsta hindret 1 utformningen av miljon och det minsta hindret 4r olika ténk 1
arbetslaget. I grupperna med éldre barn ses for lite reflektionstid som det storsta hindret
och det minsta hindret anser pedagogerna &r aldersskillnad i grupperna. Bland de yngre
barnen ses ekonomin som det storsta hindret och sma lokaler som det minsta. En stor
skillnad som vi ser dr vilka hinder utformningen av miljon kan ha. Sma lokaler ses som det
minsta hindret hos de yngre barnen medan det anses som det storsta i de aldersblandade
grupperna. Oavsett aldersgrupp tycker pedagogerna att miljon dr en mycket viktig del i
barns ldrande och de tycker att miljon lockar ganska mycket till utforskning. Nagot som
forvanar oss dr att barnen i de tre alderskategorierna bara dr med ibland i utformandet av
inomhusmiljon i forskolan.

Vara respondenter fick ocksa svara pa fragan om inomhusmiljon inte dr nagot som ni i
arbetslaget funderat och arbetat kring, skulle du kunna tinka dig att forindra den?
Svarsalternativen var ja och da kan man beskriva hur man vill férindra och det andra
svarsalternativet var nej, jag dr néjd med miljons utformning. Hir kommer nagra exempel
pa svaren:
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Yngre barn: Bland pedagogerna som arbetar med de yngre barnen har de flesta svarat ja pa
den hir fragan och s hir beskriver nagra av dem hur de tinker:

" Vi forsoker fordndra ndr vi ser att miljon inte inspirerar.”

"Vi haller standigt pa med miljon, dndringar gors efter barngruppen.”

”Vi har borjat gora i ordning miljon nu, sd att det blir roligare for de sma att

komma in pa forskolan.”

”Varje rum skall ge barnen en upplevelse och ha en tydlig struktur.”

”Bdittre sorterat och overskadligt material i barnhdjd.”

”Vi dr inne i ett fordndringsarbete ddr vi vill uppna rum i rummen som skall

locka till en varierad och kreativ lekmiljo.”

Aldre barn: De flesta pedagoger som arbetar med de #ldre barnen har valt att inte svara pa
denna fraga, men de som svarat har mest svarat nej, de dr néjda med sin miljo.

Alders blandad: De flesta pedagoger har svarat ja pa den hir fragan och hér dr nagra tankar
fran dem:

”Vi diskuterar ofta inomhusmiljon, just nu kartldgger vi vad barnen vdljer att

leka med, var och hur ldnge for att se vad vi kan gora for att stimulera

barnen.”

Vi pratar ofta om inomhus miljon i vdrt arbetslag. Onskar mer barnfri tid sé

vi kan jobba mer med miljo och material.”

”Ldta barnen vara med mer i utformningen och dven vid forindringar, ta del

av deras synpunkter.”

4.1.4 Resultatbearbetning av fragestillning 4: Ser pedagogerna alla rum pa
forskolan som lika betydelsefulla i barns lirande?

Var sista fragestillning besvaras med hjélp av enkitfragorna 20, 21 och 22.

Hir uttrycker de flesta pedagoger att alla rum skapar ldrandesituationer och méten pa sitt
sdtt och att alla rum &r lika viktiga. De anser att det dr viktigt att strdiva mot att alla rum
anvinds i barnens ldrande.

Pa fragan om vilket/vilka rum eller del av rum pa avdelning anser du ha en miljo som
mest respektive minst skapar ldarandesituationer for barnen? Har respondenterna svarat sa
héar;
Yngre barn:
"Alla rum dr lika viktiga, vi ldr oss i alla situationer och da dr alla rum lika
viktiga.”
”Alla rum har ldrandesituationer.”
”Strdvar efter att alla rum ska skapa ldrsituationer till och med toaletterna.”

Aldre barn:
"Tycker att alla rum pa forskolan skapar ldrandesituationer.”
"Vi strivar efter att alla rum skapar lirande. Inget rum dr viktigare dn nagot

annat.”
”Jag tror pa att alla rum som skapar moten mellan barn-barn och mellan

vuxen —barn skapar ldrande situationer av olika slag.”
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Alders blandad:
”Jag tycker att alla lokaler ger ldrandesituationer beroende pa barnens dlder
och intressen.”
”Alla rum dr viktiga. Ldrandet sker hela tiden.”

Fragan som beror vilka delar som &r viktiga i miljons utformning i rummen har besvarats

sa har:

Yngre barn: Pedagogerna som arbetar med de yngre barnen tycker sa har:
”Material som dr ldttillgdngligt for barnen och en miljo som dr inspirerande
och lockar till lek.”
"Allt i barnens niva, da dgat styr vad barnen inspireras av.”
”Att det material som finns dr tillgéingligt och tillats att anviindas.”
"Att miljon fordndras efter barnen. Barnen dr lite delaktiga i lekmiljoernas
utformning da vi ser vilka rum de sldpar in saker i, ddar materialet fran borjan
ar felplacerat.”
"Tillatande pedagoger!”

Aldre barn: Pedagogerna hos de #ldre barnen har gett manga beskrivningar om vilka delar

i miljons utformning som dr viktiga for barns ldrande. Nagra skriver sa hir:
”Materialet ska vara overskadligt och i barnens hojd och att de sjilva kan
vdlja.”

”Dela av rummen, inte for manga olika aktiviteter som stor varandra.”
”Miljon skall vara dppen, innehdllsrik och inbjudande”

”Vad inspirerar bade pojkar och flickor i detta rum?”

"Att det finns mojligheter till olika typer av lek och material som inte enbart
ar forutbestimt hur man ska leka med det.”

”Rikligt med spdnnande intellektuellt material.”

"Trygghet i miljon ddr barnen kdnner sig hemma och bekvima.”

Alders blandad: Pedagogerna har beskrivit vildigt varierat och tagit fasta pd ménga

komponenter som kan ses som viktiga delar i barns ldrande. Sa hér skriver nagra:
”Inspirerande, trygg och ytor for lek.”
“Varierat och ldttillgdngligt material, allt material har sin plats som dr
utmdrkt med bilder och text.”
”Det ska vara stimulerande och ldtt for barnen att sjdilva ta fram det de vill
gora.”
"Miljon ska vara fordnderlig, det ska finnas plats for moten, locka till
samspel.”
”Den ska vara sinnlig en plats att se, rora, lukta, lyssna, smaka, leka med,
experimentera, en plats att ma bra i!”

Pa fragan om vad som ir viktigast i miljons utformning fér barns lirande har vi fatt
manga svar, men det viktigaste dr att materialet ar synligt, lattillgéingligt, inspirerande. Vi
ser ocksa att en inbjudande miljé med 6ppna pedagoger, dir barnen far plats att prova och

undersoka, dr nagot som manga pedagoger tycker &r viktigt.



5. Diskussion

Genom detta arbete ville vi titta pa hur pedagoger i forskolan, i var undersoknings
kommun, viljer att arbeta med den fysiska inomhusmiljon och om de ser miljon som en
viktig del i barns ldrande oavsett alder.

Styrdokumenten tar upp manga visentliga delar som innefattar den fysiska miljon och att
det dr nagot som man maste tinka Gver sa att den stimulera till utveckling och ldrande.
Pedagogerna tolkar sjdlva Laroplanen som maste ligga till grund for det arbete som utfors
pa forskolorna. Men nir det handlar om den fysiska inomhusmiljon har vi tidigare markt
stora skillnader i hur pedagoger viljer att utforma och arbeta med miljon. Da vi ser dessa
skillnader i kvalitet kring miljon pa forskolorna, anser vi att mer utbildning och diskussion
kring ldroplanen borde férekomma. Aven uppfoljning och ett stindigt stod frin de
pedagogiska ledarna, tror vi hade utvecklat tankarna kring forskolans fysiska
inomhusmiljo, men dven verksamheten i stort. De skillnader som vi mirker kan ocksa
bero pa barnens aldrar i grupperna och hur dessa paverkar vilket material och vilken miljo
som barnen exponeras for.

5.1 Varieras miljon i forskolan?

Det har visat sig i var undersokning att samtliga pedagoger oavsett vilken aldersgrupp de
arbetar i, varierar sin forskolemiljo. Vi har markt att det dr manga som nyligen borjat
tinka pa och arbeta med den fysiska inomhusmiljon pa forskolan. Néagra av vara
respondenter beskriver det som ett fordndringsarbete just nu, som sedan kommer att
stanna av. Vi anser ddremot att miljon dr nagot som skall fordndras hela tiden, en
variation av miljon dr nodvindig for att kunna tillgodose barnens olika behov. Precis som
Howard Gardner nidmner anser vi att barn lir pa olika sitt.®. For att tillgodose allas
olikheter behovs en genomténkt miljo som grundar sig i barnen med deras intressen och
behov. Miljon bor bjuda pa mojligheter for olika ldrstilar och vara utformad sa att barnen
har mojlighet att utveckla sina olika bade de starka och svaga sidor. For att uppna detta
tror vi att man i arbetslaget hela tiden maste reflektera och diskutera. Som vi tidigare
skrivit tar Vygotskji upp vikten av en innehallsrikmiljé, Han menar att ju mer ett barn
upplever i verkligheten ju mer kan de utveckla sin fantasi och kreativa aktivitet. Det dr
dessa saker som gor oss ménniskor till framtidsinriktade varelser med visioner.®> Dirfor
ar det viktigt att pedagoger och barn arbetar med miljon for att skapa plats for kreativa
aktiviteter.

Ser vi till det sociokulturella synsittet dir samspel mellan ménniskor leder till ldrande
anser Vvi att variationen av miljon kan leda till nya spinnande moten mellan de som vistas
pa forskolan. Olga Dysthes indelning av det sociokulturella synsittet, som vi gatt igenom
1 litteratur delen, dér en av punkterna beskriver att larandet dr medierat. Detta menas att
vi ldr tillsammans med andra ménniskor runt omkring oss och med verktyg som finns i

% 1 indstrom (2005). $.220-222
55 Vygoskij (1995). s.13
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var omgivning. Med hjdlp av dessa fors vart ldrande vidare.®® Genom att se pa miljon
med detta synsitt blir variationen av den 4n en gang en viktig aspekt. Genom att variera
rum, material och synliggora ldrandet pa nya och olika sitt tror vi att ldrandet tar nya
viandningar for barn och vuxna. Forskolan blir en plats didr barnens tankar, larande och
relationer styr variationen i verksamheten och den fysiska miljon.

5.2 Vilken tillgang till material har barnen pa forskolan?

Vara respondenter har gett oss en variation av svar och vi mérker en stor uppdelning
mellan de tre aldersgrupperingarna. Barnen i de aldersblandade grupperna har begrinsad
tillgang till allt material da det dr stor aldersskillnad i gruppen. Den aldersblandade
gruppen utgor ett hinder i materialtillgdng bade for de &dldre och de yngre barnen.
Liroplanen for forskolan sédger att varje barn skall kunna gora val som grundar sig i barnet
med dess forutsittningar och majligheter.®” Vi forstar att stor alderskillnad ir ett problem
da det handlar om att gora material synligt och tillgidngligt for barnen i ett sa stort
aldersspann. Att skapa goda forutsittningar for att gora material synligt och tillgdngligt i
dessa grupper tror vi dr en utmaning och att det krdavs pahittiga och tillatande pedagoger.
Vi anser att synliggorandet och tillgidngligheten av allt materialet dr och kan vara mer
anpassat efter barnen, deras forutsittningar och intressen i de grupper dar aldrarna &r
uppdelade, dn var det dr och kan i de aldersblandade barngrupperna. Ser vi materialets
tillgédnglighet ur ett Reggio Emiliaperspektiv menar de att genom att skapa en milj6 som
ar olik hemmet behover barnen kunna ha tilltrade till miljon och material pa barnens egna
villkor.®® Materialet méste déirfor vara i barnens hojd sa att de kan anvinda det obegrénsat.
Aven detta synsiitt stirker vir tro att arbeta med barn i Aldersuppdelade grupper dir
mojligheterna okar for att se till barnens mojligheter och forutséttningar att fa tilltrade till
miljon.

De yngre barnen har begrinsad tillgang till vardagsmaterial vilket kan bero pa manga
olika faktorer. Pedagogerna kan ha gjort ett medvetet val att begrinsa barnens tillgang till
vardagsmaterial av praktiska sjdl. Da de kan tycka att barnen behover tillgang till
skapandematerial eller material som de kan utforska istillet for vardagsmaterial.
Pedagogerna kan anse att vardagsmaterialet dr omtaligt t.ex. porslin och glas eller till och
med farligt for de allra yngsta barnen. Vi kdnner dock att vardagsmaterial dr nagot som de
yngre barnen har behov av att veta var det finns och kan hiamta sjdlva om de behover. For
det &r inte sékert att de yngsta barnen kan uttrycka sig verbalt och gora sig forstadd pa det
sittet. Och nér de ska gora sig forstadda behover de lite mer tid pa sig och andra medel for
att ett annat barn eller vuxen ska forsta vad barnet vill. For hur visar ett litet barn att den
vill byta sin blota tréja om den inte vet var den torra trojan finns eller att barnet verkligen
behover en gaffel for att littare kunna dta korvbitarna som ligger pa tallriken. Eva
Johansson beskriver ett forhallningssétt dar pedagogerna har en tilltro till barnens formaga
att lara. Pedagogerna visar stor respekt mot barnet och dess formaga att ta stéllning, forsta
och gora egna val.* Genom detta forhallningssitt och syn pd barn anser vi att dven de
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allra yngsta barnen ska ha mojlighet att ha tillgang till allt material pa forskolan. Forutsatt
att man 4r oppen i sitt vuxna tinkande och vagar lata givet material byta skepnad och bli
anvint till nigot helt annat av barnet. Aven Dysthe beskriver att Léirande dr situerat alltsi
att situationen paverkar larandet, da bor situationen vara sadan att den tillater larande for
att lirande skall kunna ske.”

Barnen i de ildre barngrupperna har tillgang till allt material pa forskolan sa de kan
plocka fram materialet sjdalva. Eva Johansson menar att “Materialets tillgdnglighet
paverkar barns méjligheter till delaktighet.”’' Materialet hos de ildre barnen bade
synliggors och ir tillgdangligt vilket medfor att barnen har mojlighet att forverkliga en idé
med skapandematerial eller leka en lek dédr material krévs. Barnen far inflytande Gver sin
vardag pa forskolan precis som Eva Johansson menar att synligt och tillgdngligt material
medfor.

5.3 Hur tinker pedagogerna kring miljons betydelse for barns
larande?

Vi mirker hur komplext arbetet med forskolans inomhusmiljo &r och det visar
pedagogerna genom att ge oss dven hir en variation av svar. De tre alderskategorierna
skiljer sig at och som vi ndmnde i vart resultat beror det pa att grupperna har olika
forutsittningar och att pedagogerna viljer att fokusera pa vissa delar som de tycker ir
viktiga for att miljon ska vara ldarande for barnen. En av de saker som kan paverka &r den
olika tillgangen pa reflektionstid. Vi ser i var resultat del att de som tdnker och reflekterar
mest kring inomhusmiljon 4r de pedagoger som jobbar hos de yngsta barnen. Det kan
bero pa att de har med tid till reflektion, da de yngre barnen i stor utstrackning sover nagra
timmar pa eftermiddagen. Pedagogerna har da stor mojlighet att utnyttja denna tid till
reflektion.

Alla grupper har olika forutsittningar nar det kommer till utformningen av miljon. Det
kan bero pa att pedagogerna inte ligger sa stort fokus kring miljofragan nir man
diskuterar i arbetslaget. Som vi skrivit i litteratur delen sa siger de i Reggio Emilia att
miljon arbetar som en tredje pedagog.72 Om pedagogerna viljer att lagga ner en del av sin
reflektions tid pa miljons utformning i forskolan, sa vinner de mycket pa det i langden. Da
det finns manga stora barngrupper i dag och att da arbeta med att anvinda miljon som en
tredje pedagog anser vi skulle underlitta for manga pedagoger och barn.

Figur 3 i resultat delen visar ocksa att pedagogerna i de olika aldersgrupperna ser olika pa
vad som &r viktigast i miljons utformning, for de yngre barnen ser respondenterna
larandet, for de #ldre ser de inspiration och for de aldersblandade ser de att miljon lockar
till lek som det viktigaste 1 miljons uppgift. Eva Johansson skriver 1 sin bok Mdten for
ldrande om en pedagog i hennes forskningsrapport som sédger att ’barn skall ldra sig liara
och att detta ldrande ar livslangt och grundldggs hos de allra yngsta.”73 Nir vi ser att vara
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respondenter hos de yngre barnen har svarat att larandet dr det viktigaste, har vi funderat
kring om det blivit en fordndring i attityden kring barns ldrande. Pedagoger i dag tidnker
och arbetar for att ldrandet skall startar hos de minsta barnen. Man vintar inte till barnen
ar dldre med sjdlva ldrandet, vilket gjordes forr da avdelningar med mindre barnen bara
var en omvardnadsplats som tillexempel barnkrubban.’

Nagot som manga av vara respondenter papekat ir att de skulle onska mer barnfri tid i
arbetslaget sa att de har tid till reflektion och diskussion kring den fysiska miljon. Extra
barnfri tid hade ocksa resulterat i att pedagogerna kan omforma miljon med allt vad det
innefattar. Vi dr vdl medvetna om att barnfri tid &r séllsynt i forskolan och att detta i sig
ar en organisatorisk fraga for rektorer och hogre ledning att ta stillning till. Genom att
lata barnen vara involverade mer i omformandet och utvecklingen av den fysiska miljon
tror vi att man kan “16sa” problemet att det saknas tid for miljon. Nastan alla vara
respondenter menar att barnen bara ibland ar delaktiga i utformandet av inomhusmiljon.
Att ta tillvara pa barnen i utformandet i miljon tror vi att alla pedagoger gér men att
barnen inte dr med och skapar fram den nya miljon. Olga Dysthe menar att larandet dr
socialt och att spraket dr grundldggande i lirandet.” Ser vi till dessa tvé aspekter anser vi
att bade barn och pedagoger kan lira mycket av att utforma och omforma miljon pa
forskolan tillsammans. For visst tycker barn att det dr spannande och motiverande néir
nagot nytt hinder och vilka samtala medfor en ommoblering av ett rum bland barn och
vuxna? Vi kan ocksa tidnka oss att barnen blir mer motiverade till att stida och plocka
undan saker som de anvint nir de varit med och bestdmt var sakerna ska vara.

Vi menar att barn vill vara med och skapa sin miljé som de vistas i dagligen. Vi forstar
ocksa varfor pedagoger vill vara fria fran barnen da de skapar en ny miljo pa forskolan.
Den spianning som pedagoger har da de forvandlat ett rum pa kvéllen och nér det pa
morgonen mots av de forsta barnen. De undrar om de tillfredsstiller barnens
forvéintningar, skapar det nya rummet méten mellan barnen och uppfylls barnen av lek 1
det nya rummet. Sjdlvklart behovs det en miljo som lockar till nya upptackter men vi tror
att barnen tycker det ir lika spannande att fa vara delaktiga i omformandet av miljon som
de tycker motet med ett helt nyutformat rum ger. Manga av vara respondenter hos de
aldersblandade grupperna menar att ett stort problem i miljons utformning &r att de har for
sma lokaler. Sjdlvklart spelar lokalers storlek roll i utformandet av miljon men vikten
ligger kanske mer i vad miljon innehéller for att bidra till barns ldrande. Om man formar
rummen efter barngruppens behov och anvénder sig att gora sma inbjudande rum i
rummen, sa kan man fa miljon att kdnnas storre. Nar barnen delar upp sig i mindre
grupper pa mindre platser blir ldrande situationerna mer givande. Alltsa arbetar miljon
som en extra pedagog 1 barngruppen.

5.4 Ser pedagogerna alla rum pa forskolan som lika
betydelsefulla i barns larande?

De flesta av vara respondenter anser att alla rum skall striva efter att vara betydelsefulla i
barns ldrande. Nagra av vara respondenter skriver att lirandet sker hela tiden Overallt
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vilket stimmer Overens med det sociokulturella synsittet som betonar just detta. Vi
kédnner att dessa fragor knyter ihop de andra delarna som vi berdrt innan. Respondenterna
beskriver att de tycker att material ska vara littillgingligt och inspirerande. Som vi
tidigare namnt tycker ocksa manga av pedagogerna att miljon skall vara en plats dér det dr
tillatet att undersdka och prova nya saker och idéer. Vilket dverensstimmer med synsittet
som Reggio Emilia foresprakar, att miljon ska vara tillatande och att den ar utformad sa
att baren blir stimulerande av den.”® Som pedagog pa forskolan kan man ta tillvara pa
barnens samspel med varandra och miljon och genom dessa samspel se hur, vad och
varfor barn lir sig nya saker. For att kunna gora detta kridvs att man som pedagog dr
ndrvarande och fangar upp barnen i alla situationer, dven detta styrks av Reggio Emilias
synsitt, di de anser att pedagogen skall vara delaktig i barnens utforskande.”” Vira
respondenter verkar ha en vision om att miljon och materialet skall vara lattillgdngligt for
barnen, men vi ser ocksa i andra svar att de inte kan leva upp till detta fullt ut. Vilket kan
bero pa manga olika faktorer exempelvis, traditioner som &r svara att bryta och att miljon
gloms bort och att annat prioriteras fore miljon. Hir kinner vi att det hade varit intressant
att sjilva fa observera och dokumentera de olika forskolornas rum for att sjdlva kunna
skapa oss en bild av hur de dr utformade och hur barn och vuxna anvinder de olika
rummen.

5.5 Fortsatt forskning

Efter att ha arbetat med forskolans fysiska miljo har vi upptéackt att dmnet ar valdigt
komplext. Vi kédnner att det finns en mingd olika sitt att studera, undersoka och forska
kring miljon pa forskolan. I var undersokning upptickte vi att barnen bara ibland var
delaktiga i utformningen av inomhusmiljon. Hur hade man kunnat fa barnen mer
involverade i detta arbete och hur hade det spelat in i barns ldrande? Det &r nagot som vi
sjdlva tycker hade varit intressant att forska kring.

Nagot som manga av vara respondenter papekat dr att de har for lite barnfritid for att
utforma miljon. Hur gar det att forena ett aktivt och reflekterande arbete kring den fysiska
miljon med barngruppen titt in pa? Att undersoka hur verksamma pedagoger ser pa detta,
hade varit intressant.

78 Lenz Taguchi (2000). 5.67-68..
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6.0 Slutord

Med var undersokning kénner vi att vi har uppnatt vart syfte, vi har fatt en inblick och en
djupare forstaelse for om och hur pedagoger i forskolan tinker kring den fysiska
inomhusmiljons betydelse for barns ldarande. Vi ser att aldern pa barnen i grupperna spelar
roll for hur pedagogerna reflekterar och arbetar med miljon.

Genom vart arbete anser vi att vara respondenter ser miljon med det fornyade intresse som
Bjijrklid78 beskriver. Manga av respondenterna berittar att de nyligen borjat arbeta med
inomhusmiljon. Vi hoppas att det dr ett fordndringsarbete som aldrig slutar utan att det
foder nya och spiannande tankar kring hur man kan gé vidare for att skapa en miljo for
larande. Den fysiska inomhusmiljon har visat sig vara ett komplext @mne som vi som
blivande ldrare stindigt maste reflektera och diskutera, med vara blivande arbetskamrater.

Vi vill arbeta i en miljo som har en sociokulturell grund, som utgar fran att barnen lir sig
nagot av den och att den dr en del av barns och vuxnas samspelsprocesser. Miljon ska
vara nagot som Oppnar barnens mdjligheter till fantasi och deras olika formagor att léra,
samtidigt som den ska tillata egna initiativ och utforskande. En forskolemilj6 skall vara
nagot som ir fordnderlig och dir fantastiska saker far, kan och vill hidnda.

78 Bjorklid (2005). .23
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Bilaga 1

Howard Gardners nio multipla intelligenser
De atta forsta intelligensema79:

1. Spraklig intelligens — Har Iitt att prata och skriva och har ett rikt ord forrad

2. Logisk-matematisk intelligens — Har ldtt for att hitta monster och gillar riakneproblem. Ser
orsak verkan och dra slutsatser. Gillar 4ven ordning och reda.

3. Visuell-rumslig intelligens — Har litt for att tidnka i bilder och se kénslan mellan firg, linje,
form och djup.

4. Kroppslig-kinestetisk intelligens — Har ltt for att kontrollera sin kropp, t.ex. balansen. Gillar
att arbeta med hianderna och att ror pa sig.

5. Musikalisk intelligens — Har litt for att framstilla och uppfatta musik i olika former.

6. Social intelligens — Har litt for att kinna av andra och ér bra lyssnare och konflikt hanterare.
Kommer bra dverens med andra, arbetar bra i grupp och &r goda ledare.

7. Intrapersonell intelligens — Har litt for sjdlvkidnnedom, ir sjélvstindiga och vet vad som dr
deras svaga respektive starka sidor.

8. Naturalistisk intelligens — Har litt for att kdnna igen olika arter i sin omgivning, bra syn,
horsel och kinsel.

Den nionde intelligensengoz
9. Existensiell intelligens — Har létt for religiosa och filosofiska diskussioner. Funderar
over livsfragor sa som livet och doden.

" Lindstrém (2005). 5.116-220
80 Nationellt centrum for flexibelt ldrande, (www.cfl.se)
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. Jag ar:

o Kvinna
o Man

. Min alder ér:

o 19-25
o 25-35
o 35-45
0 45-55
o 55-65

. Jag dr utbildad som:

0 Barnskotare

0 Forskolldrare

0 Lérare for de yngre aldrarna
o Lirare for de dldre aldrarna
0 Annan utbildning

. Jag har arbetat pa den hir forskolan i:
0 0-5 ar

0 5-10 ar

0 10-20 ar

O Mer 4n 20 ar

. Barnens alder i min barngrupp ér:
o 1-3ar

O 3-5ar

O 1-5ar

0 Annan indelning

. Hur vill du beskriva din forskolemiljo?

0 Traditionell (Dockvra, kuddrum, malarrum, tambur och matrum)
0 Traditionell med forsok till fordandringar i rummen

0 Miljon bestar av rum som #r uppdelade i mindre rum

0 Miljon dr utformad efter den barngruppen som vi har nu

. Hur ofta férdndras miljon pa din avdelning i snitt?

O Varje manad

O Varje termin

O Varje ar

O Vart annat ar

0 Miljon har inte fordndrats under den tiden da jag arbetat hér
O Annat

Bilaga 2
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10.

11.

12.

13.

14.

Vad fordndras 1 miljon?

o Gardiner, dukar, blommor
0 Ommoblering

0 Leksaker byts ut

0 Delar av rum foérdndras

0 Hela rum fordandras

O Annat

Anser du att material som finns pa forskolan synliggors for barnen?
0 Mycket bra

O Bra

0 Mindre bra

O Inte alls

Anser du att vardagsmaterial synliggors for barnen pa forskolan?
0 Mycket bra

O Bra

0 Mindre bra

O Inte alls

Anser du att barnen pa din forskola har tillgang till material?
o Alltid

o Da vi vuxna stiller/tar fram utvalt material

0 Begrinsat pga. av stor aldersblandning

O Barnen behover fraga en vuxen om material.

Anser du att barnen pa din forskola har tillgang till vardagsmaterial?
o Alltid

o Da vi vuxna stéller/tar fram utvalt material

0 Begrinsat pga. av stor aldersblandning

O Barnen behover fraga en vuxen om material.

Tar du som pedagog fram material till barnen?

o Alltid

0 Nér barnen fragar

O Vid vissa tillfdllen

0 Barnen kan det sjdlva, da materialet finns tillgdngligt for dem.

Tar du som pedagog fram vardagsmaterial till barnen?

o Alltid

0 Nér barnen fragar

O Vid vissa tillfdllen

0 Barnen kan det sjdlva, da materialet finns tillgdngligt for dem.
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

21

Anser du att skapande, bygg och rolleksmaterialet som finns pa férskolan
varieras?

o Ja, alltid efter barnens intresse

O Ja, 1 stor utstrackning efter barnens intresse

o Ibland

0 Nej

Vilj tre av dessa sex ord som du anser dr inomhusmiljons viktigaste uppgifter
o Trygghet

0 Hemtrevlighet

O Inspiration

o Ldrande

0 Fantasifull

O Lockar till lek

Anser du att inomhusmiljon dr viktig for barns ldrande?
o0 Mycket

0 Ganska mycket

O Inte sa mycket

O Inte alls

Anser du att barnen pa din forskola lockas till att utforska sin omgivning
inomhus?

0 Mycket

0 Ganska mycket

0 Inte sd mycket

O Inte alls

Vad av dessa anser du beskriver din forskolemiljo:

O Ser ut som hemmet

o Till viss del lik hemmet

O Stravar efter att miljon inte alls ser ut som hemmet

Vilket/vilka rum eller del av rum pa din avdelning anser du ha en miljé som mest
respektive minst skapar larandesituationer for barnen?

. Anser du att rummen har ett bestdmt syfte for vad som ska ske i det?

olJa
o Ja, 1 vissa rum
O Nej

38



22.

23.

24.

25.

26.

27.

Vad anser du ir viktiga delar i miljons utformning i rummen for barns ldrande?

Anser du att ni reflekterar i arbetslaget kring utformningen av inomhusmiljon?
o0 Mycket

0 Ganska mycket

0 I mén av tid

0 Aldrig, andra pedagogiska diskussioner prioriteras

Anser du att barnen dr delaktiga i utformningen av inomhusmiljon?
o Alltid
O I stor utstrackning

o Ibland
O Inte alls
Vilka hinder anser du finnas i utformningen av miljon pa forskolan? (rangordna,

sitt en 1 fOr storsta hindret... och en 6 for minsta hindret)

o Sma lokaler

o Stort aldersspann i barngruppen

0 Lite tid att reflektera och diskutera i arbetslaget kring ett sadant hir mne.
0 Olika tink kring d@mnet 1 arbetslaget.

o0 Ekonomi
0 N 1
Om inomhusmiljon inte 4r ndgot som ni i arbetslaget funderat och arbetat kring,

skulle du kunna ténka dig att fordndra den?
O Nej, jag 4r ndjd med miljons utformning.
o Ja (beskriv gidrna hur)

Ar det nigra 6vriga tankar som du vill delge oss angéende forskolans
inomhusmilj6?
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Nr........... Bilaga 3

Hej!

Vi som skrivit denna enkét heter Linda Winberg och Linda Ahlstrom. Vi
laser pa Goteborgs Universitet till ldrare for de tidigare aldrarna. Enkéten
ska vi anvidnda som underlag till var examensrapport, som ska handla om
forskolans inomhusmiljo.

Vi dr tacksamma for att ni gor enkiten individuellt, samt att ni svarar utifran
er sjdlva. Om det 1 arbetslaget finns en vikarie eller student, dr de vilkomna
att ocksa delta i undersokningen. Undersokningen dr konfidentiell och &r
enbart indelad 1 nummer for en enklare analys.

I enkéten har vi anvént oss av vissa begrepp som vi nedan forklarar:

Milj6 — med miljo menar vi enbart inomhusmiljon.

Avdelning — ett sammanfattande ord for barngruppen som du arbetar med.
Material — innefattar material for skapande, bygg och rollekar.
Vardagsmaterial — innefattar porslin, blojor och barnens privata saker.

Vi kommer att hdmta enkéterna torsdagen den 22/11 eller fredagen den
23/11. Rapporten kommer att vara klar 1 slutet av januari och ni kan gérna
maila oss for att ta del av den.

Har ni nagra fragor sa kan ni na oss pa mail.
Linda Ahlstrom gusahlsli@student.gu.se
Linda Winberg guswinbli @student.gu.se

Tack pa forhand for er medverkan Mvh. Linda och Linda
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