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Syftet med vart arbete ir att studera kommunikationen mellan ldrare och elever, det vill siiga hur liraren beméter
sina elever ur ett konsperspektiv och hur eleverna uppfattar ldrarens bemotande samt hur flickor respektive
pojkar sjdlva tar kontakt med sin ldrare i klassrummet. Vi vill dven ta reda pé vilken syn ldraren har pa sitt eget
forhéallningssitt gentemot eleverna ur ett kon- och genusperspektiv. Avsikten med var studie dr ockséd att
diskutera vilka eventuella konsekvenser ldrares bemétande kan leda till.

For att besvara vart syfte med fragestillningar anvinde vi oss av intervjuer och observationer som
datainsamlingsmetod. Studien dr kvalitativ och genomférdes i en klass med elever mellan 7-9 &r samt deras
larare. Vi intervjuade sex pojkar och sex flickor i klassen samt deras ldrare. Vi anvinde oss av den
ostrukturerade intervjuformen samt tva observationsmodeller; en strukturerad och en osystematisk observation.
Nir vi observerade studerade vi elevernas och ldrarens agerande och bemotande av varandra, exempelvis
undersokte vi hur manga génger ldraren tog kontakt med pojkar respektive flickor och hur den kontakten sag ut.
Genom vara intervjuer ville vi fa reda pa hur eleverna sjéilva upplever sin klassrumssituation, hur de beméts och
om flickor och pojkar uppmérksammas pa ett likartat sétt? I intervjun med ldraren ville vi fa reda pa hur hon
sjalv uppfattar sitt bemétande gentemot pojkar och flickor samt hennes syn pa genus/konsroller.

Vart resultat visar pa att pojkar far en betydligt storre plats i klassrummet genom att de sjidlva bade kriaver och far
mer uppméirksamhet av ldraren. Fastéin ldraren sjdlv anser att hon forsoker vara medveten om hur hon bemoéter
flickor respektive pojkar, visar var observation till exempel pa att liraren tog kontakt med pojkarna tva av tre
ganger och den kontakt pojkarna fick bestod till storsta delen av tillrittavisningar. Var studie visar att det dven
var pojkarna som hade littast att sjdlva ta kontakt med sin ldrare. Detta medférde att flickorna tog pa sig rollen
som tysta, sjialvgdende och till viss del en tillbakadragen roll. Trots detta ansdg inte flickorna och pojkarna sjilva
att de blev bemétta pé olika sitt eller olika mycket av sin ldrare.

Genom vart resultat har vi kommit fram till att det 4r viktigt att ldrare 4r medvetna om hur de arbetar och vilket
forhallningssitt de har nér de bemoéter sina elever, for att inte forstirka och fora vidare traditionella konsmonster.
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Forord

Vart intresse for genus har funnits med oss under hela var studietid vid institutionen for
pedagogik och didaktik. Det vi finner speciellt intressant &r hur vi formas till kvinnor och mén
i vart moderna samhille, dir skolan har en betydelsefull roll. Dérfor har genus varit ett
sjdlvklart val av amne infor vart examensarbete.

Utan var undersokningsgrupp, som bestod av en ldrare och hennes tjugofyra elever hade vi
inte kunnat genomfora var studie. Vi sander dérfor ett extra tack till dem. Vi vill ocksa tacka
var handledare, Monika T6rning som har varit ett stort stod under hela arbetet.

Goteborg 12/07

Rebecca Strandberg & Hanna Hakansson
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1. Inledning

Som blivande ldrare vill vi genom vart examensarbete problematisera och synliggora kons-
och genusaspekten i skolans undervisning. Ar det si att flickor och pojkar far lika mycket
uppmérksamhet av sin ldrare och hur uppfattar flickor och pojkar sjdlva att de blir bemoétta av
sin ldrare? Vilka konsekvenser kan ldrarens bemotande mot sina elever fa? Detta dr nagra av
de fragestillningar vi funderade Gver infor detta arbete. Valet av forskningsimne har varit
enkelt eftersom vi anser att det dr véldigt viktigt att vi som ldrare blir medvetna om hur vi
bemoter vara elever i vart dagliga arbete da vi anser att detta formar och paverkar flickors och
pojkars syn pa sig sjédlva och pa varandra.

I formandet av genus, av bade oss sjdlva och varandra, dr vi beroende av vara forestéllningar
om genus. Vad uppfattar vi som kvinnligt och manligt, som typiskt pojkbeteende eller
flickbeteende? Dessa forestidllningar kan variera inom olika diskurser. Det finns ddrfor en stor
variation i forestidllningar om vad man uppfattar som typiskt manligt och kvinnligt dven i
skolan, bland elever, ldrare och foréldrar och dessa forestillningar paverkar i sin tur vilket sitt
vi beméter flickor och pojkar (Tallberg Broman, 2002).

Genom var egen erfarenhet fran bland annat den verksamhetsforlagda utbildningen och fran
var egen skoltid har vi markt att flickor och pojkar inte alltid blir bemotta pa ett likvardigt sétt
eller far lika mycket uppmirksamhet av sina ldrare.

Pa forskolor och skolor pastar manga pedagoger och ldrare ddremot att de inte gor nagon
skillnad vad giller bemotandet av pojkar och flickor, medan tidigare forskning visar pa
motsatsen (Tallberg Broman, 2002).

Det dr viktigt att vi som blivande ldarare far goda insikter om hur vart eget genusperspektiv
paverkar bade undervisning och elever. Som ldrare &r var skyldighet att beméta barn/elever
som individer och inte efter konsegenskapen av att vara pojke eller flicka. Skolan har ocksa
som uppgift att ge bade flickor och pojkar majlighet att pa likvérdiga villkor utvecklas och
uppticka sin fulla potential, vilket star att ldsa i ldroplanen for grundskolan (Lidrarnas
Riksforbund, 2003). Det dr darfor viktigt att vi granskar bade skolans verksamhet och vart
eget bemotande gentemot eleverna for att se om vi verkligen beméter flickor och pojkar som
individer och inte efter kon.

Forskning om konsskillnader och formandet av genus ér ett stindigt aktuellt amne bade i
media och i skolvirlden. Som ldrare bor vi darfor hélla oss uppdaterade kring kons- och
genusfragor genom att ta del av den forskning som finns kring dmnet och genom att arbeta
aktivt for en jdmstélld skola. Enligt skollagen och ldroplanerna &r skolan och forskolan
skyldiga till att aktivt och medvetet arbeta med jamstilldhetsfragor och ett genusperspektiv
ska genomsyra verksamheterna (Lérarnas Riksforbund, 2003). Genom vart examensarbete
hoppas vi kunna fa ett okat intresse for, och dven inspirera andra ldrare att arbeta med
jamstélldhet genom att synliggora den kons- och genusproblematik som lédrare stélls infor i sitt
dagliga arbete.

I detta examensarbete vill vi alltsa studera ndrmare hur ldrare beméter sina elever och hur
elever sjilva uppfattar lirares bemotande ur ett konsperspektiv. Overrensstimmer véra
tidigare erfarenheter och tidigare forskning med verkligheten; far och tar pojkar mer
uppmérksamhet av sin lédrare, eller dr ldrarens bemotande likvirdigt fordelat mellan flickor
och pojkar? Vilka konsekvenser kan lidrarens bemotande fa? Detta dr nagra av de fragor som
vi vill titta ndrmare pa i var studie. Vi har alltsa enbart valt att studera och diskutera sociala
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skillnader mellan pojkar och flickor. For att begrénsa studien har vi valt endast en inriktning
inom dmnet genus. Vi dr dock medvetna om att det kan finnas skillnader inom den egna
konshomogena gruppen.
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2. Syfte

Syftet med vart arbete dr att studera kommunikationen mellan ldrare och elever, det vill siga
hur ldraren beméter sina elever ur ett konsperspektiv samt hur flickor respektive pojkar sjilva
tar kontakt med sin ldrare i klassrummet. Vi vill dven ta reda pa vilken syn ldraren har pa sitt
eget forhallningssitt gentemot eleverna ur ett kon- och genusperspektiv. Avsikten med var
studie dr ocksa att diskutera vilka eventuella konsekvenser som ldrarens bemétande kan leda
till.

2.1 Fragestillningar

For att besvara vart syfte kommer vi att utga ifran foljande fragestillningar sett ur ett
konsperspektiv:

Hur ofta tar ldraren kontakt med flickor och pojkar?

Vad for slags bemotande far eleverna?

Hur ofta tar flickor och pojkar kontakt med ldraren?

Hur uppfattar eleverna att liraren beméter dem?

Vilket syn- och forhallningssitt anser sig ldraren ha gentemot flickor och pojkar?
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3. Litteraturgenomgang

Vi inleder var litteraturgenomgang med att kortfattat forklara en del nyckelord som har en
viktig betydelse i vart arbete. Nyckelorden &r beskrivna utifran vart sitt att tolka dem och
efter vart sitt att anvianda dem i arbetet. Efter det foljer ett fortydligande av vissa nyckelord
da vi anser att de kriaver en mer djupgaende forklaring, da de anses vara centrala i vart arbete.
I litteraturgenomgangen foljer dven en historisk tillbakablick pa hur genus och konsroller har
sett ut i skolan och ldaroplanernas utveckling mot jamstélldhet. Darefter foljer en beskrivning
av de riktlinjer forskolan och skolan i dag har om jamstilldhet i verksamheterna. Vi avslutar
var litteraturgenomgang med att beskriva hur forskare ser pa hur man blir flicka respektive
pojke, vad det innebir att vara flicka och pojke i skolan och hur ldrare bemoter sina elever och
vilka konsekvenser det i sin tur kan medfora.

3.1 Nyckelord

Kon: Det biologiska/medfodda konet med de fysiska skillnader som finns mellan flickor och
pojkar.

Genus: Det kulturellt och socialt skapade konet.

Konsroll: En roll som &r forknippad med hur man forvintas bete sig utifran det tillskrivna
konet. Begreppet anvinds ibland i litteratur som synonym till genus.

Jdmstalldhet: Innebdr att alla ménniskor oavsett kon ska ha samma rittigheter och
skyldigheter.

Bemotande: Hur liraren tilltalar i detta fall elever i sin kommunikation, det vill siga genom
bade kroppssprak och verbal kontakt.

Uppmdrksamhet: Anvinds som en form av bemotande, det vill sdga ldraren ger
uppmirksamhet till eleverna eller omvént da eleverna soker kontakt/uppmérksamhet fran
ldraren.

Innehallsfragor: Med innehéllsfragor menar vi nér ldraren fragar och kommenterar elevernas
skolarbete exempelvis: Vad handlar texten om? Hur har du ldst den uppgiften? Hur kan man
rikna ut det talet pd olika sditt?

Ordningsfragor: Med ordningsfragor menar vi nér ldraren uppmanar eleven att till exempel
sitta still, vara tyst, gora sina uppgifter eller inte stora sin kamrat.

3.1.1 Fortydligande av nyckelord
Har foljer ett fortydligande av de nyckelord som &r centrala i vart arbete.

Steenberg (1997) ser pa genus som det begrepp som vi anvénder for det kulturellt och socialt
skapade konet. Genus handlar om forestillningar, amnesomraden, géromal och beteenden
som vi tillskriver flickor/kvinnor och pojkar/min. Genus &dr dirmed nagot som vi skapar.
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Aven Hirdman (2004) anser att begreppet genus 4r ndgot vi skapar, genom véra tankar om
manligt respektive kvinnligt som genomsyrar virlden omkring oss. Genus handlar om
kvinnligt respektive manligt som dverforda tankeskapelser.

Pa 1970-talet borjade man anvénda sig av begreppet genus inom kvinnoforskningen i stéllet
for konsroll. Genus har vissa likheter med begreppet konsroll da man ser pa konsroll som ett
resultat av forestdllningar och uppfostran. Men den stora skillnaden &r att i genus ingar det
ocksa en viktig maktdimension som markerar dominans- och underordningsmonster. Genus
beskriver alltsd maktaspekten mellan mén och kvinnor. Genus dr ocksa kontextuellt, alltsa hur
man ser pa genus beror pa situation, plats, och omgivning (Tallberg Broman, 2002).

Under 1950-talet myntades begreppet konsroll som fortfarande delvis anvinds i dag
(Eskilsson, 1997 refererad i Tallberg Broman, 2002). Begreppet konsroll &r enligt Steenberg
(1997) forknippat med personer som ikldder sig ett visst beteende till en viss situation. Detta
beteende dr nagot som &r inldrt och som kan fordndras enligt Eskilsson (1997) i Tallberg
Broman (2002). Man kan alltsa ga in och ut ur sin roll.

Mansson (2000) har en vidare syn pa begreppet kon. Hon anser att kon inte &r ett helt entydigt
begrepp, utan hur man uppfattar begreppet kon beror pa vilka utgangspunkter man har i sin
forskning. Kon kan dirmed ses utifran olika synvinklar, exempelvis socialt, kulturellt eller
biologiskt.

Nir vi anvénder begreppet kon i var forskning syftar vi pa de biologiskt fysiska skillnaderna
mellan flickor och pojkar. Vi har alltsa en biologisk fokusering pa begreppet kon i vart arbete.

Svaleryd (2003) beskriver begreppet jamstélldhet pa sa sdtt att jamstdlldhet innebar att
manniskan ska kunna utveckla formagor, intressen, kunskaper och kunna fatta beslut
oberoende av vilket kon man har. Jimstélldhet handlar bade om hur olika kon forhaller sig till
varandra och hur vuxna minniskor arbetar for att fordndra bérande och traditionella
konsmonster.

Niringsdepartementet (99-2000) beskriver begreppet jamstidlldhet som nagot som innebér att
kvinnor och min ska ha samma mdjligheter, rittigheter och skyldigheter.

3.2 Historisk tillbakablick pa genus och konsroller

Innan 1800-talet har skolan och utbildningen i Sverige inte varit Oppen for alla, till exempel
inte for fattiga pojkar eller for flickor under en langre period. Men 1800-talet var en tid da nya
modeller for socialisering av barn dgde rum. Men dnnu var det fortfarande bara de rika
familjernas pojkar som fick den bista undervisningen. For flickornas undervisning stod
fruntimmersforeningar eller liknande foreningar som ansvariga. [ fruntimmersforeningar
arbetade endast kvinnor, dir deras framsta uppgift var att varda och skola flickor, framforallt
fattiga flickor. Det tog ett halvt sekel innan flickorna integrerades i folkskolan, men
undervisningen var fortfarande konsuppdelad. Pojkar och flickor gick i skilda skolor eller
klassrum. Flickor och pojkar hade #dven skilda ldroplaner och ddrmed sag undervisningen
ocksa olika ut beroende av om man var pojke eller flicka. Bakgrunden till detta var att man
ansag att de bada konen inte hade samma anlag, samma mojligheter, eller ens samma framtid.
Flickorna hade heller inte tillgang till de hogre studierna som pojkarna hade. Men ar 1918
framforde skolkommissionen forslag for att flickor skulle fa mojlighet till hogre studier
(Tallberg Broman, 2002). Dessa forslag vickte forstas starkt motstand, speciellt fran vissa
politiska hall (Rudvall, 1995 refererad i Tallberg Broman, 2002).

9
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Det ansags inte vara lampligt att kvinnor skulle studera inom den hdgre utbildningen eftersom
manga pa den tiden ansag att flickor och pojkar inte hade samma framtidsutsikter.

Dessa stéllningstaganden och forestédllningar om vad som var lampligt f6r en kvinna/flicka
respektive man/pojke var datidens forestillningar om genus. Men manga av dessa
forestillningar lever fortfarande till viss del kvar idag, #ven 1 skolans virld.
Utbildningssystemet fungerade och fungerar fortfarande som en viktig plats for upprittandet
och aterskapandet av klass- och konsméssiga forhallanden. Historiskt sett men ocksa @nnu i
dag, skapar skolan manga metoder for att utveckla och stirka vissa definitioner av vad som &r
kvinnligt och manligt (Tallberg Broman, 2002).

3.2.1 Laroplanernas utveckling mot jimstéilldhet

Det drojde ldnge innan ldroplanen for skolan borjade ndmna jamstilldhet mellan
kvinnor/flickor och mén/pojkar. Inte forrian i 1962 ars ldaroplan slogs det fast att det inte fanns
sa stora skillnader mellan konen, och dirmed behdvdes ingen sirskild undervisning for flickor
lingre. Men dnnu fanns inte begreppet jamstédlldhet med i ldroplanen. I Lgr 69 beskrivs det
dock att flickor och pojkar ska behandlas lika, vilket kan ses som ett steg mot jamstélldhet i
skolan. Sedan 1970-talet har skolmyndigheterna ocksa arbetat for att stirka utvecklingen med
jamstélldhet inom skolan och forskolan, och 1979 blev det inskrivet i skollagen att skolan ska
verka for jamstilldhet (Tallberg Broman, 2002). I dagens ldroplaner; ldroplanen (Lpo-98) for
grundskola och ldaroplanen for forskola (Lpf6-98) (Ldrarnas Riksforbund, 2003) star det
tydligt att skolan och forskolan ska motverka traditionella konsroller och arbeta for alla
minniskors lika vérde. Skolan ska dven ge eleverna mdojlighet att préva och utveckla sina
intressen, oberoende av konstillhorighet.

Personalen i skolan har i dag ddrmed fatt ett stort och professionellt ansvar for att planera och
genomfora sitt arbete pa ett jamlikt sétt och for att skapa jamstilldhet i sin undervisning
(Tallberg Broman, 2002).

3.3 Riktlinjer i dag

Nedan kommer en sammanfattning av vad liroplanerna for skolan, forskolan samt skollagen
sdger om jamstilldhet i undervisningen.

Inom de bada laroplanerna Lpo-94 for grundskolan och Lpf6-98 for forskolan star det att man
ska motverka traditionella konsmonster och alla elever ska ha ritt till en likvirdig och
jamstilld utbildning oavsett kon. Det star klart formulerat att:

Skolan har ett ansvar for att motverka traditionella konsmonster (Lararnas Riksforbund,
2003, s. 14).

Vidare star det beskrivet att alla som arbetar inom skolan och forskolan ska arbeta for en
jamstilld verksamhet. Vilket dven skollagen framhaller det vill sdga att alla som arbetar inom
skolans verksamhet ska arbeta aktivt for att frimja jamstédlldhet mellan flickor och pojkar.
Skolan och forskolan har ocksa som uppgift att arbeta aktivt med att formedla och forankra
hos eleverna/barnen den gillande virdegrunden om individens frihet och integritet,
minniskolivets okridnkbarhet, jimstdlldhet mellan kvinnor och min, alla ménniskors lika
virde och solidaritet med svaga och utsatta. I Lpo-94 beskrivs dven att ldraren ska arbeta for
att flickor och pojkar far lika stort inflytande 6ver undervisningen men ocksa for att de ska fa
lika stort utrymme i undervisningen. Enligt Lpo-94 och Lpf6-98 har alla som arbetar inom de
bada verksamheterna en viktig roll gillande hur de bemoter flickor och pojkar eftersom

10



Examensarbete Rebecca Strandberg
LAU 370 Hanna Héakansson

pedagogers och lidrares bemétande gentemot barnen/eleverna bidrar till flickors och pojkars
uppfattningar om manligt och kvinnligt (Lirarnas Riksforbund, 2003).

Det sdtt pa vilket flickor och pojkar bemdots och bedoms i skolan och de krav och
forvintningar som stills pa dem bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som dr
kvinnligt och manligt (Lararnas Riksforbund, 2003 s. 13-14).

Vi kan alltsa konstatera att bade Lpfo-98, Lpo-94 och skollagen poingterar starkt att
verksamheterna ska arbeta for att flickor och pojkar ska ha samma rittigheter och mojligheter
i forskola och skola.

3.4 Tidigare forskning

Nedan presenteras vad olika forskare anser/har kommit fram till géllande hur man formas till
flicka respektive pojke och hur det dr att vara flicka och pojke i skolan. Vi presenterar ocksa
vad olika undersokningar har kommit fram till géllande ldrares bemétande av sina elever och
vilka konsekvenser det kan fa. Den tidigare forskningen avslutas med en sammanfattning.

Litteraturen vi har valt har vi valt utifran den inriktningen vi har bestdmt oss for att ha i denna
studie, alltsa skillnader mellan hur pojkar och flickor beméts och formas bl.a. i skolan.

3.4.1 Att formas till flicka eller pojke

Nir ett barn fods stills med stor sannolikhet fragan: Blev det en flicka eller pojke? Enligt
Svaleryd (2003) stills denna fraga inte av en slump eftersom det svar man far kommer att
avgora hur man bade beméter, pratar och tinker kring barnets framtid. Exempelvis kommer vi
att halla ett flickbarn ndrmare oss och vi kommer att prata med det med en ljusare rost. En
pojke kommer vi ddremot att beméta pa ett annat sétt. Honom kommer vi att prata till med en
morkare rost och hantera pa ett robustare sitt.

Studier har ocksa visat pa att fordldrar later pojkar krypa ldngre strickor @n vad man later en
flicka krypa, vilket leder till en storre frihet for pojkar att undersdka omgivningen. Nyfodda
flickor ses ofta av sina fordldrar som mjukare, mindre, har finare drag och dr vakna mindre,
medan pojkar ses av fordldrarna som storre, starkare, mer vakna och med grovre drag (Gens,
2005).

Svaleryd (2003) anser att nidr en minniska fods, fods det utan erfarenheter och upplevelser av
hur man bor uppfora sig som flicka respektive pojke. Manniskan formas i stillet av andras
bemotande nir vi provar pa olika sitt att vara. Det blir da tydligt f6r ménniskan om hur hon
ska vara och bete sig genom det bemdtande hon far av sin omgivning. Som flicka och pojke
uppfostras vi alltsa till olika sociala aktorer med olika uppgifter och roller. Man knyter
samman dessa roller till olika intressen, leksaker, farger och sprak. Vi letar exempelvis efter
en bla eller rosa mossa, traktor eller docka i det lilla barnets famn for att kunna sortera in
barnet efter kon.

Manga studier har visat att hur vi tidigt beméoter pojkar och flickor paverkar dem hur de
senare uppfattar hur kvinnor och min ska vara (Svaleryd, 2003). Alltsa hur vi blir bemotta av
var omgivning kommer senare att paverka vad vi uppfattar som manligt respektive kvinnligt.

Aven Beauvoir (2002) anser att vi formas till kvinna respektive man, det ir allts inte nigot vi
fods till. Man fods inte till kvinna, man blir det (s. 325).
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3.4.2 Pojkar och flickor i skolan

Flickor och pojkar kommer till skolan med olika ldrdomar och upplevelser, deras
sjdlvuppfattning och uppfattning om omvirlden priglas déarfor av deras erfarenheter. Som vi
tidigare beskrivit har manga ménniskor vardagsforestdllningar om att flickor och pojkar har
olika egenskaper. Exempelvis ska flickor vara snilla, gulliga och hjélpa till medan pojkar ska
vara tuffa, aktiva och modiga. Dessa normer forankras hos bade pojkar och flickor till stor del
kollektivt i skolan da eleverna delar en vardagstillvaro (Hdgglund, 2001 refererad i Svaleryd,
2003).

Efter gillande genusmonster dr barnen trinade, genom lek och uppfostran och dven i sin
uppmuntran fran omgivningen, till olika formagor. Dessa olikheter mellan pojkar och flickor
visas tydligt i skolan genom bland annat hur eleverna beter sig i klassrummet, hur de
kommunicerar, anvidnder spraket och vid val av amnen och arbetssitt. Forskning har visat att
pojkar generellt sett hellre vill 16sa enskilda problem medan flickor fister storre véirde av att
forsta sammanhang (Skolverket, artikel 47). Forskning visar ocksa pa att pojkar presterar i
genomsnitt béttre pa rumsliga test, det vill sdga pojkar har en bittre rumsuppfattning och
orienteringsformaga. Flickor ddremot har en bittre analysmetod, vilket medfor att de har en
fordel ndr det giller att tinka teoretiskt och forstandsmissigt (Rosén, 1995 refererad i
Skolverkets rapport, nr 47). Det har dock visat sig att flickor dverlag presterar béttre i skolan
och ddrmed far de hogre betyg @n pojkarna. Flickor idag ndrmar sig ocksa i &mnen som har
varit pojkarnas starka sida, det vill siga matematik och idrott (Florin, 2005).

I skolan undervisas flickor och pojkar av samma lirare, de ldser samma dmnen och de har
samma ldroplan att folja. De befinner sig alltsa i skolan pa samma villkor. Forskning visar
dock att verksamheten i skolan oftast @r uppdelad i tva vérldar, ddr flickor och pojkar bara
mots utan att samverka (Svaleryd, 2003). Detta pa grund av att pojkar oftast viljer andra
pojkar att arbeta med och flickor véljer andra flickor, ocksa nér det giller att umgas med pa
fritiden. Barnen/eleverna viljer alltsa att leka med kamrater av samma kon. Det har visat sig
att dessa forhallanden giller i stor utstrickning @ven i forskolan da pojkar ofta viljer varandra
att leka med, helst i ett avskilt rum, medan flickor viljer varandra och haller sig gérna i
nirheten av de vuxna (Kérrby, 1987 refererad i Svaleryd, 2003). Nir barn véljer att endast
umgas med barn av det egna konet finns det risk att de gar miste om det motsatta konets
erfarenheter och kunskaper (Svaleryd, 2003).

3.4.3 Lirares bemotande och dess konsekvenser

Vi vill alla kdnna att vi dr omtyckta, accepterade och att vi far vara den vi dr med alla vara
brister och tillgangar. Den bild vi har av oss sjdlva har i hog grad priglats av bade negativa
och positiva reaktioner som vi mott fran andra i livet. Reaktioner vi méoter ofta gor att vi
skapar en bild av oss sjdlva. Vi paverkas av var omgivning under var uppvixt som bade
gynnar och himmar mojligheten att skapa en positiv sjdlvkénsla. Bilden vi har av oss sjélva ar
en bild vi skapar pa vigen, ingen méanniska dr fodd med en negativ bild av sig sjdlv (Svaleryd,
2003).

Svaleryd (2003) sdger foljande om vikten av en bra sjélvbild:
Om barnet far en tydlig bild av sig sjilvt och kan tycka om den bilden och om det tror pad sin
egen formdga och upplever situationen i skolan som trygg, kan barnet anvinda hela sin
kapacitet till lirande i stdllet for att jaga bekrdiftelse (sid 53).
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Larare maste dirfor bekrifta eleverna for att de ska stdrka sitt sjilvfortroende, vilket dr
nddvindigt for ett kreativt och lustfyllt larande. Flickor som sokt sin identitet genom att vara
andra till lags behover fa chans att stidrka sin sjdlvkinsla pa annat sitt, innan intresset for att
prova nya omraden, tekniker eller formagor kan vickas. Medan pojkar som tidigare fatt erfara
negativ bekriftelse maste fa kidnna uppskattning och positiv bekriftelse i att de duger som
pojkar, innan intresset kan vickas for att prova nya omraden. Elever med en stark sjdlvkinsla
vagar gora icke traditionella val, det kan vara till exempel att en flicka vagar franga ett
traditionellt “kvinnogora” och vagar prova pa nagot som traditionellt ses som ett typiskt
“mansgora” (Svaleryd, 2003).

Elever maste alltsa fa mojlighet att stiarka sin sjdlvkénsla i skolan. Men enligt beteendevetaren
Kaj Pollak dr det bemdtande som elever dessvirre far till 85 % negativa till sitt innehall
(Pollak, 1994 refererad i Svaleryd, 2003) . Detta stimmer vil overrens med Svaleryds (2003)
observationer som hon har gjort pa de skolor hon har arbetat i. Observationerna har visat att
det dr i huvudsak pojkar som moter dessa negativa budskap, men det &r inte fragan om alla
pojkar men manga. Hon har mérkt i sin forskning att lirares handlande ofta @r dubbeltydigt,
larare forsoker a ena sidan fostra elever till att bli médnniskor som tar hinsyn, lyssnar och dr
hjdlpsamma, men a andra sidan dr det oftast pojkar som tillats att inte folja dessa regler, eller
sa blir pojkar belonande for sina felsteg genom att fa ldrarens negativa intresse och
uppmirksamhet. Tidigare forskning visar alltsa att skolan stirker olikheter som &r kopplade
till genus. De olikheter som forstirks verkar begrinsande for bade pojkar och flickor. Skolan
ar ocksa en plats som i stor utstrickning dr anpassad till pojkars inldrningsmonster och
mognadstakt. Manga forskare har exempelvis kommit fram till att ldraren ofta planerar sin
undervisning pa det sitt sa att de mest aktiva pojkarna har nagot att sysselsitta sig med.
Manga exempel visar ocksa pa hur flickor bland annat har svarare att konkurrera med pojkar
med att hdvda sig och fa komma till tals i klassrummet. Forskning visar dven pa att larare och
klasskamrater inte visar lika stort intresse for flickors asikter som for pojkars (Skolverkets
rapport, nr 47).

Einarsson och Hultman (1984) har gjort en undersokning om elevers sprakbruk i skolan
utifran ett konsperspektiv. Deras undersokningar stracker sig fran arskurs 1 till gymnasiet och
resultatet sammanstills i boken God morgon pojkar och flickor. Boken visar pa hur flickor
och pojkar intar sina talar- och tigarroller redan tidigt i skolan och dessa roller forstidrks ocksa
genom hela skoltiden. Detta beror inte minst pa lirarnas olika bemétande av pojkar och
flickor. I klassrummet far eller tar flickor och pojkar olika elevroller. Studien visar tydligt hur
pojkar dominerar stort och med sjélvtillit i olika debattsituationer medan pratsamma flickor
tar pa sig rollen som ldrarens vilanpassade hjdlpare, dven i gruppsamtal da ldrare inte &r
ndrvarande. Studien visar vidare pa att tystlatna pojkar far rollen som medhjilpare at
pratsamma pojkar medan tystlatna flickor blir osynliga, bade i klassen och i mindre grupper.

Vidare visar studier pa att det inte bara finns skillnader mellan hur pojkar och flickor beter sig
och bemots av sin ldrare, utan det finns dven skillnader inom de kénshomogena grupperna.
Mansson (2000) har i sin forskning studerat ndrmare hur barn tar kontakt med pedagoger i
forskolan och vad for slags respons barn far av dem. Relationen mellan de kvinnliga
pedagogerna och flickorna respektive pojkarna studerades ocksa. Manssons resultat visar att
det dr nagon av de dldsta pojkarna som tar den dominerande positionen pa de tre forskolorna
och som far det storsta utrymmet. Det visade sig alltsa att bade barnets kon och barnets alder
spelar roll for hur stort utrymme ett barn far pa en forskola. Men det finns dven manga pojkar
som far betydligt mindre utrymme, dven gentemot en del flickor. Det finns alltsa bade flickor
och pojkar som tar lite utrymme. Detta visar pa att man inte bara kan se pojkar eller flickor
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som en enhetlig grupp utan det finns stora variationer dven inom de homogena
konsgrupperna.

Generellt visade Manssons (2000) forskning pa att pojkarna ges mer uppmirksamhet, de
soker och far mer bekriftelse av pedagogerna. Genom denna bekréftelse uppmuntras pojkarna
mer eller mindre omedvetet att uppfatta sig sjdlva som nagot “enastaende”. Observationerna
fran samlingarna visade att pedagogerna forstirkte pojkarnas dominerande roll genom att
exempelvis lata de pojkar som redan tar stort utrymme inleda en sang eller tinda julstjarnan.
Vidare resulterade observationerna i att man sag hur flickorna agerade hjdlpfroknar, vilket
inte kunde ses hos pojkarna. Flickorna hjilpte froken bland annat med att kalla in pojkarna
och halla ordning pa dem. Manssons (2000) slutsats genom sin studie &r att pojkar fostras till
individualister och flickor till kollektivister.

Som framgar ovan har det forskats mycket om jamstélldhet i forskolan och skolan. Det ricker
dock inte enbart med kunskap om ojdmnlika forhallanden utan pedagogen/ldraren maste fa
syn pa sig sjalv och sitt eget beteende/forhallningssitt som i hog grad dr omedvetet for att
kunna forindra den pedagogiska verksamheten (Svaleryd, 2003).

Tva exempel pa hur man pa ett bra sdtt kan uppmirksamma det egna arbetet som
pedagog/lirare dr hiamtat fran forskolorna Bjorntomten och Tittmyran i Gédvle. Dér trodde
personalen att de redan arbetade pa ett jamstillt sétt. For att undersoka om detta var sant, satte
personalen upp videokameror for att filma verksamheten. De blev chockade nir de upptéckte
hur olika de bemdétte flickor och pojkar, pa sa sitt att de omedvetet forstirkte de traditionella
konsrollerna. De gick da med i ett jamstilldhetsprojekt som ldnsstyrelsen startade 1996 for att
motverka att konsmonster befésts i tidig alder (Myndigheten for skolutveckling, 2004).
Tidigare hade pedagogerna placerat barnen varannan flicka och varannan pojke vid lunchen,
for att astadkomma ett lugnt klimat vid maltiderna. Men observationerna visade att flickornas
roll vid matborden blev att passa upp pojkarna. Pojkarna behovde inte ens be om att fa saker
skickade till dem, utan en enkel grymtning eller suck ridckte for att flickorna skulle
uppmérksamma vad det var pojken ville ha, for att sedan skicka det till dem. Nér pedagogerna
uppmérksammade detta valde de att placera pojkarna for sig och flickorna for sig. De mérkte
da till sin stora forvaning att pojkarna inte ens hade ett ordforrad for grotmaltidens tre
ingredienser; sylt, mjolk och grot. Detta berodde pa att pojkarna aldrig hade behovt séga dessa
ord vid maltiden (Gens, 2005).

Detta projekt gav alltsd viktiga resultat gillande bade barnens och pedagogernas/ldrarnas
beteende. Exempelvis nédr Bjorntomtens och Tittmyrans barn senare skulle borja i F-6:an blev
personalen forvanade over hur flickorna, trots sitt underldge till antalet tog plats, var
sjalvsikra och gjorde sig horda. Pojkarna visade sig ocksa vara mycket tillatande, verbala och
0dmjuka, vilket tidigare grupper inte visat (Myndigheten for skolutveckling, 2004).

Andersson och Stale i Strang (2005) har ocksa genomfort ett jamstilldhetsprojekt pa en skola
i tva aldersblandade klasser, ar 4-6, som heter Varfor kollar liraren aldrig pa oss? Genom
observationer och intervjuer har de tagit reda pa hur ldrarens uppmirksamhet dr fordelad
mellan flickor och pojkar, och hur uppmérksamheten ser ut samt hur ndjda eleverna ir med
den uppmirksamhet de far.

Deras resultat visar att pojkar dominerar i interaktionen mellan ldrare och elev, det giller dock
inte alla pojkar. Bade flickorna och pojkarna ansag exempelvis att liraren dgnade en stor del
av sin undervisningstid at att tillrittavisa vissa elever, i detta fall framforallt pojkar.

De flesta pojkar fick darmed ldrarens uppmérksamhet pa bekostnad av flickorna och de tysta
pojkarna. Intervjuerna visade att pojkarna och flickorna ansag att allas asikter #r lika viktiga
men pojkarna tyckte att flickorna inte alltid vagade sdga vad de tyckte pa grund av att de var
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blyga. Bade pojkar och flickor tyckte ocksa att det var pojkarna som hordes mest i
klassrummet.

3.4.4 Sammanfattning av tidigare forskning

Sammanfattningsvis kan vi se att tidigare forskning pekar mot att vi formas till flicka/kvinna
och pojke/man genom det bemoétande vi far fran var omgivning. Vi tillskrivs ett visst beteende
utifran den konstillhorighet vi har och ddrmed dr detta beteende om hur vi ska vara inte nagot
medfott. Omgivningens bemotande paverkar oss ocksa senare i livet om hur vi uppfattar vad
som dr manligt respektive kvinnligt.

Aven i skolan tillskrivs flickor och pojkar vissa roller och blir bemétta av liraren pa olika sitt
beroende pa om de ér flicka eller pojke. Forskning visar dven pa att ldrares bemotande till viss
del kan bero pa att flickor och pojkar klarar vissa uppgifter olika bra. Dessa olikheter mellan
pojkar och flickor gor att ldraren oftast engagerar flickor i att ta ansvar for skolans sociala
fostran av pojkar, vilket medfor att pojkar vinjer sig vid att bli uppmirksammade och sta i
centrum. Uppmaérksamheten pojkarna far dr enligt tidigare forskning till storsta del negativ,
genom att den for det mesta bestar av tillsdgelser och ordningsfragor.

Tidigare forskning visar alltsa att ldrare har en pataglig roll i forstiarkandet av de traditionella
konsmonstren genom det sétt denne bemoter sina elever. Forskning visar ocksa pa att det gar
att fordndra verksamheten genom att synliggora problemet och forédndra ldrares bemétande av
flickor och pojkar.
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4. Metod

Under var metoddel har vi valt att forst beskriva vad en kvantitativ och kvalitativ
undersokning star for samt ge en redogorelse for vad for slags studie vi har genomfort.
Direfter foljer en redogorelse for observation och intervju som metod for insamling av vart
datamaterial. Har presenterar vi dven kort vad vi tdnkte pa ndr vi skulle observera och
intervjua. Under var metoddel presenteras dven var undersokningsgrupp, hur vart urval gatt
till, samt de personer vi intervjuat. Efter det redogor vi for hur vart genomftrande av
observationer och intervjuer har gatt till. I slutet av var metod del kommer vi att diskutera
begreppen reliabilitet, validitet och generalisering och hur var studie forhaller sig till dessa
begrepp. Allra sist foljer en beskrivning for den forskningsetik som vi har forhallit oss till.

4.1 Kvantitativ eller kvalitativ studie

Utbildningsvetenskapliga studier brukar kategoriseras pa tva sitt, antingen som en kvantitativ
eller som en kvalitativ forskning. Genomfér man en kvantitativ studie ska forskaren samla in
ett stort antal fakta och analysera dessa for att finna monster eller symmetrier som tros gilla
en stor population ménniskor. I en kvantitativ studie vill man kunna dra mer generella och
sdkrare resultat. For att na dessa sidkra och generella resultat anvinder man standardiserade
test, observationer eller strukturerade intervjuer och enkéter som metoder i sin undersokning.
Kritiken mot kvantitativa studier &r att studierna blir ’bara” breda, generella men inte djupa
(Stukat, 2005).

Nir man gor en forskning ur ett kvalitativt synsitt ska man tolka och forsta de resultat som
kommer fram. Hir &r inte syftet att generalisera utan att skildra eller gestalta nagot. 1 den
kvalitativa studien dr djupintervjuer ett viktigt redskap da man vill komma at att forsta och
beskriva det enskilda fallet. Ofta anvinder man sig av dppna intervjuer som kan se olika ut
och av icke strukturerade observationer vilket anses vara bittre metoder &n att anvéinda sig av
enkiiter eller av intervjuer som &r bestimda i forvag med strikta intervjufragor. Forskaren kan
ocksa i den kvalitativa studien delta sa gatt det gar i de vardagliga erfarenheterna for att kunna
komma at en bittre forstaelse av det som studeras. Det insamlade materialet tolkas sedan av
forskaren och dennes forforstaelse spelar en stor roll for tolkningsresultatet. Denna
forforstaelse bestar av hennes/hans egna kénslor, tankar och erfarenheter. En variant av den
kvalitativa studien dr fallstudier. I fallstudier studerar man exempelvis en enda arbetsplats,
eller en enda person. Detta gor man for att forsoka fa fram djupare kunskap och forstaelse.
Fallstudier &r bra att genomfora ndr man inte vill skilja det man studerar eller forskar om fran
sitt ssmmanhang, det vill siga kontexten (Stukat, 2005).

Kritiken mot de kvalitativa studierna ligger i att man oftast inte kan generalisera det man far
fram i sin studie. Dessutom beror resultatet till stor del av vem som har genomfort
undersokningen. Skulle nagon annan person genomftra en liknande studie skulle inte
resultatet bli detsamma eftersom det da dr en annan person som tolkar resultatet utifran sin
egen forforstielse. Aven fallstudier kan sillan generaliseras men genom att beskriva si
detaljerat som mojligt, exempelvis hur stor klassen ir, vilken alder eleverna pa skolan har,
ldrarnas sammansittning m. m kan man jamfora sin studie i férhallande till liknande studier
och dra vissa slutsatser (Stukat, 2005).
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Fallstudien 4r en metod som dr sammanbunden med verkliga situationer vilket medfor en
omfattande holistisk beskrivning av fenomenet/hindelsen. Metoden ger ldsaren insikter och
upplysningar som vidgar hans/hennes kunskaper. Fallstudien passar speciellt bra inom det
utbildningsvetenskapliga forskningsfiltet. Pedagogiska processer, problem och program kan
undersokas pad ett sdtt som formedlar forstdelse, nagot som i sin tur kan pdaverka och kanske
ocksd forbdttra praktiken (Merriam, 1994, sid 46).

I fallstudier #r forskaren det viktigaste redskapet for att samla in och analysera information.
Detta innebidr att forskaren maste ha goda kommunikationsfirdigheter och medvetet
forhallningssétt i forhallande till informationen och till sina egna virderingar. Kvalitativa
fallstudier bygger oftast pa kvalitativ information som inhdamtas fran observationer, intervjuer
och olika dokument (Merriam, 1994).

Var studie passar vil in i beskrivningen for en kvalitativ fallstudie da var metod ar
sammanbunden med verkliga situationer. Vart syfte angriper dven ett utbildningsvetenskapligt
problem vilket dr bra att undersdka med metoden fallstudie. Det dr vi forskare som samlar in
allt material genom observationer och intervjuer och som dérefter tolkar och analyserar det
insamlade materialet. Detta gor oss till viktiga ”verktyg” i undersokningen.

4.2 Intervjuer och observationer som metod

Forskningsproblemet ska alltid styra valet av metod. Nir vi funderade kring val av
datainsamlingsmetoder diskuterade vi om vi skulle anvinda oss av enkéter, observationer och
intervjuer som vara forskningsmetoder for att fa svar pa vara fragestillningar och uppna syftet
med var studie. Stukat (2005) skriver att det kan vara en stor fordel att anvinda sig av flera
metoder som kan komplettera varandra for att kunna na det man &r ute efter i sin studie.

Men efter nirmare reflektioner kom vi dock fram till att observationer och intervjuer var de
mest lampade metoderna for att belysa forskningens syfte med dess fragestillningar. Valet att
uteldimna enkiter som metod berodde pa att vi efter nirmare eftertanke ansag att enkatfragor
kunde uppfattas av eleverna pa ett annat sitt dn vad vi avsag. Detta pa grund av att elevernas
aldrar var laga och ddrmed kunde en eventuell brist av ldsforstaelse spela en avgorande roll
for hur svaren skulle bli.

4.2.1 Observationer

Det dr lampligt att anviinda sig av observationer nir man vill undersoka hur ménniskor agerar.
I manga fall dr det sa att ménniskor inte alltid gor det de sidger att de gor. Genom att man som
forskare lyssnar, tittar och antecknar vad de studerande gor, kan man fa en mer sanningsenlig
bild. En ytterligare fordel med att anvianda sig av observationer ir att forskaren far kunskap
om dem som studeras direkt i sitt ssmmanhang. Datamaterialet fran observationerna &dr ocksa
konkret och lattforstaeligt vilket medfor ett starkt underlag for fortsatt tolkning.
Observationsmetodens nackdelar dr att den ofta dr tidskrdvande. Nédr man observerar dr det
ocksa bara det yttre beteendet som man observerar, det dr alltsd svarare att observera vad
ménniskor tinker och vilka kinslor de har. Man maste som observator vara medveten om att
det finns en risk att resultatet kan priglas av observatdrens egna virderingar och
forvéantningar. Vidare kan sédgas att i och med det redan firdiga syftet med fragestillningar
kommer observationen att vara riktad mot ett redan bestamt fokus vilket gor att observationen
blir priaglad av de egna forvéintningarna (Stukét, 2005).

17



Examensarbete Rebecca Strandberg
LAU 370 Hanna Héakansson

I likhet med intervjuerna kan observationsmetoden delas in i olika kategorier sa som
osystematisk observation till en strikt, strukturerad observationsmetod. I den osystematiska
observationsmetoden anvinder man sig av ett 16pande protokoll, vilket innebidr att man
stiandigt observerar och antecknar med egna ord vad som hénder. Anvinder man sig av den
strikt ~ strukturerande metoden observerar man efter ett sirskilt kategorischema.
Kategorischemat kan till exempel ha olika punkter som man ska titta efter i sin observation
och antecknar nir dessa intraffar (Stukat, 2005).

Vi har valt att anvinda oss av bada observationsmetoderna for att fa ett sa tillforlitligt resultat
som mojligt och for att fa svar pa vara fragestillningar.

I den strikt strukturerade observationen anvénde vi oss av ett observationsschema (se bilaga 1)
for att pa basta sitt kunna uppfatta lirarens bemétande. Vart observationsschema inneholl
olika punkter som vi skulle observera och notera efter. Dessa punkter beskriver kontakternas
karaktdr. Vi har till viss del blivit inspirerade av Anderssons och Stales i Strom (2003)
undersokning dir de genomfdrde en liknande observation som vi gjorde. Dessutom har vi
anvint oss av liknade intervjufragor till elever (se bilaga 2) och ldrare (se bilaga 5) som
ovanstaende forskare gjorde. Vi har som de valt att utga ifran innehallsfragor och
ordningsfragor under vara observationer. Vi noterade nir en pojke eller en flicka fick en
ordningsfraga och nir en pojke eller en flicka fick en innehallsfraga. Med ordningsfragor
menar vi nér ldraren uppmanar en elev att exempelvis sitta still, vara tyst, gora sina uppgifter
eller inte stora sin kamrat. Att stilla innehallsfragor innebér att man fragar eller kommenterar
skolarbetet, exempelvis nér ldraren kollar ldxan, hjdlper eleverna med fragor for att 16sa en
matematikuppgift eller stéller fragor som ror deras ldsinldrning. Nér vi borjade observera
upptidckte vi att det ofta var eleverna sjidlva som tog kontakt med ldraren, vi fann detta
intressant och lade dérfor till en extra punkt i observationsschemat. Denna punkt kallar vi for
eleverna tar kontakt med ldraren. Vi tyckte denna punkt var viktig och intressant att ha med
for att synliggora vilka elever som tar kontakt med ldraren. Under den osystematiska
observationsmetoden iakttog och lyssnade vi pa ldararen och elevernas kommunikation och hur
denna sag ut genom kroppssprak, 6gonkontakt och rostlige och vi forde 16pande protokoll
over dessa iakttagelser.

4.2.2 Intervjuer

Vi har anvint oss av en intervjuform som har beteckningen ostrukturerad intervju. Nir man
anvinder sig av en mer ostrukturerad intervjuform har man inte fasta fragor som den
intervjuade ska svara pa utan i stillet d&r man som intervjuare medveten om vilka
dmnesomraden man ska ticka in. Men oftast har man en frageguide dér ett antal fragor star
skrivna och som stills till alla, men efter varje sadan fraga foljs svaren upp av ett antal
foljdfragor (Stukat, 2005). Intervjuaren stiller alltsa foljdfragor pa det sdtt som gor att den
intervjuade vill beritta mer utforligt. Exempel pa foljdfragor kan vara: Kan du beritta mer om
det? Vad menar du med det? Genom f6ljdfragorna far man ett djup och en bredd pa intervjun.
Genom denna metod kan man dven na en Okad tillforlitlighet genom att man kan observera
hur den intervjuade svarar. Man kan till exempel ldsa av intervjupersonens tonfall, mimik,
gester och pauser for att till exempel se hur dvertygad denne &r i sina svar (Stukat, 2005). Nér
vi intervjuade eleverna (se bilaga 2) och ldraren (se bilaga 5) anvinde vi oss av en frageguide
ddr varje fraga foljdes av passande foljdfragor.

Nér man anvinder sig av ostrukturerade intervjuer anvinder man oftast en bandspelare for att
registrera intervjusvaren (Stukat, 2005). Detta gjorde dven vi under intervjuerna med eleverna
for att pa bista sétt kunna registrera svaren fran dem. Den intervjuade ldraren ville inte att vi
skulle spela in hennes intervju utan vi fick i stillet fora 1opande protokoll under samtalets
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gang. Anledningen till att vi inte anvinde oss av strukturerade intervjuer &r att den metoden
inte dr flexibel, man kan pa sa sitt inte fanga upp det oftrutsedda eftersom man da har
bestdmt i detalj vad man vill ha svar pa (Stukat, 2005).

Vi ville att vi och eleverna skulle fa en 6ppen diskussion dér eleverna kunde prata och svara
fritt utifran ett antal stdllda fragor. Meningen var att eleverna inte skulle kidnna att de var
tvungna att svara pa ett givet sitt. Det var viktigt att podngtera for eleverna att det inte fanns
nagot givet svar att ge utan att de skulle beritta hur de sjdlva tiankte.

Den kritik som riktar sig emot den ostrukturerade intervjumetoden #r att man blir starkt
beroende av att den som intervjuar dr flexibel och snabbt kan komma med relevanta
foljdfragor. Det &r ocksa ett tidskrdvande sitt att arbeta pa detta sdtt om man ska skriva ut
intervjuerna fullstidndigt, da stoffméngden kan bli omfattande (Stukat, 2005).

Enligt Stukat (2005) &r det viktigt att intervjugrupperna inte dr for stora, mellan tre till sex
personer rekommenderas, detta var nagot som vi tog hinsyn till under vara intervjutillfallen.
Vi ville att eleverna skulle fa tid att prata i grupp men dven fa mojlighet att svara individuellt i
gruppsamtalen. Ett problem med gruppintervjuer kan vara att de paverkar varandra genom
negativa effekter av grupptryck och att eleverna da inte vagar svara vad de egentligen sjdlva
tycker. Men det dr en fordel att intervjua i grupp, inte minst av tidsskil. Stukat (2005) sidger
ocksa om gruppintervjuer att man ska samla en grupp som har nagot gemensamt och i vart fall
valde vi att arbeta med konshomogena intervjugrupper, det vill sédga eleverna var indelade i
flick- respektive pojk- grupper.

4.3 Undersokningsgrupp/urval

Vi gjorde var studie pa en skola i centrala Goteborg dér det finns tva 1-3 klasser dir eleverna
ar mellan 7 - 9 ar gamla. Pa denna skola har en av oss ldrarstudenter haft sin
verksamhetsforlagda utbildning. I de tva klasserna arbetar fem ldrare, varav tva é&r
grundskollédrare och tre &r fritidspedagoger.

Eftersom klasserna dr aldersintegrerade arbetar eleverna mycket efter egen planering och i
egen takt vilket medfor att de kan arbeta med olika bocker och material under en lektion. I de
bada klasserna foresprakas dven samarbete eleverna emellan. For att de ska kunna samarbeta
pa bista sitt far de sitta sig diar de finner en lugn plats att arbeta pa. Detta kan vara i ett
nirliggande rum till klassrummet eller i hallen, vilket i sin tur medfor att alla elever inte
brukar befinna sig i klassrummet under lektionstid. Eftersom manga elever samarbetar tillats
det dven en viss ljudniva och rorelse i klassrummet.

Vi har gjort var undersokning i en av de tva klasserna dér antalet elever ar tjugofyra varav
elva stycken é&r flickor och tretton stycken dr pojkar. Léraren som vi intervjuat och observerat
ar elevernas klassldrare. Vara observationer gjordes vid tva lektioner under samma dag da
nistan samtliga elever i klassen var nirvarande. Vi har intervjuat totalt sex pojkar och sex
flickor och direfter intervjuat klassldraren. De elever som valdes ut for intervjun hade ldmnat
in en ”godkinnande - lapp” (se bilaga 3) fran fordldrarna for att fa medverka i studien. Vi fick
vilja bort nagra elever som getts tillstand for intervjun eftersom det annars skulle ha blivit for
manga elever att intervjua. Den av oss som inte hade sin praktik pa denna skola fick gora
urvalet for att det skulle bli sa slumpartat som mojligt. Alla medverkande i studien har fiktiva
namn for att sdkra anonymiteten.
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Vi genomforde vara intervjuer vid tva tillfillen. Vid det forsta tillfillet intervjuade vi fyra
flickor i grupp och dérefter tre pojkar i grupp. Meningen var fran borjan att vi skulle intervjua
fyra pojkar i grupp men precis nir intervjun skulle borja skulle en av pojkarna ga hem. Vid
andra tillfillet intervjuade vi tva flickor och tre pojkar i grupp. Var mening var att
intervjugrupperna skulle vara lika stora men det fungerade inte av diverse skil, exempelvis
mirkte vi att flickgruppen som var fyra till antalet i forsta intervjun var lite for stor grupp for
att de skulle vaga uttrycka sig helt fritt. Darfor valde vi vid andra tillfillet att prova med
mindre intervjugrupper. Anledningen till att pojkarna var tre till antalet vid det andra tillfllet
var att det skulle vara balans i antalet pojkar och flickor i studien.

4.3.1 Presentation av undersokningsgrupp

Hiar nedan kommer en kort presentation av de elever och den ldrare som deltog vid vara
intervjutillfillen. Vi intervjuade sammanlagt tolv elever, sex flickor och sex pojkar samt en
larare. Alla namn ar fiktiva av forskningsetiska skidl. Namnen pa eleverna dr av speciell vikt i
vart arbete da konen pa eleverna synliggors. Vi har ocksa valt att ange namn och alder pa
eleverna och ldraren da vi anser att det kan gora ldasningen mer littldst och intressant.

° Lena 50 ar, klasslédrare
o Anna 9 ar, elev

o Mary 9 ar, elev

o Agnes 8 ar, elev
° Klara 8 ar, elev

o Sara 7 ar, elev

° Pia 7 ar, elev

o Hakan 8 ar, elev
° Vincent 8 ar, elev
o Pelle 8 ar, elev

° Markus 9 ar, elev
. Lukas 9 ar, elev

o James 9 ar, elev

4.4 Genomforande

Nedan foljer en beskrivning av vilken typ av observationer vi gjorde i klassen och hur vi
genomforde dem. Direfter foljer en beskrivning av hur vi genomforde vara intervjuer med
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eleverna och med ldraren. Under genomforandet av observationer och intervjuer motiverar vi
dven varfor vi gjorde som vi gjorde och vilka svarigheter vi har stott pa som kan ha paverkat
bade vart genomforande och diarmed ocksa vart resultat fran observationerna och intervjuerna.

4.4.1 Genomforandet av observation och intervju

Innan vi gick ut for att gora vara observationer skickade vi en skriftlig information (se bilaga
3) hem till elevernas fordldrar dér vi fragade om tillstand att 1ata deras barn delta i var studie.
Vi informerade om vad var studie skulle handla om &dven for ldraren, det vill sdga att vi skulle
studera hur kommunikationen mellan ldrare och elev ser ut, sett ur ett kon- och
genusperspektiv 1 undervisningen. Vi berittade inte i detalj vad vi skulle observera eftersom
vi inte ville att hennes handlande skulle paverkas av var observation.

Vi startade var undersokning med att observera innan vi intervjuade eleverna for att vi inte
ville vara paverkade av elevernas svar nér vi observerade. Vi ville alltsa vara sa ovetande som
mojligt om den radande genusproblematiken i det tilltinkta klassrummet. Som vi tidigare
namnt kan vi dnda ha blivit paverkade av till exempel den forforstaelse en av oss hade utifran
tidigare erfarenhet i klassen. Vi har dock forsokt ha ett sa oppet och objektivt forhallningsstt
som mojligt under den tid var undersokning har pagatt.

Som vi tidigare har beskrivit genomforde vi tva observationsmetoder; en osystematisk- och en
strukturerad observationsmetod, vardera vid tva tillfdllen. I klassrummet satte vi oss pa varsin
sida av rummet for att tydligt kunna se bade elever och lirare med varsin observationsmetod.
En av oss gjorde en osystematisk observation och den andra gjorde en strukturerad
observation utifran ett observationsschema (se bilaga 1). Vi delade in dagen i tva
observationstillfillen, som vi kallar lektion 1 respektive lektion 2. Det ({orsta
observationstillfillet utspelade sig pa formiddagen och varade i sjuttiofem minuter och det
andra observationstillfillet var pa eftermiddagen och varade i fyrtiofem minuter. Anledningen
till att det andra tillfdllet var kortare var att vi observatorer markte att det var svart for oss att
halla oss koncentrerade en ldngre tid pa eftermiddagen. Vi valde darfor att avbryta
observationen nir koncentrationen borjade dala for att inte fa ett otydligt resultat. Vi valde
dven att byta observationsmetod med varandra infor det andra tillfdllet for att pa sa sitt fa en
sa tillforlitlig observation som mojligt, det vill séga att det den ena missar kan den andra
uppmirksamma, da olika personer uppfattar och ser olika foreteelser.

I och med att eleverna gar i en aldersintegrerad klass med elever mellan aldrarna sju till nio
ar, dr undervisningen organiserad med olika uppgifter som dven ligger utanfor klassrummet.
Ibland var det exempelvis enbart arskurs 2 i klassrummet och ibland var alla eleverna
ndrvarande. Detta medforde att det inte var samma elever i klassrummet under de tva
lektionerna.

De forsta fyrtiofem minuterna under det forsta lektionstillfillet var tjugotre elever nirvarande
i klassrummet, varav tolv stycken var pojkar och elva stycken var flickor. Diérefter limnade
pojkarna som spelar fotboll pa rasten klassrummet for att ha ett tidigare bestimt mote. De
resterande trettio minuterna var det déarfor enbart flickor kvar som arbetade i klassrummet.
Under dessa trettio minuter antecknade vi inte efter vart observationsschema utan bara efter
den osystematiska metoden. Anledningen till detta var att vi da inte kunde jimféra hur
lararens kontakter var fordelade mellan pojkar och flickor, da det enbart var flickor
nérvarande.
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Under det andra observationstillfillet var det endast tretton elever i olika aldrar som arbetade i
klassrummet da de resterande eleverna hade andra arbetsuppgifter i ett annat rum. Under detta
tillfélle var det sju pojkar respektive sex flickor nédrvarande.

Vi forsokte vara sa omérkliga som mojligt i rummet och detta fungerade bra under det forsta
tillfdllet da eleverna inte brydde sig om att vi var dér utan jobbade pa som vanligt. Under det
andra tillfdllet var det ddremot fler elever som kom fram och undrade bade 6ver vad vi gjorde
och skrev. Det fanns ocksa elever som ville ha var hjidlp med deras eget arbete, vi forsokte da
hénvisa till lararen for att bli storda sa lite som mojligt.

Veckan efter vi genomfort observationerna gick vi ut for att genomféra var forsta
intervjuomgang med eleverna. De som skulle intervjuas visade tydligt att de tyckte det skulle
bli spdnnande och roligt. Nir vi intervjuade flickorna satt vi i ett ndrliggande rum till
klassrummet dér vi kunde prata ostort. Nir vi intervjuade pojkarna kunde vi sitta ostorda i
klassrummet. Vi var bada tva med nir vi intervjuade och det visade sig vara bra att vara tva
personer eftersom den andra kunde fora samtalet vidare med foljdfragor om den som holl i
intervjun kom av sig. Innan vi borjade samtalet fragade vi eleverna om de visste vad en
intervju var for nagot. Nagon elev i varje grupp visste vad det var och fick da beritta for sina
kamrater vad det innebar.

Under detta intervjutillfille vagade de flesta elever prata men vi kéinde dock att det var svarare
att fa ett samtal som fl6t pa med flickorna. De svarade gérna pa samma sitt som kamraterna
svarat och i detta fall blev det manga korta Ja och Ibland — svar pa fragorna. Vi forsokte da fa
ut mer av svaren genom att stilla foljdfragor som Varfor? och Hur tinker du? Pojkarna
ddremot pratade pa mycket och kom med manga exempel pa varfor de tyckte som de gjorde.
Kanske berodde flickornas sitt att svara pa att gruppen var lite for stor. Som vi beskrev i vart
urval beslot vi dirfor att ha mindre grupper vid andra intervjutillfillet. Det andra tillfdllet dgde
rum en vecka senare. D4 intervjuades forst en grupp med tre pojkar och direfter intervjuades
tva flickor i grupp. Vid detta tillfille mérktes det tydligt att flickorna pratade pa mycket mer
jamfort med den forsta intervjun da det var fyra flickor i gruppen. De tva flickorna vagade
exempelvis ocksa siga emot varandra om de inte tyckte lika i en fraga. Intervjun med
pojkarna gick vildigt bra eftersom de vagade vara frisprakiga och sdga vad de tyckte. Dessa
tva intervjuer dgde rum i det narliggande rummet till klassrummet.

4.5 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Med reliabilitetsbegreppet menas hur bra det métinstrumentet dr, som man anvénder for att
mata, det vill sidga tillforlitligheten, kvaliteten pa sjdlva métinstrumentet (Stukat, 2005). I vart
fall dr mditinstrumenten observationer och intervjufragor. Det dr vi som undersokare av
studien som tolkar det vi observerar och de svar vi far av eleverna i intervjuerna vilket kan
medfora att vara tolkningar kanske inte alltid 6verrensstimmer med vad vara intervjupersoner
och observationspersoner har menat med sina handlingar och beskrivningar. Aven eleverna
och ldraren kan misstolka de fragor som ir stidllda och darfor kan var reliabilitet ocksa ha
vissa brister. Da vi inte kunde spela in intervjun med ldraren dr vi medvetna om att det kan ha
lett till att resultatet fran den intervjun r bristfillig, eftersom vi kan ha missat viktiga detaljer
i samtalet. Men vi har sjédlvklart sa langt som mojligt forsokt fa med vad som sagts under
samtalet.

Eftersom en av oss har haft sin verksamhetsférlagda praktik pa denna skola kan det ocksa ha
paverkat hennes forforstaelse, det vill sdga att tolkningarna av resultatet kan ha préglats av
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hennes tidigare erfarenheter i klassen och samarbetet med klassldraren. Men eftersom vi har
varit tva stycken observatorer som har genomfort bade observationer och intervjuer anser vi
att tillforlitligheten i studien @nda kan ses som relativt god.

Med validitet menas hur bra ett mitinstrument méter det man avser att méta (Stukat, 2005). I
var undersokning undersoker vi hur interaktionsmonstret ser ut mellan ldrare och elev och
mellan elev och ldrare sett ur ett konsperspektiv. For att ta reda pa detta anser vi att var
strukturerade och osystematiska observationsmodell samt vara intervjufragor till bade elever
och lédraren &r ett sikert sitt att ta reda pa det vi vill undersoka. Men sjélvklart kan vi inte vara
sdkra pa att eleverna och ldraren har sagt vad de verkligen anser i intervjuerna, men eftersom
en av oss kidnner bade ldraren och eleverna ganska vil uppfattar vi att de flesta har vagat
Oppna sig for oss och sagt vad de verkligen tycker och kénner.

Vi har valt att gora var undersokning i en klass, intervjuat en ldrare och tolv elever. Eftersom
var undersokningsgrupp &dr en liten grupp kan vi inte sdga att det resultat vi far kan
generaliseras och gilla i alla klassrum. Men genom att vi jamfor vart resultat med liknande
studier och undersokningar vagar vi dnda pasta att var undersokning ger en bild av hur det kan
se ut i en del klassrum. Stukat (2005) sédger att det dr en fordel om flera personer har sett
samma sak eftersom resultatet da blir mer trovérdigt.

4.6 Etik

Nir man ska genomftra en undersokning #r det av stor vikt att deltagarna i studien blir
informerade om vad som ska studeras, det vill sidga studiens syfte samt vilka rittigheter
deltagarna har. Nir vi tog kontakt med skolan som vi ville gora var undersokning pa,
meddelade vi darfor skriftligt per e-post vad undersokningens syfte var och vad den skulle
anvindas till. Dessutom presenterade vi vilka vi var intresserade av att observera och
intervjua. Nér de hade gett sitt godkinnande delade vi ut en skriftlig information (se bilaga 3)
dven till vardnadshavarna for att fa deras samtycke for att deras barn skulle fa inga i studien
eller om de ville avsta. I den skriftliga informationen meddelades bland annat undersokningen
syfte och vilka metoder vi skulle anvinda oss av for att samla in datamaterialet. Dér
meddelades dven att deltagandet i studien var helt frivilligt, att de medverkandes namn och
personuppgifter skulle vara konfidentiella och att de nidr som helst kunde avbryta sin
medverkan i studien om de ville. Vem som é&r forskningshuvudman for studien meddelades
samt vara namn och telefonnummer for att vardnadshavarna skulle kunna hora av sig till ritt
person om de hade nagra funderingar. Forédldrarna lamnade direfter in den ifyllda blanketten
till klassldraren som sedan 6verlimnade dessa till oss. Vi kunde da se vilka som hade ldmnat
sitt samtycke till att fa vara med i studien eller inte.

Nir vi intervjuade eleverna anvinde vi oss av en bandspelare och det tyckte eleverna bara var
positivt och speciellt roligt var att fa hora sin egen rost efter samtalet. Nir vi skulle intervjua
lararen fragade vi forst om vi fick spela in samtalet men hon hade varit med om det tidigare
och da upplevt att det inte kidndes bra och ville helst inte att vi skulle banda samtalet. Detta
respekterade vi och forde i stillet ett detaljerat protokoll 6ver vad som sades under intervjun.
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I resultatet kommer vi att presentera vara observations - och intervjuresultat. Vi borjar med att
redogora for vilket resultat bade den osystematiska och den strukturerade observationen gav.
Direfter foljer en sammanstéllning av resultatet fran intervjun med bade eleverna och ldraren.

5.1 Sammanstiillning av observationsresultaten

Under observationerna tittade vi pa hur kontakterna fordelades fran ldararens sida till pojkar
och flickor vid tva lektionstillfillen. Vi tittade dven pa kontakternas karaktir och om de
varierade beroende av kon. Det tredje vi observerade var hur, nédr och hur ofta flickor
respektive pojkar sjdlva tog kontakt med ldraren. Vi har wvalt att presentera
observationsresultaten i en tabell. Vi observerade under tva tillfdllen, dessa tillfdllen kallar vi
lektion 1 och lektion 2. Under lektion 1 var tjugotre elever nirvarande, varav tolv var pojkar
och elva var flickor. Under de forsta trettio minuterna arbetade eleverna med att lédsa tyst for
sig sjdlva eller sa liste de for sin laskompis. Under andra delen av lektion 1 arbetade eleverna
med matematik eller svenska och de som ville fick @ven hir arbeta med en kompis. De sista
trettio minuterna av lektionen gick pojkarna till ett fotbollsmote och flickorna fortsatte sitt
pagaende arbete i klassrummet. Under lektion 2 var det endast tretton elever niarvarande da
resten av klassen hade lektion i ett annat rum. Sammanlagt var det sju pojkar och sex flickor
ndrvarande under lektion 2. De elever vi observerade fortsatte arbetet med matematik och
svenska. Aven hir fick eleverna samarbeta och alla eleverna valde d4 oftast att samarbeta med
nagon av samma kon.

Nedan presenteras och forklaras vart insamlade observationsresultat bade fran det
strukturerade observationsschemat och fran den osystematiska observationen. Vi kommer att
borja med att presentera resultatet fran det strukturerade observationsschemat.

Tabellen nedan visar hur ldrarens kontakter dr fordelade mellan flickor och pojkar samt vilken
karaktédr kontakten har, det vill sdga innehdllsrelaterat respektive ordningsrelaterat. Den visar
ocksa pa hur ofta pojkar respektive flickor sjélva fog kontakt med liraren. Under lektion 1 har
vi endast tagit med de forsta fyrtiofem minuterna av da bade flickor och pojkar var
nérvarande.

Innehall Ordning Eleverna tar
kontakt
Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar
Lektion
1 13 17 9 20 10 18
Lektion
2 5 10 1 11 16 15
Totalt 18 27 10 31 26 33
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Vart observationsschema visar pa att flickorna fick betydligt mindre kontakt av ldraren @n vad
pojkarna fick under de bada lektionerna. Flickorna blev bemétta av ldraren sammanlagt 28
ganger under de tva lektionerna. Av dessa var 18 kontakter av typen innehallsfragor medan
10 kontakter var av typen ordningsfragor. Pojkarna blev bemotta sammanlagt 58 ganger
under de tva lektionerna. Av dessa var 27 kontakter av typen innehdallsfragor och 31 kontakter
av typen ordningsfragor. Det var sammanlagt 26 flickor och 33 pojkar som sjélva tog kontakt
med lararen under de bade tillfillena.

Vart resultat visar pa att pojkarna far mest uppmérksamhet av ldraren. Under de tva lektioner
vi har observerat tog ldraren kontakt med pojkarna tva av tre ganger. Pojkarna fick 9 fler
innehallsfragor och 21 fler ordningsfragor an flickorna. Pojkarna tog sjidlv kontakt med
lararen vid 7 fler tillfdllen &n flickorna.

I den osystematiska observationsmetoden dér vi forde 16pande protokoll sag vi under den 1:a
lektionen att liraren borjade med att ga runt till alla elever och att ta dem i handen, se dem i
Ogonen och siga godmorgon, nir eleverna hade paborjat sin ldsstund. Efter ldsstunden
uppmanade ldraren eleverna att ta fram sina saker som de skulle arbeta med. Eleverna satte
igang sitt arbete och vi kunde se att de elever som ville samarbeta med nagon valde en kompis
av samma kon. Vi mirkte ocksa att flickorna arbetade ganska sjdlvgaende och sjélvstindigt
medan pojkarna var mer ostrukturerade och hogljudda, vilket ledde till att liraren dgnade stor
tid till att hjdlpa pojkarna med att komma igang med sitt arbete. Exempelvis uppmanade hon
pojkarna att vara tysta eller sitta sig pa sin plats. Hos nagra pojkar satte hon sig ner en lingre
stund for att stilla fragor till dem om exempelvis lixans innehall for att de ldattare skulle
komma igang med sitt arbete. Vi iakttog ocksa att det var fler pojkar dn flickor som bad
ldraren om hjélp. Flickorna bad ofta varandra om hjilp i stillet.

Under de forsta fyrtiofem minuterna var det bara nagra fa flickor som bad ldraren om hjlp,
men nér pojkarna limnade klassrummet for att ga pa fotbollsmotet blev det stor fordndring i
klassrumsklimatet. Da borjade flickorna sjédlva ta mer kontakt med ldraren och ldraren hade
ocksa tid till att ga runt till flickorna och stilla innehallsfragor om deras arbete, exempelvis
stillde hon fragor som: Vad handlar texten om? Hur loste du den uppgiften? Hur var lixan,
var den svar eller ldtt? Vi mirkte ocksd att ldrarens beteende fordndrades dd hon blev
“mjukare” i sitt agerande och bemétande gentemot flickorna, exempelvis var hennes ton- och
rost lige “mjukare” och “lugnare”. Aven ljudnividn och den fysiska rorelsen minskade i
klassrummet med enbart flickor nirvarande.

Efter en halvtimme kom pojkarna tillbaka till klassen, da observerade vi att det genast blev
’stokigare” igen och ljudnivan okade pa grund av att exempelvis vissa pojkar borjade
’skojbraka” med varandra. Lararen uppmanade och tillrittavisade da pojkarna till sina platser.

Under lektion 2 arbetade eleverna med matematik och svenska. Aven hir samarbetade nigra
elever med varandra. Liksom under forsta lektionen valde eleverna att arbeta med en
klasskamrat av samma kon. Skillnaden under denna lektion var att det endast var tretton
elever niarvarande. Liraren borjade med att ga runt och uppmana eleverna att sétta igang med
sitt arbete. Klimatet i klassen var dverlag mer stillsamt jamfort med lektion 1, da bade pojkar
och flickor arbetade mer fokuserat. Vi mirkte att det var nistan lika manga flickor som pojkar
som tog kontakt med ldraren, men vi mérkte att ldraren fortsatte att ta mer kontakt med
pojkarna, bade genom ordningsfragor och genom innehallsfragor (se tabell sid 22). Vi iakttog
att lararen dven under lektion 2 ofta satt vid pojkarnas bord. Det vi uppmirksammade da var
att flickorna inte tog kontakt sjdlva med ldraren nér hon satt vid nagon elevs bord. Flickorna
tog didremot mer kontakt med lidraren nir hon satt vid sin kateder.
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Sammanfattningsvis kan vi se bade i den strukturerade och osystematiska observationen att
pojkarna fick mer kontakt och blev oftare uppméarksammade av ldraren under bade lektion 1
och 2. De fick bade fler ordningsfragor, som fler tillsdgelser att vara tysta, sitta still, sitta
igang med sitt arbete och de fick dven fler innehallsfragor fran ldraren dn vad flickorna fick.
Vi iakttog ddremot att flickorna fick mer uppmérksamhet och vagade dven sjdlva ta mer
kontakt nidr de var ensamma i klassrummet under lektion 1 eller nidr de var i mindre grupp
under lektion 2. Det visade sig ocksa att ldrarens placering i klassrummet var av betydelse for
hur ofta flickorna tog kontakt med ldraren. Satt hon vid katedern tog fler flickor kontakt med
henne dn om hon satt vid nagon elevs bord.

5.2 Sammanstillning av intervjuresultaten

Nir vi sammanstillt resultaten har vi valt att utga ifran det huvudsyfte studien har med dess
fragestillningar. Vi kommer att presentera de intervjufragor vi stillde och de svar vi fick fran
bade eleverna och ldraren. I intervjuerna med eleverna ville vi fa reda pa hur de uppfattar
lararens bemotande och hur de ser pa sig sjdlva och vad de har for roll i klassrummet. Vi ville
se om det fanns skillnad mellan konen i deras sitt att se pa sig sjdlva och varandra. I var
intervju med ldraren ville vi fa reda pa hur hon sjilv ser pa sitt beteende/bemotande av
eleverna sett ur ett konsperspektiv. Vi inleder med att presentera intervjusvaren fran
elevintervjuerna (bilaga 2) dérefter foljer var intervju med ldraren och de svar vi fick fran
henne. Lirarens och elevernas namn &r fingerade av forskningsetiska skél.

5.2.1 Sammanstiillning av elevernas svar

I vara intervjuer ville vi fa reda pa hur pojkar respektive flickor upplever att de blir bemétta
av sin ldrare. Vi ville dven fa reda pa om bade pojkarna och flickorna kinner att de vagar ta
plats och gora sig horda i klassen. Vi kommer att utga ifran vara intervjufragor till eleverna
(se bilaga 2) och illustrera elevernas svar genom att spegla vad de sédger med ett urval av citat.
Citaten dr kursiverade for att man ska kunna pa ett tydligt sétt utldsa vad eleverna uttrycker.
Avslutningsvis har vi gjort en sammanfattning av resultatet fran elevernas svar.

Nir vi fragade eleverna om de ansag att flickor och pojkar féar lika mycket uppmérksamhet i
klassen, visade det sig sammanfattningsvis att alla flickor utom en ansag att flickorna och
pojkarna i klassen blir lika uppmérksammade av sin ldrare. De ansag exempelvis att flickorna
och pojkarna i klassen far lika mycket hjélp och respons av sin ldrare. Det var som sagt endast
en flicka som tyckte att hon inte alltid far hjilp.

Pojkarna tyckte ocksa att alla elever i klassen far lika mycket hjélp och respons av sin ldrare.

Lukas 9 ar siger:
Vi far lika mycket (hjilp).

Nir vi fragade flickorna om de vagar uttrycka sina asikter infor klassen, svarade samtliga
flickor att de alltid vagar sdga vad de tycker.

Pia 7 ar sdger om detta:

Ja det tror jag for att ndr vi har den hdr, inte Livsviktigt utan ndr vi har klassrad da sd... ska
man sdga till exempel saker som har hént i var klass o sen sdger man typ saker som inte har
héint bra, som inte dr bra saker.
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Nir samma fraga stélldes till pojkarna svarade de ocksa att de oftast vagar uttrycka sina
asikter i klassen.

Markus 9 ar sdger:
Ja... om det inte dr privat.

Pojkarna holl ddaremot inte med om att alla flickor vagar prata ppet i klassen. De tror detta
kan bero pa att vissa flickor i klassen &r blyga.

Pelle 8 ar sdger om detta:

Pa livsviktigt och sant sd brukar tjejerna... vissa tjejer sciger alltid alltid pass, ndstan... Man
kan sdga att det dr ungefir fem killar och tio tjejer ndstan (som siger pass under lektionen
Livsviktigt).

Markus 9 ar fyller i:
Ja... assa tjejer brukar vara mest blyga men i all fall treornas tjejer vdagar siga va dom tycker
det vet vi men ettorna pratar vdldigt lite kdnns det som.

Nir vi fragade bada grupperna om de tycker att pojkars och flickors asikter dr lika mycket
virda, svarade bade flickor och pojkar att allas asikter dr lika mycket virda vare sig man dr
flicka eller pojke.

Pia 7 ar séger:
Det dr ingen skillnad, det dr bara att den dr en kille och den dr en tjej.

Sara 7 ar fyller i:
Mm alla dr dnda lika mycket viirda och sd.

Nir vi fragade om flickorna och pojkarna vagar be sin ldrare om hjdlp, svarade samtliga
flickor och pojkar att de alltid vagar fraga sin ldrare om hjalp.

Pa fragan om vilka elever som hors mest i klassen, svarade ndstan alla pojkar och flickor att
det framst var pojkar som hordes mest i klassen.

De niamnde ocksa att det var dessa pojkar som fick flest tillsdgelser av ldararen. Men eleverna
ndmnde ocksa tva flickor i sammanhanget.

Nagra av eleverna kommenterade fragan sa har:

Pia 7 ar séger:
Jag tror Markus och Vincent... de pratar och sd, sa Lena maste sdga till dem... och Cornelia
tycker jag.

Sara 7 ar sdger:
A Leo brukar hela tiden ndstan glomma bort och ricka upp handen han séger bara riitt ut.

Vincent 8 ar och Pelle 8 ar siger:

Det sitter tre stycken kompisar hir som brukar prata... ja Leo, James och Pontus ocksd sitter
Anna och skrattar.
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Hakan 8 ar fyller i: Da sdger Lena mest till dem sd da far vi inte lika mycket hjdlp.

Sammanfattningsvis kan vi se att alla flickor och pojkar var av den asikten att de vagar beritta
och uttrycka sina asikter i klassrummet med hinsyn till vissa undantagsfall, om det till
exempel var for privat. Pojkarna holl daremot inte med om att alla flickor vagar séga vad de
tycker i klassen. Detta trodde de berodde friamst pa att de var blyga. De flesta eleverna tyckte
ocksa att deras ldrare gav bade flickor och pojkar lika mycket uppmirksamhet. Men i
intervjusvaren fick vi ocksa fram att det var framfor allt pojkar som hordes och syntes mest i
klassrummet vilket leder till att de ocksa far mest tillsdgelser och uppmirksamhet av ldraren.
Hakan namner till exempel att ndr ldraren hela tiden far séga till de elever som pratar leder det
till att de andra eleverna inte far lika mycket hjilp. Eleverna motséger sig ddrmed i sina svar
niar de forst berdttar att de tycker att liraren ger bade flickor och pojkar lika mycket
uppmirksamhet men berittar dnda lingre fram i intervjun att det framforallt dr vissa pojkar
och tva flickor som far mest uppmérksamhet nér ldraren far siga till dem.

Samtliga elever ansag att det inte ska vara nagon skillnad mellan att vara pojke eller flicka, de
svarade till exempel att alla &r lika mycket virda och badas asikter ska betyda lika mycket.

5.2.2 Sammanstallning av ldrarens svar

Vi inledde vart samtal med att fraga Lena om hur hon ser pa begreppen jamstilldhet och
genus.

Jag ser inte ser ndgon skillnad mellan killars och tjejers sysslor, det finns till exempel inget
som heter killjobb eller tjiejjobb (Lena klasslédrare 50 ar).

Alltsa framhaller hon att vad man sysselsitter sig med eller arbetar med ska inte bestimmas
av vilket kon man tillhor. Hon framhaller ocksa att alla ménniskor ar hir pa lika villkor vare
sig man ar flicka eller pojke. Man ska alltsa inte begrinsas av vilket kon man tillhor.

Trots det podngterade hon @nda att det finns vissa fysiska skillnader mellan flickor och pojkar.
Hon sa till exempel att:

Killar dr killar och tjejer dr tjejer (Lena klassldrare 50 ar).

Pa fragan om hur Lena sjilv ser pa sitt bemotande gentemot sina elever svarade hon att hon
forsoker vara medveten om sitt eget beteende, exempelvis berittade hon att hon har list
studier som problematiserar genusaspekten i klassrummet. Hon berittade att detta fatt henne
att inse att det dr pojkar som till stor del tar det storsta utrymmet i klassrummet. Darfor
forsoker hon tidnka pa att lata pojkar och flickor komma till tals ungefir lika mycket. Hon har
till exempel satt i system att lata pojkar och flickor svara pa varannan fraga.

For att synliggora Lenas beteende utifran var observation ville vi fa hennes kommentarer om
resultatet i observationsschemat som visade att hennes elever blir uppmérksammade olika
mycket och pa olika sitt utifran vilket kon de tillhor.

Hon reflekterade 6ver hur manga fler kontakter pojkarna fick dn flickorna. Men ocksa pa
vilket sdtt hon bemdter pojkarna. Detta giller da framst hur manga kontakter som var av
karaktdren ordningsfragor. Hon blev dock inte sa férvanad dver resultatet eftersom hon sjilv
har mirkt att pojkarna tar mer plats i klassrummet, vilket leder till att de far mest
uppmirksamhet. Hon nimnde ocksa att hon trodde det kunde bero pa att det &r sa att nagra av
pojkarna behover mer stod och hjilp i undervisningen. Hon reagerade dock pa att pojkarna
fick mycket negativ uppmérksamhet genom sa manga ordningsfragor. Hon kommenterade
ocksa att hon tror att det ser liknande ut i andra klassrum, alltsa att pojkarna 6ver lag far mest
uppmérksamhet av sin lérare.
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Sammanfattningsvis visar Lenas svar pa att hon forsoker att vara medveten om hur hon ska
bemota flickor och pojkar. Hon &r dven medveten om att pojkar rent generellt far mer
uppmirksamhet. Trots denna medvetenhet visar vart resultat att pojkarna i hennes klass far
mest uppméirksamhet och till storsta del dr den av typen ordningsfragor, det vill siga
tillsdgelser. Pojkarna far ocksa mer hjilp av sin ldarare med att fullf6lja sina uppgifter jamfort
med flickorna.
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6. Diskussion

I véar diskussionsdel diskuterar vi de resultat som vi har fatt fram i var undersokning.
Resultaten kommer vi att diskutera och analysera i forhallande till tidigare forskning.
Diskussionen fokuseras pa att besvara vart syfte och vara fragestillningar och dispositionen
av densamma foljer fragestillningen.

6.1 Hur ofta tar liraren kontakt med flickor och pojkar?

Genom vart observationsschema fick vi reda pa hur ofta ldraren tar kontakt med flickor
respektive pojkar. Vart resultat visar att pojkar far mest uppmirksamhet av sin ldrare.

Lararen tog kontakt med pojkarna med fordelningen ungefir tva av tre ganger. Resultatet fran
observationerna var inte ovintat da det fanns ett visst beteendemonster i klassrummet. Det
vill séga att det var pojkarna som hordes och syntes mest i klassrummet da de pratade rakt ut,
gick omkring och pratade med kompisar om andra saker @n skolarbetet osv. Flickorna var
mer sjdlvgaende, det vill sdga att de visste sjdlva vad de skulle gora och arbetade dérefter.
Pojkarnas ’stok” och behov av hjélp gjorde att ldraren automatiskt bemétte detta och dgnade
mycket av sin tid at pojkarna. Detta kan ha gjort att flickorna fick till stor del klara sig sjélva.
Det resultat som presenteras i var studie dr inte nagot nytt da tidigare forskning visar att
pojkar generellt ges mer uppmirksamhet, genom att de soker och far mer bekriftelse av
lararna. Bade Mansson (2000), Einarsson och Hultman (1984), Andersson och Stile i Strom
(2005) har kommit fram till liknande resultat i sina undersokningar gillande hur stor
uppmirksamhet pojkar respektive flickor far. Manssons (2000) undersokning gjordes pa tre
forskolor medan Andersson och Stale i Strom (2005) genomforde sina studier i tva
aldersblandade klasser, ar 4-6. Einarssons och Hultmans (1984) studie stricker sig fran
arskurs 1 till gymnasiet. Aven i gymnasiet ség de att pojkarna tog den dominerande rollen i
exempelvis debattsituationer. Darmed visar tidigare forskning pa att ldrare oftast ger mer
uppmirksamhet at pojkar som ocksa soker denna uppmérksamhet, redan fran forskolan och
upp till gymnasiet. Under elevernas hela skolgang far da flickor en mer undanskymd plats pa
bekostnad av pojkarnas mer framtriadande roll i klassrummet. Utifran vart resultat kan vi se en
likhet med vad ovannimnda forskare har kommit fram till i liknande undersdkningar.

Einarssons och Hultmans (1984) undersokning som &r genomford pa mitten av 80-talet visar
dven att det inte har skett nagon storre fordandring gillande denna fraga under de senaste tjugo
aren. Det har dock visat sig enligt Florin (2005) att flickorna borjar ta mer plats i
klassrummet, framforallt i de hogre skolaren och att det dr de som klarar sig bast i skolan
jamfort med pojkarna. Liraren nimnde sjélv i intervjun att vissa pojkar i klassen behdvde mer
hjélp jamfort med flickorna, vilket kan vara en del av orsaken till att de ocksa fick mer
uppmérksamhet av ldraren.

6.2 Vad for slags bemotande far eleverna?

Nir vi ville undersoka hur ldraren beméter sina elever valde vi att utga ifran tva kategorier
som vi har valt att kalla ordningsfragor respektive innehdllsfragor. Som sagts tidigare tog
ldararen kontakt med pojkarna ungefir tva av tre ganger och till storsta delen var denna
kontakt med pojkarna av typen ordningsfragor (se bilaga 4). Resultatet visar ddrmed att
ldraren betydligt oftare uppmanade pojkarna till att exempelvis sitta still och vara tysta.
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Genom observationerna tolkar vi att ldraren en del ganger anvinde sig av innehallsfragor for
att fa pojkarna att sitta igang eller fortsitta med sitt skolarbete. Det vill sdga att hon
tillrdttavisade pojkarna dven med innehallsfragor, det blev da en tillrdttavisning pa ett mer
positivt sitt &n om hon hade anvént sig enbart av ordningsfragor. Till exempel gick ldraren
fram till de pojkar som pratade om annat och stillde innehallsfragor om skolarbetet for att fa
dem att koncentrera sig pa sitt arbete i stéllet for att sdga till dem att vara tysta. Genom vara
observationer sag vi att flickorna arbetade mer sjédlvstandigt och déarfor bemotte ldraren inte
flickorna pa detta sitt.

Nir pojkarna lamnade klassrummet under lektion 1 for att delta i ett fotbollsméte dndrades
klimatet i klassrummet. Léraren fick och tog da mer tid till att bemdta och stilla
innehallsfragor till flickorna. Lararen sjdalv blev mer lugn och hennes sitt att tilltala eleverna
blev “mjukare”. Nir pojkarna kom tillbaka blev det genast ”stokigare” igen och ldraren klev
tillbaks till den tidigare ordningshallande rollen. Fastéin att vart observationsresultat visar pa
att det blev stokigare” nér pojkarna kom tillbaks till klassrummet kan vi inte sdga att det
enbart beror pa att det var pojkar som kom in i klassrummet. Vi kan inte utesluta att resultatet
hade blivit detsamma om det i stillet var flickorna som hade limnat klassrummet och sedan
kommit tillbaka.

Under lektion 2 da klimatet var lugnare, arbetade bade pojkar och flickor mer fokuserat med
sitt skolarbete. Detta kan ha berott pa att det var betydligt fiarre elever nidrvarande under
lektion 2. Vi mirkte ocksa att i en mindre grupp syntes flickorna mer genom att de sjdlva tog
mer kontakt med ldraren, genom att till exempel fraga mer om hjélp. Daremot kunde vi inte
se nagon fordndring i ldrarens bemotande gentemot flickor och pojkar utan hon fortsatte att ta
mer kontakt med pojkarna bade genom fler innehalls — och ordningsfragor (se bilaga 4).

Vart resultat visar som sagt pa att det dr pojkar som hors och syns mest och far ddrmed mest
uppmérksamhet i klassrummet. Detta kan av pojkarna ses som en beloning ndr ldraren
forstarker deras “negativa” beteende genom att ge dem uppmirksamhet. Denna
uppmérksamhet kan leda till att eleverna, i detta fall pojkarna uppfattar det som att man alltid
maste synas och horas "mest” for att fa nagon uppmérksamhet alls. Det kan ocksa leda till att
man forsvagar pojkarnas sjdlvkidnsla genom den negativa respons de far genom
ordningsfragor. Den uppmaérksamhet pojkarna far sker pa bekostnad av flickorna. Med detta
menar vi att om ldraren beméter pojkarna tva av tre ganger betyder det att flickorna “forlorar”
tid med ldraren. Detta leder till att flickorna maste till stor del klara sig sjdlva och ta mer eget
ansvar dven kanske da de skulle behova fa mer hjélp.

Lérarens bemotande kan darmed leda till att bade pojkar och flickor tar pa sig varsin roll,
flickorna tar pa sig rollen som mer sjdlvstindiga och ansvarstagande och pojkarna som de

som syns, hors och tar mest plats.

Det bemétande ldrare ger sina elever dr av stor betydelse da det kan paverka hur barnen ser pa
sig sjdlva. Det bemdtande ldrare ger sina elever kan ocksa ligga till grund for hur de sjdlva ser
pa pojkar respektive flickor och deras behov.

Det édr i den sociala interaktionen, alltsd motet med andra som formandet av den egna
personen sker. Skolan dr en social institution didr minniskor mots och formas. Alla som
kommer till skolan och arbetar dér har olika forestéllningar om vad som ér typiskt for flickor
respektive pojkar (Svaleryd, 2003). Trots dessa forestédllningar ldraren kan ha om vad som dr
typiskt kvinnligt och manligt, ar det viktigt att lararen inte for over dessa forestillningar pa
eleverna. Enligt Lpo-94 ska skolan inte forstirka eller 6verfora traditionella konsmonster till
eleverna (Lérarnas Riksforbund, 2003). For att motverka detta maste ldrare bade bemdéta och
ge eleverna uppgifter som inte ar traditionellt konsbundna. Larare maste ocksa arbeta med att
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forstarka eleverna sjédlvkinsla for att eleverna sjdlva ska vaga franga typiska val som dr
kopplade till deras konstillhorighet (Svaleryd, 2003). Forskning visar dock pa att det
bemotandet elever far i skolan r till 85 % negativa, vilket leder till att elevernas sjédlvkinsla
inte forstiarks pa ett positivt sétt (Pollak, 1994 refererad i Svaleryd, 2003). Som vi har sett i
bade var undersokning, i Svaleryds forskning (2003) och i Andersson och Stales (Stridng,
2005) forskning dr det framforallt pojkar som moter detta negativa bemétande.

6.3 Hur ofta tar flickor och pojkar kontakt med liraren?

I vart strukturerade observationsschema har vi ocksa valt att studera hur manga ganger
eleverna sjilva tog kontakt med ldraren, detta har vi valt att studera eftersom vi anser att det
eventuellt kan vara en konsekvens av lidrarens bemdtande. Nér ldraren ger pojkarna mest
uppmirksamhet paverkar detta da huruvida flickorna sjélva tar kontakt med ldraren?

Under lektion 1 nir hela klassen var nédrvarande sag vi som sagt att flickorna jobbade vildigt
sjalvstandigt och om de behovde hjdlp fragade de oftast en kamrat istéllet for ldraren.

Nir eleverna tog kontakt med ldraren handlade det till storsta del om att de ville ha hjilp. Det
vi finner mest intressant att diskutera vidare dr trots att ldraren dgnade sa mycket tid at
pojkarna behovde de dnda mer hjilp én vad flickorna behdvde. Resultatet visar pa att pojkarna
tog kontakt ndstan dubbelt sa manga ganger med ldraren under lektion 1 dn vad flickorna
gjorde. Vi tror dock att flickorna i stor utstrickning behdvde lika mycket hjidlp som pojkarna
da vi sag att de ofta fragade varandra om hjilp istillet.

Detta kan visa pa att nagra av flickorna kan ha haft svart att fraga sin ldarare om hjilp da hon
satt vid andra elevers bord och till storsta del var det da vid pojkarnas bord.

Ett dilemma i denna situation kan vara att om lédraren alltid finns nira till hands att fraga om
hjilp kan det himma eleverna till att arbeta sjdlvsténdigt, i detta fall pojkarna.

Under lektion 2 nir bara halva klassen var nidrvarande, mérkte vi att det var fler flickor som
sjdlva tog kontakt med ldraren framforallt da hon satt pa en neutral plats. Med neutral plats
menar vi att ldraren inte satt vid nagon elevs bord utan vid sin kateder. Det var alltsa skillnad
i hur ofta flickorna tog kontakt med sin ldrare beroende pa hur stor gruppen var och var
lararen satt i klassrummet.

Forskning visar pa att flickor har svart att konkurrera med pojkar med att fa komma till tals i
klassrummet (Skolverket rapport, nr 47). Aven Einarssons och Hultmans (1984)
undersokningar visar att tystlatna flickor blir osynliga i klassen men ocksa i mindre grupper.
Studien visar dven pa att elever redan tidigt i skolan intar sina talar - och tigarroller. Dessa
roller forstirks genom hela skoltiden da flickor och pojkar tar och far olika roller av sin ldrare
i klassrummet.

Aven vi kunde se att flickor och pojkar tog och fick olika roller i klassrummet. Flickorna blev
till viss del osynliga nir alla elever i klassen var nérvarande men vi kunde dock se i motsats
till Einarsson och Hultman (1984) att flickorna blev mer synliga i en mindre grupp da de
sjdlva tog mer kontakt med lédraren.

Under vara intervjuer ville vi fa reda pa om flickor och pojkar sjidlva uppfattar att de vagar ta
kontakt med ldraren, det vill sdiga om de vagar fraga om hjilp eller sdga vad de tycker i
klassrummet. Samtliga elever ansag att de till storsta delen vagar sidga vad de tycker och kan
fréga sin lirare om hjilp. Aven om flickorna sjilva ansig att de vAgar siga vad de tycker
svarade pojkarna att vissa flickor inte alltid vagar det. Flickorna sjélva ser alltsa inte att de &r
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himmade gillande att ta kontakt med ldraren men bade vi och nagra pojkar kunde se att vissa
flickor inte tog sa stort utrymme i klassrummet genom att exempelvis be om hjilp. Att
flickorna inte ser sig som himmade kan bero pa, som vi har nimnt tidigare att flickor tar pa
sig rollen som tystlatna och tillbakadragna och accepterar denna roll. Flickorna visar sig
anpassningsbara till situationen. De ser att ldraren dr upptagen med pojkarna och kriaver da
inte ndgon egen uppmirksamhet. Aven om flickorna uttrycker i intervjun att flickor och
pojkar #r lika mycket virda, accepterar de dnda sin roll som underordnade i klassrummet.
Lidrares bemotande gentemot flickor och pojkar har darmed betydelse for hur de kommer att
se pa sig sjdlva. Bade Lpo-94 och Lpf6-98 siger att vuxnas sitt att bemota flickor och pojkar
samt de forvédntningar som stélls pa dem bidrar till hur flickor och pojkar uppfattar vad som
dr manligt och kvinnligt (Ldrarnas Riksforbund, 2003). Eftersom skolan ska motverka att
forstarka traditionella konsroller 4r lararens sétt att vara mot elever av stor betydelse.

6.4 Hur uppfattar eleverna att liiraren bemoter dem?

Genom intervjuerna fick vi reda pa att eleverna uppfattade det som att ldraren ger pojkar och
flickor lika mycket uppmérksamhet. De sdger ocksa att de oftast far sdga vad de tycker och att
ldraren inte gor nagon skillnad mellan flickor och pojkar i klassen. Men a andra sidan kommer
bade flickorna och pojkarna fram till att det dr nagra elever, framférallt vissa pojkar som far
mest uppmirksamhet nir liararen maste siga till dem att exempelvis vara tysta. Denna
uppmirksamhet sker pa bekostnad av de andra eleverna, exempelvis sdger en pojke att nir
lararen hela tiden far séga till de elever som pratar leder det till att de andra eleverna inte kan
fa lika mycket hjélp. Andersson och Stéle i String (2005) har gjort en liknande undersokning i
ar 4-6. I sina intervjusvar fran eleverna fick de fram ett liknande resultat da flickorna och
pojkarna forst ansag att de far lika mycket uppmérksamhet av sin ldrare men de svarar dnda
senare att lararen dgnar mer tid at pojkarna eftersom de far flest tillsdgelser. Detta leder till att
flickorna och de tysta pojkarna hamnar i skymundan.

Det ir en svarighet ldrare stills infor nir de a ena sidan ska tillgodose de elever som behover
hjélp och kriver mest utrymme i undervisningen, i detta fall pojkarna och & andra sidan ska de
se och uppmirksamma de elever som inte syns eller sjédlva tar kontakt. Enligt Lpo-94 ska
larare verka for att elever ska fa ett lika stort utrymme i undervisningen (Lérarnas
Riksforbund, 2003).

6.5 Vilket syn- och forhallningssétt anser sig liraren ha gentemot
flickor och pojkar?

Lararen som vi intervjuade framhaller att vad man sysselsitter sig med eller arbetar med ska
inte bestimmas av vilket kon man tillhor. Hon framhéller ocksa att alla ménniskor &r hir pa
lika villkor vare sig man ar flicka eller pojke. Man ska alltsa inte begrinsas av vilket kon man
tillhor. Trots det podngterade hon dnda att det finns vissa fysiska skillnader mellan flickor och
pojkar. I sin undervisning forsoker hon vara medveten om hur hon beméter flickor och pojkar
for att undervisningen ska bli jamstilld. Som vi har nimnt i resultatet har hon exempelvis satt
i system att flickor och pojkar ska fa besvara varannan fraga i den ldrarledda undervisningen.
Trots att hon forsoker arbeta for att pojkar och flickor ska fa lika stort utrymme i
undervisningen visar vart resultat att hon @nda ger pojkarna mer uppmirksamhet. Hon blev
dock inte sa forvanad eftersom hon har mirkt att flera pojkar behdver mer hjilp.
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Det ar tydligt att det blir ett dilemma for henne da hon bade ska tillgodose de elever som
behover mest hjilp, som till stor del dr pojkar enligt henne sjidlv och samtidigt arbeta for en
jamstdlld undervisning dér flickor och pojkar far lika mycket uppmérksamhet.

Som vi har namnt tidigare pastar manga ldrare att de inte gor nagon skillnad vad giller
bemotandet av pojkar och flickor. De studier som har gjorts pa forskolor och skolor inom
detta omride visar dock p& motsatsen (Tallberg Broman, 2002). Aven i vir undersokning kom
det fram att ldraren forsoker arbeta pa ett jamstillt sétt. Det visar sig dock i vara observationer
och intervjusvar fran eleverna att eleverna @nda blir bemétta bade pa olika sitt och olika
mycket.

6.6 Didaktiska slutsatser

I véra slutsatser inleder vi med att diskutera vilka konsekvenser vara resultat och ldrares
bemotande av elever kan fa for bade elever, ldrare och dven lararyrket. Direfter kommer vi att
diskutera och ta stéllning till de dilemman lérare stélls infor i sitt dagliga arbete.

I var inledning ndmner vi att vi sjdlva dr av den uppfattningen att pojkar och flickor inte
bemots pa likvirdigt sitt i skolan, utan att det till exempel &dr pojkar som generellt far mest
uppmirksamhet. Genom var studie har vara uppfattningar blivit forstirkta. Vi anser precis
som tidigare forskning angett, att det sitt pa vilket vi blir bemétta dr av stor betydelse for hur
vi ser pa oss sjialva och pa andra individer. Tidigare forskning visar att foridldrar och
omgivning redan fran fodseln bemdter barn olika. Vi bemoéter oftast flickor och pojkar pa
olika sitt, exempelvis pratar vi med en ljusare rost till flickor dn vad vi gor till pojkar. Ett
flickebarn kommer vi att hantera pa ett mjukare sétt och halla det nirmare oss medan pojkar
kommer hanteras pa ett mer robustare sitt (Svaleryd, 2003). Barn kommer dédrmed till skolan
med tidigare erfarenheter om hur man ska bete sig som flicka respektive pojke. Aven de som
arbetar pa skolan har erfarenheter om vad som &r typiskt manligt och kvinnligt. Om eleverna
har upplevelser av att flickor och pojkar ska bete sig pa ett visst sitt far ldraren inte forstirka
dessa eller fora vidare sitt eget traditionella synsitt pa hur man ska vara. Detta dr viktigt da
dven ldrare dr delaktiga i formandet av flickor och pojkar.

I vara observationer sag vi, som namnts tidigare att flickorna oftast tog pa sig rollen som
sjdlvstiandiga, ansvarsfulla och till viss del tystlatna. Pojkarna ddremot tog pa sig rollen som
mer krivande bade genom att behova mycket hjdlp och som uppmérksamhetssokande. Men vi
vill podngtera att detta beteende inte géller for alla pojkar och flickor i klassen. Det var
exempelvis nagra fa pojkar som var mer tystlatna och nagra fa flickor som tog mer plats i
klassrummet. Genom ldrarens bemotande i klassrummet dédr hon till storsta del tillgodoser
pojkarnas krav pa uppmirksamhet kan det leda till att deras beteende blir forstirkt. Aven
flickornas beteende kan bli forstarkt da de maste vara duktiga och klara sig sjélva.

Vi sdg ocksa att gruppens sammansittning var av betydelse for hur ofta flickorna sjdlva tog
kontakt med ldraren. Det visade sig alltsa genom vara observationer att flickorna tog mer plats
i klassrummet da det endast fanns flickor ndrvarande men de tog dven mer plats och fragade
mer om hjilp nér det fanns férre elever i klassrummet. Genom denna vetskap kan man som
ldarare ibland forsoka genomféra undervisningen i kdnshomogena grupper eller i mindre
grupper for att synliggora de elever som annars inte tar stor plats i klassrummet. Vi dr dock
medvetna om att denna organisering av undervisningen kan vara svar att genomfora.
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Vad dr det da som gor att pojkars och flickors beteende skiljer sig? Vi anser, som tidigare
forskning har kommit fram till, att vi till storsta del formas redan fran den dag vi fods av det
bemotandet vi far av var omgivning. Som manga fall visar kan detta bemétande och formande
av barn bli forstarkt under elevernas hela skolgang. Enligt Lpo-94 ska skolan fostra elever till
goda samhillsmedborgare. I skollagen star det att alla som arbetar inom skolan ska arbeta
aktivt for att framja jamstdlldhet mellan konen (Lararnas Riksforbund, 2003). Manga lérare
upplever att de behandlar flickor och pojkar lika, men som bade vi och tidigare forskning har
kommit fram till ser det inte ut sa i manga klassrum. Lérarna ser alltsa inte hur olika de
bemoter flickor och pojkar fastin de har for avsikt att arbeta jamstillt. Vi tror delvis att detta
kan bero pa att ldrare har med sig egna erfarenheter och tidigare upplevelser av hur pojkar och
flickor ska vara. Det dr darfor viktigt att ldrare vagar analysera och rannsaka sitt pedagogiska
arbete och forhallningssitt gentemot eleverna for att synliggora, utveckla sitt arbete och bryta
sina invanda forestillningar och vanor, alltsa utveckla en medvetenhet hos sig sjalv.

Det dr ocksa viktigt att synliggora elevernas beteendemonster for att gora dem medvetna om
sina invanda roller och vanor. Pa sa sitt kan de sjdlva bidra till fordndring av sitt beteende.
Om exempelvis pojkarna blir medvetna om att de far och tar mest uppmérksamhet i klassen
pa bekostnad av flickorna och de tysta pojkarna, kan de pa sa sitt paverka detta och ge
flickorna och de tysta pojkarna mer utrymme. Man kan granska sitt eget och elevernas
beteende genom att exempelvis lata nagon utomstaende observera eller filma
beteendemonster i klassrummet. Men det dr ocksa viktigt att vi later flickor och pojkar
komma till tals for att synliggdra deras uppfattningar om hur de blir bemétta. Samtalen med
eleverna kan foras bade i skilda flick- och pojkgrupper samt i sammanslagna grupper.
Exempelvis fick vi fram i vara intervjuer att de har olika syn pa varandra. Pojkarna sag till
exempel vissa flickor som blyga medan flickorna sjidlva inte sag sig som detta. Man kan
anvinda sig av dessa olika synsitt for att synliggora deras beteende och dess konsekvenser.
Man kan exempelvis fraga pojkarna varfor de tror att flickorna ar blyga och om de sjilva
paverkar eller kan paverka flickornas beteende. Likasa kan man diskutera med flickorna om
flickors agerande eventuellt kan paverka pojkars beteende. Saker som vi ldrare inte ser eller
trodde existerade i vart klassrum kan pa detta sidtt komma upp till ytan. Det dr darfor viktigt
att synliggéra och problematisera genuspedagogiken i undervisningen. Svaleryd (2003)
framhaller att en medveten genuspedagogik &r viktig: En medveten genuspedagogik leder till
positiva  fordndringar avseende  gruppklimat, elevernas utveckling, pedagogens
forhallningssdtt och anvindningen av nya arbetsmetoder (sid10). Det krdvs mycket tid och
stort engagemang for att fordndra en hel skolas synsitt och forhallningssédtt men genom att
borja med de ”sma” fordndringarna kan man komma en bra bit pa vig.

Genom var undersdkning har vi fatt en 6kad medvetenhet om vilka olika vigar man kan ga
for att studera den egna verksamheten for att kritiskt granska och utifran det utveckla den
pedagogiska verksamheten mot ett jamstéllt forhallningssitt.

6.7 Vad kunde ha gjorts annorlunda i var studie?

Vi har i var studie endast tagit hidnsyn till elevernas konstillhorighet, och ddrmed inte till
elevernas och ldrarens alder, etnicitet och sociala klasstillhorighet. Dessa paverkansfaktorer
kan ha stor betydelse for kons - och genusfragor, men da tiden var knapp valde vi endast en
inriktning i var studie.

For att fa eleverna att kinna sig sikrare under intervjuerna borde vi kanske ha forberett dem
pa vad ett gruppsamtal och en intervju innebér och gar ut pa. Vi och eleverna hade exempelvis
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kunnat ”6va” pa att prata i grupp utifran ett samtalsimne. Vi hade dven kunnat ge eleverna
och ldraren fragorna i forvig for att fa djupare och mer ingaende svar.

I fortsatt arbete med studien kan man for att fa en helhetssyn pa problematiken kring
genusaspekten #dven integrera elevernas fordldrar i arbetet, eftersom deras forhallningssitt
gentemot sina barn dr av betydelse for hur eleverna uppfattar sig sjélva och andra.

6.8 Fortsatt forskning

Vi har bara gjort var studie i endast en klass och endast intervjuat tolv elever. For att utveckla
studien hade det varit av intresse att intervjua samtliga elever i klassen for att oka
tillforlitligheten, det vill sédga att vi hade fatt en klarare bild och en storre giltighet om hur det
sag ut i just denna klass. Man kan ocksa for att fortsitta studien genomfora en liknande
undersokning pa flera skolor for att fa ett mer omfattande resultat och pa sitt Oka
generaliserbarheten. Som nidmnts ovan hade man dven kunnat undersoka om alder, etnicitet
och klasskillnader dr av betydelse for hur flickor och pojkar beter sig och blir bemétta.
Tidigare forskning har tagit upp att det finns skillnader inte bara mellan flickor och pojkar
utan ocksa inom den egna konshomogena gruppen. Det skulle vara av intresse att studera
detta ndrmare.
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Bilaga 2

Intervjufragor till eleverna

1. Hur trivs du/ni i skolan?

2. Tycker du/ni att du/ni far lika stor uppmérksamhet (hjélp av ldararen, tid att
beritta) som de andra barnen i klassen?

3. Tycker du/ni att din/er ldrare lyssnar pa dig/er? T.ex. nér du ska beritta
nagot?

4. Vagar du/ni alltid sdga vad du/ni tycker i klassen? (om inte, varfor?)

5. Tycker du/ni att pojkar och flickor fa lika mycket
uppmirksamhet/tid/hjilp av din ldrare?

6. Tycker du/ni att flickors och pojkars asikter #r lika viktiga?

7. Tycker du/ni att bade flickor och pojkar brukar siga vad de tycker i
klassen?
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Bilaga 3

Anhéllan om tillstand for att ert barn kan delta i en undersokning inom ramen for ett
examensarbete vid ldrarutbildningen vid Goteborgs universitet

Vi dr tva studenter som utbildar oss till lirare vid Goteborgs Universitet. Vi skall nu skriva
den avslutande uppgiften inom ldrarutbildningen som &r vart examensarbete och som ger oss
var lararbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i januari
2008. Examensarbetets syfte dr synliggdra genusproblematiken i undervisningen. De
viktigaste fragorna vi behover fa svar pa dr hur elever uppfattar hur de blir bemétta av
pedagoger ur ett genusperspektiv. For att kunna besvara dessa fragor behover vi samla in
material genom intervju/observation/frageenkit med eleverna pa Skolan.

Pa er skola kommer undersokningen att genomforas under perioden vecka 46-49. Vi vill med
detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den
observation/intervju/frageenkét/annat som ingar i examensarbetet. Alla elever kommer att
garanteras anonymitet. De skolor/enheter/klasser som finns med i undersokningen kommer
inte att nimnas vid namn eller pa annat sitt kunna vara majliga att urskilja i undersokningen. I
enlighet med de etiska regler som giller 4r deltagandet helt frivilligt. Ert barn har réttigheten
att intill den dag arbetet dr publicerat, ndr som helst vélja att avbryta deltagandet. Materialet
behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgdngligt for annan forskning eller
bearbetning.

Vad vi behover fran er &r att ni som elevens vardnadshavare skriver under detta brev och sa
snart som mojligt skickar det med eleven tillbaka till skolan sa att ansvarig ldrare kan samla in
svaret vid tillfille. Satt sdledes ett kryss i den ruta som géller for er del:

O Som vardnadshavare ger jag tillstand att mitt barn deltar i undersokningen

O Som vardnadshavare ger jag inte tillstand att mitt barn deltar i undersokningen

vardnadshavares underskrift/er elevens namn
Aterlimna lappen snarast till klasslararen!

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende adresser eller telefonnummer:
Med vinliga hélsningar

Hanna Hékansson hakansson 3 @hotmail.com
Rebecca Strandberg rebecca_strandberg@hotmail.com

Handledare f6r undersokningen dr Monika Toérning. monika.torning@ped.gu.se
Kursansvarig ldrare &dr Jan Carle, docent, Goteborgs universitet, Sociologiska institutionen.
031 786 4792
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Tabellen nedan visar hur ldrarens kontakter dr fordelade mellan flickor och pojkar samt vilken
karaktédr kontakten har, det vill sdga innehallsrelaterat respektive ordningsrelaterat. Den visar

ocksa pa hur ofta pojkar respektive flickor sjdlva tog kontakt med ldraren.

Rebecca Strandberg
Hanna Hékansson

Innehall Ordning Eleverna tar
kontakt
Flickor Pojkar Flickor Pojkar Flickor Pojkar
Lektion
1 13 17 9 20 10 18
Lektion
2 5 10 1 11 16 15
Totalt 18 27 10 31 26 33
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Bilaga 5

Intervjufragor till ldraren

1. Har ni pa nagra uppsatta mal pa skolan hur ni ska arbeta med
jamstilldhet i undervisningen?

2. Hur ser du pa jamstilldhet och genusbegreppet?
3. Ténker du pa hur du bemoter pojkar respektive flickor?
4. Tycker du att du ger pojkar och flickor lika mycket uppmérksamhet?

5. Vad tror du resultatet fran observationsschemat beror pa?
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