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Syftet med var studie har varit att undersska hur verksamma pedagoger i skolar 1
gir tillviga for att gora eleverna medvetna om sina metakognitiva tankeprocesser
inom lds- och skrivinlirningen. For att fi svar pd denna friga har vi valt att
undersoka hur pedagogerna uppfattar betydelsen av att gora eleverna medvetna
kring sina tankeprocesser inom lis- och skrivinlirningen. Vi har ocks3 tittat pd hur
pedagogerna uppfattar sprikmiljons pdverkan pd elevernas méjligheter till
metakognitiva tankeprocesser inom lds- och skrivinlirningen. Vi har dven valt att
undersdka vilka metoder pedagogerna anvinder sig av i elevernas lis- och
skrivinlirning och vilken betydelse val av metod har for att méjliggéra elevernas
utveckling av sina metakognitiva tankestrategier.

Vi har gjort en kvalitativ studie med inspiration av fenomenografin dir vi har
intervjuat fyra pedagoger som arbetar med elever i skolir 1. Resultatet har vi
redovisat som fallstudier. I vir undersskning knyter vi an till teorier och litteratur
som har relevans for var studie.

Utifrdn vért resultat har vi kommit fram till att merparten av pedagogerna
uppfattar det som svirt att medvetengora elevernas metakognitiva tankeprocesser
inom lis- och skrivinlirningen. Pedagogerna uttrycker att det 4r betydelsefullt for
lirandet att eleverna blir medvetna om sina egna tankestrategier, men att tiden dr
en begrinsande faktor for att arbeta utifrin ett metakognitivt forhéllningssitt.
Resultatet visar att pedagogerna uppfattar att en flerstimmig klassrumsmiljo har en
avgorande roll for elevernas méjligheter att utveckla sina metakognitiva férmégor.
Pedagogerna ser eleverna som aktiva och delaktiga i sitt eget lirande. Vi har
kommit fram tll att pedagogerna anvinder sig av blandade lis- och
skrivinlirningsmetoder

Nir vi har studerat pedagogernas uppfattningar kring metakognitiva tankestrategier
har virt resultat lett oss tll en storre forstdelse kring problematiken att
medvetengora elevernas tankestrategier inom lis- och skrivinlirningen. Detta har i
sin tur lett tll en djupare insikt av hur viktigt det ir att arbeta utifrin ett
metakognitivt forhallningssitt. Var férhoppning ér att vér studie kan leda till en
okad medvetenhet kring metakognitionens betydelse inom den tidiga lis- och
skrivprocessen.



Forord

Vi som har valt att skriva examensarbete tillsammans heter Maria Rasmusson och Anette
Bolinder. Vi har f6ljts 4t under stora delar av utbildningen. Vir inriktning pa lirarprogrammet 4r
natur och matematik i barnens virld vilket har gett oss en fordjupad kunskap i hur vi kan arbeta
utifrin ett naturvetenskapligt forhallningssitt. Detta har dven gett oss en bred kompetens i hur
barn tinker och lir matematik. Direfter har vi list didaktik med inriktning mot tal- lis- och
skrivutveckling (PDS 710) vilket har gett oss goda kunskaper i barns sprik, lis- och
skrivinlirning. I vdr utbildning har vi avslutningsvis en specialisering i skapande verksamhet och
med detta har vi kunskap om hur vi kan arbeta med det vidgade textbegreppet (drama, bild,
musik mm.). Vir utbildning riktar sig frin férskolan upp till de tidiga &ren i grundskolan. Vi har
arbetat med virt examensarbete gemensamt genom hela processen fram till den firdiga
produkten.

Bakgrunden till virt val av dmne dr att vi utifrin véra gemensamma erfarenheter och
observationer under vér verksamhetsforlagda utbildning, har sett att elevers egna tankeprocesser
kring sitt lirande kommer i skymundan. Vi har under var verksamhetsfrlagda utbildning upplevt
att elever som regel riktar sin uppmirksamhet 4t att producera ritt svar i olika liromedel. Vi kan
se att det finns en tydlig tendens hos elever att hinna bli firdiga med uppgifterna si fort som
mojligt. Utifrin dessa erfarenheter har vi velat undersska hur verksamma pedagoger gor for att
medvetengbra elevernas metakognitiva tankeprocesser med fokus pa den tidiga lis- och
skrivinldrningen.

Vi vill tacka de pedagoger som har stillt upp i var undersokning. Ett varmt tack till var
handledare Ann-Charlotte Mardsjo Olsson som genom sin kunskap har guidat oss och kommit
med goda réd pé vigen.

Mélndal den 2 januari 2008

Maria Rasmusson & Anette Bolinder
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1. Inledning

Med etr kognitivt perspektiv pi lirande, dr det inte bara viktigt ast eleverna utvecklar
Sfungerande kognitiva strategier, uran ett mal for undervisningen bor ocksi vara atr eleven
ska liira sig om sitt eget lirande d v s de ska kunna reflektera Gver, utviirdera och forbittra
sina kognitiva strategier, sitt tiinkande (Korp, 2003 s.60).

Barn ir olika nyfikna pa att vilja ldra sig nagot. Pramling (1994, s.53) menar att orsakerna till
det kan bero pa flera olika faktorer. Nagra barn har begrinsats i sina mojligheter att undersoka
sin omgivning genom att prova sig fram eller inte haft nagon i sin niarhet som besvarat deras
fragor. En del barn saknar tilltro till sin egen formaga och tror sig ha svart att kunna 16sa
problem som for dem kinns Overméktiga. En bristande entusiasm for att vilja ldra sig kan
dven bero pa att deras medvetenhet om vad de kan lira sig eller hur det gér till ndr man lar sig
behover utvecklas. Det dr da av stor betydelse att medvetengora barnens metakognitiva
tankeprocesser och hjidlpa dem att utveckla sina strategier kring sitt tinkande.

Vi ser det som viktigt att arbeta med att medvetengéra elevernas tankestrategier for att de skall
utveckla en forstdelse kring hur och varfor de lir sig. Detta styrks av Pramling nir hon i sin bok
Vad ir metakognition?(1987 5.59) skriver att undervisningen skall baseras pa ett metakognitivt
forhallningssitt for att barn skall erfara kunskap. Hon menar att ett tematiskt arbetssitt skapar
méojligheter att undervisa utifrin ett metakognitivt perspektiv. Pramling anser att for att £ barn
att utveckla sin metakognitiva tankeférméga maste pedagogerna fi barnen att reflektera kring hur
de tinker om ett visst fenomen.

Utifran vara erfarenheter under var verksamhetsforlagda utbildning uppfattar vi att elevernas
tankar kring att kunna ldsa och skriva kommer i skymundan och att det ofta fokuseras pa att
forma bokstiver och trina bokstavsljud. I boken Grundliggande firdigheter (1997) skriver
Pramling och Mérdsjé Olsson att det 4r vanligt att pedagoger riktar uppmirksamheten mot att
lira eleverna hur man gér nir man liser och skriver, benimna bokstiverna vid dess ritta namn
osv. Forfattarna menar att man istillet genom att utgd frin elevernas erfarenheter kan
medvetengdra elevernas egna tankar kring sin lis- och skrivprocess.

I Lpo94' star det att skolan skall frimja lirandet genom att aktivt diskutera kunskapsbegreppet
och hur kunskapsutveckling gir till. Enligt forskning antas de metakognitiva sidorna av tinkandet
ha en avgorande betydelse for elevens formdaga att lira (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999
s.105). Forfattarna skriver att om eleverna fir reflektera dver sitt eget lirande, utvecklas deras
forstdelse. I en studie om elevers uppfattningar av lirande beskriver samma forfattare att elevers
medvetande om sitt eget lirande sker i olika steg. Fran att eleverna lir sig genom att géra ngot
till att eleven lir sig genom erfarenhet (1999 s.104). Vi kommer senare i vir studie att mer
ingdende beskriva dessa steg i elevernas lirande.

Vi dr medvetna om att den litteratur vi refererar till pd denna sida uteslutande kommer frin
Goteborgsforskare och att de flesta arbetar pd samma enhet. Anledningen till detta ir att dessa
forfattare har skrivit den kurslitteratur som férekommit i véra kurser under utbildningen och att
vi har funnit deras litteratur relevant f6r vér studie.

! Liroplanen for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet



Syfte och frigestillning

Syftet med vér studie 4r att undersoka hur verksamma pedagoger gor for att synliggora elevernas
metakognitiva tankeprocesser inom den tidiga lis- och skrivprocessen. Eftersom lisning och
skrivning var for sig inte kan ses som en isolerad foreteelse dd dessa samspelar, har vi valt att se
lisning och skrivning som en helhet. Vi kommer att ta stod ifrin aktuell forskning och litteratur
som anknyter till virt imne.

Vira ovriga frigestillningar ir:

e Vilken betydelse uppfattar pedagogerna att det har att medvetengéra elevernas
metakognitiva tankeprocesser inom den tidiga lis- och skrivinlirningen?

e Hur uppfattar pedagogerna att olika sprdkmiljer har for betydelse for elevernas
mojlighet till metakognitiva tankeprocesser inom lis- och skrivinlirningen?

e Vilka metoder anvinder pedagogerna i elevernas tidiga lis- och skrivinlirning och
vilken betydelse har valet av metod f6r deras méjligheter att utveckla sin
metakognitiva tankeférméga?

Disposition

Vi har inledningsvis introducerat vért syfte med studien och det som f6ljer nu ir forst en teoretisk
bakgrund dir vi beskriver olika inlirningsteorier och deras olika perspektiv pd hur vi erfar
kunskap. I detta avsnitt redogors for kognitiva och metakognitiva teorier, metakognitionen och
dess betydelse for den tidiga lis- och skrivutvecklingen. Teoriavsnittet presenterar dessutom
fenomenografin, utvecklingspedagogiken och det sociokulturella perspektivet pa lirandet.

Direfter kommer vi att behandla vad forskningen siger om klassrumsmiljéns betydelse for
elevernas lis- och skrivutveckling. I detta avsnitt beskriver vi tre olika f6érhillningssitt i
klassrummet och vilken betydelse en god sprakmiljé har for att skapa méjligheter for utveckling
av elevens sprikliga forméga.

Vidare beskriver vi olika lis- och skrivinlirningsmetoder och tar upp vad forskningen siger om de
olika metodernas betydelse for att medvetengora elevernas egna tankeprocesser. Metoderna vi
beskriver ir "LTG och “ljudningsmetoden. Sedan presenterar vi val av metod och hur vi har gitt
tillviga nir vi har genomfort vir undersdkning. Direfter redovisar vi resultatet av intervjuerna.
Avslutningsvis knyter vi samman var rapport i en avslutande diskussion dir vi binder ihop
problem, teori, metod och resultat.

* Lisning pa Talets Grund ir en lis- och skrivinlirningsmetod dir man gir frin helheten till delarna. Grundades av
Ulrika Leimar som i sin tur himtat ide’n om LTG frin USA.

? Lis- och skrivinlirningsmetod som bygger pa gradvis inlirning. Dir man utgir frin den enskilda bokstavsdelen for
att si sméningom bilda text.



2. Teoretisk bakgrund

Vir studie grundar sig pd den metakognitiva teorin som handlar om att tinka om sina egna
tankeprocesser. For att sitta in studiens frigestillningar i en bredare teoretisk kontext ser vi det
som relevant att behandla olika inldrningsteorier som definierar olika syn pd hur lirande gr till.
Dessutom kommer vi att beskriva olika sprikmiljoer. Detta for att ge en bakgrund dll vér
diskussion kring pedagogernas uppfattningar om hur dessa miljoer paverkar elevernas mojligheter
att utveckla sina metakognitiva tankeférmagor. Direfter kommer vi att beskriva tvd lis- och
skrivinlirningsmetoder och deras betydelse for att medvetengora elevernas metakognitiva
tankeprocesser.

Kognitiva och metakognitiva teorier

Under 1970-talet borjade man ifragasitta det behavioristiska forhallningssittet och nya tankar
som kunde beskriva individens kognitiva processer borjade formas. For att forsta abstrakt
tinkande borjade man nu arbeta med laborativa metoder (Korp, 2003).

Den kognitiva teorin &r inspirerad av Piaget (1896-1980), pedagog och utvecklingspsykolog
som hade stor betydelse for den kognitiva inriktningen. Piaget menade att man ldr genom att
undersdka och prova. Enligt Piaget konstruerar individen kunskapen genom sina handlingar,
genom sitt samspel med omgivningen, med hjidlp av ackommodationens kompletterande
anpassningsmekanismer (individen anpassar sig till omgivningen) och assimilation
(omgivningen justeras for att passa individen).” (Marton & Booth, 2000, s.22).

Undervisning som bygger pa kognitiv teori tar dérfor sin utgdngspunkt i elevernas
tidigare forestillningar om aktuella fenomen, och ldrarnas uppgift dr att forsitta
eleverna i situationer ddr de kan gora erfarenheter som ger upphov till kognitiva
konflikter (Black, 1999), men ocksé erbjuda tillfillen for eleverna att anvinda det
de redan kan och vet for att férsta nytt material (Birenbaum, 1993 s.6) (Korp s.65).

Detta vill siiga, eleven dr aktiv i sitt kunskapssokande och tar emot fakta som den sedan tolkar
och viver ithop med sina tidigare erfarenheter. Genom nya erfarenheter utmanas gamla
forestillningar for att sedan omvérderas till ny kunskap (Korp, 2003).

Att utveckla kognitiva strategier dr betydelsefullt for elevens lirande men malet med
undervisningen ur ett metakognitivt perspektiv bor vara att eleven lér sig att tinka kring sitt
eget tinkande. Med ett metakognitivt forhallningssitt vill man att eleven utvecklar ansvar for
sitt eget ldrande och blir mer sjidlvgaende (Korp, 2003). Gjorda studier visar pa en tydlig
koppling mellan metakognition och bittre studieresultat (Black, 1999)*. Ett exempel pa detta
ar en studie gjord av Brown & Ferrara (1985) som visar att lagpresterande elever som far
hjdlp med att utveckla sitt metakognitiva tinkande visar bittre resultat i sitt lirande (Korp,
2003 s.66). Begreppet metakognition beskriver formagan att reflektera kring sina egna
tankeprocesser, sin forstaelse och sitt lirande. Forskning har visat att om eleverna blir
medvetna om sin egen ldrprocess gynnar detta larandet (Dyste, 2003).

Metakognition

* Sekundirkilla, se killforteckning



Metakognition innebir att tinka om sitt eget tinkande, samt att veta hur man hanterar dessa
tankeprocesser. Med hjilp av kognitionen, dvs. tankefunktionerna, fir vi hjilp att bearbeta
information for att sedan kunna omvandla den till kunskap. Metakognition handlar om att
medvetengdra den egna tankeprocessen vid problemldsning, beslutfattande och tolkningar for att
kunna vilja bist strategi som passar bist for situationen. Genom att medvetengéra sitt eget
tinkande kan man kontinuerligt utvirdera sina strategier for att pa s sitt kunna uppticka om
man ir pd rite spar. Férmigan att anvinda dessa metakognitiva sidor av tinkandet kan med
pedagogens hjilp och stod utvecklas med tiden. Med pedagogens vigledning kan eleven pa sé vis
tidigare utveckla sina metakognitiva strategier in vad eleven skulle kunna pa egen hand. Dirfor
dr det av stor betydelse att pedagogen i ett tidigt skede fir eleven att tinka om sitt eget tinkande
genom att medvetengora deras egna tankeprocesser. "Att utveckla en metakognitiv férméga
innebir att formd att uppticka tankeluckor, felaktigheter i egna och andras
framstillningar”(Birgitta Kullberg, 1992-1995). Kullberg menar att detta ocksé innebir att man
kan bedéma rimlighet och orimlighet i olika sammanhang. Genom att reflektera kring frigorna
Vad gor jag?, Vad forstar jag/forstir jag inte? Hur kan jag gora istillet? Varfor dr detta bittre eller
simre?, dé har jag ett metakognitivt férhillningssitt (1992-1995).

I boken Azt utveckla kunnandets grunder (1994 s.39), skriver Pramling och Mirdsjo om en
lirandesituation som beskriver hur viktigt det ir som pedagog att beritta for eleverna om sitt eget
lirande och att man lir dven som vuxen. P4 detta vis poingterar pedagogen att det handlar om
det livslanga lirandet och att detta ir en stindig process. I samma bok skriver forfattarna om hur
viktigt det 4r att pedagogen stiller utmanande frigor och ir intresserad av elevernas tankar och
idéer. D4 forstdr eleverna att det som de uttrycker ir betydelsefullt. Pedagogen férmedlar genom
detta forhéllningssitt att det inte finns ndgra rit eller fel svar (1994 s.14).

I Léiirandets grogrund (1999) beskriver Pramling & Sheridan vikten av att du som pedagog maste ha
insikt i hur elever lir och tar in kunskap om virlden. ”I den pedagogiska kompetensen ingir en
stor erfarenhet, gedigen teoretisk kunskap om barns lirande och utveckling.” De metakognitiva
sidorna av tinkandet som att lira sig, forstd, komma ihdg och l6sa problem har enligt forskning en
visentlig roll for elevens formaga att erfara kunskap. Forfattarna tar ocksd upp betydelsen av att
gora eleverna medvetna om sina metakognitiva tankeprocesser och att eleverna i samspel med
varandra reflekterar kring lirandet. Elevers uppfattningar om hur det gér till nir man lir sig tyder
pa att de inte ser skillnaden mellan att gora och att lira sig att gora (1999 5.104).

Marton & Booth diskuterar férestillningar om lirandet och knyter an till Pramlings studie om hur
barn lir i olika steg. Nir man ber barn beritta om ndgot de lirt sig svarade barnen genom att ge
exempel pa olika aktiviteter som ir forknippade med att gora. Barnen gjorde sillan kopplingen att
lira dr att forstd nagot (2000 s.71).

I skolan kan man stddja elevernas lds- och skrivutveckling genom att skapa en
vilavvigd, strukturerad undervisning dir de kan prova olika strategier for att
interagera med texter. P4 sd satt kan de utveckla metastrategier som hjilper
dem att vara flexibla i sitt val av lds- och skrivstrategier. Metastrategierna
utvecklas genom reflektion dver férhallandet mellan vad de féar ut av ldsandet
respektive skrivandet av en text, och de strategier som de anvinder for att na
sina syften (Myndigheten for skolutveckling, Att ldsa och skriva 2003 s.41).

I Kunnandets grunder menar Pramling att for att barnen skall se vilka mojligheter ldsningen
ger maste du som pedagog gora det synligt for barnen vad texten formedlar och hur barnen
tanker kring innehallet. Det &r ocksa av betydelse att géra barnen uppmirksamma pa samspelet
mellan tanke och innehall. Pramling framhaller vikten av att stodja varje barn i att utveckla

sina tankestrategier och att dven visa pa att det finns en stor variation i hur skriftspraket kan
anvindas. Detta maste ske i meningsfulla sammanhang som kopplas till barnens vardag (1994
s.58).



I boken Lirande i skolan (2006 s.91) tar Holmqvist m.fl. upp hur viktigt det ir att variera “de
kritiska aspekterna i lirandets objekt” och lyfter betydelsen av att det inte dr metoderna som skall
varieras. Det 4r att kunna visa en variation av olika alternativ kring ett visst moment, uppgift eller
aktivitet, som gor det mojligt for eleven att utveckla forstdelse och lira sig att generalisera.

"Den kognitiva forskningen har visat att ett barn som lir sig lidsa pd egen hand utgér frin helheten
precis som nir det lir sig tala. Ett barn kan t.ex. forstd tankeinnehéllet i en mening utan att forstd
varje ord” (Linds, 2002 s.43). Detta forhéllningssitt grundar sig i den kognitivistiska synen pd
lirandet dir eleven aktivt soker sin egen kunskap. De centrala bestindsdelarna ir elevens forstaelse,
begreppsbildning och férmdiga att losa problem. Lirarens roll ir att handleda och stédja eleven i
dess lirande. Genom att koppla undervisningen till elevernas erfarenheter ger detta en
undervisning som 4r meningsfull och skapar lust och forstelse till fortsatt lisande, menar Lindo

(2002 s.43).

Metakognitionens betydelse for lds- och skrivinliirningen

Ingrid Pramling har gjort en studie dir hon beskriver hur barn lir i olika steg. Det forsta steget ir
att barnet uppfattar att det lir sig genom att giza nigot konkret. Nista steg innebir att barnet
uppfattar sitt lirande likstillt med att de ver ndgot. Direfter uppvisar barnet att lira sig ir att
forstd, vilket innebir att de ser saker pd ett annat sitt som de inte har gjort tidigare (1983:1994
$.52). Pramling Samuelson och Sheridan (1999 s5.105) menar att nir barnen fir reflektera kring
ett visst innehdll och hur innehéllet 4r uppbyggt utvecklas deras forstdelse om sitt eget lirande.
Direfter kommer det steg dir barnet kommer till insikt av att man lir sig med stigande alder,
barnet ser till sist att lirandet 4r kopplat till erfarenhet.

Maj Bjork med bakgrund som lagstadieldrare och Caroline Liberg professor i svenska med
didaktisk inriktning, skriver i sin bok Vigar in i skriftspraket (1996), att ldsa och skriva &r
”dynamiskt meningsskapande aktiviteter” och menar att det &r i interaktionen med andra som
man utvecklas. I samspelet med varandra och genom att ge och fa respons pa det eleverna
uttrycker vixer en medvetenhet kring skriftsprakets anviandning. Ett aktivt och dynamiskt
lasande synliggor dven det metakognitiva tinkandet kring lds- och skrivprocessen. Forfattarna
namner ocksa begreppet “litterdr amning” och med detta belyser hon vikten av att redan i tidig
alder skapa gemensamma lasupplevelser tillsammans med barnet. Att vid hogldsning samtala
med barnet om textens innehall ger barnet en bittre forstaelse av texten. Den “litterdra
amningen” innefattar dven de gemensamma lds- och skrivtillfillena som barnet far
tillsammans med foréldrar, syskon, pedagoger och kamrater. Da barnet samtalar med en
vuxen om textens innehall och den vuxne stiller fragor som utmanar barnets tankar byggs en
forforstaelse och helhetsuppfattning upp kring den text som foljer. Pa detta sitt utvecklas bade
barnets ldsande och skrivande. Nédr man tillsammans med barnet gor forutsdgningar och drar
slutsatser utifran barnets erfarenhetsvirld utvecklas barnets kunskap kring omvérlden. Denna
omvirldskunskap har stor betydelse for barnets fortsatta lds- och skrivutveckling menar
Liberg och Bjork (1996 s.22-25).

Dahlgren m.fl. skriver i boken Barn upptiicker skrifispriker (1993 5.70) att utgngspunkten for lis-

och skrivinldrningen bor vara att medvetengéra f6r barnen varfér man liser och

skriver. De menar att barnen méste f& klart for sig vilken funktion lisning och skrivning har
innan de kan gd vidare med sin lis- och skrivinlirning. Forfattarna faststiller att lisning och
skrivning 4r mentala processer och att det dirfor ir viktigt att gora barnen medvetna om varfor
man bor kunna lisa och skriva. Det ir inte mingden bokstiver eller att barnet kan ljuda som



avgor om barnet knicker koden. Att knicka koden innebir att barnet forstar hur skriftspraket ir
uppbyggt och kunna omsitta det till handling f6r att komma igdng med sin skrivprocess .

Samma f6rfattare menar vidare att i lds- och skrivundervisningen ir det av betydelse att gora
barnen medvetna om varfér de arbetar med vissa moment s att deras spontana lisande och
skrivande inte blandas ihop med ren firdighetstrining av t.ex. bokstiver och hur de liter. Ibland
behévs vissa moment trinas separat och dé 4r det av betydelse att gora barnen uppmirksamma pa
att detta 4r ett moment for sig och inte visar pa hur lisning och skrivning gér till. Dialogen och
samtalet med barnet ir ett av de viktigaste momenten i lis- och skrivinlirningen. Genom att stilla
frigor som anknyter till innehallet utmanas barnens tankar (1993 s.71).

Frin fenomenografi till utvecklingspedagogik

Detta avsnitt som belyser fenomenografin och utvecklingspedagogiken har vi sett som relevant att
beskriva for lisaren da vi ser kopplingar mellan dessa teorier och den metakognitiva teorin. Den
metakognitva teorin innebir att tinka om sitt eget tinkande och dd fenomenografin beskriver
variationen i hur minniskor erfar kunskap ser vi hir att de bida teorierna integrerar med
varandra. Utvecklingspedagogiken handlar om hur pedagogen tar till vara pd méngfalden av
elevernas tankar kring sin omvirld. Genom att visa eleverna att det finns en stor variation i hur vi
tinker utmanas elevernas metakognitiva tankeprocesser.

Fenomenografi skildrar hur olika minniskor uppfattar och forstir ett fenomen. Silwa Claesson
(2002 5.33) beskriver att ett fenomen kan vara alltifrin hur minniskor l6ser ett visst problem t.ex.
inom matematiken till hur de uppfattar livet. Fenomenografin ir en forskningsansats som har
utvecklats frin att underséka hur minniskor uppfattar ett visst fenomen till att inrikea sig pd
pedagogers uppfattning om sin undervisning.

Mardsjo (2005 s.59) tar upp att denna ansats beskriver minniskors lirande som subjektiv vilket
innebdr att minniskors omvirldsforstdelse péverkas av den omgivningen de befinner sig i.
Mairdsjo menar vidare att de erfarenheter och kunskaper en minniska har inforskaffat sig genom
livet, har betydelse f6r hur hon erfar ny kunskap. Claesson (2002 s.33) skriver att nir en forskare
undersoker hur minniskor uppfattar ndgot kallas detta f6r andra ordningens perspektiv. Nir
forskaren beskriver ndgot utan att ta hinsyn till fenomenets subjektivitet, det vill siga utan att
problematisera att det 4r ndgon som erfar ndgot, benimns detta som forsta ordningens perspektiv.
Marton och Booth (2002) beskriver att fenomenografin belyser att det finns en stor variation i
hur vi erfar kunskap och att minniskans erfarande av kunskap blir férdjupad i den variation som
uppstdr nir minniskor interagerar med varandra.

Utvecklingspedagogiken ir en lirandeteori som utgr frin fenomenografin och grundar sig pa hur
man som pedagog tar till vara p& barns uppfattningar om sin omvirld det for att sedan utmana
deras forestillningar. Mérdsjé (2005 s5.50) menar att genom detta forhillningssitt skapar man
som pedagog mojligheter for barnen att bli medvetna om sitt eget lirande. D pedagogen tar
tillvara pa barnens olika sitt att tinka gor pedagogen barnen medvetna om variationen av deras
uppfattningar. Utvecklingspedagogiken ir inspirerad av fenomenografin

och belyser tre centrala pedagogiska principer. For det forsta ir det av stor vikt att pedagogen ser
alla mojligheter och skapar forutsittningar for eleverna att samtala och tinka kring olika imnen.
D4 eleverna i samtalet med varandra formulerar sig kring sina erfarenheter forankrar de sin
kunskap. Den andra principen handlar om att dra nytta av alla elevernas tankar och idéer och se
de som en tillgdng. P4 detta sitt kan man visa att vi erfar hindelser pd en mingd olika sitt och
genom det utmana eleverna till att tinka kring sin egen lirandeprocess. Genom att sitta ord pa
sina tankar utvecklas elevernas ordférrad och deras metakognitiva formaga utvecklas. Den tredje
principen tar upp betydelsen av att pedagogen tar tillvara pa situationer i elevernas vardag och



utmanar elevernas forestillningsvirld genom att medvetengéra det eleverna tar for givet och pé sd
vis medvetengora olika uppfattningar (Linds, 2002, 5.129). Silwa Claesson refererar i sin bok
Spar av teorier i praktiken till Pramling Samuelsson dir hon beskriver nigra fenomenografiskt
inspirerade punkter. Dessa ir foljande:

1 Som pedagog skall man ha kunskap om hur barn tinker.

2 Umweckla metodiskt kunnande. Planera det man vill atr barn skall uppfatta eller forsid av sin
omviirld. Ta reda pd barns idéer genom samral, drama, lek, teckningar m.m. Skapa situationer
ombkring vilka barn kan tinka eller fundera. Dokumentera med utgingspunkt i barns idéer for att
sedan ha mdijlighet atr utvirdera. Gora osynliga fenomen synliga. Arbeta pi olika nivder, dus.
ibland riktas uppmirksambeten mot innebdillet ibland mot inlirandet och ibland mot strukturen.
Barn lir av varandra.

Att f& barn att tiinka och reflektera i konkreta situationer.

Pedagogen exponerar barns olika sitr att tinka och gir det till undervisningsinnehall.

Barn involveras i aktiviteter som direkt pdiverkar dem i deras mdijligheter att utveckla forstielse,
genom t.ex. material, situationer, lekar, berirtelser. (Claesson, 2002).

o\ A W

Sociokulturellt perspektiv

Vi har valt att belysa den sociokulturella inriktningen d& det centrala for denna inriktning ir
minniskans sociala milj, spriket och kommunikationen minniskor emellan. Silwa Classon
beskriver det sociokulturella lirandet som centralt for sprikimnena, dir pedagogen har en
handledande roll. Forfattaren menar vidare att miljon i skolan ir av stor betydelse eftersom det idr
i den miljon elevernas lirande utvecklas i samspel med kamrater, lirare och samhillet (2002 s.38).
Direkt efter detta avsnitt kommer vi genom ett sociokulturellt perspektiv att beskriva vilken
betydelse olika sprikmiljer i klassrummet har for elevernas méjligheter att utveckla sina
metakognitiva tankeprocesser inom lis- och skrivinlirningen.

Foérgrundsgestalten till det sociokulturella teorin 4r Lev Vygotsky (1896-1934), forskare i
psykologi och grundare till den ryska kulturhistoriska skolan. Vygotsky menar att man utgér ifrén
elevens forkunskaper och utifrin dem utmanar pedagogen eleven. Genom att regelbundet hjilpa
eleverna med reflektion, vigledning och motivation ir pedagogens uppgift att flytta fram
grinserna och utmana eleverna genom att ge lagom svira uppgifter for att nd malen. Detta
omride mellan det som eleven kan klara pd egen hand och det eleven kan klara med stéd frin
ndgon annan benimner Vygotsky f6r "proximala utvecklingszoner” (Korp, 2003 5.67).

Det sociokulturella perspektivet har sin grund i den konstruktivistiska synen p lirandet men har
fokus pé att kunskapen tillignas bist i samspelet med andra minniskor i en kontext (Dysthe,
2003 s.41). Man ser pa lirandet som en social foreteelse som sker i interaktion mellan individer.
"Kunskap beskrivs som sociala konstruktioner, som uppkommer och fir sin mening i samspelet
mellan minniskor” (Korp, 2003 5.46).

Forskningen talar om ett situerat lirande och med det menas att lirande alltid sker i en specifik
situation och resultatet av kunskapen beror pd hur den lirande uppfattar denna situation (Korp
2003 5.68). Den lirande kan mota ett svirlost problem i en situation och l8sa det utan
svdrigheter, men i en annan situation ir inte losningen sjilvklar, menar Dysthe ( 2001 5.42).

Claesson (2002 s30) anser att det situerade lirandet skapar anvindbar kunskap p& grund av att
teorin ligger fokus pd processen inte pa den firdiga produkten. Detta innebir att eleverna vigar
prova sig fram och vagar anviinda sig av minga olika tillvigagingssitt.

I samspelet med andra ménniskor &r den kunskap vi tar in redan fortolkad. Denna fortolkning
kallas ur ett sociokulturellt perspektiv for mediering. Den kunskap som formedlas av andra ar



i sin tur tolkad dessforinnan. Vi lér i sociala sammanhang genom interaktion med varandra
och omgivningen. Det som star i fokus for det sociokulturella perspektivet dr
kommunikationen och anvidndandet av spraket. Barnet anvinder spraket for kommunikation
med sin omgivning. Nir barn i olika aktiveter interagerar med varandra blir de medaktorer i
hur omgivningen tolkar och forstar olika fenomen. “Mainniskor lever pa kunskaper och
insikter som de lanat fran andra” (Siljo, 2000 s. 67).

Minniskan kan inte ses som skild frén virlden utan samspelar med sin omvirld genom yttre
aktivitet sisom handling och beteende som forklaras av véra inre psykiska handlingar. Detta
paverkar hur vi samspelar i kulturella och sociala miljger. Marton forklarar detta som social
konstruktivism (Marton & Booth, 2000 s.29).

A, B, och C-miljéer - sprakmiljons betydelse for lis- och skrivprocessen

Nationella kvalitetsgranskningar (1998,1999:94) har i sitt arbete undersokt olika miljser for lis och
skrivprocessen som forekommer i skolan (kapitel 5, Lis- och skrivprocessen i undervisningen). De
har ringat in tre olika klassrumsmiljoer som de benimner som A, B och C miljéer. A-miljon
beskriver en maximal sprikstimulerande miljé dir eleverna samspelar i olika kommunikativa
sammanhang. I motsatts till A-miljén stir C-miljon som nistan helt saknar stimulans i lis och
skrivprocessen. Diremellan finns det en B-miljé som har inslag av bdde A och C miljéerna. Mellan
dessa miljder finns det utrymme f6r en stor variation av miljder. Det kan ocksd variera inom en
enskild lirmiljé beroende pd vad, hur och varfér man liser och skriver. Vi har férsoke att finna fler
undersékningar som beskriver olika sprikmiljoer och dess paverkan pé lirandet. Vi har dock inte
funnit ndgon sidan undersokning.

A-miljoer

A-miljon kinnetecknas av en sprikmiljo som ir flerstimmig. Den utgdr frin elevernas egna
erfarenheter och bygger pi att eleverna ir aktiva och tar egna initiativ. Pedagogens roll ir att finnas
till som handledare. ~A-miljén sitter skrivprocessen i fokus och det ir inte den firdiga
slutprodukten som ir det viktigaste. Eleverna producerar egna texter sdsom exempelvis brev som
har en utomstdende mottagare. I en sidan flerstimmig miljé anvinds spriket som medel for
lirande och utveckling. Eleverna kommunicerar genom att samtala kring sina texter, lyssnar pd
varandra och tar del av varandras olika erfarenheter.

Lisande och skrivandet ir tva firdigheter som samspelar med varandra. Eleverna producerar texter
bade individuellt och tillsammans med andra elever. Eleverna producerar olika typer av text. De
skriver sagor, gor beskrivande faktatexter och skriver rapporter. De reflekterar mycket och
mélmedvetet och dokumenterar i logg och tankebécker. Genom att skriva ner och synliggéra idéer
och tankar ges eleverna majlighet att reflektera kring sitt lirande. Eleverna 4r ocksd delaktiga i sin
planering och utvirdering.

Pedagogen har ett vetenskapligt forhallningssitt dir eleverna uppmuntras att kritiske granska och
ifrdgasitta. I A-miljon arbetar man tematiskt och de olika @imnena integreras i varandra. I denna
flerstimmiga miljo himtar man mycket material frin biblioteket. Textrikedomen ir stor och
varierar i olika lis och skrivgenrer som dven bestar av skonlitteratur.



B-miljoer

B-miljon bestdr av tvdstimmig sprakmiljé dir kommunikationen gir mellan elev/pedagog eller
elev/elev sillan mellan fler 4n tvd elever. I undervisningen forssker pedagogen knyta an till
elevernas egna erfarenheter genom naturvetenskapliga experiment eller nigot som intresserar
eleverna. Men trots att eleverna ir engagerade finns det en risk att alla inte kinner sig delaktiga.
Kommunikationen i klassen kidnnetecknas av att pedagogen ir handledare och ensam utvirderar
och bedémer.

Textuppbyggnaden ir en angeligenhet enbart for svenskimnet. I denna tvistimmiga miljo arbetar
man oftast dmnessegregerat och temaarbete férekommer inom respektive @mne. Texterna ar
liromedelsbaserade, ytliga och engagerar inte eleverna till fortsatt upptickarlust. Lis och
skrivgenrerna ir varierande och det finns inslag av skonlitteratur.

Lisandet och skrivandet i denna B-miljo ir sillan reflekterande och dialogen mellan eleverna
anvind nistan aldrig for reflektion kring det egna lirandet. Eleverna reproducerar firdiga texter,
skriver av frdn tavlan och frén bécker. Hir finns mycket fylleriovningar dir eleven forvintas fylla i
ritt svar i firdiga 6vningsbdcker. Elevernas egen produktion ir begransad och bestér sillan av hela
texter. Amnet av texten bestims av pedagogen. Forhallningssitter i klassrummet bygger pi
pedagogens egen erfarenhet och “sunt fornuft”.

C-miljder

I C-miljon 4r det en enstimmig eller tyst miljo som genomsyrar verksamheten. Det finns ingen
dialog emellan eleverna. Klassrumskulturen ir sluten och det ges inga forutsittningar f6r samarbete
di eleverna arbetar individuellt. I klassrummet 4r det pedagogen som ir aktiv och férmedlar
information och pedagogen utgér inte frin elevernas egna erfarenheter. Undervisningen ir inte
anpassad efter elevernas individuella forutsittningar, utan ligger oftast pd en allt for hég nivd pd
grund av att verksamheten ir liromedelsstyrd. Det dr pedagogen som ir mottagare av elevernas
texter, pedagogen ir ocksd ensam bedomare och utvirderare av elevernas arbeten.

Spraket ir en angelidgenhet for svenskidmnet. Nir det stir svenska pd schemat arbetar eleverna var
och en for sig med firdighetstrining. De ldser uppgifter dir losningen ir ritt eller fel, det finns
inget utrymme f6r egen tolkning. Alla imnen ir isolerade frin varandra. I denna enstimmiga miljo
arbetar man bara med liromedeltexter som ir informationstita och ytliga. Dessa texter inbjuder
inte till engagemang for eleverna. Eleverna anvinder sig sillan av skdnlitteratur och variationen av
lis och skriv genrer ir liten.

Eleven skriver av frin bocker och fyller i firdiga svar i 6vningsbocker. Det ir vildigt sillan eleven
producerar egna texter och gor eleverna det ir det inom sniva givna ramar. Lis och skivinlirningen
ses endast som grammatik och stavning dir det 4r formen pd texten och inte innehéllet som ir
viktig. Eleverna ges aldrig tillfille att reflektera 6ver sina insatser, varken enskilt eller i samspel med
varandra. Undervisningen sker pd vil inrutade rutiner som bygger pa pedagogens vana. Eleverna
arbetar efter arbetsschema dir de systematiskt gor klart uppgift efter uppgift. Ordning och reda
genomsyrar denna tysta lirmiljo (Nationella kvalitetsgranskningar 1998, 1999:94).

Sammanfattning av miljéerna

I denna granskning av olika sprikmiljer inom lis- och skrivprocessen i undervisningen,
framkommer det att lis- och skrivformdga dr en komplex firdighet och att lis- och skrivprocessen
borde integreras i alla imnen i skolan. Det flerstimmiga klassrummet, som beskrivs i A — miljon,
skapar forutsittningar for eleverna att dela med sig av sina olika tankar och uppfattningar i
samspelet med varandra. En flerstimmig sprikmiljo ger ocksd en god grund for eleverna att



utveckla sina metakognitiva tankeprocesser. B— miljon beskriver en kommunikation som ir
tvastimmig men dir finns trots allt férutsittningar for eleven att reflektera kring sitt eget lirande
trots att mojligheterna ir begrinsade. En renodlad C- miljo ger inte eleven samma méjligheter till
metakognitivt tinkande. Som tidigare nimnts forekommer det en mingd olika mellanformer
mellan de tre miljserna som ovan beskrivits. De nationella kvalitetsgranskningarna visade att det
kan finnas inslag av alla tre miljderna inom samma skola. Dessutom kan en stor variation av olika
lirmiljoer finnas mellan olika pedagoger, olika imnen och olika arbetsuppgifter (Nationella

kvalitetsgranskningar 1998, 1999:94).

Tv4 lis- och skrivinlirningsmetoder

Vi kommer hir att beskriva tva olika lis- och skrivinlidrningsmetoder som skiljer sig t. LTG utgar
frin helheten och gir till delen medan ljudningsmetoden gir frin delen till helheten. Vi finner
det relevant att beskriva for lisaren dessa modeller, di det visat sig i vir undersokning att det ir
dessa modeller pedagogerna anvinder sig av f6r att medvetengora elevernas tankeprocesser inom
lis- och skrivprocessen.

Lisning p4 talets grund (LTG)

LTG betyder Lisning pi talets grund och grundades av Ulrika Leimar’. LTG ir snarare ett
forhallningssitt dn en metod och utgdr frén det som ligger nira eleverna och som kan sittas in i
sammanhang som 4r meningsfulla f6r dem.

Eleverna skapar egna berittelser utifrin vad de har varit med om, till exempel under ett
studiebesok eller ett gemensamt experiment. Direfter resonerar sig eleverna fram till vad som ska
finnas med i deras berittelse. Med stdd av pedagogen formulerar de sedan ner texten pé pappret.
Det ir viktigt att texten godkidnns av alla elever. Varje elev ska kinna att de 4r nsjda och att de
har varit delaktiga i den gemensamma texten. Texten blir meningsfull for eleverna eftersom den
bygger pa deras egna tankar och pd nigot som ligger nira dem. Nir sedan texten ir firdig liser
eleverna den gemensamt. Detta gor att alla kiinner sig delaktiga,

bade de elever som inte kan lisa dnnu och de som har kommit en bit pa vig i sin lisutveckling.
De texter som eleverna skapar kommer sedan att bli utgdngspunkt for det fortsatta arbetet med
elevernas sprikutveckling.

Det sprakutvecklande arbetet innebir att man utifrin berittelsetexten som helhet gir till de olika
delarna: rad, mening, ord och till sist de enskilda bokstiverna och hur de l3ter.

Arbetet delas upp i fem olika faser:

Samtalsfasen: Efter en gemensamt upplevd hiindelse samtalar eleverna i grupp tillsammans med
pedagogen. Pedagogen stiller 6ppna frigor som utmanar eleverna. Eleverna trinar sitt sprak
genom att leta sig fram till ritt benimningar. Gemensamt har eleverna ett strre ordfrrad 4n en
enskild elev.

Dikteringsfasen: Gemensamt diskuterar eleverna sig fram till en text. Det 4r viktigt att varje
mening blir godkind av alla. Varje elev deltar efter sin formaga och eleverna lir av varandra.
Pedagogen skriver pa ett stort blidderblock och eleverna ljudar med. P34 sa vis ser eleverna att det
talade spraket blir till skrift.

Laborationsfasen: 1 denna fas analyserar eleverna talspriket och texten. Eleverna liser i kér medan
pedagogen eller en elev pekar utefter raderna. Pedagogen delar direfter upp texten i meningar,

> LTG kommer ursprungligen frin USA
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ord och bokstiver och skriver dessa p& pappersremsor som delas ut till eleverna. Eleverna jimfor
sedan vad som str pd sin remsa med texten. Gdr att anpassa efter varje elevs olika behov.
Aterlisningsfasen: Pedagogen har nu gjort en mindre kopia av den gemensamma texten som delas
ut till varje elev. Eleverna liser texten individuellt tillsammans med pedagogen, som stéttar om
det behovs. Varje ord som eleven klarar av att lisa sjilv ringas in for att senare samlas i en
ordsamlingslida.

Efterbehandlingsfasen: Nu borjar eleverna arbeta med de ord de har ringat in. De skriver orden
pd smd kort och om de vill fir de illustrera ordet pd sina kort. Eleven liser orden som direfter
stoppas ner i alfabetisk ordning i ordsamlingsladan (Ulrika Leimar, 1974).

LTG som metod och foérhallningssitt bygger pd en undervisning som utgdr frin elevernas egna
erfarenheter och initiativ. Detta tror vi ger eleverna en glidjerik och stimulerande undervisning
dir de, som det stdr i kursplanen for svenska: ”utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjilp
av spriket, bade individuellt och i samarbete med andra”. LTG har &verfore det
naturvetenskapliga arbetssittet till svenskundervisningen. Elevernas ordférrdd utvecklas och deras
sprikliga begrepp vidgas genom de laborativa metoder som genomsyrar detta férhéllningssitt,
menar Lindé ( 2002, s. 37). Genom sorterings- och klassificeringsvningar trinar eleverna sitt
sprik i samspel med varandra. Eleverna lir sig genom att de: anvinder egna ord, utmanas i sitt
lirande, arbetar med frigor som ligger nidra dem, knyter ihop det nya med tidigare forstdelse,
arbetar pd olika sitt och sedan uttrycker vad de lirt sig.

Ljudningsmetoden

Denna metod kallas ocksd den syntetiska metoden och fokus ligger pd bokstavsbearbetning och
sammanljudning. Den syntetiska metoden bygger pd gradvis inldrning. Man bérjar med delen, det
vill siga den enskilda bokstaven (grafem) och bokstavsljudet (fonem). Direfter ser man pa ordet,
meningen och till sist texten som helhet. Pedagogen gor individuella intervjuer med eleverna for
att kartldgga var de befinner sig i sin lisutveckling. Kartliggningen féljs upp av en regelbunden
dokumentation av elevernas individuella lisutveckling i form av ett schema. Varje elev fir sin
lisprofil dir lisutvecklingen blir tydlig. Kartliggningen fungerar som ett underlag for planerad
undervisning och kan anvindas for att se om vissa dtgirder behover sittas in (Lundberg & Herrlin,

2003).

Lisutvecklingen har fem olika dimensioner som var f6r sig har en avgérande betydelse, men som
ocksd samspelar med varandra.

Fonologisk medvetenhet: Forstielse av att varje bokstav representeras av ett sprakljud och att de
talade orden bestér av delar som man kan bygga nya ord av.

Ordavkodning: Eleven kan identifiera de skrivna orden, uppticka vissa sirdrag i orden vilket gor att
eleven kan skilja dem frin andra ord. Eleven behéver inte ha forstatt alfabetets princip men ir dndé
en bit p& vidg mot att kunna lisa (Lundberg & Herrlin 2003, sid.12). Hir betonas sammanhangets
betydelse for ordavkodningen, sirskilt i bérjan av lisutvecklingen. For att lisningen ska
automatiseras ska orden kunna lisas oberoende av sammanhanget.

Flyt i lisningen: Eleven kan lisa sammanhingande text utan att haka upp sig pa enstaka ord. De
elever som liser flytande kan identifiera ord och forstd samtidigt (Lundberg & Herrlin 2003,
sid.14). Om eleven fir ligga mycket energi pd ordavkodningen har det problem med att lisa
flytande. Detta avspeglar sig i sin tur p lisforstaelsen.

Lisforstdelse: Eleven kan lisa mellan raderna och forstd inneborden av texten. For att trina
lisforstdelsen kan man stilla frigor pa texten (Vad tinker du om...? Vad tror du...?). Lésintresse:
Lust och glidje maste ligga till grund for lasintresset.

Inlirningen foljer ett schema och fokus ligger pd listekniken fore lisforstdelsen. Lisforskaren
Akerblom (Linds, 2002, 5.42) menar att om listekniken inte hinger ihop med forstielsen av en
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text, riskerar man att eleven endast liser mekaniskt utan att forstd innehallet av texten. Om eleven
tvingas att lisa losryckta ord utan mening och sammanhang blir lisférstielsen lidande.
Forforstielsen blir dd inriktad pa ljudsammanfogningarna och inte pd ordens betydelse (Allard,
Rudqvist & Sundblad, 2001, s.46). Om eleven istillet fir lira sig orden i ett for eleven
meningsfullt ssammanhang, blir lisforstielsen s mycket stérre. Eleven kan littare uppticka om det
lista ordet later ritt nir det sitts in i en mening och direfter korrigera sig sjilv.

"Processen fram till att bli kompetent pa ett omride méste delas in i ett stort antal sma steg med
forstirkning efter varje uppndtt steg. --- Genom att gora varje steg sd kort som mojligt kan
forstarkningen ske maximalt ofta medan de negativa konsekvenserna av att gora fel reduceras till
ett minimum” (Skinner, 1954, s.9)°. Med detta synsitt pd undervisningen blir det dessa
konsekvenser. Sma pusselbitar av kunskap liggs till en vixande helhet. Inlirningen sker
systematiskt efter ett visst monster. Varje nytt moment 4r avgrinsat och man lir sig en sak i taget
genom tydliga forklaringar och tydlig vigledning. Pedagogen méste regelbundet testa eleven om
den behirskar momentet innan eleven kan gi vidare. For att eleven skall gi vidare anvinder man
sig av ndgon form av beloningssystem skriver Dysthe (2001 s. 35).

Lisinlirning enligt den behavioristiska teori som ljudningsmetoden vilar pd, ses eleven som en
passiv mottagare dir det ir pedagogen som férmedlar all kunskap (Lindé, 2002, sid.42). LTG har
ett kognitivistiskt forhallningssitt dir man anser att eleven ir aktiv och kan genom sin kreativitet
hitta vigar till sin kunskap pa egen hand. Pedagogen finns dir som stéd och guidar eleven till
forstaelse. Det har dven framférts kritik av LTG som ifrigasitter om inte avkodningsfasen
kommer i skymundan. Sprakforskaren Lundberg menar att en fonologisk medvetenhet ir en
forutsittning for att eleven ska kunna ta till sig skriftspréket. Enligt Lundberg innebir lisning att
eleven mdste lira sig ett nytt visuellt sprik som skiljer sig frin talspriket. Elevspraksforskaren
Soderberg anser diremot att skillnaden mellan tal — och skriftsprék inte 4r si stor. Séderberg
menar att eleverna lir sig i situationer som ir naturliga for dem och lyfter fram betydelsen av att
stimulera elevernas fantasi och kreativitet (Lindo, 2002, sid. 41-42).

3. Metod och genomférande

I detta avsnitt kommer vi att presentera vilket tillvigagingssitt vi har anvint i vart arbete. Vi
bérjar med att presentera vilken undersskningsmetod vi valt. Direfter beskriver vi fallstudier och
vilka egenskaper denna typ av studier har. I detta avsnitt for vi en diskussion om val av metod.
Vidare tar vi upp etiska aspekter och efter det foljer genomférandet av intervjuer samt
bearbetning och analys av intervjuer. Slutligen diskuterar vi var studies tillfrlitlighet.

Val av metod

Vi har undersokt hur verksamma pedagoger gor for att uppmirksamma eleverna pd det
metakognitiva tinkandet i den tidiga lis- och skrivinlirningen. Vi har gjort en kvalitativ studie
med inspiration av fenomenografin dir vi kommer att framstilla resultatet frin vir studie som
fallstudier. I vart resultat presenterar vi pedagogernas uppfattningar kring véra frigor.

Fallstudier

Sharan B Merriam (1994) skriver att fallstudien limpar sig bist som undersskningsmetod nir
man som forskare vill fi en djupare inblick i ett visst fenomen och hur de individer som ingdr i
studien ger uttryck 4t detta fenomen. Merriam menar att det centrala for kvalitativa fallstudier 4r

¢ Sekundir killa. Citatet 4r taget frin Dialog, samspel och lirande (Dysthe, 2001)
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processen snarare in resultatet eller den firdiga produkten. Forskaren undersoker delarnas
samverkan snarare 4n specifika variabler och fokus 4r pa att uppticka snarare 4n pd att bevisa.
Merriam beskriver en av fallstudiens grundliggande egenskap som partikularist, vilket innebir att
fokus ligger pd en specifik situation eller fenomen. En annan egenskap ir att fallstudien ir
induktiv. Genom att resonera kan man urskilja monster, begrepp och inneborder som
framkommer frn informationen. Det sammanhang det undersokta fenomenet férekommer i ir
beroende av de férindringar som sker allteftersom undersokningen gir vidare. Det som
karakteriserar fallstudien ir att upptickter av nya samband ger nya insikter och ny forstielse.
Fallstudien #r dven deskriptiv vilket betyder att den beskriver det understokande fenomenet
ingdende di den tar upp en mingd variabler och hur dessa samverkar. Till sist 4r fallstudien
heuristisk det vill siga att den som tar del av studien kan komma till nya insikter och vidga sina
vyer av det undersokta fenomenet.

Urval och beskrivning av informanter

Vi har valt att gora en kvalitativ studie dér vi intervjuar fyra pedagoger fran tva olika skolor
som ligger i fororten till en storstad. I urvalet av informanter’ har vi valt pedagoger som
undervisar i ar 1 dér elevernas lds- och skrivutveckling star i fokus. Var urvalsgrupp &r
aldersblandad och har olika lang erfarenhet inom ldraryrket.

Vi har stillt samma fragor till alla informanterna for att kunna se likheter och skillnader i
svaren och problematisera och analysera dem utifran relevant litteratur. Fragorna é&r till
karaktdren halvstrukturerade och ger utrymme for foljdfragor.

Vi har intervjuat fyra pedagoger, tvd av pedagogerna arbetar i dlderblandad klass ar 1-3 de andra
tvd pedagogerna har homogena klasser med elever i ar 1. Vi har pratat med véra informanter om
vir framtida uppsatts under vfun® och frigat om de ir villiga att lata sig intervjuas. Vi har ocksd
informerat dem om imnet tidigare. Sedan har vi haft kontakt via mail om tid och rum. Namnen
pd informanterna ir uppdiktade for att inte kunna spara dem till en specifik skola. Vi kommer att
benimna skolorna f6r skola A respektive skola B.

Sammanfattande beskrivning av skolorna och pedagogerna i sin yrkesprofession

Bida skolorna ligger i bostadsomriden nira centrum. Bebyggelsen bestir av bade ligenheter,
radhus och villor. Skola A har minga elever med annan kulturell bakgrund.

Astrid dr 37 ar och har arbetet som lirare i 13 4r. Astrid 4r utbildad 1-7 lirare med svenska/so

inriktning. (skola A)

Bodil arbetar pd samma skola som Astrid. Hon &r 57 ér. Bodil har arbetat som f6rskoleldrare i nio
ar och vidareutbildade sig direfter till lirare. Hon har varit verksam som lirare i tolv ar. (skola A)

Cajsa som ir 60 ar har en sméskollirarexamen och har arbetat pa skolan i 32 ar. Totalt har Cajsa
varit lirare i 38 ir. (skola B)

Dagny 54 ar arbetar i en Montessoriklass. Hon ir forskolelirare i botten, Montessorildrare upp till
12 dr, grundskollirare och snart firdig specialpedagog.

" De pedagoger som intervjuats
' Viu, verksamhetsforlagd utbildning

13



Metoddiskussion

Vi har valt intervjuer som undersékningsmetod dirfor vi ansdg att det var det limpligaste sittet
att ta reda pd hur verksamma pedagoger uppfattar att de gor eleverna medvetna kring deras
metakognintiva tankeprocesser inom lis- och skrivinlirningen. Genom intervjuer har vi
méojligheten att fordjupa oss i frigorna och att stilla f6ljdfrigor. Vi har valt att gora filtstudier
med uppsokande intervjuer di enkitundersskningar limpar sig bist nir man har en storre

undersékningsgrupp (Stukat, 2005).

Under var verksamhetsforlagda utbildning (Vfu) har vi uppmirksammat att det férekommer
olika klassrumsmiljéer, ddr forhéllningssitten ger olika méjligheter for eleverna att utveckla sina
metakognitiva formagor. Dirfor kommer vi att ha med dessa miljder for att sedan diskutera dem i
véra intervjuer och i slutdiskussionen.

I var studie dr vi medvetna om att det dr svart att vara helt objektiv. Det dr midnniskor och
deras beteende vi tolkar. Utifran detta forstar vi att vi dr paverkade av vara egna erfarenheter
och virderingar i de tolkningar vi gor.

Nir vi moter var omvarld har vi redan en massa kunskap som vi tolkar virlden utifran. Denna
kunskap bestimmer hur vi forstar virlden eller inte forstar den. Vi lever i samma vérld ser
och upplever samma sak. Men det vi ser och upplever behover vi inte tolka pa samma sitt. Vi

gor en rimlig tolkning utifran var forforstaelse. Forforstaelsen beror pa vilka erfarenheter och
kunskaper vi biar med oss i vart bagage (Gilje, Grimen, 1992).

Forstdelsen av ett fenomen ir beroende av vilken forforstdelse individen har av fenomenet. En viss
forstdelse maste individen ha tidigare for att forstd andra saker. Vir forforstdelse bir ocksd med
sig begrinsande faktorer som fordomar, forgivetagande och sddant vi tror att vi har kunskap om.
Dessa faktorer spelar roll for tolkningen. Tolkningen ir alltid beroende av forforstdelsen och kan

aldrig vara helt objektiv, menar Lendahls Rosendahl (1998 s.54).

Nir vi i vér studie undersoker pedagogernas olika uppfattningar paverkas vi av den forforstielse vi
bir med oss. Denna forforstielse inverkar pa hur vi formulerar vara fragestillningar, hur vi viljer
vilka uttalanden som vi anser relevanta och hur vi tolkar dessa uttalanden. Lendahls Rosendahl
menar att vi genom vir forforstelse riskerar att overtolka och att det dirfér 4r viktigt att vi idr
medvetna om vilken forforstielse vi har (1998 s.54).

Etiska aspekter

De berorda informanterna har fitt information om vart syfte med studien och hur vi kommer att
gd tillviga, samt att det insamlade materialet endast kommer att anvindas i forskningssyfte.
Informanterna ir upplysta om vem som ir forskningshuvudman. Deras medverkan ir frivillig och
de har blivit upplysta om ritten att avbryta nir som helst. Informanterna har informerats om att
de kommer att vara anonyma i rapporten. Enligt vetenskapsridet i4r individernas identitet inte
intressant i en studie som vér, dir vi undersdker informanternas uppfattningar kring ett visst
fenomen. Hir kan vi lova undersokningsgruppen anonymitet. Om andra vill ta del av vart
insamlande material och anvinda det for att bygga vidare pé studien, granska och kontrollera det,
forutsitter det ibland en ny etikprovning dir de berérda informanterna maste ge sitt medgivande
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(www.vr.se). I vir undersskning av pedagogernas undervisning har vi i virt arbete for avsike att
inte fi den kritiska granskningen att upplevas som personlig.

Genomférande av intervjuer

Efter att ha tagit del av tidigare forskning och relevant litteratur som anknyter till
metakognitionens betydelse for lds och skrivinldrningen, utformade vi vara intervjufragor.
Intervjuerna genomférde vi tillsammans. En av oss intervjuade medan den andre gjorde
stodanteckningar till bandinspelningen. Varje intervjutillfille tog ungefir trettio minuter. Vi
gjorde tva intervjuer per dag under tva dagar. For att fa en sa ostord intervju som mojligt satt
vi i pedagogernas klassrum efter skoldagens slut.

For att kunna rikta all var uppmirksamhet mot informanterna valde vi att spela in intervjuerna
pa band. Intervjumetoden vi har valt att anvinda kallas for halvstrukturerad. Denna metod ger
oss utrymme att anpassa intervjun efter informanterna och skapar flexibilitet i den mening att
situationen avgor i vilken ordning fragorna stélls (Stukat, 2005 s.39). Detta ger oss mojlighet
att kunna stilla foljdfragor. Stukdt menar att det dr viktigt att bade informanten och
intervjuaren kdnner sig trygga i intervjusituationen. Vi kommer dirfor att besoka vara
respektive vfu-skolor dir alla kidnner sig hemma och gora intervjun dir. Dessa uppstkande
intervjuer kallas for filtintervjuer (2005 s.40).

Bearbetning och analys av intervjuer

For att skapa gynnsammare forutsittningar for bearbetningen av intervjuerna har vi transkriberat
svaren ordagrant i sin helhet. Ett tidskrivande arbete men detta gjorde vi for att fa en dversike av
svaren och pd si vis enklare kunna redovisa och analysera virt insamlade material. De
transkriberade intervjusvaren fick vi lisa noggrant for att fi en djupare insike i innehéllet. Efter att
ha lyssnat upprepade ginger pa de inspelade intervjuerna framkom det tydligt vilka delar som var
anvindbara i var studie. Utifrdn detta blev det klarare vilka frigestillningar som #r centrala och
anvindbara for vért syfte, nimligen hur pedagogerna gor eleverna medvetna kring sina
metakognitiva tankeprocesser, pedagogernas uppfattningar om sprikmiljons betydelse for
elevernas utveckling av sina metakognitiva formagor samt lis- och skrivinlirningsmetodernas roll
for elevernas majlighet att tinka om sitt eget lirande. I vart analysarbete blev det tydligt for oss att
samtliga intervjufrdgor var viktiga for att forstd innebérden av helheten, men f6r att avgrinsa oss
har vi valt att fokusera pé de tre frigestillningar som vi nimnt tidigare. Direfter skrev vi ner valda
citat frin vira informanter som vi sedan analyserade. For den uppmirksamma lisaren
framkommer det att vi har med en friga i vér bilaga som behandlar utvirdering och
dokumentation. Vi har valt bort den frigan d& vi visserligen ser den som relevant f6r vért imne
metakognition, men eftersom vi anser att frigan i sig kriver en egen undersékning valde vi att
utesluta den frin vért arbete.

Killkritik

De fyra pedagoger vi intervjuat har olika bakgrund och olika lang erfarenhet inom ldraryrket.
Vi dr medvetna om att medelaldern pa pedagogerna &r relativt hog. Nagot vi anser att man
bor tidnka pa dr att utfallet av resultatet kunde ha sett annorlunda ut om vi hade haft en storre
variation i urvalet av informanter. Faktorer som alder, kon och antal informanter kan ha
betydelse for resultatet.

15



I vart val av informanter har vi medvetet valt pedagoger med olika lang bakgrund som ldrare
for att fa ett sa representativt urval som mojligt. Vi har valt att intervjua pedagoger som
undervisar i ar 1, pa grund av att det dr dér den tidiga 1ds och skrivinldrningen dr i fokus. Tva
av pedagogerna arbetar dessutom i aldersintegrerade klasser upp till ar 3.

Reliabilitet

For att reliabiliteten (métnoggrannheten, tillforlitligheten) skall bli sd av sa hog kvalitet som
mojligt har vi stdllt samma fragor till samtliga informanter. De har i forvdg endast blivit
informerade om vilket &mne intervjun skulle behandla for att informanterna inte skulle ge de
svar som de tror att vi forvintar oss. Vi ville fa sa troviardiga svar som mojligt (Stukat, 2005
s.125).

Validitet

Validiteten beskriver undersskningens giltighet och ir ett matt pa att man héller sig till det man
dmnar undersoka. Genom att noggrant diskutera intervjufrigornas relevans fér vért imne
forsokte vi formulera frigorna si att svaren vi fick hade anknytning till frigorna och

inte handlade om ndgot annat. Vi dr medvetna om att en felkilla kan vara informanten sjilv. Hur
drlig 4r informanten i sitt svar? (Stukat, 2005 5.126).

Generaliserbarhet

Hir kan man diskutera kring resultatet som framkommit om det giller fér den undersokta
gruppen. Eller kan man generalisera till en strre grupp och virdet str sig. Detta for att andra
grupper med samma problematik skall kunna identifiera sig. De omstindigheter som kan ha
inflytande pé generaliserbarheten #r: urvalet, liten undersékningsgrupp mm. (Stukat, 2005
5.129). Da vi i vér kvalitativa undersskning har anvint oss av fallstudier har vi begrinsat oss till
att intervjuat endast fyra pedagoger, vilket begrinsar vir mojlighet att generalisera. Detta fér till
foljd att resultatet kan tyckas vara gillande for var studie. D4 pedagogerna har olika uppfattningar
ingdr de 4ndd i ett sammanhang utifrin vilket det gir att urskilja bide gemensamma och
individuella uppfattningar. Utifrn denna lilla undersskningsgrupp kan vi dirfér inda se en viss
generaliserbarhet.
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4. Resultat

I detta avsnitt kommer vi att presentera fyra olika fallstudier dir resultatet grundar sig pd de
intervjuer vi har gjort. Resultaten redovisas frin en informant i taget. Vi har valt att redovisa svaren
i den ordning som informanterna besvarade frigorna. I tabellen presenterar vi pedagogernas
uppfattningar om att medvetengora elevernas tankeprocesser, sprikmiljons betydelse for att
medvetengora elevernas tankeprocesser inom lis- och skrivprocessen, och de metoder pedagogerna
anvinder sig av. For att ge lisaren en oversikt om likheter och skillnader av resultatet frin var
undersékning, presenterar vi nedan en tabell.

Tabell:1- Informanternas svar frin intervjun

Pedagogerna: | Medvetengéra elevernas metakognitiva Sprakmiljons | Metoder
tankeprocesser betydelse

Astrid Tycker det 4r svart Stor betydelse | LTG och
ljudningsmetoden

Bodil Tycker det ar svért Stor betydelse | LTG och
ljudningsmetoden

Cajsa Gdr inte medvetet in for det Stor betydelse | Ljudningsmetoden

Dagny Hoppas att hon gor det Stor betydelse | LTG och
ljudningsmetoden

Astrid

Nir vi frigade Astrid om hon sjilv tycker att hon for att gora eleverna medvetna om deras egna
tankeprocesser inom lds- och skrivinldrningen svarade hon att hon tycker der dr svirt art
medvetengora elevernas lirande inom lisprocessen men inom skrivprocessen blir det littare for dir
kan man jimfora texter tillbaka i tiden. Hon menar att det dr littare “att se tinket” inom
matematiken.

Det ir en svér friga, en jittesvir friga. Jag tror att jag tittar jittemycket pa vad som
hinder. S3 hir ser det ut f6r en manad sedan och idag ser det ut s hir. Det hir ir en
sidan sak som ir mycket ldttare i matte.

Astrid menar vidare ”att man forsoker fi dem att férstd varfor man ldser”. Det ér inte bara i skolan
det 4r bra att kunna ldsa”. Vi uppfattar detta som att Astrid tycker det 4r viktigt att gora eleverna
medvetna om deras tankeprocesser kring varfor de skall kunna ldsa och skriva. Astrid kopplar det till
elevernas vardag och siger ocksd att det 4r viktigt att uppmirksamma eleverna pa att det dr for
deras egen skull det dr viktigt med lisning och skrivning. Astrid siger att pd skolan ser man pd
lirandet som en livsling process. Detta forsoker hon férmedla till eleverna. Hon forklarar ocksd
betydelsen av att lira for sin egen skull.

Det ir verkligen inte for skolans skull, det 4r inte for att gora froken glad.

P34 frigan om vilka méjligheter som finns att l3ta eleverna reflektera éver sitt eget lirande, uttrycker
Astrid att det dr problematiskt och att det finns alldeles for lite méjligheter f6r elevernas reflektion.
Hon ir ensam i klassen med fjorton elever. Hon upplever dven att det bara ir i den gemensamma
samlingen det ges utrymme f6r att samtala kring elevernas lirande.
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Hon siger att hon skulle vilja sitta enskilt med dem och resonera kring lisning och skrivning.
Astrid menar att de ultimata skulle vara att det 4r tvd pedagoger i klassen men den méjligheten
finns oftast inte. De begrinsningar Astrid ser ér tidsbrist och f6r fi pedagoger.

Det ir svirt. Det finns alldeles for lite tid till det. Det 4r fulle tillrickligt att bara
finnas till och hjilpa till ddr det behovs under lektionens ging.

Astrid anvinder sig av blandade metoder i elevernas lis- och skrivinlirning. Hon har den mer
traditionella bokstavsinlirningen dir man ser hur bokstaven ser ut, hur man skriver dem och hur
de later. I klassen har eleverna ingen traditionell lisldra. Astrid berittar att de anvinder sig av smé
sagobocker som dr nivdanpassade, frin litt text dll svir. Dessa sagobocker bygger pi
helordsmetoden och ordbilder, siger Astrid.

Vi har ju bokstavsinldrningen men vi har ingen lislira direke, som alla har lika.
Nir det giller lisningen s kinner jag att det dr mycket med ldslixan och att det ir
dir barnen sjilva fir vara med och bestimma vad de skall lisa. Lislixan mdiste vara

rolig.

Med ovanstdende citat beskriver Astrid hur hon gor eleverna delaktiga och trinar dem i att ta
ansvar for sin egen ldrprocess inom lis- och skrivprocessen. Astrid menar att inom skrivprocessen
handlar det om att fi eleverna att kiinna att det dr kul med skrivning och inte stoppa dem. Astrid
siger att hon inte bryr sig om ndgra skrivregler i detta tidiga skede i skrivprocessen. Hon visar i
stillet vilka fina ord och meningar de skrivit och uppmuntrar eleverna. "P4 ndgot sitt vigleda
dem.” Astrid anser att man som pedagog mdste vara lyhord for vad eleverna tycker ir roligt.

Att man fingar eleverna i det, utgd frin deras intresse och vad de tycker ir roligt.

Astrid menar att om eleverna vill skriva brev eller sagor maste de f gora det. Astrid hér ofta frin
forildrar (mest flickors) att de skriver spontant och mycket hemma. Hon funderar mycket 6ver vad
som hinder nir eleven kommer till skolan. En mening i skoldagboken sedan ir det bra med det.
”Jag vill verkligen fi dem att flodesskriva, men det ir jittesvdrt.” Astrid upplever att eleven ser det
som en uppgift som skall bli firdig s att eleven fir sitta ett kryss i planeringsboken. Andi visar
Astrid for eleverna att vi ir olika och gor pd olika sitt. Astrid forklarar att det rdder en tivlingsanda
och eleverna har koll pd varandra. Vi frigade Astrid vad det kan bero pi att eleverna tivlar. Astrid
svarade att hon inte tror att eleverna kinner tryck frin hennes sida att de maste bli firdig med
uppgifterna. Drivkraften tror hon ligger i bockerna. Nir man ir firdig med en bok fir eleverna en

ny.
Jag héller inte tillbaka eleverna, de fir jobba pi.

Vi frigade Astrid om hon har samtal med eleverna om innehéllet i bockerna. Astrid menar att det
dr littare att ha en diskussion med eleverna kring matematikbdckerna. Hon siger att dir dr det
enklare att visa vad eleverna har forstdte eller inte. Astrid siger att hon tycker att det inte ir lika
enkelt att samtala om innehéllet i “fylleribdckerna” i svenska, forutom med de elever som kommit
s4 langt att de skall borja dubbelteckna. Vi ser det som att Astrid uppfattar att det ir enklare att
medvetengira elevernas metakognitiva tankeprocesser inom matematiken och att det finns mer att

diskutera kring i alfabetsboken #n i "fylleribsckerna”.

Nir de skriver ord och s3 i alfabetsboken, dir de skriver veckans vers och jobbar med
ord, dir kan man mer titta pd hur bokstiverna ser ut. Om det ska vara stor bokstav
hir och si.

D4 vi bad Astrid beskriva hur en god lirandemilj ser ut svarade hon att:
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Det absolut viktigaste: Det ska vara roligt att komma till skolan, att f dem att tycka
att det 4r roligt, att finga dem dir.

Direfter berittar Astrid att eleverna girna fir diskutera i klassrummet och komma pa egna
l6sningar. Har eleverna ett bittre forslag pd ndgot de vill gora sd gir det ocksd bra. Som pedagog
maste man hela tiden tinka efter si att man inte tar ifrén eleverna deras initiativférméga, menar

Astrid.

Det 4r s3 litt att sdga nej, det fir du inte, utan att reflektera ver varfér man siger
sa.

Astrid siger det ir viktigt att man sitter ner och samtalar med eleverna. Klassrummet maste vara
mysigt och tilltalande. Hon tycker ocksd att det skall finnas ett varierat utbud med material att
vilja mellan. Ar eleverna trygga i sin milj6 sa lir sig eleverna menar Astrid.

Det betyder allt. Eleverna méste ocksd kinna glidje éver det som de gor, att allt
eleverna gor duger.

Vi uppfattar detta som att Astrid ser det som betydelsefullt att ta vara pa variationen av elevernas
egna losningar och resonera kring dessa tankar.

Bodil

Bodil har samma uppfattning som Astrid att det 4r svirt att medvetengora elevernas tankar inom
lasprocessen.

Jag forsoker gora det, men jag tycker det ir lite svart, det miste jag siga. Jag forsoker
forstirka det positiva nir de kommer p& hur man gor.

Precis som Astrid uppfattar Bodil att det ir littare inom skrivprocessen att medvetengora elevernas
tankar. Bodil siger att det ir enklare inom skrivningen f6r dir kan hon jimféra med den text
eleverna har producerat tidigare och visa dem framstegen. Bodil uttrycker att hon tror att eleverna
har svirt att se sitt eget lirande och hon siger att det dr viktigr att gira eleverna uppmiirksamma pa
sin utveckling.

Jag tror att de sjilva har svirt att se det som ett lirande. De skriver bara, de tinker inte
pa det. Att pipeka det for dem och gé tillbaka dll det de har gjort tidigare och
jamfora. D4 blir det tydligt.

Bodil siger att det har en stor betydelse att medvetengira elevernas tankar och att det alltid 4r
positivt att medvetengira lirandet for eleverna.

Jag tror att det hjilper de flesta. Det kan aldrig vara fel att fortydliga och gora dem
uppmirksamma. Aven ett "duktigt” barn behover ju bersm och att man gor lirandet
medvetet f6r dem.

Bodil ger yttryck for att bade elever som behdver extra stéd och de som har det littare for sig
behéver uppmuntran for att komma vidare. Genom att stilla utmanande fragor siger Bodil att hon
forssker medvetengdra elevernas tankar. Hon menar att lirandet sker inte bara genom bocker och
intellektet utan dven genom sidant eleverna gor, till exempel pd gymnastiken, rasten eller
aktiviteter i elevernas vardag. Bodil siger avslutningsvis som svar pa denna friga.

Jag tror att jag skulle kunna bli dnnu bittre pa att medvetengora lirandet f6r barnen.

P4 frigan om vilka méjligheter som finns for att lita eleverna reflektera kring sitt eget ldrande blir
det tydligt att Bodil, precis som Astrid, uppfattar att hon ser en stdrre méjlighet att lita eleverna
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tinka kring sitt eget lirande nir hon har tillging till lirarstuderande eller nir det finns ytterligare
en pedagog i klassrummet. Bodil siger:

Jag kinner att idealet ir att vara tvd. D4 kan en gé runt i klassen och en sitta med en
elev i taget.

Bodil ger uttryck for att nir man ir tvé i klassrummet fir hon méjlighet att samtala enskilt med
varje elev pd ett djupare plan. Med tvd pedagoger i klassrummet gir det Littare att dela upp arbetet
mellan varandra.

Vi frigade Bodil om hon utgr frin ndgon speciell metod i elevernas lis- och skrivinlirning. Pd det
svarade Bodil

Jag blandar nog friskt, men jag dr mest inne pd att lira dem ord och meningar som
tillhor deras vardag. Att kiinna igen ordbilder, det tycker jag 4r viktigt. S4 att de inte
behéver ljuda allt. Ibland ljudar man ju ocksd, det gér man ju. Min grundsyn ir
inlirning pd talets grund. Det ir det som jag jobbar mest efter.

Hon forklarar for oss att hon tycker det ir viktigt att texterna tillhor elevernas vardag och att
eleverna kinner igen ordbilder sd att de inte behdver ljuda ihop all text. Bodil berittar vidare att de
ocksd har en lislira som bygger pa att man bérjar med de bokstiver som ir litta att sidga och ir
ljudenliga. Bodil menar att det dr for att eleverna si fort som méjligt skall kunna sitta ihop
bokstiverna till ord si att det inte bara blir bokstiver utan sammanhang. Vir tolkning av detta ir
att Bodil uppfattar att hon till stor del utgdr ifrin Lisning p& Talets Grund i elevernas lis- och
skrivinlirning. Det framkommer tydligt att hon ocksd anvinder sig av ljudningsmetoden men att

grundsynen ir Lisning pd Talets Grund (LTG).

Nir vi ber Bodil att beskriva hur hon tycker att en god lirandemiljé ser ut utifrin samspelet
lirare/elev och elev/elev tycker Bodil att det 4r bra om eleverna hjilper varandra. Hon uppmuntrar
eleverna att friga en kamrat innan de frigar henne.

Sérskilt i matte, i svenska kanske det inte finns si minga olika sitt att lira sig lisa och
skriva, men just i matten kan det vara jittebra att fi hira hur olika man kan tinka. En
god lirandemilji ir att det dr trivsamt. Sen ir det vildigt trevligt om det 4r lugnt och
hyfsat tyst. Det behdver inte vara knidpptyst for det 4r ganska onormalt

i dagens skola, men att det i alla fall 4r s3 att alla fir arbetsro. Placeringen av eleverna
har betydelse, att de som gir ihop med varandra sitter tillsammans. Ndgon som har
lite problem fir ha nigon bredvid sig som kan stotta.

Bodil sdger avslutningsvis att det maste det finnas stimulerande material som ir littillgingligt for
eleverna. Utifrdn citatet blir det tydligt att Bodil och Astrid dterigen har samma uppfattningar. Det
framkommer att bdda tycker att det dr littare att medvetengira elevernas egna tankeprocesser inom
matematiken in det dr inom lis- och skrivprocessen. Trots att vi poingterade att den goda
lirandemiljon utgick ifrdn perspektivet elev/elev och lirare/elev beskrev pedagogerna dven den
fysiska miljon. Nir Bodil diremot fir frigan vilken betydelse en god sprdkmiljé har for elevens

méojlighet att utveckla sin medvetenhet kring sina egna tankeprocesser svarar hon uttryckligt:

Superstor betydelse! P4 vildigt minga olika plan. Att forsska anvinda olika ord och
tala ett vrdat sprik tror jag ger dem vildigt mycket pd sikt. Sjilva miljon, hur jag
sjilv dr, hur tillitande jag dr och kompisarna runt om.

Hir blir det tydligt att Bodil har en uppfattning om vilken betydelse hennes eget férhallningssitt i
klassrummet har for att det skall vara ett tillitande klimat. Bodil berittar att hon liser hogt for
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eleverna, pratar med eleverna om forfattaren och hur férfattaren anvinder spriket. ”Spriket ir

grunden till allt”, siger Bodil.

Cajsa

Cajsa siger att hon inte medvetet gir in for att medvetengira elevernas tankar inom lis- och
skrivinlirningen.  Utifrin Cajsas svar frigade vi hur hon gor i stillet nir hon inte anvinder
elevernas egen tankeprocess inom lis och skrivprocessen. D4 berittar Cajsa vidare att hon anvinder
sig av en lisinlirningsmetod. Cajsa har olika former av stimulans for att uppmuntra barnens
lasintresse. Cajsa liser mycket for eleverna d& hon anser det ir viktigt. De besoker skolbiblioteket
ofta och eleverna fir 1ana de bocker de vill.

Jag arbetar med en metod som gor att de skall lira sig ate lisa och skriva, blandade
metoder, de arbetar med bokstiverna och lir sig att ljuda, det 4r framfor allt det.

Cajsa sidger hir att hon arbetar med blandade lisinlirningsmetoder, men senare visar det sig att
hon haller sig till en. Den som kallas ljudningsmetoden.

Nir vi talade med Cajsa om vad det betyder for elevens lirande att hon gir eleverna medvetna kring
deras tankeprocesser svarade Cajsa

Jag tycker att det ir vildigt svirt att forstd tankeprocessen inom lids- och skriv, jag
forsoker friga dem om de lir sig nigonting. Jag ir inte s medveten om varje barns
sitt att tinka, tiden ricker inte till att fordjupa sig i elevernas rankeprocesser, det rullar
ju bara pa.

Vi uppfattar att Cajsa stiller fragor till eleverna kring deras lirande for att hon skall se om eleverna
lar sig ndgot.

De f6rutsittningar Cajsa forsoker ta vara pé ir de naturliga tillfillena som dyker upp .

Nir ndgon elev stavat fel kan man ta upp de dir sitten: Hur ldter vokalen hir? Léter
den som 1 alfabetet? N4, hur skall det vara d&?

Cajsa berittar vidare att hon resonerar med eleven om hur det skall vara och knyter an till tidigare
gemensamma genomgangar i klassen. Cajsa upplever att dessa naturliga tillfillen ir allt for f3. Nir
det finns en extra pedagog i klassrummet, till exempel en lirarstudent, skapar det méjligheter att £&
tid att hjilpa eleverna reflektera kring sitt eget lirande. Cajsa arbetar enbart med fudningsmetoden.
Hon hinner inte med ndgot annat f6r Cajsa har nistan aldrig ettorna for sig sjilv, endast en lektion
i veckan och klassen #r &ldersintegrerad. Vi vet att Cajsa har prévat storbok och lillbok tidigare
(helordsmodellen) och lite LTG péd de elever som nu ir tvdor, men vi uppfattar det som hon
dtergdr till den metod som hon uppfattar kinns mest inarbetad, det vill siga ljudningsmetoden.
Till skillnad frén de tre 6vriga pedagogerna ir Cajsa den enda av dem som anvinder sig enbart av
en lisinlirningsmetod.

D4 vi stiller frigan om hur en god lirandemilji skall se ut svarar Cajsa att eleverna maste trivas.

Att det dr en skon miljo de befinner sig i och att det ir lugnt och att eleverna far
arbetsro. Eleverna kan inte ha massa konflikter emellan varandra, d4 kommer det
genast att bli fel stimning. De skall viga siga om det ir ndgot som trycker dem, ett
oppet klimat. Man ska inte behéva vara ridd for elever eller lirare.
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Cajsa lidgger ocksd till att det ir viktigt att rasterna fungerar for att eleverna skall kiinna trygghet i
skolan. Hir kommer Cajsa in pa virdegrundsfrigor som hon uppfattar som mycket viktiga. Dessa
handlar ofta om konflikthantering, trygghet, ridsla och hur man beter sig mot varandra. Med
erfarenhet frin Vfu:n vet en av oss att Cajsa ligger ner mycket tid pé att diskutera dessa frigor i
klassen.

Cajsa siger att sprdkmiljon har en jittestor betydelse fér elevens mojlighet att utveckla sin
medvetenhet kring sina egna zankeprocesser.

Jag tror forildrar har jittestor del i detta, for barn idag har ett mycket, mycket torftigt
sprak som blir ett handikapp for dem.

Cajsa siger att hon har arbetat sé linge och dirfér uppfattar en stor skillnad mot f6rr. Det mirks si
tydligt att forildrar inte liser eller samtalar med sina barn lingre. Utifrén dessa kommentarer ser vi
att Cajsa uppfattar att forildrarna har ett stort ansvar for att elever skall bli medvetna om sina egna
tankeprocesser och samtala mera med barnen. Cajsa hinner inte si ofta samtala med dem.

Dagny

Dagny siger att hon hoppas att hon gir eleverna medvetna kring sina tankeprocesser inom lis- och
skrivning.

Jag hoppas att jag gor det, men sen vet jag inte hur mycket de tar till sig, men vi pratar
mycket om det, om varfér man ska kunna lisa och skriva. Det har ju ocksd med ITUP
att gora, hur l&ngt de har kommit i sin egen utveckling.

Ovanstiende citat visar att Dagny uppfattar att hon forssker medvetandegira elevernas
tankeprocesser genom att ha en kontinuerlig dialog med eleverna kring lisandet och skrivandet. Vir
uppfattning ir att Dagny ir den enda av pedagogerna som inte uppfattar det som problematiske att
synliggira elevernas tankar inom lis- och skrivinlirningen.

Dagny anser att det har stor betydelse for elevens lirande att medvetengira deras tankeprocess inom
lis och skrivprocessen.

Det tror jag ir jitteviktigt att de vet, att de har motivation, att de vet varfor de gor
saker och ting, att det inte dr en vuxen som sdger nu gor du det och det, utan varfor
och att man har en diskussion om det.

Det framkommer hir att Dagny uppfattar 4r att det ir av stor betydelse for elevernas lirande att ha
en diskussion kring meningen med lirandet och att det 4r angeliget att gora eleverna medvetna om
att det ir for deras egen skull de lir.

Dagny menar att det ir en prioriteringsfriga att skapa forutsittningar for att l3ta eleverna reflektera
kring sitt eget lirande.

Det ir upp till varje lirare tycker jag. Har man bestimt sig for att gora det, gér man
det helt enkelt. Tid finns ju, det 4r bara att man tar sig den tiden. Hindret ér liraren
sjilv i s4 fall. Har du bara bestimt dig for att gora det, finns det mgjligheter.

Dagny berittar att i klassen har de en skoldagbok dir eleverna gor sin veckoplanering. Hon siger
att hon tycker det ir viktigt att lata eleverna reflektera 6ver hur och vad de har lirt sig under
veckan. Vi ser detta som att Dagny uppfattar skoldagboken som en metod att medvetandegora
elevernas lirande. Vi upplever att Dagny inte ser ndgra hinder for att lita eleverna reflektera kring
sitt eget lirande, hindret ir i s3 fall liraren sjilv. Det blir tydligt att Dagny uppfattar att det bara
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finns méjligheter och inga begrinsningar, om man som pedagog bara bestimt sig for detta
forhéllningssitt.

Dagny beskriver att de metoder som hon arbetar med utgdr frin Montessoris material, dir det finns
en speciell arbetsging. Dagny siger att hon ocksd tycker om att arbeta med LTG for att den knyter
an till elevernas verklighet.

Jag kan kiinna att man fir gora olika for olika barn ibland. Man kan inte gora samma
for alla. D4 kidnner jag att jag inte dr rdtevis. Ser jag att ett barn inte behdver
Montessori, fir jag plocka in nigot annat ocksd, sjilvklart.

Nir Dagny uttrycker att hon “fir gora olika for olika barn ibland” visar hon att hon utgér frin
varje barns individuella férutsittningar och anpassar undervisningen efter vad situationen kriver.
Det blir hir tydligt att Dagny wppfattar variationen som betydelsefull i elevernas lirande. Dessa
uppfattningar ser vi ocksa har likheter med de bdda pedagogernas tankesitt pé skola A.

Nir vi samtalar om den goda lirandemiljin siger Dagny att ett 6ppet klimat i klassrummet 4r
viktigt, att man tilliter manga olika aktiviteter.

Att jag inte virdesitter olika saker olika mycket, utan att barnen kinner att det de har
gjort duger.

Dagny berittar att eleverna skriver sagor bdde pd datorn och fér hand. Nir de ir firdiga liser
eleverna upp sagan i samlingen. Dagnys uppfattning ir att eleverna tycker det ir roligt. D4 det 4r
en aldersintegrerad klass, upplever hon att ettorna blir inspirerade av de ildre eleverna och att de
yngre ocksd vigar lisa upp sin saga med ndgons hjilp. Dagny upplever dven att eleverna kinner att
det dr tilldtet att fastna i texten eller lisa fel och att ingen siger nigot om det. D4 har vi ett
tillitande klimat”, menar Dagny.

Dagny siger att sprdkmiljon betyder allt for att eleven skall utveckla en medvetenhet kring sina
tankar i l4s- och skrivprocessen.

Det hor ju ihop naturligtvis, att man madste ha en bra sprakmiljo. Sjilvklart att man
liser mycket. Det hér ju ihop med matten sen, for har man inte skriv- och
lisutvecklingen sd blir det jittesvart nir listalen i matten borjar. Det hor ju ihop
alltihop. Jag tror det ir jitteviktigt!

Dagny uttrycker hir att elevernas medvetenbet kring sin lis- och skrivprocess har stor betydelse for
hur eleverna tilldgnar sig alla slags texter. Hennes uppfattning ir att om eleven har svérigheter med
lisningen paverkar detta #ven matematiken nir listalen borjar.

5. Avslutande diskussion

Vir studies syfte har varit att undersdka hur verksamma pedagoger gér for att medvetengora
elevernas metakognitiva tankeprocesser inom lis- och skrivinlirningen. For att fi en storre inblick i
denna fragestillning har vi undersskt pedagogernas uppfattningar kring olika sprikmiljoers
betydelse for lis- och skrivinlirningen. Vi har dven valt att underséka vilka metoder pedagogerna
anvinder sig av i elevernas lis- och skrivinlirning och vilken betydelse val av metod har for att
skapa goda forutsittningar for elevernas utveckling av sina metakognitiva tankeprocesser.

I vir studie som ir kvalitativt inriktad har vi hdmtat inspiration frin fenomenografin. Den
forskningsmodell vi har anvint oss av ir fallstudier dir det centrala ir sjilva processen. Vir studie
ir gjord pé en liten grupp pedagoger vilket medfor begrinsningar dir resultatet har biring mot just
denna undersékningsgrupp vid den aktuella tidpunkten. Detta utesluter inte att vi kan omsitta
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detta resultat till en annan grupp pedagoger. Resultatet av pedagogernas uppfattningar kring
fenomenet metakognition har gett oss insikt i problematiken kring att medvetengora elevernas
tankeprocesser inom lis- och skrivinlirningen.

Hiir stiller vi oss frigan: Vad har vir studie bidragit med och hur kan det vi har kommit fram till
leda till nya insikter? Vi kommer hir att inleda var avslutande diskussion dir vi knyter samman
problem, teorier, metod och resultat.

Pedagogernas uppfattningar kring att medvetengora elevernas metakognitiva tankeprocesser inom
lis- och skrivinlirningen

Uppfattningarna som framkommer kring denna friga ir att tvd av de fyra pedagogerna upplever
det som problematiskt att medvetengéra elevernas tankar kring hur de tinker om lisandet och
skrivandet. En av pedagogerna tinker inte medvetet pé att medvetengéra elevernas tankeprocesser
och detta skiljer sig mot det forhallningssitt som den fjirde pedagogen har och som tydligt visar att
hon har ett medvetet arbetssitt kring att medvetengora elevernas metakognitiva férméiga. Det
framkommer #ven att merparten av pedagogerna upplever att det idr enklare att medvetengdra
elevernas tankeprocesser inom matematiken. Men de storsta begrinsande faktorerna dr den
upplevda tidsbristen, elevantalet och bristen pa pedagoger. Det blir ocksd tydligt att tre av
pedagogerna tycker att det idr en angeligenhet mellan den enskilda eleven och pedagogen att
medvetengora elevens tankeprocesser.

Hir menar vi att det stora elevantalet inte behéver vara ett hinder for att mojliggéra ett
metakognitivt forhallningssitt. Vi tror att det har stor betydelse att ta tillvara pd mangfalden av
elevernas tankar och se det som en tillging i den metakognitiva tankeprocessen. Detta for att
eleverna skall bli uppmirksamma pa att det finns ménga olika sitt att tinka. Med ett
metakognitivt forhéllningssitt bli eleverna delaktiga i sitt eget lirande. Korp (2003) skriver:
genom att utveckla metakognitiva strategier lir sig eleverna tinka kring sitt eget tinkande. Nir
eleverna fir ta del av varandras olika sitt att tinka kring ett visst fenomen blir variationen av
uppfattningar tydlig f6r dem. Utifrin den variationen kan du som pedagog sedan utmana elevernas
forestillningar kring sin omvirld. Claesson (2002) menar att detta foérhéllningssitt grundar sig pa
den fenomenografiska forskningsansatsen som handlar om hur olika individer uppfattar och f6rstar
ett fenomen (s.33). Fenomenografin ligger ocksd till grund fér utvecklingspedagogiken dir man
som pedagog tar till vara pd barns uppfattningar om sin omvirld for att sedan utmana deras
forestillningar (Mérdsjs, 2005).

Merparten av pedagogerna upplever att tiden ir en begrinsande faktor nir det giller att
medvetengdra elevernas tankeprocesser. Deras uppfattningar dr att om det funnits en pedagog
extra som hade tagit hand om klassen kunde den andra pedagogen ostort samtala med en elev i
taget om dess tankar kring lis- och skrivprocessen. En av pedagogerna ser varken tiden eller
elevantalet som ett hinder for att medvetengora elevernas tankar kring lis- och skrivinlirningen.
Hon uttrycker att det 4r en prioriteringsfriga och att det 4r upp till varje pedagog att ta sig den
tiden. Detta vill vi jimféra med vad ett av strivandemadlen i kursplanen for svenska siger:

Skolan skall striva efter att eleven forvirvar insikt i hur lirande gér dll och reflekterar
over sin egen utveckling och lir sig bide pa egen hand och tillsammans med andra
anvinda erfarenheter, tinkande och sprikliga firdigheter for ate bilda och befista
kunskaper.

Vi dr medvetna om problematiken kring den stindiga tidsbristen och alltfor fa pedagoger. Vara
tankar kring detta dr att om man som pedagog forsoker utforma undervisningen utifran de
forutsittningar som finns, ser vi inga hinder i att elevantalet dr stort och att man 4r ensam
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pedagog. Om du som pedagog tar tillvara pa de naturliga tillfdllen som uppstar under dagen,
kan du vid dessa tillfillen gora eleverna medvetna om hur de ténker kring sina egna tankar
genom att diskutera bade individuellt och gemensamt med en storre grupp elever. Vi menar att
det inte behdvs nagon speciell avsatt tid for att samtala med eleverna om deras metakognitiva
tankeprocesser utan att det dr genom att uppmérksamma variationen av elevernas olika tankar
som ldrandet sker. Utifran det sociokulturella perspektivet ser man pa lirandet som ett samspel
mellan individer dir ldrandet sker i interaktion med andra (Korp, 2003 s.46). Professor
Caroline Liberg skriver i sin bok Vigar in i skriftspraket (1996) att ett aktivt och dynamiskt
lasande leder till en ©kad medvetenhet kring de metakognitiva processerna i lds- och
skrivprocessen. Med detta menar Liberg att det 4r genom samspelet med andra och genom att
ge och fa respons som eleverna blir medvetna om skriftsprakets anviandning.

Pedagogerna beskriver att det dr littare att medvetengora tdnket” inom matematiken. Detta
vill vi jamfora med det Pramling skriver i Kunnandets grunder om att medvetengora
matematiken i elevernas vardag. Pramling menar att precis som inom matematiken maste
eleverna bli medvetna om skriftsprakets anvindning och hur det gar till att ldsa och skriva samt
knyta an det till elevernas vardag (Pramling, 1994 s. 57).

Olika sprakmiljoers betydelse for lis- och skrivinldrningen.

Skolverket har gjort en granskning av olika sprikmiljoer som férekommer i skolan. I deras resultat
framkommer det att dessa miljoer skiljer sig markant t. De tar upp tre olika klassrumsmiljser som
de benimner som A, B och C-miljoer. A-miljon bestdr av en flersprikig miljé som bygger pd
elevens egna initiativ och erfarenheter. Eleverna producerar egna texter som de reflekterar kring
bide individuellt och tillsammans. I A-miljén 4r dmnena integrerade med varandra. C-miljén ir
dess raka motsatts och bestdr av en enstimmig miljo dir endast pedagogen ir aktiv férmedlare av
information. En B-milj6 befinner sig mittemellan dessa tvé miljoer.

For att gora eleverna uppmirksamma pd innehdllet i undervisningen 4dr kommunikation en
forutsittning. Kommunikationen mellan lirare/elev och elev/elev ir ett villkor s att lektionerna
blir visentliga. Genom kommunikationen utmanas elevens tankar och blir synliga (Bjorneloo mfl

2004 s. 65).

I denna fraga tyder resultatet pa att pedagogerna uppfattar den goda sprakmiljon som
betydelsefull for elevernas mojligheter att utveckla sin medvetenhet kring sina egna
tankeprocesser. Pedagogerna ser eleverna som aktiva och later dem ta egna initiativ och de
tycker det dr viktigt att eleverna far samtala och lyssna pa varandra. Klassrumsklimatet skall
vara tillitande och uppmuntra eleverna att vaga diskutera sina tankar infér gruppen.
Pedagogerna nimner ocksa vikten av att det skall finnas ett varierande utbud av stimulerande
material. Detta Overensstimmer med den flerstimmiga klassrumsmiljon som de nationella
kvalitetsgranskningarna (1998,1999:94) beskriver som en A-miljo. Ur ett sociokulturellt
perspektiv sker lidrandet i interaktion mellan individer och &r en social foreteelse (Korp, 2003).

Det centrala for det sociokulturella perspektivet &r kommunikationen och spraket (Séljo, 2000).
Spraket och dialogen mellan ldrare/elev och mellan elev/elev dr grundliggande i

larandeprocessen (Dysthe 2003). Genom att pedagogen regelbundet hjélper eleverna med

reflektion, végledning och motivation &ar pedagogens uppgift att flytta fram grinserna och

utmana eleverna utifran varje elevs individuella forutsittningar och ge lagom svara uppgifter

for att nd malen. Detta kallar Vygotsky for ”proximala utvecklingszoner”.

I kursplanen i svenska kan man ldsa att det 4r genom spraket vi kommunicerar och samarbetar
med varandra. Kunskapen synliggors genom spraket dér svenskédmnet skall ga som en rod trad
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genom skolans Ovriga dmnen for att elevernas tidnkande, kreativitet och formaga till
kommunikation skall utvecklas (kursplanen i svenska 2000).

Problemet med en A-milj6 kan vara att den upplevs som stokig och att eleverna inte far
arbetsro. Om ldrandet ddremot ses som en social foreteelse ddr spraket &r ett medel for ldrande
och utveckling, tror vi att det &r littare att medvetengora elevernas egna tankeprocesser inom
ldas-och skrivprocessen. I detta flerstimmiga klassrum ser vi pedagogen som handledare som
stiller utmanande fragor som stimulerar elevernas tankeprocesser. De nationella
kvalitetsgranskningarna tar dven upp en tvastimmig miljo som de bendmner som en B-miljo
diar kommunikationen sker mellan pedagogen och en elev i taget. I denna milj6 &r ldsandet och
skrivandet sillan reflekterande och eleverna reproducerar ofta och begrinsas i sin egen
produktion. B-miljon begriansar forutsittningarna for att ta tillvara pa mangfalden av eleverna
tankar och funderingar kring sin omvérld da den inte inbjuder till kommunikation. Visserligen
kan en B-miljo upplevas som mindre stokig nér en elev i taget dr aktiv men risken &r att
elevernas formaga att utveckla sina metakognitiva tankeprocesser gar forlorade. Denna B-
miljo stimmer ej 6verens med vad kursplanen i svenska sdger om elevernas sprakutveckling.
Dir kan man ldsa att alla pedagoger har ett gemensamt ansvar i att vidga elevernas
begreppsvirld och att man som pedagog skall ha en medvetenhet om vilken betydelse spraket
har for ldrandet (kursplanen i svenska 2000).

Utifran resultatet framkommer det ocksa att pedagogerna tycker det &r viktigt for elevernas
ldarande att de kiinner sig trygga i skolan. En av pedagogerna poingterar att foridldrarna har ett
stort ansvar for att eleverna skall bli medvetna om sina egna tankeprocesser och lyfter vikten
av att fordldrarna samtalar mer med sina barn. Detta vill vi jimfora med vad Liberg och Bjork
skriver om “litterdr amning” vilket innebdr att skapa gemensamma ldsupplevelser tillsammans
med barnet dir man samtalar om textens innehall och stiller utmanande fragor. Detta ger
barnet en bittre forstaelse och utvecklar bade ldsandet och skrivandet (1996).

Olika lds- och skrivinlirningsmetoders betydelse for elevernas metakognitiva
tankeprocesser.

Merparten av pedagogerna anvinder sig av blandade metoder i elevernas lis- och skrivinlirning.
De metoder de anvinder sig av ir ljudningsmetoden och lisning pé talets grund

(LTG). En av pedagogerna som arbetar pd Montessorisparet anvinder sig av deras material. I
arbetet med LTG utgir pedagogerna frin elevernas gemensamma erfarenheter och intressen utifran
en gemensam aktivitet sisom ett studiebesok, temastart, teater mm. Denna metod utgdr ifrin
elevernas gemensamma text som helhet och gir utifrin den texten till den enskilda bokstaven.
Den pedagog som enbart anvinder sig av ljudningsmetoden har en traditionell lislira som bygger
pa att eleven lir sig de enskilda bokstiverna forst och bygger direfter ihop ord, meningar och text.

Med ljudningsmetoden kommer innehéllet i andra hand vilket 4r tvirtemot vad LTG- metoden
foresprakar. LTG bygger pa dialogen mellan bade eleverna som grupp och pedagogen samt den
gemensamma dialogen mellan eleverna. Nir eleverna diskuterar med varandra och experimenterar
med spriket lir de av varandra och deras sprikliga formédga utvecklas, menar Lind6 (2002 s.39).
LTG bygger pa elevernas forforstielse av textens innehdll. Detta innebir att eleverna kan forstd
textens budskap utan att kunna lisa hela texten, dirfor att texten har tillkommit utifrin elevernas
erfarenheter.

Det sociala samspelet ges inte samma utrymme i ljudningsmetoden. Kritiker av ljudningsmetoden
pastdr att metoden inte skapar tillfillen for eleverna att reflektera 6ver innehdllet i en text utan
ligger fokus pd formen (Lindd, 2002, s.42). Vir tolkning av detta ir att de dirmed menar att
elevernas egna tankeprocesser kommer i skymundan. Vara tankar om samspelet mellan elevens
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tinkande och textens innehall finner vi dven i hos Pramlings Kunnandets grunder. Pramling menar
att man som pedagog mdiste synliggora barnens tankar kring innehéllet och hjilpa eleverna
utveckla sina metakognitiva tankeprocesser (1994 s. 58).

Enligt Lundberg och Herrlin (2003) finns det en viss arbetsging som pedagogen bor félja i sitt
arbete med ljudningsmetoden. Arbetet bérjar med en kartliggning av elevernas lisformaga.
Kartliggningen bygger pd individuella intervjuer med eleverna som sedan f6ljs upp genom en
kontinuerlig dokumentation av elevens lisutveckling. Genom att stilla utmanande frigor som
stimulerar eleverna till reflektion 6ver sin lis- och skrivutveckling ser vi hir en betydelsefull
mojlighet att medvetengora elevernas metakognitiva tankeprocesser inom deras lis- och
skrivutveckling. Med detta menar vi att det inte dr avgorande vilken lis- och skrivinldrningsmetod
som anvinds i avseende att medvetengora elevernas tankestrategier, utan det viktiga dr hur
metoden eller metoderna anvinds. Vi vill hir dven poingtera vad Holmqvist (2006) tar upp i sin
bok Lirande i skolan om “de kritiska aspekterna i lirandets objekt”. Holmqvist menar att det ir
viktigt att ha en stor variation kring ett visst moment och att det inte 4r metoderna som méste
varieras. Virt resultat visar att tre av pedagogerna varierar lis- och skrivinlirningsmetoder for att de
uppfattar att olika metoder tillgodoser olika behov hos eleverna. En av pedagogerna héller sig till
en metod och forssker utifrin den hitta variationer som tar hinsyn till elevernas individuella

behov.

Diskussion om metod

Vi har gjort en kvalitativ studie med inspiration av fenomenografin. Vi har inte varit ute efter att
finna hur nigot egentligen ir. Vi har undersékt variationen av uppfattningar kring hur verksamma
pedagoger uppfattar hur de gor eleverna medvetna om sina metakognitiva tankeprocesser inom
den tidiga lis- och skrivinlirningen. For att komma &t pedagogernas olika uppfattningar har vi
genom intervjuer bett pedagogerna att beskriva sina uppfattningar med egna ord. Vi har pi sa vis
kunnat urskilja ett moénster och direfter delat in pedagogernas uppfattningar i olika kategorier. Det
ultimata hade varit att f6lja upp intervjuerna med observationer f6r att se om pedagogerna arbetar
pa det viset som de siger att de gor. Den

metod vi valt har tagit mycket tid i ansprik och dirfér har det inte funnits utrymme for
observationer. Vi ir medvetna om att genom observationer hade vi kanske fitt en mer rittvis bild
av pedagogernas utsagor. Genom vira erfarenheter frin var verksamhetstérlagda utbildning har vi
haft ett iakttagande forhéllningssitt och har pa si vis gjort observationer som inte ir ett underlag
for vér studie, men som vi ind4 ser som relevanta att ta hinsyn till.

Didaktisk relevans

Vart syfte med denna studie 4r att underséka hur verksamma pedagoger gor for att medvetengora
elevernas metakognitiva tankeprocesser inom lis- och skrivprocessen. Genom vér undersskning har
vi fitt en fordjupad forstdelse kring problematiken att synliggéra elevernas tankeprocesser inom lis-
och skrivinlirningen. Vi har genom att ta del av pedagogernas uppfattningar gjort egna
reflektioner. Denna insikt har lett till att vi som blivande pedagoger har fitt en 6kad medvetenhet
om hur vi kan arbeta med att medvetengéra elevernas tankar kring sitt eget tinkande. Under
arbetet med vdrt examensarbete har vi insett vikten av att arbeta utifrin ett metakognitivt
forhallningssitt. Vi hoppas att vir undersékning kan komma att leda till nya insikter for andra

pedagoger.

Forslag till fortsatt forskning
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Utifrén vart resultat framkommer det att pedagogerna uppfattar det som problematiskt att
medvetengora elevernas tankeprocesser inom lis- och skrivinlirningen. De uttrycker att det ir
littare att se “tinket” inom matematiken. Vi tycker att det skulle vara intressant att undersoka
vilka orsaker som ligger bakom dessa uppfattningar. Vi har tagit bort den friga som behandlar
utvirdering och dokumentation f6r att begrinsa vir undersokning, men ser det som ett viktigt
uppslag till fortsatt forskning i en annan studie.
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Bilaga

Intervjufragor
1. Vilken utbildning har du?

2. Hur linge har du arbetat som lirare?
- pd den hir skolan?
- hur manga ar har du arbetat totalt?

3. Tycker du sjilv att du gor eleverna medvetna kring sina tankeprocesser inom ldsning och
skrivning?

Om ja:

Vad innebir det for dig att medvetengora elevernas tankeprocesser inom lis- och
skrivinldrningen?

- Beskriv med ett exempel.

Om nej:

Vad gor du f6r att eleverna skall lira sig att lisa och skriva?

Hur arbetar du dd om du inte anvinder elevernas egen tankeprocess?
- Beritta med ett exempel.

4. Vilken betydelse har det for elevens lirande att du gér eleverna medvetna kring deras
tankeprocess inom lisning och skrivning?

5. Vilka méjligheter/forutsittningar har du/finns for att 1ita eleverna reflektera kring sitt eget
lirande?

6. Vilka hinder/begrinsningar finns det for att lita eleverna reflektera kring sitt eget lirande?

7. Utgir du ifrén ndgon speciell metod eller modell i elevernas lis- och skrivinlirning?
Om ja:

Vilken metod/modell utgir du ifrin?

Om nej:

Hur arbetar du d4 med elevernas lis- och skrivinlirning?

- Beritta med exempel.

8. Hur utvirderar och dokumenterar du elevernas utveckling och Lirprocess inom lis- och
skrivinldrningen?

9. Hur gor du for att eleven ska bli delaktig i och ta ansvar fér sin egen lirprocess inom lis-
och skrivinlirningen?

10. Beskriv hur du tycker att en god lirandemiljs ser ut.
( Utifran samspelet lirare/elev och elev/elev.)

11. Vilken betydelse tror du att en god sprikmiljé har for elevens méjlighet att utveckla sin
medvetenhet kring sina egna tankeprocesser?
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