Det kan, och far ta tid ...

En kvalitativ studie om fyra ldrares arbete med elevers
sprakutveckling i skolar 1

Linda Grahn
Malin Lindberg

LAU370

Handledare: Anne Backlund
Examinator: Sten Bath
Rapportnummer: HT07-2611-020



Abstract

Examensarbete inom lidrarutbildningen 41-60 poéing

Titel:
Forfattare:
Termin och ar:
Kursansvarig:
Handledare:

Examinator:

Rapportnummer:

Det kan, och far ta tid ...
Linda Grahn, Malin Lindberg
Hostterminen 2007
Sociologiska institutionen
Anne Backlund

Sten Béth

HTO07-2611-020

Bakgrund

Syfte

Material

Resultat

Diskussion

Nyckelord

En av skolans viktigaste uppgifter ér att alla elever ldr sig ldsa och skriva pa ett sitt som
Overensstimmer med vara samhélleliga krav. Dock visas i nya rapporter, bland annat fran
Skolverket samt Myndigheten for Skolutveckling att svenska elever har brister i
sprakutvecklingen, da framst i lds- och skrivformagan. Att ldra sig ldsa och skriva har under
flera ar diskuterats i och kring skolan. Frimst har det handlat om huruvida det &r val av
undervisnings metod som dr avgorande for elevers lds- och skrivformaga? Med bakgrund i
skoldebatten vicktes diarfor vart intresse av ldrares metodval, vilket material eller arbetssitt
de anvinder sig av i arbetet med elevers sprakutveckling.

Undersokningen syftar till att nd en djupare forstaelse for vilka metoder och vilket material
lirare anvinder i det inledande lds- och skriftspraksarbetet. Men syftar ocksa till att
undersoka, hur och nér lirare bedomer elevers lds- och skriftsprakliga kunskaper?
Uppsatsens syfte leder dérfor fram till féljande huvudfragestillningar: Pa vilket sitt inleder
larare sprakutvecklingen i skolar 1? Hur och nér bedomer, dokumenterar ldrare elevers 14s-
och skriftsprakliga kunskaper?

Vi har valt att anvinda en kvalitativ undersékningsmetod. Studien grundar sig pa intervjuer
och observationer med fyra lidrare gillande den tidiga 14s och skrivundervisningen.

Resultatet ér indelat i tre Gvergripande delar som visar hur nagra lirare arbetar for elevers
sprakutveckling. Samtliga ldrare &r eklektiker det vill siga, de anvinder en kombination av
olika metoder/material och arbetssitt. Resultatet visar dock att vissa varierar sig mer &n
andra.

Utifran var undersokning kan vi utldsa att det &r viktigt som ldrare att ha breda kunskaper
om elevers sprakutveckling. Det handlar om att kinna till olika metoder, material och
variera/individualisera undervisningen. Kartldggning, dokumentation samt fonologisk
medvetenhet #r en grundférutsittning for sprakutveckling.

Lisa, skriva, sprakutveckling, skriftspraklig, lis- och skriftspraksutveckling, 1ds- och
skriftspraksundervisning, fonologisk medvetenhet, lirarkompetens, analytisk metod,
syntetisk metod, kartliggning, beddmning, dokumentation, individualisering, 14s- och
skrivsvarigheter.
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1. Inledning

En av skolans viktigaste uppgifter dr att alla elever ldr sig ldsa och skriva. Skolan har 1 uppdrag
att Overfora grundliggande kunskaper bland annat i svenska spraket pa ett sdtt som
overensstimmer med vara samhilleliga krav. Det hir uttrycks i laroplanen [Lpo 94] som:

Utbildningen i skolan skall syfta till att ge elever de kunskaper och féirdigheter och den skolning 1
Ovrigt som de behdver for att delta i samhillslivet. Den skall kunna ligga som grund for fortsatt
utbildning i gymnasieskolan. Sérskilt stod skall ges till elever som har svarigheter i skolarbetet.
(Skollagen, kap 4, § 1, Utbildningsdepartementet, 1994)

Inneborden i de krav samhillet stidller pa skolan Overensstimmer inte alltid med den bild
forskare, media eller andra debattérer inom omradet framstillt pa senare tid.

Vi mots av alarmerande rapporter som beskriver svenska elevers bristande 1ds och skrivformaga.
Enligt Mats Myrberg, professor i specialpedagogik klarar dagens samhéllsmedborgare mellan 20-
25 ar inte av att formulera, skriva den enklaste text eller ldisa och forsta vardagliga texter.
Mpyndigheten for skolutveckling lyfter fram att, en elev av sex i skolar tva misslyckas i sin
grundldggande lds och skrivinldrning. Myrberg anser vidare i rapporten A#t ldsa och skriva -
forskning och beprovad erfarenheter (2003) att mycket talar for att en del av dessa elever
kommer att ha kvar, lds- och skrivsvarigheter niar de slutar grundskolan. Av den anledningen
menar Myrberg, att skolan maste ta tidiga tecken pa lds- och skrivsvarigheter pa allvar. Att vinta
och se eller hinvisa till lismognad &r ingen bra strategi. (Myrberg, Myndigheten for
skolutveckling, 2003)

Att elever skall ldmna grundskolan wutan grundliggande lds- och skrivfardigheter
overrensstimmer inte med den bild vi har av vart kommande uppdrag. For skolans del, handlar
det om att ge elever visentliga baskunskaper. Som blivande lidrare kan vi inte se detta fenomen,
att elever inte ges mojlighet till sprakutveckling som nagot annat dn oacceptabelt. Detta far delvis
anses ligga som grund om varfor vi valde att férdjupa oss inom detta amnesomrade men det ror
ocksa, vetskapen om hur brett detta omrade &r och hur avgorande sprakutvecklandet kan vara for
den enskilde. Detta har vi erfarit i och med den specialisering vi bada ldst i hur barn utvecklas i
skriftspraket. Kédnslan vi bar med oss efter avslutat kurs var att vi inte hade tillrickligt med
kunskaper om hur vi skulle bemota den tidiga lds- och skrivinldrningen/undervisningen. Vi
uppfattade att kdrnan i den tidigare kursen vi ldst fokuserade pa huruvida den ena
lasinldrningsmetoden ansags mer limpad #n den andra. I vart fall kontrasterades en syntetisk
metod mot ett analytiskt forhallningssitt. Vi ville med denna studie undersoka hur det forholl sig
i verkligheten. Var det som sa att ldrare tog stillning i den tidiga lds- och skrivundervisningen
och da foljaktligen i elevers sprakutveckling?

De fragor som engagerar oss dr hur vi som ldrare i framtiden kan stodja, stimulera och visa pa
utveckling i lds- och skrivinldrningssammanhang. Men ocksa hur vi kan arbeta, sa att den
enskilda eleven finner en inldrningsstrategi, reflekterar 6ver sin egen utveckling samt forstar
inneborden i det livslanga ldrandet. For att kunna na en djupare forstaelse for ovanstaende viljer
vi att undersoka foljande:



2. Syfte och fragestillning

2.1 Syfte

Det Overgripande syftet med studien &r att undersoka hur nagra ldarare arbetar med elevers
sprakutveckling i skolar 1 samt ge en inblick i vad nuldgesforskning sdger om elevers lds- och
skriftsprakutveckling. Av skoldebatten att doma dr detta ett aktuellt omrade att fordjupa sig inom
precis som det for individen dr en nodvindig kunskap att bejaka, utveckla och underhalla for att
pa sa sitt kunna leva ett fullgott samhallsliv.

Mer precist syftar undersokningen till att na en djupare forstaelse for vilka metoder och vilket
material ldrare anvinder i det inledande lds- och skriftspraksarbetet. Studien syftar ocksa till att
undersoka ndr och hur ldrare bedomer elevers lds- och skriftsprakliga kunskaper. Uppsatsens
syfte leder darfor fram till foljande huvudfragestillningar:

e Pa vilket sitt inleder ldrare arbetet med sprakutveckling i skolar 1?

e Nir och Hur bedomer och dokumenterar ldrare elevers sprakutveckling?



3. Litteraturgenomgang

3.1 Inledning till litteraturgenomgang

Litteraturgenomgangen inleds med en 6verblick, ett resonemang som fors i dagens skoldebatt
gillande lds- och skrivformagan. Direfter foljer sprakutveckling och vad det innebir att vara
skriftspraklig. Vidare belyses, tidigare forskning samt en nuldgesanalys angaende lds- och
skrivinldrning. Direfter foljer olika syn pa en fungerande lds- och skrivundervisning samt
exempel pa nagra undervisningsmodeller. Litteraturgenomgangen avslutas med Kkartliggning,
bedomning och dess betydelse for eleverna i undervisningen men ocksa for det fortsatta ldrandet.
Litteraturgenomgangen syftar till att ge ldsaren mdojlighet till en tydlig o6verblick och att
undersokningens syfte skall folja som en rod trad genom arbetets gang.

3.2 Skoldebatten

Av debatten att doma ir det flera lisforskare och andra specialister inom omradet som varnar for
att vi maste ta tag i lds- och skrivproblematiken innan det gar for langt. Martin Ingvar professor
och forskare inom neurofysiologi hdvdar i en intervju att det dr ”Snudd pa kriminellt att inte ldra
barn ldsa och skriva.” (s. 37) Han refererar till vart nuvarande skolsystem som inte fangar upp
och stodjer de elever med lids- och skrivsvarigheter. Han menar att 70 procent av alla elever lar
sig ldsa oavsett vilken ldsinldrningsmetod ldraren anvénder i skolan medan 20 procent kommer
att behova lite extra uppmuntran i lds- och skrivinlirningen. Resterande &ar den grupp som
kommer att behova mycket strukturerad hjdlp att komma igang med ldsinldrningen. Enligt
Ingvars erfarenhet &r det just i denna arbetsamma grupp dér ldsningen inte kommer av sig sjdlv
dér ldrare abdikerar. Han betonar vidare att man maste arbeta systematiskt i skolan for att
kartldgga dessa elever med inldrningssvarigheter i att kndcka den alfabetiska koden. En
forutsdttning dr enligt Ingvar den pedagogiska instdllningen, att kontinuerligt diagnostisera
eleverna och inte forklara bort ett lagt resultat i den fonologiska medvetenheten med att eleven
hade en dalig dag eller skylla resultatet pa lasmognad med instdllningen att det blir bittre i tvaan.
(Vara barn nr 2/2007)

Det dr manga fler elever som inte kndckt koden i ar fyra dn tidigare, svenska elever ar
medelmattiga och férre ldser bra dr exempel pa rubriker vi tar del av i media i dag. Manga dr de
undersokningar bland annat PISA/ PIRLS' (nirmare forklaring s.12) som syftar till att ta reda pa hur
det forhaller sig med kunskapen inom exempelvis dmnet svenska. Caroline Liberg professor i lds-
och larprocesser uttalade sig nyligen som PIRLS- granskare att PIRLS-resultaten ... tyder pa att
satsningarna nu maste breddas till att omfatta dven de starka ldsarna och i hogre aldrar.”
(Skolvirlden, nr 20/2007, s. 9)

Bo Sundblad pedagog och liasforskare uttrycker sig som sa att Dagens skola accepterar ett svinn
som #r bade syniskt och onodigt” (Tema perspektiv barn och stress Nr 1/2006 ”Ordets makt
tillhor alla”). Sundblad hédvdar att alla elever kan ldra sig ldsa och skriva under de ritta

' PISA (Programme for international student assessment) PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study)



forutsdttningarna. Problematiken enligt Sundblad ligger i att skolan sviker. Han anser att skolor
accepterar att 30 procent misslyckas med att ldra sig ldsa och skriva pa ett sétt som omojliggor
hogre vidare studier och andra yrkesval an Mc Donalds.
(www.socialpolitik.com/gamlanummer/arkiv2001)

3.2.1 Sprakutveckling

Sprak, tinkande och beteende hor ihop. Lundqvist & Walch (1989) menar att sprakutveckling
och kommunikation ingar i den kognitiva utvecklingen. Vidare beskriver de att elever har olika
sdtt att ldra sig. De anvinder sina sinnen, syn, horsel och kiénsel. De visuella eleverna har
svarigheter att ta muntlig information medan de auditiva forstar instruktioner utan att man
praktiskt behover konkretisera. Varje elev dr unik och olik alla andra. Med utgangslédge i detta
resonemang menar Svedberg (2003) att det mirks tydligt var eleverna befinner sig
utvecklingsmissigt i forhallande till varandra i en klass. Eftersom den kognitiva, psykologiska
motoriska, sociala utvecklingen dr olik fran individ till individ beskriver Svedberg (2003) att
lararens storsta utmaning ligger i att forma larandemiljoer som ger varje elev de forutsidttningarna
att lyckas utifran sin egen inre mognad (Svedberg, 2003). Detta uttrycker dven ldroplanen [Lpo
94]

Eleverna har ritt att i skolan fa utvecklas, kidnna vixandets gliddje och fa erfara den
tillfredstillelse som det ger att gora framsteg och dvervinna svarigheter ... (s. 7) men ocksa
att kunskaper kommer till uttryck pa olika sitt, i olika former sasom fakta, forstaelse,
fardigheter och fortrogenhet ... (Skolverket, Lpo 94, 2000, s. 7, s. 14).

Liberg (2006) beskriver att sprakutveckling dr nagonting i dag som ses som mycket komplext.
Det handlar om en livslang process och i vidare mening mer &n att kunna ldsa korrekt, stava ritt
eller skriva lasligt for hand (Liberg, 2006).

Kommunikation och samspel dr i dag i fokus nir vi resonerar kring sprakutveckling. Pedagogisk
forskning visar att tid, kvantitet och kvalitet d&r honnorsord. Med det menas, en meningsfull
sprakanvindning i kunskapssokande sammanhang. Med malmedveten instéillning till detta under
lang tid och vigen till sprakutveckling intensifieras. En minniskas uppfattning om sig sjdlv och
sin kapacitet paverkas beroende pa hur hon/han blir sedd. Det hidr har betydelse for hur
sprakutvecklingen fortskrider. SOU 1997:108* , visar att sprakutveckling, kunskapsutveckling
och identitetsutveckling gar hand i hand. Léarandet dr saledes livslangt. Lis och skrivformagan &r
inte en foreteelse som grundldggs i och med den inledande lds och skrivinldrningen for att sen
besta livet ut. (SOU 1997:108)

Dahlgren och Olsson (1985) poidngterar att den pedagogiska miljo en elev erbjuds fran tidig
institutionalisering vidare genom grundskolan och upp till gymnasieskolan far avgorande
betydelser for hur den skriftsprakliga utvecklingen forankras men ocksa hur lds och
skrivsvarigheter tillgodosetts (Dahlgren & Olsson 1985).

Olga Dysthe (1996) professor i pedagogik anvinder begreppet det flerstimmiga klassrummet for
att beskriva en miljo som priglar dialog. I detta avseende handlar det om huruvida det radande

' SOU - Statens offentliga utredningar



klassrumsklimatet utgor sprakandet i kvalitativ bemirkelse. Det rymmer ocksa den tillit och
respekt eleven bemots som kommunikativ individ i larandesituationer. En viktig utgangspunkt for
detta synsitt dr att lyfta fram elevernas olikheter. Dessa bor tas tillvara pa och synliggora elevers
olika bakgrund, erfarenheter och forforstaelse. Dysthe menar vidare, for att kunna gora alla roster
horda bor olika former av skriftlig kommunikation ligga som grund for verksamheten. En annan
aspekt dr att elever gors medvetna om sina egna tankar, funderingar och kunskap nir fler roster
samspelar samt att eleven forstar att det som skrivs kan nagon annan ldsa. En undervisning som
inte tar till vara pa dialogens mojligheter benimner Dysthe som monologisk. Vidare menar hon
att i en sadan milj6 byts flerstimmigheten ut mot tvastimmighet eller enstimmighet med allt
tystare miljoer (Dysthe, 1996).

3.2.2 Att vara skriftspraklig - vad innebir det?

Enligt Gustafsson och Mellgren (2005) gar det att skriftspraka pa flera olika sitt. De
uppmirksammade att den skriftsprakliga miljon utgjordes av bildldsning, fiargkodning och
textanvdndning integrerat. De papekade att pedagoger i den tidiga lds och skrivinldrningen inte
uppmirksammade denna variation i skriftsprakandet. Eftersom vi idag pratar om ett vidgat sprak-
och textbegrepp borde enligt Gustavsson och Mellgren denna definition av skriftsprakskompetens
fa mer uppmirksamhet pa forskningsniva. Anledningen #r att den rymmer dimensioner som
ocksa belyses i laroplanen [Lpo 94] som:

Eleverna ska fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De ska fa prova och utveckla olika
uttrycksformer och uppleva kiénslor och stdmningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och
skapande bild, i text och form ska vara inslag i skolans verksamhet. (Skolverket, 2000 Lpo 94, s. 17)

Detta framkommer #ven i kursplanen for svenska genom att betona skriftsprakets betydelse for
elevens utvecklande, sjilvbild och identitet (Skolverket, 2000). En elev som kidmpar med att ldra
sig ldsa och skriva kan i det avseendet ha ett stod i det vidgade sprak- och textbegreppet.
Forskning visar att elever som vuxit upp i rika sprakliga miljoer har helt andra forutséttningar att
lyckas i skriftspraksutvecklandet. I Aft ldsa och skriva - forskning och beprovad erfarenheter,
(2003) diskuteras Matteuseffekten. Innerborden ar att de elever som har ett sémre utgangslédge i
lds och skrivinldrningen ocksa kan utvecklas pa ett samre sétt i jimforelse med de elever som
vuxit upp i en spraklig miljo. De elever som far svarigheter i ldsinldrningen tenderar ocksa enligt
forskning att undvika problematiken genom strategin, att vilja bort ldsning eller ldsa enklare
texter medan de elever med bittre forutsittningar drar ifran kunskapsmissigt (Myndigheten for
skolutveckling, 2003).

Dysthe beskriver att erdovra skriftspraket som i mangt och mycket handlar om att bli en skrivande
och ldsande individ. Fortrogenheten handlar om att eleven forstar att det jag ldser har nagon
skrivit och det jag skriver kan nagon ldsa (Dysthe, 1996). Liberg m.fl. (2007) lyfter ocksa att
formagan att tala/kommunicera inte forutsitter lisandet. De samverkar och paverkar varandra
men dr inte sjdlvklara. 1 detta sammanhang belyser Liberg ett syntetiskt och analytiskt
forhallningssitt (den syntetiska och analytiska inneborden tas ndrmare upp pa s. 14) och vikten av att
verksamheter féregas av en variation i undervisningssammanhang (Emergent Literacy, 2007).



3.2.3 Tidigare forskning

Lés- och skrivinldrning och lds- och skrivsvarigheter har varit ett hett omdebatterat &mne som
manga ganger enligt Myrberg (Blomqvist & Wood, 2006) anvént forskare och forskningsresultat
i argumentationen som uteslutande handlat om valet av ladsinldrningsmetod. Dessa
lasinldrningsmetoder som kontinuerligt hamnat 1 fokus &4r den syntetiska riktningen som
kontrasteras mot ett analytiskt forhallningssitt (2006). Lite forenklat beskriver Kullberg (2005)
de bada riktningssystemen som att den ena sidan dr forankrat i naturvetenskaplig ménniskosyn
och den andra i en humanistisk tradition (Kullberg, 2005). Denna fokusering beskriver Myrberg
(2006) vidare tog sin egentliga borjan 1 USA dir The reading war myntades och handlade om
huruvida Phonics stod sig som ldsinldrningsmetod mot Whole language med anhidngare som
Frank Smith och Kennet Goodman. Medan vi i Sverige, under tidigt 70-tal talade om ldskriget
(Blomqvist & Wood, 2006).

Orsaken till elevers negativa attityd och instédllning till svenskdmnet under 1970- talet som
analyserades fram utifran de internationella kunskapsmétningar som gjordes handlade i mangt
och mycket om den abstrakta och isolerade firdighetstraning som foregick i skolan enligt
Skolverket, 304/2007. Denna kunskapsoversikt belyser pa ett dvergripande plan om vad man
laser, hur olika texter anvdnds och om varfor man arbetar som man gor i grundskolan. Den
nyanserar ocksa hur skriftspraklig undervisning i grundskolan bedrivits. Underlaget har
analyserats utifran de internationella/nationella studier som genomforts mellan aren 1995-2007.
Syftet dr att fa en forstaelse och forklaring till vad dessa resultat pekar pa (Skolverket, 304/2007).

Lirare 1 grundskolan ses som eklektiker enligt Skolverkets rapport (304/2007). Lirarna blandar
lasinldrningsmetoder i den tidiga lds- och skrivinldrningen. Dock visar forskning i stora drag att
den formella firdighetstraningen dominerar undervisningen. Elever tridnas ocksa tidigt for att
utveckla fonologisk medvetenhet. Fonologiska tester/diagnoser gors i slutet av forskoleklassen
eller i borjan av skolar ett. Forskning visar att den tidiga lds- och skrivundervisningen utgors av
lairomedel. Det handlar om egen ldsebok med tillhérande ©vningsbocker men ocksa eget
producerat material. Dock tyder resultaten pa att manga elever uppfattas som ldsare redan innan
de borjar skolan men att denna utveckling stagnerar i takt med att arskurserna stiger vilket medfor
sdmre prestationer pa de kunskapsmétningar som gors. Skonlitteratur i de tidiga aldrarna utgors
ndstan enbart av hogldasning. Vidare visar forskningsresultat att ldrare saknar kunskaper i barn-
och ungdomslitteratur. Lirare delegerar 6ver ansvaret till bibliotekarien som ska forse klassen
med bocker. Detta papekas i rapporten med att det #r ldrarna som frimst kinner till elevens
skriftspraksutveckling och vet vilka bocker som passar varje elev inte bibliotekarien.
Genomgaende hinvisar forskning till att ldrare saknar utbildning i litteraturdidaktiska
forhallningssitt.

Rapporten beskriver att anpassningen av undervisningen for att individualisera vanligtvis utgors
av att elever far arbeta med liknande uppgifter, nagot enklare men att de sjdlva bestimmer i
vilken ordning och takt arbetet ska utforas.

Elever som behover extra stod och hjdlp i skriftspraksutvecklingen far det, men utanfor
klassrummet. Materialet som anvidnds dr oftast av ett annat slag dn den Ovriga klassens.
Forskning visar att elever som far specialundervisning med annat material samt utanfor



klassrummen har svarigheter att f6lja med i det de andra gor nir de kommer tillbaka (Skolverket,
304/2007).

Lingsjo och Nilsson (2005) menar att det kiinns overkligt att dela upp dessa 1 olika kategorier, ett
syntetiskt i forhallande till ett analytiskt. Med ett syntetsikt forhallningssitt menar man att
lasinldrningen tar sin borjan i delarna. Eleverna forvintas ldra varje bokstav for sig med dess ljud
for att sen foga samman sa att ordet, meningen representerar en helhet. Inom denna tradition
anses man ga fran delen till helheten. Metoden bendmns likvil som ljudmetoden, Inom den
analytiska traditionen ses det som att man gar fran helheten och bryter ner texter, meningar, ord
till delar (Lingsjo & Nilsson 2005).

3.2.4 Nulédgesanalys

Konsensusprojektet, skulle i sitt uppdrag sitta punkt for den gamla striden om hur barn lir sig
ldasa och skriva. Uppdraget tillkom 2001 pa forslag av svenska Dyslexistiftelsen och finansierades
av Skolverket, Specialpedagogiska Institutet samt Lirarhogskolan 1 Stockholm. Syftet med
projektet var att Skapa konsensus om skolans insatser for att motverka lds och skrivsvarigheter,
med andra ord lyfta fram det inom lds och skrivutvecklingen som forskare dr eniga om och
definiera bra praktiker som motverkar lds och skrivsvarigheter. Rapporten bygger pa intervjuer
med tjugofyra svenska forskare bland annat Professor och sprakforskare Ingvar Lundberg och
Carolina Liberg Uppsala Universitet (Myrberg, red. 2003).

I dag menar Myrberg (2007) trots konsensusprojektet att distansen vixer mellan forskning och
skolutveckling. Myrberg kritiserar ldrare och uttrycker att de ska folja den vetenskapliga
debatten, ta stidllning och omsitta i praktiken. I dag menar han lever fortfarande forestillningen
om tva lager kvar i lirarrummen och fortsdtter kritiskt i en debattartikel att lyfta fram de
undergorande metoder som anvinds i lds- och skrivinldirningssammanhang. Saledes diskuteras
dven Lédrarutbildningen som enligt Myrberg saknar livfulla diskussioner dér forskare debatterar
med varandra infor ldrarstudenterna om léds- och skrivinldrning samt lds- och skrivsvarigheter
(Skolvirlden, nr 20/2007, s.12).

Dagens forskning tonar ner valet av pedagogisk ldsinldrningsmetod. Myrberg (2003) beskriver i
konsensusrapporten att det inte dr valet av metod som dr avgorande for om elever lyckas i
skriftspraksutvecklingen. Forskarna lyfter istdllet fram lararkompetens och for ett resonemang om
att vi inte ldngre utbildar ldsinldrningsspecialister i Sverige i dag. Manga av dem som finns i
lararkaren gar i pension inom de ndrmsta aren och med dem gar djupa kunskaper/erfarenheter
forlorade. Myrberg (2006) menar vidare, for att kunna bedoma elevers utveckling, avgora vilka
strategier de tillimpar maste ldraren ha ingaende kunskaper om elevers sprak och utveckling
(Blomqvist & Wood, 2006).

Den skicklige ldraren behirskar manga olika metoder, arbetssitt och material. Hon kan
vilja det arbetssitt som passar gruppen eller den enskilde eleven bést vi givet tillfille. Att
ensidigt tillampa en metod innebér risker for elevernas lds- och skrivutveckling (Myrberg,
red. 2003, s.9).
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3.2.5 Internationella kunskapsmétningar

De senaste aren har internationella undersokningar blivit mer frekventa av olika anledningar.
PISA ir en av dessa undersokningar. Syfte dr att mita 1 vilken utstrickning elever forvarvat
kunskaper. Uppdraget ar att var tredje ar undersoka elevers kunskaper i svenska, matematik och
naturkunskap. Tyngdpunkten av dmne alterneras. I svenskan handlar det om lasforstaelse som i
det hir sammanhanget definieras som formagan att forsta, anvinda och reflektera over texter for
att uppna personliga mal, utveckla sina egna kunskaper och mdjligheter, samt att delta i
samhillet. Undersokningen jamfér OECD? linders skolsystem och elevprestationer. Tanken &r att
man skall fa vetskap om sina samhiélleliga starka och svaga sidor i utbildningssammanhang for
att pa det viset kunna mota framtiden (Skolverket, 304/2007).

Dessa studier far mycket uppmirksamhet, savil av svensk media som hos deltagarldnderna.
Resultaten fran PISA ar 2000 visade att svenska femtonaringars ldsforstaelse dr nagot hogre i
jamforelse med andra OECD lédnder. Studien visade att flickorna presterade bittre resultat dn
pojkarna. Ar 2003 hade svenska elever fortfarande bra resultat. Det framkom dock att de elever
som representerade Sverige och som hade bist resultat var de med svenska som modersmal men
aterigen presterade flickorna bittre dn pojkarna (Skolverket, 304/2007).

PISA 2006 beskriver att sex lander lyckats bittre i ldsforstaelseproven dn Sverige, ett resultat som
star sig i forhallande till tidigare. Man menar genom detta att Sverige ligger fortfarande betydligt
over genomsnittet. Precis som 2001 uppnar 98 procent atminstone en grundliggande ldsniva i ar
fyra vilket betyder att eleverna knéckt koden, kan ldsa av text och ta ut tillrackligt med fakta for
att svara pa enkla fragor (Skolvirlden nr 20/2007, s. 8).

Utbildningsministern Jan Bjorklund uttryckte sig i en artikel och beskrev kaoset 1 den svenska
skolan, att svenska elever kunskapsméssigt rasar i internationella jimforelser. (Skolvérlden, nr
19/2007 s.15) Skolverket menar dock att dessa resultat som presenteras med jamna mellanrum
och visar vilken placering olika lander har dr problematisk. Det, eftersom jamforelserna gors
mellan ldnder dér skolsystemen ser olika ut. I Sverige exempelvis borjar barnen i skolan ett ar
senare dn i manga andra jamforelseldander (Skolverket, 304/2007). Vidare belyses i artikeln PISA-
ska man bry sig? om huruvida dessa resultat som kontinuerligt presenteras viger olika tungt
beroende pa samhilleliga intressen. Svein Sjoberg didaktikprofessor i Oslo ger sina synpunkter:

Jag tycker det vore helt dumt att avvisa de internationella kunskapsmitningarna och deras resultat,
men det 4r minst lika dumt att det ger den sanna bilden av skolan (Skolvérlden, nr 19/2007, s.12).

Ytterligare en undersokning, PIRLS som sker vart femte ar (2001, 2006) och som undersoker
lasformaga, ldsvanor och attityder till ldsning hos elever mellan 9 och 10 ar dir skonlitterédra
texter, sakprosa, kartor, diagram och tabeller utgér underlaget i undersdkningen. Ar 2001 deltog
35 lander och bland dess ldnder ldste svenska 10 aringar bast. Nioaringarna klarade sig dock inte
lika vil. Standardavvikelsen var lag. Med det menas att spridningen mellan elevernas resultat var
lagt om man jaimforde med de andra ldnderna. I alla ldnder fanns det skillnader i resultatet mellan
pojkar och flickor till flickornas fordel. Resultaten beskriver ocksa enligt PIRLS (2006) att den

? OECD (Organization for Economic Co-coparation and Development, linder som arbetar for lingsiktig ekonomisk
tillvdxt, sysselsittning samt friare virldshandel)
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svenska skolan stodjer elever i den tidiga 1ds och skrivinldrningen men att utvecklingen av mer
avancerade formagor uteblir. Man menar att elevernas forkunskaper inte tas tillvara och att de
elever i skolar 4 borde vara mer kunniga eftersom fler barn i dag redan &r 1ds och skrivkunniga
nir de borjar skolan (Skolverket, 2007).

Trots att andra undersokningar ser svenska forutsdttningar som goda och placerar Sverige i topp
genomfordes en TREND studie i samband med PIRLS. Denna syftade till att mojliggéra en
jamforelse av hur lasformagan forandras 6ver tid fran 1991-2001. Resultaten visade enligt Rosén
& Gustafsson (20006) att svenska elevers ldsforstaelse sjonk under dessa ar. De flesta andra linder
1 undersokningen forbéttrade dock sina resultat. Efter att ha analyserat undersokningen har Rosén
och Gustafsson (2006) kommit fram till att det framférallt handlar om text som hénger samman
dér elevers resultat forsamrats. Rosén & Gustafsson (2006) ansdg att forklaringen till svenska
elevers negativa resultat hade att géra med klasstorleken, aldersintegrerad undervisning, fler
obehoriga ldrare, fordndrade lasvanor och en 6kad anvindning av datorer. Det skulle ocksa kunna
handla om forildrars utbildningsniva (Skolverket, 304/2007).

3.3 Hur barn lar sig ldsa och skriva
3.3.1 Konsensus

Anledningen som ndmnts tidigare till konsensusprojektets uppkomst handlar om att Ids och
skrivinldrning och lds och skrivsvarigheter varit hett omdebatterade dmnen men ocksa gett en
indikation till att svenska elever tappar kunskaper inom svenskdmnet. Oftast kinnetecknas lds
och skrivsvarigheter som avkodningsproblem skriver Myrberg i Konsensusrapporten. Forskare ir
ocksa Overens om att elever som kan koda av utan problem i vilket fall kan ha svarigheter med
lasforstaelsen. Det kan bero pa elevers illa valda strategier i samband med ldsning som bristande
syntaktisk formaga, svarigheter i ordavkodning, litet ordforrad, ingen automatisering/lésflyt.
Mycket av detta kan handla om uppvixtaren och avsaknaden av lds- och skrivstimulans i
vardagen. Detta ligger ocksa i linje med de resultat vi tar del av fran internationella
kunskapsmitningar. Myrberg menar att det dr fullt befogat att tala om att ldsa och skriva
tillsammans oavsett om det handlar om svarigheter eller fardigheter. Lasproblem och
skrivproblem hdnger samman (Myrberg, red. 2003). Liberg tar upp att det dr mycket som i dag
tyder pa att ungdomars ldsande/skrivande under fritiden markant sjunkit de senaste aren och att
detta aterspeglas i skolan (Myndigheten for skolutveckling, 2003).

3.3.2 Hur lar barn sig ldsa och skriva?

Lasformagan beskriver Myrberg (2006) enligt en vilkind modell Lisning = Avkodning X
Forstaelse som hela tiden samspelar med varandra i processen (Gough & Tunmer, 1986 i
Blomqvist & Wood, 2006). Aven om inlirning av sprikljud, skrivtecken, och avkodning kan ses
som enskilda firdigheter 4r de flesta forskare Overens om att dessa samspelar 1
skriftspraksutvecklingen. Avkodning, en teknisk fiardighet, utvecklas normalt mellan 6-8 ar och i
samband med lds och skrivinldrningen (Myrberg, red. 2003). Ett villkor for att elever ska kunna
knicka den alfabetiska koden ir att de upptidcker att det talade spraket kan delas upp i mindre
bestandsdelar (fonem). Principen, bygger pa matchning mellan sprakljudet och bokstavstecken. I
svenskan handlar det om ett fyrtiotal fonem och 28 bokstdver. Med en bra avkodningsteknik
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uppnar eleven tillslut ett ldsflyt. Med ldsflyt 6kar chansen till forstaelse for textens innehall
(Myrberg, red. 2003). Lundberg menar att det krévs tid, engagemang till att uppna ett bar lasflyt
och menar att om en elev inte kan ldsa flytande inriktas hela uppmérksamheten mot att koda av.
Koncentrationen gar pa det viset at till avkodning och inte till innehallet. Manga elever uppfattar
da ldsningen som trakig, arbetsam och ointressant (Lundberg & Herrlin, 2003).

Det kridvs 5000 timmars ldsning och skrivning med allvar, mening och funktion och med ett innehall
som eleverna ir intresserade av. Det innebdr att elever maste fa mojlighet att 14sa och skriva trekvart
om dagen i 20 ars tid. For att unga méanniskor ska ldgga ner sa mycket tid pa lasning och skrivning
maste det vara en lustfylld och meningsfull sysselsittning (Skolverket, 160/1998, 5.76).

En forutsittning for att man ska vilja ldra sig ldsa och skriva dr att man forstar varfor det dr bra att
kunna (Pramling Samuelsson & Mardsjo, 1997). Skriftspraket utvecklas fran symbolsprak till att
forst borja skriva sitt namn. Nir barnen far en forstaelse for skriftsprakets olika funktioner har de
natt en hogre kommunikativ formaga (Dahlgren, Gustafsson, Mellgren & Olsson, 2006).
Universitetslektor Rigmor Lind6é (2002) menar att elever som i1 forsta hand uppfattar 1ds- och
skrivinldrning som ett krav, nagot de maste ldra sig har inte tillracklig motivation och far i regel
problem med lds och skrivinldrningen. De elever som forstar inneborden har en betydligt
gynnsammare utgangspunkt. I motet med skriftspraket maste eleverna ldra sig att
dekontextualisera. Lindo menar att eleverna maste inse att, det de talar, lidser eller skriver kanske
ligger utanfor det omedelbara sammanhang de befinner sig i och kan inte upplevas i den aktuella
stunden hér och nu. Lindé menar ocksa att det inte dr nagon som kan veta hur det gar till nir ett
barn knédcker den alfabetiska koden, borjar ldsa och forstar sambandet mellan bokstavstecken och
ljud (Lindo, 2002).

Wabhlstrom (2006) menar att i enlighet med forskare, for att uppleva framgang behover eleven
veta att han eller hon gor framsteg. Sjalvkinsla, sjalvfortroendet och identiteten stidrks i samband
med att man knécker den alfabetiska koden och utvecklas som skriftspraklig individ. I val av
metod dr det viktigt som pedagog att se eleven ur ett helhetsperspektiv och att eleven ges tillfille
att uppleva kénslan av sammanhang; det vill sdga att tillvaron upplevs som begriplig, hanterbar
och meningsfull. Flera forskare betonar just samspelet mellan lasflyt, sjalvkinsla/sjalvfortroende
men ocksa meningsfullt (Wahlstrom, 2006). [Lpo 94] beskriver dessa fenomen som foljande;

Varje elev har ritt att i skolan fa utveckla ett eget sétt att 1dra, att utveckla tillit till sin egen formaga,
att fa kiéinna viaxandets glddje, att fa erfara den tillfredstéllelse som infinner sig nir man gor framsteg
och dvervinner det som tidigare uppfattades som svart (Egen tolkning av Laroplanen, Lpo 94, s. 13).

3.3.3 Pedagogisk ldsinlarningsmetod

I ett par artionden har man kontrasterat den analytiska metodskolan mot en syntetisk i hopp om
att definiera vilken som framst fyller syftet att lira sig ldsa och skriva. Enligt forfattarna till
konsensusrapporten rader det pa svenska skolor i dag en splittrad instillning huruvida lds- och
skrivundervisningen ska bedrivas. Resonemanget och det man kommit fram till i rapporten &r att
syntetisk kontra analytiskt arbetssétt har mycket lite med hur skriftspraksutvecklingen fortskrider.
Den pedagogiska kdrnan menar Myrberg (red. 2003) ar ett professionellt forhallningssétt som
uppmirksammar den enskilde elevens ldsinldarningsstrategier.
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Lédraren star i sin tidiga lds och skrivundervisning infor ett val av metod/arbetssitt. Dessa
begrepp, syntetisk och analytisk som till viss del star i motsats till varandra innebir kort att man
tar olika utgéngspunkt i hur barn lir sig lisa och skriva. Akerblom (1988) menar att i Sverige har
vi endast tva ldsinldrningsmetoder. Den syntetiska och analytiska andra arbetssétt anses vara
varianter av dessa (Akerblom, 1988). Det ena forhallningssittet beskrivs som formalistiskt medan
ett analytiskt forhallningssitt ser till funktionen. I dessa sammanhang brukar Ingvar Lundberg fa
representera den syntetiska sidan medan Caroline Liberg ses som representant for den analytiska
(Lindo, 2002).

Las- och skrivinldrning &r enligt Professor Ragnhild Soderbergs synsitt inte nagot som begrinsas
till en eller annan metod som tillimpas vid skolstarten utan en livslang process, och olika former
av lds- och skrivkompetens utvecklas under ménniskans hela livstid 1 socialt och kulturellt
situerade praktiker (Emergent Literacy, 2007). Vidare menar Larson (1992) att dagens
lasinldrningsmetoder dr uppbyggda i en kombination av syntes och analys. Analys kan sdgas
motsvara fortsdttningen av sprakutvecklingen medan syntes #r jamforbar med en ny fiardighet
(Larson, 1992). Myrberg beskriver i konsensusrapporten att valet av pedagogisk metod har visat
sig forklara mellan tre och tjugo procent av utfallet i form av sprakutvecklingen hos elever. Den
mest betydande faktorn for att tilligna sig skriftspraket dr uppviaxtmiljon med dess sociala
bakgrund, annat modersmal medan den andra faktorn handlar om liararkompetens (Myrberg, red.
2003).

3.3.4 Syntetisk metod

Inom den hér traditionen handlar mycket av arbetet om att forebygga 1ds och skrivsvarigheter.
Genom att anvinda mycket rim och ramsor 6vas den fonologiska medvetenheten upp. Lundberg
(2003) menar att om man gor detta redan i forskolan blir métet med den alfabetiska koden
mjukare. I metoden analyseras sprakljuden med talovning av ett ord exempelvis sol. Sol, vilka
ljud hor eleven i ordet sol? Metoden fokuserar inte till innehall i en text utan hur textens ord later.
Forutsittningen for att kunna lédra sig ldsa ar att eleven dr medveten om sprakets uppbyggnad. Vi
maste forsta det alfabetiska skrivsystemets principer. Med det menas att talet har segmenteras,
delats upp i mindre bestandsdelar (fonem) och tilldelats ett tecken i vart fall bokstavstecken.
Ljudmetoden dr den mest vanligt forekommande i den tidiga lds och skrivinldrningen och anses
ga fran delarna till helheten. Den bygger pa att kunna avkoda bokstiver. Lundberg pratar ofta om
att elever bor vara lingvistiskt medvetna. Han menar for att kunna lyckas 1 lds och
skrivutveckling krdavs en fonologisk medvetenhet, bokstiver maste kunna identifieras inte bara
till utseende utan ocksa till hur de later (Lundberg & Herrelin, 2003). Enligt Akerblom (1988) ir
det ldararen som styr over ordningen om vad och hur fardigheten skall ldras in. Det finns inget
utrymme for individuella variationer utan i detta sitt att arbeta rader struktur (Akerblom, 1988).

3.3.5 Analytisk metod

Inom denna tradition anses den litterdra amningen spela en grundliggande roll for
skriftspraksutvecklingen. Med litterdr amning menas att elevernas redan tidigt far ta del av
kommunikationens olika sidor sa som tala, ldsa, skriva och lyssna. Barn ldr sig spraka i samspel
med andra i olika situationer och sammanhang (Bjork & Liberg, 1996). Den analytiska metoden
bygger pa en kognitiv grundsyn, #r kunskapsinriktad med fokus pa forstaelse. Lids och
skrivinldrning tar sin borjan i ord, meningar eller texter. (Lindd, 2002) Innehallet skall for eleven
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kdnnas igen och betyda nagonting. Utifran helhetsperspektivet och meningsfullhet har
lasinldrningsmetoder som LTG- Lésning pa talets grund och storboksmetodiken vuxit fram
(Larson, 1992).

Whole language, helordsinldrning beskriver Liberg (2006) som att ga fran helheten till delen i 1ds
och skrivinldrningssammanhang. Metodens utgangspunkt tas fran hela meningar eller ord istillet
for att utgd fran ljuden som i ljudmetoden. Liberg foresprakar denna metod och menar att
forstaelsen for innehallet dr det viktigaste i ldsningen. Eleverna ska i naturliga sammanhang
bekanta sig med ord for att ldra sig kidnna igen dem (Liberg, 2006). En anhingare av Whole
Language metoden, Frank Smith menar att elever inte pa nagot vis behover trina de enskilda
ljuden for sig for att ldra sig ldsa och skriva. Han betonar att ldsinldrningen sker automatiskt om
texterna dr tillrdckligt intressanta for eleverna (Blomqvist & Wood, 2006). Dahlin betonar i Lds
och skrivundervisning som fungerar (2006) att den svenska LTG- ldsinldrning pa talets grund
skiljer sig fran dessa Whole language anhingare eftersom den innehaller trining av den
fonologiska medvetenheten parallellt med den meningsfulla ldasningen. I LTG metoden trinar
barnen sin fonologiska medvetenhet bland annat nédr de lyssnar ut olika ljud tillsammans med
lararen vid dikteringar och vid skrivning av egna sma bocker (Blomgvist & Wood, 2006).

3.4 Nagra sprakutvecklande modeller
3.4.1 Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen utarbetades inledningsvis av Lundberg men vidareutvecklades av Frost,
Amtorp och Troest fran Bornholm. Huvudsyftet med denna metod 4r att med spraklekar
stimulera barns sprikutveckling innan de borjar med ldsinlirningen. Ovningarna goras dagligen
ca 15-20 minuter och riktar sig till barn mellan 5-7 ar. Spraklekarna &r indelade i 7 grupper.
Lyssningslekar, rim och ramsor, meningar och ord, stavelser, begynnelseljud, fonem och
betoningsovningar. Inom den syntetiska metoden anses hogldsning vara en viktig forutsittning
for att utveckla en god spraklig medvetenhet enligt Lundberg. Vidare framhaller Lundberg att det
ar skillnad mellan skrift och talsprak. Med talets enkelhet och variation medan skriften kriaver
stor planering fran eleven sida. Lundberg betonar att det &r ldttare for ett barn att ldra sig ldsa dn
skriva (Lundberg, 1984).

3.4.2 Whole language approach - helspraksundervisning

Att arbeta utifran ett analytiskt synsétt dar helspraksundervisning ligger som grund utgérs av att
pedagogen skapar miljoer for lirande diar spraket anvinds i naturliga och meningsfulla
sammanhang. Barnet utvecklar sitt sprak samtidigt som de utforskar vérlden. Lirandet och
sprakandet smilter samman. Barnets egen drivkraft styr processen genom att tala, lyssna, skriva
och ldsa men ocksa skapa och leka. Barnet upplever sin tillvaro med alla sina sinnen. Gemensamt
for de tekniker/metoder som hor hemma inom helspraksundervisningen dr att de utgar fran en
helhetssyn (Lindo, 2002).
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3.4.3. Storboken

Storboksmetodiken dr utformad av pedagogen och forskaren Don Holdoway under 1970-talet.
Holdoway var verksam i New Zeeland dir han studerade de tidiga ldsarnas hemmiljo da de
Overrostes av sprak och litteratur i nira interaktion med vuxna. Dessa aktiviteter gav barn insikt
om den kommunikation som skriftspraket for med sig. Studien inspirerade till att skapa liknande
situationer i skolmiljon. Ett gemensamt material blev utgangspunkten i metodiken storbok. Denna
bok gavs ett storre format med anledning av att elever enklare skulle kunna samlas och ta del av
innehallet. Storboksldsningen delas in i tre delar: Upptickarfasen, som syftar till att barnen far
uppticka texten 1 sin helhet. Aterkommande ordbilder kan ge upplevelsen av att kunna lisa.
Utforskarfasen innebidr att barnen bearbetar texten fran helheten till delarna gemensamt med
lararen. Hér bearbetas bokstdver och dess ljus for att steg for steg ge en forbindelse mellan det
talade ordet och det skrivna. Den avslutande sjidlvstandiga fasen dr den del som baren ldser sjélva.
Det ges mojlighet till att fordjupa sina erfarenheter genom att ldsa i sma bocker med samma
innehall som storboken. Storboksmetoden #r numer spridd 6ver en storre del av virlden da den
anses vara ett sitt att stodja elevers skriftspraksutveckling. Dock dr den utformad for att passa
eleverna nir de borjar skolan. I New Zeeland borjar barnen skolan vid fem ars alder (Lindo,
2002).

3.4.4 Lisning pa talets grund

Ulrika Leimar, lagstadieldrare och grundare av LTG ifragasatte under 1970-talet hur det kom sig
att en elev kunde ldsa astronaut men hade problem med viv? LTG ér inte en metod utan ett
forhallningssitt till ldsinldrning. Leimar menade att problematiken lag i att de enkla orden med fa
stavelser var ldtta att ljuda eller avkoda men ingick inte i elevernas erfarenhetsvirld (Dahlin i
Blomgvist & Wood, 2006).

Leimar tog utgangspunkten i gemensamma hindelser som fick ligga som grund for samtal och
textarbete. Hon betonade innehallet men framforallt forstaelsen for innehallet. Syfte med LTG dr
att utnyttja elevgruppens dynamik for att framforallt kunna stédja de elever som inte knickt den
alfabetiska koden (Lindo, 2002). Med boken Ldisinldrning pa talets grund ville Leimar beskriva
hur hon som ldrare representerade elevernas gemensamma skrivande som efter textbearbetning
slutligen blev elevernas lislixa. Hon utgick fran Jean Piagets, 1896-1980, teorier om barns
kognitiva utveckling och Lev Vygotskiljs 1896-1934, teorier dir ménniskans utveckling sker
samspel med varandra och den potentiella utvecklingszonen. Att varje elev kan ldra sig mer med
hjdlp av en vuxen eller en mer kunnig kamrat &n pa egen hand men endast enlig Vygotskij inom
den egna utvecklingsnivan (Lind6, 2002).

Samtalsfasen dr den inledande fasen déar gruppen samtalar och gemensamt bygger upp en text
med innehall. Efter foljer dikteringsfasen dér gruppen gemensamt med ldraren kommer fram med
en text som ldraren skriver pa tavlan. Den tredje, laborationsfasen, innebér att barnen laborerar
med texten samt leker och analyserar den. Det dr 1 denna fas som Leimar menar att barnen ges
direkt undervisning i skriftspraket. Laborationsfasen f6ljs av aterldsningsfasen da texten trycks
och barnen aterldser den individuellt. Avslutningsvis genomfors efterbehandlingsfasen dir barnen
skriver ord pa kort. Korten samlas i en ordlada som anvinds for olika 6vningar. Férutom de fem
faserna bygger LTG édven pa bokstavsbearbetning och hiandelsebocker (Kullberg, 2005).
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3.5 Kartliaggning, bedomning och dokumentation

Forskning visar att ldrare som foljer sina elever noggrant i deras sprakutveckling med formella
och informella metoder dr mer framgangsrika dr de ldrare som inte dgnar detta nagon tid,
engagemang eller kraft. Detta menar Lundberg (2003) och asyftar till att det &r av stor betydelse
att tillga redskap som gor det mojligt att f6lja barnen i deras skriftspraksutveckling for att kunna
hjilpa varje elev individuellt nédr de kor fast. Vidare menar Liberg (2006) att ett diagnostiserande
forhallningssitt kriavs eftersom sprakutveckling rymmer foreteelser snarare dn baskunskaper for
att kunna ldsa och skriva. Intresset har definitivt 6kat under 1990-talet for att kunna iaktta och
dokumentera barns ldsutveckling.

Det har saledes utvecklats ett antal olika bedomningsscheman som anvinds for att kartligga var
eleverna befinner sig i skriftspraksutvecklingen och for att senare kunna tillmotesgd eleverna
utefter deras behov och att de ska fa en god lds och skriv formaga. Enligt en rapport fran
Skolverket (304/2007) kannetecknas god lds och skrivforméaga som lasflyt. Lasflyt utvecklas i
takt med att avkodningen automatiseras. Slutligen flyttas uppmirksamheten fran den tekniska
lasningen till forstaelsen av texten. Generellt sett sker detta under andra ldsaret i grundskolan.
Flytande ldsning ger uttryck for att ord avkodas vilket i sin tur dr en indikation pa lasforstaelse.
Bedomning, kartliggning och diagnostisering svarar for att prova dels elevens lasforstaelse samt
att folja elevernas utveckling (Skolverket, 304/2007). Lundberg (2003) menar att bedémningen
dven svarar for elevernas sprakliga medvetenhet di man undersoker elevens fonologiska
kunskaper. Med fonologisk och spraklig medvetenhet menar de att eleven kan uppfatta sprakets
form och enskilda sprakljud. Lundberg och Herrelin (2003) menar att den fonologiska
medvetenheten dr en forutsittning for att kunna gjuta liv i bokstidverna (Lundberg & Herrelin,
2003).

Liberg (2006) menar att de standardiserade testerna som anvédnds for att bedoma elevernas
skriftsprakliga utveckling &r det bdsta vi har inom lés- och skrivomradet da de &r baserade pa den
senaste forskningen. Testerna om vi sa uttrycker, kan ge matt pa elevers formagor i forhallande
till en bestdmd grupp, i detta avseende till klass och alder men kan dven ses utifran ett
individuellt perspektiv. Trots att tester och bedomningsmaterial i stort &r till stor hjélp for ldraren
kritiserar Liberg de mest vanligt forekommande eftersom de inte anses ticka sprakutvecklingen i
sin helhet. Testerna tidcker vanligtvis det vi kallar mekaniskt ldsande alltsa, elevernas formaga att
avkoda och inkoda skriftspraket men visar inte pa nagon djupare lasforstaelse. Hon papekar att de
behovs vidareutvecklas. Men bedomningsunderlagen eller kartlaggningen kan anvindas som en
Overblick 6ver en stor grupp barn eller utifran elevernas individuella utveckling. Dock belyser
Liberg vikten av att man bor 6verviga valet av instrument och material for bedomning da det ska
vara kvalitetssdkrade samt att de dr grundade pa senare ars forskning (Liberg, 2006).

Vidare for Liberg (2006) en diskussion och menar att olika bedomningsunderlag ofta paverkar
verksamheten och dess utformning i vilken riktning eller fokus undervisningen skall ta. Genom
att endast bedoma enstaka aspekter av elevernas utveckling finns det en risk i att det endast dr det
som tar plats i undervisningen, detta fenomen refererar Liberg som wash-back effekten. Detta kan
bidra till att det endast dr vissa av elevernas formagor som fokuseras och som &r anses vara av
betydelse for det tidiga lds- och skrivundervisningen. Liberg asyftar dven till att bedomningen
kan upplevas som ett enormt arbete for ldraren och att det kan leda till att denne endast bedomer
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och observerar. Hon menar da att ett alternativt sétt #r att samla elevernas arbete i en portfolio,
vilket bendmns som portfoliometoden. Att arbeta portfolioinriktat menar Liberg kan vara ett
framgangsrikt sitt da det integreras in i verksamheten. Portfolion kan rymma diverse lds- och
skrivaktiviteter ifran olika sammanhang som pavisar elevens utveckling och som denne dr stolt
over. Sammanfattningsvis menar Liberg att det grundliggande for bedomningar och
dokumentation &r att veta varfor de ska utforas och i vilket syfte. Beddmningarna ska inte endast
synliggora elevernas faktiska formaga utan dven svara for elevens utvecklingspotential (Liberg,
2006).

3.5.1 Fonolek

Fonolek bestar av tre delprov. Ett belyser ljudsegmentering ett annat fokuserar pa initialt ljud
medan den tredje delen beror ljudsyntes. Med det menas att eleverna skall dra samman ljud till
ord. Dessa ses som bedomningsunderlag for elevers fonologiska medvetenhet. Materialet kan
anvindas i ett grupptest men det bor inte ta lang tid och skall introduceras under lekfulla former.
Upphovsriitten till Fonolek har Ingegird Hemmingsson Lispedagogiskt centrum i Ostersund. En
pedagogik som bygger pa den enskilde elevens forutsittningar, framsteg och inldrningsstrategier
innebir att lararen arbetar diagnostiskt. Detta dr sérskilt viktigt for elever som har en samre lés
och skrivutveckling dn sina klasskamrater (Olofsson & Hemmingsson, 1994). Tyvirr ir ett
diagnostiskt arbetssitt inte allmidnt forekommande enligt Konsensusforskarna (Myrberg, red.
2003).

Lundberg menar att nér det handlar om de elever som inte kommit sa langt dr det viktigt att f6lja
deras utvecklingsforlopp och vara vaksam pa tecken som visar om de haller pa att kora fast
(Lundberg & Herrelin, 2003).

3.5.2 God ldsutveckling

Detta material dr baserat pa forskning fran de senaste artionden och utgors av ett
kartliggningsschema samt Ovningar som kan stodja 14s och skrivundervisningen.
Forgrundsgestalter till detta material 4r Lundblad och Herrlin (2003) Dessa scheman bedomer
huvudsakligen var barnen befinner sig i sin sprakutveckling och en ldsprofil utformas for varje
elev for att ldraren skall kunna planera fortsatta pedagogiska insatser (Lundberg & Herrelin,
2003).

3.5.3 Lus

Lisutvecklingsschemat arbetades fram under 1980 talet. Grundidén med detta projekt var att se
lasprocessen som en komplex aktivitet. En aktivitet som alltid bor ta sin utgangspunkt i
forstaelsen av innehallet. Detta ldsutvecklingsschema ar ett kvalitativt redskap for att bedoma,
forsta och kommunicera elevers ldsutveckling (Edfeldt & Sundblad, 1982).

3.5.4 Spraket lyfter

Detta diagnosmaterial utvecklades i svenska och svenska som andrasprak 2002. Det var
Skolverket som lag bakom och materialet utgdr ett observationsschema som ger en
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grundldggande bild Over elevers sprakutveckling. Schemat fokuserar pa kommunikation,
formagan att utrycka sig, lyssna pa andra samt ldsa och skriva (http://www.sit.se).

3.6 Las- och skrivprocessen i undervisningen

Ett stort pedagogiskt problem ir att skapa goda forutsittningar for larandet enligt Lundberg. Han
varnar for en lat ga hallning. Men det menar han att forskningsresultat visar att manga barn
behover mycket systematisk hjédlp till att erdvra ldsning och skrivning men att en del ldrare
blundar for detta (Emergent Literacy, 2007).

3.6.1 A, B och C miljoer

Skolverket har utfort en nationell kvalitetsgranskning som undersokte svenskundervisningen i
grundskolan. Skolverket kom fram till tre olika undervisningsmiljéer som alla karaktériseras pa
olika sétt 1 samband med lds och skrivprocessen. Skolmiljoerna bendmndes som A, B och C
miljoer. Den vanligaste formen av ldirandemilj6 var den som lag mellan B och C miljon medan en
ren A miljo var séllsynt. I A miljon arbetade man oftast damnesintegrerat. Det arbetade ocksa
tematiskt med olika genrer som facklitteratur, liromedel men ocksa egenproducerande texter.
Arbetet genomfordes i olika framstdllningsformer. Elevens egna kunskaper, erfarenheter togs
tillvara och undervisningen utgick fran elevens forforstaelse for olika fenomen. Eleverna ingick i
den flerstdimmiga miljon och uppmuntrades att ta del av varandras kunskaper 1 sitt ldrande. B-
miljon karaktériserades av att all kommunikation gick genom ldraren. Eleven arbetar enskilt eller
mojligen i par. Amnesintegrerat arbete forekommer inte mojligtvis inslag av tematiskt. De texter
som anvidndes var huvudsakligen liromedelstexter. Elevernas ldsande och skrivande var oftast av
en reproducerande karaktir. I C- miljon fann granskarna det tysta eller enstimmiga klassrummet.
Arbetet utgjordes av fardigproducerade fylleriuppgifter. Det handlade uteslutande om
ifyllnadsbocker och stenciler. Nagot @mnesintegrerat arbete eller kommunikation férekom inte.
Lirandesituationer beskrivs som isolerad formtrining (Skolverket, 2000).

3.6.2 Lararkompetens

Konsensusforskarna lyfter fram ldrarkompetensen. Slutsatserna av intervjuerna beskriver
Myrberg (red. 2003) som att hog lararkompetens dr den faktorn som viger tyngst i lds- och
skrivundervisningen. Detta giller for alla typer av lds och skrivinldrning och att valet av metod
inte dr direkt avgorande utan det pedagogiska forhallningssétt (Myrberg, red. 2003).

I det konsensusuttalandet som foljer med Konsensusprojektets rapport har forskarna enats om
karaktiristiska drag for pedagogisk verksamhet som de anser framjar sprakutvecklingen och
forebygger lds och skrivsvarigheter. Man kom fram till féljande faktorer for att hjidlpa elever som
ligger i riskzonen for lds och skrivsvarigheter. Struktur och systematik dr ovirderlig i dessa
sammanhang. Ldraren #r aktiv, strukturerad och arbetar malmedvetet. Ett didaktiskt
forhallningssitt dar ldraren dr medveten om vad det ér eleven trinar och varfor. Det hir édr en
krivande process som tar tid och gérna far fran ldrarens sida rymma omsorg, uppmirksamhet och
noggrannhet. Bred metodkompetens och teoretisk forstaelse dr en avgorande faktor for att lyckas
i elevers lds och skrivinldrning. Det handlar om att som ldrare behidrska manga metoder och
kdnna till elevers sprakliga utveckling samt vilka strategier de anvinder i lds och
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skrivsammanhang. Kirnan i ett professionellt forhallningssitt dr alltsa att uppmérksamma den
enskilde eleven strategier for att 16sa uppgiften. Meningsfullhet, sjidlvbild, motivation och
sammanhang dr vérdefulla bitar for eleven i strivan mot att kndcka den alfabetiska koden och
lyckas i 1ds och skrivutvecklingen. Lédsa och skriva handlar om kommunikation och detta ska i
undervisningen vara en utgangspunkt. Utgangspunkt ska ocksa tas ifran lustfyllt ldrande,
motiverande, att skapa intresse och ldsgladje (Myrberg, red. 2003).

Det dr viktigt att man inte bara sldpper barnen nagonstans i trean och sdger att nu kan de
lasa flytande sa nu far det ga av sig sjdlvt, utan de maste fortsatt fa viagledning i hur man
angriper en text, hur man reflekterar 6ver en text, hur man gor inferenser, hur man skapar
sig inre bilder och inre forestillningar. Allt det hér kriver ocksa metakognitiv hallning som
uppenbarligen gar att utveckla (Myrberg, red. 2003, s.38).
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4. Metod

For att fa en djupare kunskap om hur ldrare verksamma i skolar 1 arbetar med elevers
sprakutveckling har vi valt att genomféra en kvalitativ studie. Den kvalitativa studien
kidnnetecknas av att forskaren tolkar resultatet for att na forstaelse. Patel och Davidson (2003)
beskriver hur forforstaelsen dr ett naturligt inslag i tolkningsprocessen mot forstaelse. Man menar
att forskarens teoretiska kunskaper dr subjektiva samt att kiinslomissiga erfarenheter ses som en
naturlig del for att kunna genomfo6ra en kvalitativ intervju "Ingen forskare borjar som ett tomt
blad” (Patel & Davidson, 2003 s.79).

Generellt sett dr det vanligt att kategorisera forskning i kvantitativ eller kvalitativt undersdkande.
I kvantitativa ansatser samlar forskaren in en stor méngd material. Detta genom exempelvis
strukturerade enkdter eller intervjuer. Syftet dr att materialet ska analyseras objektivt och att man
skall kunna kvantifiera, generalisera, forklara och forutsiga nagonting, allt for att finna monster
till ett allméngiltigt resultat (Stukat, 2005). Eftersom forskaren utgér fran ett storre urval i en
kvantitativ studie (savida bortfallet inte dr for stort) kan man dra generella slutsatser som man
inte kan gora 1 kvalitativa undersokningar.

Med vart val av metod &r vi medvetna om att vi inte kan se resultatet som allméingiltigt men var
avsikt dr inte att na ett generaliserbart resultat utan att fa en uppfattning om vilka arbetsmetoder,
vilket material ett urval av ldrare anser sig, vara mest ldampliga i den begynnande lids- och
skriftspraksutvecklingen samt hur dessa ldrare bedomer, dokumenterar elevernas lds- och
skriftsprakliga kunskaper.

Trost (2005) menar att valet av undersokningsmetod beror pa vilken typ av fragestillning som skall
besvaras. Ar frigestillningens karaktir beroende av, hur ofta, hur méanga eller hur vanligt ndgonting
ar, passar det biast med en kvantitativ metodform men handlar undersokningen om att forsoka fa
forstaelse for nagonting dr en kvalitativ form att foredra (Trost, 2005). Detta resonemang ligger
som grund for vart val av metod eftersom var stravan dr att na forstaelse, en djupare kunskap om
hur ldrare formar den tidiga lds och skrivinldarningsmiljon samt hur de bedémer, dokumenterar
elevers sprakutveckling.

Observationer under en ldngre tid skulle ldtt kunna ses som det mest fordelaktiga sittet att samla
in dataunderlag for var undersokning. Patel och Davidson (2003) menar att observationer ger en
tydlig bild av hur verkligheten ser ut. Men Stukat (2005) beskriver ocksa att det samtidigt i en
observation kan vara svart att na méanniskans innersta tankar om varfor han/hon valde att gora pa
ett visst sitt. Vidare skulle man kunna anvinda en djupintervju som syftar till att locka fram
lararens innersta tankar. Denna metod beskrivs som tidsslukande och kriaver enligt Stukat (2005)
att man har stor kunskap i intervjuteknik. Eftersom vi har sma tidsmarginaler for att kunna
genomfora en lingre tids observation och saknar kunskap i intervjuteknik skulle dessa metoder
paverka resultatet negativt enligt Stukat (2005). Av den anledningen valde vi darfor bort dessa.

For att fa svar pa var fragestillning skulle en enkédtundersokning vara ett bra metodval av flera
anledningar. Den forsta anledningen, vi skulle kunna na manga fler ldrare i syfte att svara pa
vilka metoder/material de anvinder nir de arbetar med den tidiga 14ds- och skrivundervisningen
samt hur de bedomer/dokumenterar sprakutvecklingen. Den andra anledningen #r att vi utifran
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denna statistik skulle kunna dra slutsatser och generalisera pa ett helt annat sitt @n med
kvalitativa intervjuer/observationer. Exempelvis skulle vi kunna finna monster 1 den vanligast
forekommande liromedelsboken och dra slutsatsen att den dr fordelaktig att anvinda i ldas- och
skrivundervisning. Men Stukat (2005) resonerar vidare kring fordelen med intervjuer dér
respondenten ses kunna skildra utsagan mer Oppenhjartigt eftersom ldararna ges mojlighet till
foljdfragor vilket enkiter inte skulle ge utrymme till. Eftersom vart syfte &r att undersoka hur
nagra ldrare arbetar med den tidiga lds- och skrivundervisningen ser vi att de ldrare som
intervjuas kommer att ge en mer beskrivande skildring av arbetssitten dn vid en undersokning
med enkiiter. Enkiter ses ocksa enligt Stukat (2005) som ett tidskrdvande tillvigagangssitt, och
detta dr ytterligare en anledning till att vi valde bort detta sitt.

4.1 Val av metod

Utifran vart syfte valde vi tva undersokningsmetoder, intervjuer och observationer. Detta sitt att
samla material kallar Stukat, (2005) for metodtriangulering. Han menar att med fler metoder
belyses amnesomradet pa ett mer allsidigt sitt och stiarker darfor tillforlitligheten (Stukat, 2005). I
vart fall, handlade det om att intervjua ldrare och sen observera deras undervisning for att pa det
viset verifierar intervjusvaren. "Med fler metoder kan man belysa en aspekt tydligare och mer
mangfacetterat.” (Stukat 2005, s.124). Att vilja intervjuer som metod, for var studie motiverar vi
med mojligheten till en djupare insikt om ldrares uppfattning i hur de formar den tidiga 1ds- och
skrivundervisningen. Enkiiter i det hir avseendet ses inte som ldmpligt utifran var fragestéllning.
Stukat (2005) menar att kirnan i ett kvalitativt synsitt handlar om att tolka och forsta, och inte att
generalisera det resultat som framkommer.

Patel och Davidson (2003) beskriver att observationer kan skilja sig 4t men att man brukar prata
om tva typer. Den ena kridver att man anvinder sig av ett utarbetat observationsschema. Med det
menas att man i forvdag bestimmer vad det dr som ska observeras (Patel & Davidson, 2003). Vi
sag vara observationstillfillen som utforskande. Vart syfte var att anvidnda observationen for att
pa det viset fa kunskap om hur, och med vilket material ldrarna arbetade i den tidiga i lds- och
skrivundervisningen. Av den anledningen behovde vi inte 1 forvdg arbeta fram ett
observationsschema.

Eftersom det i forskningssammanhang ses som teknik, att kunna intervjua pa ett
fortroendeingivande sitt enligt Trost, (2005) m. fl kiinde vi, med den erfarenhet vi har, att en
halvstrukturerad metod med halvstrukturerade intervjufragor skulle ge bést mojligheter till
uttommande svar. Med kvalitativa intervjuer menas att man stéller enkla, raka fragor och far
forhoppningsvis komplexa, innehallsrika svar sa att man kan urskilja och forsta méanniskors sétt
att resonera. Man strdvar genom att anvidnda denna forskningsmissiga metod till att fora
forskningen framat, till att ldra sig mer om det man undersoker. Kvalitativa data mots dock ofta
med misstinksamhet eftersom de bygger pa sma urval. De representerar inte Sveriges befolkning
i statistisk mening (Trost, 2005).

4.2 Urval

Lararna i var undersokning kommer fran fyra olika skolor med samma geografiska placering. Tva
av skolorna ir storre i elevantal och yta i jamforelse med de andra tva. Lirarna har ocksa olika
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lang erfarenhet inom yrket samt olik utbildningsbakgrund. Alla har dock erfarenhet av den tidiga
las- och skrivinldrningen, en variabel vi ansag viktig for denna undersokning. Av denna
anledning valde vi att intervjua/observera ldrare verksamma i skolar 1 for att pa det viset forsidkra
oss om att var fragestillning blev besvarad. De intervjuade var alla kvinnor, men detta var inget
vi medvetet efterstrivade. Malet for undersokningen var inte, att analysera vilken betydelse alder,
utbildning eller kon har, nir det giller svarens relevans utan handlar istdllet om att fa en
indikation pa hur nagra ldrare arbetar och foljer upp den tidiga lds- och skrivinldrningen utifran
den position de befinner sig i idag.

Stukat (2005) anser att urvalet i kvalitativa studier bor vara sa heterogent som mojligt. Trost
(2005) poidngterar vidare, att i en kvalitativ undersokning onskar forskaren fa en bredd, en
variation och inte snarlika intervjuer. Eftersom valet av respondenter i denna studie enligt Stukat
(2005) inte anses heterogent valde vi av strategiska skil att intervjua/observera nagra ldrare
verksamma inom de ldgre aldrarna men arbetandes pa olika skolor. Tanken var att vi skulle fa ett
bredare underlag i var studie om vi valde ldrare fran olika skolor. For att komma i kontakt med
lampliga respondenter att intervjua/observera valde vi att tillfraga ldrare verksamma pa skolor
som vi kommit i kontakt med under var utbildning.

Nedanfor foljer en presentation av vara respondenter. For att garantera dem anonymitet har vi
valt att benimna dem A, B, C och D. De ldrare vi intervjuat ar:

A: Arbetat i sju ar. Tog examen 2000 och har 1-7 Ma-No behérighet.

B: Arbetat i ett ar. Tog examen 2006 och har 0-12 ar med specialisering
Svenska/Matematik behorighet.

C: Arbetat i elva ar. Tog examen 1997 och har 1-7 Ma-No behdorighet.

D: Arbetat i tio ar. Tog examen 1997 och har 1-7 Sv-So behérighet

4.3 Etiska overvagande

Under arbetets gang i samband med intervjun/observationen var vi noga med att uttryckligen be
om respondentens samtycke och inte enbart informera om att vi skulle vilja intervjua ldraren i
fraga och om vilket @mne intervjun skulle handla om. Idén om Information och Samtycke enligt
Stukat (2005) ligger i att man ska tala om vad intervjun kommer att handla om men ocksa vikten
av frivilligt deltagande. De intervjuade ldrarna blev redan vid var forsta kontakt informerade om
intervjuns frivillighet, att de nidr som helst kunde avbryta intervjun. Med hidnsyn till de
intervjuades integritet har vi valt att framstilla deras svar anonymt i studien da den kommer att
vara tillgdnglig for allmidnheten. De berorda har ocksa erbjudits att ta del av arbetet nir det dr
fardigstéllt (Stukat, 2005).

4.4 Genomforande
Med utgangspunkt i denna studie ville vi undersoka vilka metoder/material, arbetssitt nagra

larare i skolar 1 anvinder i den tidiga lds- och skrivundervisningen men ocksa fa en uppfattning
om hur och nir de bedomer och dokumenterar elevernas lids- och skriftsprakliga utveckling.
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Kontinuerligt varvade vi gemensamt diskussion och litteratursokning inom @mnet. Vi fordjupade
oss, forde anteckningar, argumenterade och sa smaningom vixte ett tidnkbart syfte med
undersokningen fram. Patel och Davidson (2003) menar att i kvalitativa studier bor man ha en
god teoretisk grund att sta pa. Litteraturen utgjordes av tidigare examensarbeten, debattartiklar,
forskningsrapporter och annan relevant litteratur.

Vi utformade vart intervjuunderlag parallellt med fordjupning i litteraturen. Vi ville ha svar pa
vilket sétt ldrarna arbetade med den tidiga lds- och skrivinldrningen samt hur/nir ldrarna bedomde
och dokumenterade elevers sprakutveckling. Vi ville samla sa mycket datamaterial som mojligt
for var forskning men undvika att tappa fokus i relation till innehall. Vi kom fram till att fyra
intervjuer kunde ses som minimum. Trost (2005) tar upp att man varken ska gora for manga eller
for fa intervjuer. Har man for manga intervjuer att analysera dr det svart att bilda sig en
uppfattning. Mellan fyra och atta intervjuer ses som skéligt i dessa sammanhang (Trost, 2005).

Lararna kontaktades per telefon. De tillfragades om de var intresserade att medverka i denna
studie. Vi presenterade oss kort, berittade om syftet med var undersokning. I samband med
telefonsamtalet kom vi 6verens om tid och plats for intervjun. Det &r viktigt att respondenten far
ta del av en tidsangivelse. Det ses som respektfullt och kan i annat fall inge tron om att arbetet
inte dr genomtinkt eller att intervjufragorna inte dr noggrant planerade (Trost, 2005). Efter att vi
fatt ett medgivande fran ldrarna kontaktades de ocksa nagon vecka senare via mail. Detta for att
bekrifta det vi tidigare kommit Gverens om men ocksa for att ge dem utrymme till att tacka nej.

4.4.1 Intervjuer

Lirarna valde sjdlva var de ville sitta under intervjun. Trost (2005) menar att man inte ska bli
stord under intervjun. Det dr viktigt att intervjun sker pa respondentens villkor. Alla intervjuer
genomfordes i klassrummet eller i ett intilliggande rum.

Inom ramen for en kvalitativ studie finns en mingd strategiska val som forskaren maste ta
stdllning till. Eftersom vi ville hoja tillforlitligheten och stirka kvalitén 1 resultatet valde vi som
tidigare namnt halvstrukturerade intervjufragor. Vi tog hjilp av litteratur och var handledare for
att kunna formulera relevanta intervjufragor som skulle besvara var fragestillning. Vi anvinde
oss av vad Trost (2005) kallar for en intervjuguide. Med det menas att vi har samma 6vergripande
frigor men beroende pa vilka svar vi fir av respondenten varierar foljdfrigorna. Amnesomradet
tacks dock in enligt Stukat (2005) oavsett om man anvénder en strukturerad eller halvstrukturerad
metod.

Vara intervjuer innehaller en 1dg grad av standardisering vi har mojlighet till variation och
fragorna dr av Oppen karaktir i och med det halvstrukturerade tillvigagangssittet. Men denna
strukturering har enligt Trost (2005) olika betydelser beroende pa vad det handlar om. Nar
struktureringen handlar om svaren, om de ses som fasta svarsalternativ i forhallande till
fragestillningen anses intervjun vara strukturerad (var dr ostrukturerad eftersom vi inte har fasta
svarsalternativ) men om det handlar om helheten i detta fall hela intervjuforfarandet om man vet
vilket dmne som ska behandlas anses intervjun vara hogt strukturerat. Var intervju ur ett
helhetsperspektiv anses vara hogt strukturerad eftersom vi vet och fragar om det vi vill ha svar

pa.
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Vid samtliga intervjuer var det en av oss som intervjuade. Detta tillvigagangssitt menar Trost
(2005) har bade for och nackdelar. Ar man tva vid intervjutillfillet kan respondenten eventuellt
uppfatta situationen som utlimnande. Ytterligare nackdelar kan vara om fragestillningen dr av
ifragasittande karaktir eller om den intervjuade och den som intervjuar inte kdnner varandra.
Fordelar med att vara tva #r att fyra 6gon uppfattar mer #n tva. Det dr enklare att se vad
kroppsspraket berdttar om man dr tva vilket skulle kunna paverka resultatets tillforlitlighet.

4.4.2 Bandspelare

I kontakten med de ldrare som skulle intervjuas var vi tydliga med att be om tillatelse att fa
anvinda bandspelar. Bandspelaren skulle fungera som ett hjdlpmedel i skrivprocessen men ocksa
ge oss mojlighet att helt fokusera pa respondenten under intervjun (Trost, 2005). Patel och
Davidson (2003) beskriver fenomenet bandspelare i intervjusammanhang som att det inte brukar
vara nagra problem for respondenten men att niar bandspelaren stings av tenderar samtalet att bli
mer spontant och den intervjuade kan kédnna att man inte langre behdver formulera sig korrekt.
(Patel & Davidson, 2003)

4.4.3 Observationer

Observationerna genomfordes efter intervjutillfillet. Vi ser observationsmaterialet som en
bekriftelse pa intervjusvaren och Stukat (2005) menar ... att anvidnda nagon form av
observation brukar vara ldmpligast ndr man vill ta reda pa vad ménniskor gor, inte bara vad de
sager att de gor” (Stukat, 2005, s.49).

Vi har anvint den ostrukturerade och den strukturerade observationsmetoden enligt Stukat (2005)
Den ostrukturerade metoden ses som kompletterade och Overrensstimmer med vart sitt att
undersoka. Eftersom vi forde anteckningar under observationen har vi ocksa enligt Stukat (2005)
anvént en mild grad pa skalan av strukturering. Vi valde vidare i studien att avgrinsa oss, det
genom att utga fran ldrarnas beskrivning om hur de arbetade sprakutvecklande och inte genom ett
elevperspektiv. I observationerna fokuserade vi pa undervisningen, liromedel och annat material.
Vi tog inte med i undersokningen hur eleverna uppfattade/beskrev den tidiga lds- och
skrivundervisningen.

4.4.4 Bearbetning av material

Efter att ha genomfort intervjuerna/observationerna skulle vi bearbeta materialet. Enligt Patel och
Davidson (2003) finns det ingen bestamd metod for hur man gor kvalitativa bearbetningar av
insamlat material. Ett sétt dr att 10pande analysera det inkomna materialet. Férdelen kan vara att
man direkt efter en intervju/observation far idéer om hur man ska ga vidare. Vi lyssnade igenom
intervjuerna gemensamt, forde anteckningar, diskuterade, debatterade olika laromedel och om hur
vi personligen uppfattade observationerna utifran den fragestillning vi hade.

Stukat (2005) framhaller att en utskrift av intervjuerna &r ett krav for att kunna analysera dem och
papekar vidare att hur detaljerat intervjuaren viljer att transkribera materialet ar upp till var och
en men varnar for att viktig information kan férloras om man enbart viljer att skriva ner det som
verkar intressant for stunden. Intervjuerna spelades in och transkriberades pa ett relevant sétt for
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detta arbete. Patel och Davidson (2003) beskriver ocksa att analysen av en intervju underlittas av
att den finns inspelad och dr utskriven. Pa sa sitt kan man hela tiden forvissa sig om ritt svar.

Den Overgripande metod vi anvént oss av 1 analysen av det insamlade materialet kallas enligt
Kvalé (1997) for meningskoncentrering. Kirnan i denna metod innebér att man sammanfattar allt
material och later det som dr mest visentligt for studien lysa igenom/komma upp till ytan. Vi
valde att ga igenom materialet fraga for fraga och stilla i relation till var fragestillning. Detta
syftade till att inte tappa fokus och det egentliga malet med denna uppsats. Men det handlade
ocksa om att finna en struktur, gemensamma nimnare i bearbetningen som kunde utgora
underlag for ett antal dvergripande rubriker.

Av den anledningen valde vi att lyfta fram ett par rubriker som synliggdr vilka
lasinldrningsmetoder elever i skolar 1 moter samt vilket material ldrarna anviander liksom hur och
nir de kartlagger 14ds- och skriftsprakskunskaperna. Som ldsare méter man helt enkelt likheter och
olikheter i ldrarnas arbetssitt och val de gjort i samband med elevers sprakutveckling. Rubrikerna
ar:

= Lirares inledande lés- och skriftspraksarbete
= Léarares bedomning och dokumentationsarbete
= Lirares olikheter i sprakutvecklingsarbetet

Vid bearbetning av det insamlade datamaterialet har vi stravat efter att inte vérdera innehallet.
Men nér vi analyserat intervjusvaren ar vi medvetna om att det vi kommit fram till 4r en subjektiv
tolkning.

4.5 Reliabilitet, Validitet och Generaliserbarhet

Reliabilitet och Validitet beskriver tillforlitligheten av studien. Stukat (2005) definierar
reliabilitet som noggrannhet i kvalitén pa sjdlva métinstrumentet alltsa hur bra ett métinstrument
ar pa att mdta. Validiteten beskriver Stukat (2005) som giltighet och menar om man verkligen
mitte det man avsag att mita? Syftet med denna undersokning var att undersoka lidrares utsagor
om hur de arbetar med den tidiga lds- och skrivinldrningen men ocksa hur och nir de bedomer,
dokumenterar elevers lds- och skriftsprakliga kunskaper. Vi anser att den kvalitativa metoden
tjdnat sitt syfte i var undersdkning da vi inte dr ute efter att generalisera, forutsdga eller forklara
utan att huvudsakligen tolka och diskutera det resultat som framkommit i var undersokning
(Stukat, 2005).

Eftersom vi genomforde en triangulering anser vi att tillforlitligheten och kvalitén stidrktes 1
uppsatsen. Vi anser att observationens komplettering till intervjuerna var nédvéndiga for att
kunna verifiera utsagorna och pa det viset 6ka reliabiliteten i var studie. Men, vi dr medvetna om
att var egen forforstaelse paverkar tolkningen av materialet, liksom respondentens subjektiva
tolkning av intervjufragorna. Vi vill dock understryka att vi anstriangt oss till det yttersta, i detta
avseende, genom att be respondenterna utveckla resonemanget da vi kint oss osdkra. Nagot som
talar emot reliabiliteten i var studie dr att vi valde att genomfora tva intervjuer var. Detta var ett
medvetet val och vi sag fler fordelar dn nackdelar. Tilliggas bor att vi anvidnde bandspelare vid
alla intervjutillfallen.
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Ytterligare en aspekt som pekar pa svagheter i undersokningen dr vart tunna urval av
undersokningsgrupp men Trost (2005) papekar att ett fatal vil utforda intervjuer dr mer virda for
resultatet dn att manga intervjuer genomfors mindre val.

Var avsikt med intervjufragorna var att komma at det amne som skulle besvara fragestillningen.
Fragade vi exempelvis om hur arbetar du med den tidiga lds- och skrivinlidrningen var det
meningen att de intervjuade skulle ge sitt perspektiv och prata om val av metoder, dirfor att,
kartldggning, diagnostisering, dokumentation, liromedel, annat material med mera inte om
resurser eller vad specialpedagogen gor. I vart fall fick vi vara fragor besvarade men vi upplevde
att svaren inte var direkt uttommande. Detta kan ha att gora med bandspelarens paverkan for
respondenten.

Generaliserbarhet enligt Patel och Davidson (2003) kan upplevas som problematiska i kvalitativa
studier eftersom varje studie i sig 4r unik. Men en generalisering for att hoja kvalitén 1 studien
kan ses mot bakgrunden av likvirdig forstaclse for ett fenomen. Det tolkar vi som att
kvalitén/generaliserbarheten stéirktes i var studie eftersom respondenterna levererade likvirdiga
svar under intervjutillfallet. Stukat (2005) beskriver generaliserbarhet som for vem eller vilka
resultaten giller. Den som forskar ska vara medveten om och ifragasitta, Kan resultatet
generaliseras eller géller det enbart for den grupp som undersokts? Vi dr medvetna om att svaren
kanske skilt sig om vi gjort om en likvirdig studie i en annan tid, med en annan ldroplan, pa
nagon annan geografisk plats.
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5. Resultat

Detta underlag som kommer att redovisas under denna rubrik har framkommit efter att vi
bearbetat och analyserat det insamlande materialet fran undersokningens intervjuer och
observationer. Vi presenterar resultatet i relevanta underrubriker som skall ses i forhallande till
studiens fragestillningar och det syfte vi tidigare beskrivit.

Nedan redovisas dirfor de lds- och skrivinldrningsmetoder, olika material och andra arbetssétt
som ldrarna beskrev sig arbeta med i den inledande lds- och skriftspraksundervisningen. Vi
redovisar ocksa hur ldrarna beskriv sitt arbete i samband med bedomning och dokumentation av
elevers skriftsprakliga kunskaper och utveckling. Observationerna som gjordes kommer att
redovisas pa ett sitt som ses som styrkande till de utsagor ldrarna beskrev i det sprakutvecklande
arbetet under intervjuerna.

Resultatet presenteras for ldsarna pa foljande sitt.

= Lirares inledande lés- och skriftspraksarbete
= Léarares bedomning och dokumentationsarbete
= Lirares olikheter i sprakutvecklingsarbetet

5.1 Lirares inledande lis- och skriftspriksarbete

5.1.1 Bokstavsarbetet

Samtliga ldrare i var undersokning anser att bokstavsarbetet dr en stor del i skolar 1. De ndmner
vikten av elevens fonologiska medvetenhet och menar att detta dr en forutsittning for att kunna
lara sig knidcka koden pa ett bra sitt. Samtliga ldrare uttrycker att 14s — och skrivarbetet tar en stor
del av skoltiden det forsta aret. En av ldrarna (B) uttrycker sig i samband med att lédra sig ldsa och
skriva och vilka prioriteringar som medfoljer:

Dom ér ju inte i skolan sa ldnge /.../ det gar sa mycket arbete /.../ vi har gympa, musik,
bibliotek, skogen, roris och man ska ha massage och man ska ha teman med Mamma Mu och
just det, vi ska ju lidra oss ldsa och skriva ocksa.

Larare B uttryckte en onskan om att fa mojlighet till att dgna mer tid at lds- och
skrivinldrningen men menade samtidigt pa att det 4r en méngd andra saker som det ocksa
skall arbetas med dir resultat skall uppnas. Dock é&r alla ldrare Gverens om att det dr ett
ytterst viktigt arbete, 1ds- och skrivinldrningen. Ett arbete som kan, och skall fa ta tid, sa
lang tid det behovs.

Lirarna beskriver relativt samstimmigt att man inleder bokstavsarbetet med att se efter
vilka forkunskaper eleverna har. Lararna beskriver att de strivar efter att kartlagga elevers
fonologiska medvetenhet. Diérefter planerar man ldmplig undervisning for att pa det viset
mota eleverna dir de befinner sig kunskapsmissigt. I det inledande sprakutvecklingsarbetet
fokuserar samtliga ldrare till en borjan pa ljudanalysen. Detta gor man genom att skriva
bokstaven, ljuda ut hur den later och lyssna till hur annorlunda bokstaven kan lata beroende
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pa i vilket ord bokstaven hor hemma. Lérarna #r Overens om att detta arbete &r
tidskrivande. En av ldrarna B uttrycker en anledning till varfor man bor ligga mycket tid
pa ljudanalys:

Det kanske ir lite lurigt for eleverna med b, p, d, t. Dom ér ju lite svara att hora skillnad pa.

Alla ldrare anvinder bokstavsmaterial av olika slag och introducerar detta tidigt i skolar ett.
Bokstavsarbetet sker fortlopande men ldrarna fokuserar vanligtvis pa en bokstav per vecka. Tva
av ldararna C och D anvinder liseboken som bestammer i1 vilken ordning bokstiverna tas upp
medan ldrare B anvinder Silorema i sin undervisning (med det menas att bokstidverna tas upp i en
bestimd ordning). Lidrare A arbetar dock lite olikt de andra genom att lata eleverna arbeta med
bokstidverna i sin egen takt. Alla ldrarna beskriver dock att de arbetar utifran en ljudmetod men
sdtten att angripa bokstaven pa skiljer sig at.

Larare A och D anvénder sig av kroppen och sinnena i arbetet med alfabetet. Eleverna far kidnna
hur det kidnns i magen da bokstaven uttalas mjukt eller hart. Det forekommer dven att eleverna
formar bokstiverna med kroppen individuellt eller i grupp. Ldrare D anvinder ocksa en
bokstavspase. I pasen ryms foremal med anknytning till bokstaven och det &r elevernas uppgift
att lista ut vilken bokstav det handlar om.

5.1.2 Liromedel

Samtliga ldrare anvéinder liromedel som material i undervisningen men pa mycket olika sitt.
Lirare A beskriver sig sjdlv som att arbeta vildigt brett. Lédraren har inte bara ett
laromedelsmaterial utan flera och tillverkar ocksa eget material. Lararen utgar fran den ldsebok
som tillhor Vi ldser materialet och anvidnder dven en Ovningsbok med enkel grammatik och
liasforstielse. Ovningsboken anvinder hon dock vildigt 16st nir eleverna gar i ettan. Det andra
materialet kallas for Bokstavskul och hon motiverar dessa val som foljande:

Vi liser, den idr bra, innehallsrik. Den har fina bilder det #r viktigt ndr man gar i ettan.
Texterna #r vettiga och gar att knyta an till sin egen vardag, véldigt latt tycker jag. Fast har
man mer dn ett laromedel 4r det ju inte bara en sak dom gor utan det innehaller ju flera olika
moment att skriva dikter, att skriva berittelser, svara pa fragor, att spela spel och sana grejer.
Bokstavskul dr ju ett varierat liromedel men mest kopplat till bokstavsarbetet.

Larare C anvinder ocksa Vi liser men har valt att endast folja detta laromedel och inget
annat material. Ldraren beskriver att dessa utgdr sa gott som hela lds- och
skriftspraksutvecklingen/undervisningen for hennes elever. Hon motiverar valet foljande:

Jag haller mig vildigt till Vi liser materialet. Jag forsoker gora lite eget material men om
man tdnker pa annat material sa har jag inte sd mycket sadant utan jag har valt att folja
laromedlet. Ibland kan det kidnnas som det blir lite kaka pa kaka, ja med for manga olika
material ...

Trots att ldrare C och ldrare A har samma ldromedel som utgangspunkt skiljer sig deras sitt att
arbeta med dem. Lirare C beskriver sitt arbete med korta genomgangar framme vid tavlan dir
alla elever riktar sin uppmérksamhet oavsett var de befinner sig 1 6vnings- och ldseboken medan
larare A later sina elever fortsitta diar de slutade sist gang. Ldrare A betonade vikten av att
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bokstavsarbetet far ta tid och att utgangspunkten ska ligga i elevernas forutsittningar. Genom att
lararen later ljudmetoden sta i fokus viljer dven denne att uppmuntra och konkretisera
skriftsprakets funktion utifran de 6vningar som framforallt laromedlet Bokstavskul rymmer. Den
andra ldrare C haller a andra sidan fast vid en gemensam genomgang for att eleverna sedan skall
arbeta sjilvstdandigt i sina ovningsbocker. Lirare C beskriver sin anvdndning av laromedlet med
forklaringen:

Jag tror sa att ndr man dr helt ny dven om jag inte dr helt ny ldrare sa &r jag ju ny i detta
stadium da tror jag att det dr bra att ha ldromedel som jag kan f6lja. Sen nir jag har gjort det
da har jag mycket mer i min ryggsick och da &r det ocksa littare och mer trygg att inte ha ett
laromedel.

Lirare B podngterar vikten av att lyssna pa var eleverna anser som roligt och att det ska ha en
paverkan i valet av arbetsformer och metod. Liraren anvinder sig liksom ldrare A och C av en
ovningsbok, Ida dr en mus, med enkel grammatik och lisforstielse. Ovningsboken kombineras
med det Ovriga arbetet i Bokstavskul. Laseboken bestar av en serie bocker i olika nivaer ddr oftast
samtliga elever i klassen har olika bocker. Bockerna ingar i serien Stjirnsvenska. Materialet
Bokstavskul ar nagot som aterkommer for tre av fyra ldarare. Lirare D anvinder sig av detta i
sammankoppling med ldseboken Mini och den magiska stenen samt Sjdrnsvenska. Lidrarens
resonemang kring valet av ldseboken Mini och den magiska stenen liknar lirare A da de bada
framhaller vikten av fina bilder i bockerna.

5.1.3 Texter

Tilliampningen utav annat material 4n de presenterade liromedlen anvinds av ldrarna pa olika
satt. Liarare A och B har som gemensamt att tillsammans med eleverna tillverka nya och egna
texter. Lirare A beskriver arbetet som:

Barnen sédger och pedagogen skriver. Barnen skriver av for att sedan kunna skriva sjilva
tillslut.

Lirare B beskriver sitt och elevernas textformulering som att:

Ibland skriver vi en egen faktatext tillsammans om nagot djur. Vi skriver den tillsammans pa
tavlan och sen sa skriver jag av den och sa far dom hjélpa till och skriva rent den pa datorn.
Sen far dom texten sa far dom ldsa den sjdlva. Dom kommer ofta ihag eftersom dom varit
med och skrivit den.

Tre av fyra ldrare anvédnder sig av KU-boken (Kontakt- och utvecklingsboken). Lirare A, B och
D later KU-boken fungera som ett verktyg i sprakutvecklingen dagligen. Eleverna planerar
genom att skriva, illustrera och utvirderar sen sjdlva arbetet utifran sina forutsittningar. Detta
arbete ses som ett viktigt och ldrorikt inslag i 1ds- och skriv processen. Lirare C ddaremot har inget
annat material i undervisningen utan haller sig istéllet till Vi ldser. Hogldsning ur en skonlitterédr
bok #r diremot nagot som dr gemensamt for samtliga ldrare men de uttrycker syftet med
lasningen nagot olika. Tre av fyra ldrare anvéinder kiwimaterial i sin undervisning.

Eleverna har édven tyst ldsning. Detta forhallningssitt, att eleverna anvinder box eller bank-bok
ser mycket olika ut beroende pa i vilket klassrum man observerar. Lirarna sjdlva uttrycker att
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syftet med ldsningen ér att eleverna skall 6va sig men framst handlar det om att skapa nagot form
av lugn. Eleverna viljer 1 regel sjdlva vilka bocker de vill ha till box/béank-bok men ldrare A och
C har ett ordnat system bland sina tystlisningsbocker. Ett system som ligger i linje med den
svarighetsgrad och forforstaelse som ldrarna foljer i och med de lasutvecklingsscheman de
anvinder. De andra ldrarna B och D anvinder sig istillet av Stjcrnsvenskans smabocker som ir
uppbyggda utifran nivaer som skall 6verensstimma med elevernas individuella kunskaper.

5.1.4 Lérarens synsitt

Gemensamt for tre av fyra ldrare dr val av arbetsmetod. Denna metod eller forhallningssitt dr
bade ett syntetisk och analytiskt tillvigagangssitt i sprakutvecklingsarbetet. Lirarna ses darfor
som eklektiker eftersom de inte strikt forordar och vigleds utifran ett sdtt. Samtliga ldrare
anvinder sig dock av liromedel pa ett sadant vis att man i detta sammanhang skulle uttrycka det
som att undervisningen vilar pa liromedel. Metoderna i anviandandet av materialet skiljer sig
dock markant. Nagra av ldrarna ses arbeta med en storre variation i undervisningen én andra.

5.2 Lirares bedomning och dokumentationsarbete

5.2.1 Bedomningsunderlag

Som tidigare beskrivits strivar lararna med att forsoka kartldgga elevers fonologiska medvetenhet
for att se efter vilka kunskaper de har inom lds- och skriftspraket. Denna kartldggning beskrivs av
lararna med bade likheter och olikheter. Da oftast i tillvigagangssittet, syftet/tolkningen av testet
samt pa vilket sitt testet ligger som underlag for att planera vilken undervisningsmetod med
sammanhéngande material som passar bést for den enskilda eleven. Testet som samtliga lidrare
anvinde sig av Fonolek ir ett bedomningsunderlag. Eleverna skall svara pa fragor, peka och para
samman olika bilder som har samma begynnelseljud. Den poédng eleverna skrapar ihop visar
vilken styrka, svaghet eleven har och vad man som ldrare bor arbeta vidare med.

Tre av fyra ldrare gor detta test redan nér eleverna gar i forskoleklassen. Lérare B viljer att vénta
med detta fonologiska test med en forevindning om att forskoleklassen och skolar ett har ett gott
samarbete och att man redan vet som pedagog var eleverna befinner sig kunskapsmissigt inom
detta amnesomrade. Testet hos ldrare B gors darfor inte tidigare dn lagom till hostlovet.

Men det #r #nna for tidigt att se nu det tar nog ett tag innan man mérker det. An sd linge sa ér
det fullt normalt att man inte &r helt igang med sin ldsning nédr man inte ens har gatt en termin
annu. Sa det &r ju inte sa konstigt.

Larare A gor detta test sjdlv med eleverna nagon gang under varterminen. Hon uttrycker dock att
samarbetet med specialpedagogen i detta avseende dr mycket gott och de hjdlps mojligen at att
analysera resultatet om det skulle finnas oklarheter fran ldrarens sida i samband med testets
resultat. Lirare C och D gor inte detta test sjdlv utan tar konstant hjédlp av specialpedagogen i
detta avseende. Kartldggningen gors dock i slutet av varterminen. Lirare B som véntar med det
fonologiska testet anvidnder istdllet ett material, Lds med oss som utarbetats med
bokstavskdnnedom, ord och meningar pa ett sitt som gor att den foljer elevernas sprakutveckling
kontinuerligt och kontrollerar dérfor den fonologiska medvetenheten. Samtliga ldrare papekar
dock vikten av att genomfora en kartliggning omgéaende helst fore skolstart for att de senare ska
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kunna paborja det sprakutvecklande arbetet pa en niva som passar den gruppen av elever som de
kommer att arbeta med.

5.2.2 Dokumentation

Forhallandevis urskiljs olika metoder for hur ldrarna arbetar med den tidiga lds- och
skriftsprakliga utvecklingen. Utdver kartliggningen anvéinder samtliga ldrare nagon form av
bedomningsunderlag som dokumenteras pa olika sitt. Larare A beskriver den gula, den réda och
den blaa pdrmen som symboliserar, vuxenpirmen, barnpirmen och lds- och
skriftspraksutvecklingspdarmen. Ett liknande system beskriver lirare C och D ocksd. Med detta
menas att vuxenpiarmen rymmer atgirdsprogram om sadana finns, IUP;n (individuell
utvecklingsplan) och andra underlag eleverna kanske inte har sa mycket glidje av. Portfolion
nimns som elevernas parm. Framst ses denna som en samlingspirm dér elevernas arbeten i
samtliga @mnen sparas men den syftar ocksa till tillbakablick for att rikta uppmarksamheten och
medvetandegora elevers egen utveckling. Sprakutvecklingspidrmens bedomningsunderlag utgors
hos tre av fyra ldrare med bade Lus och God ldsutvecklingsschema. Lirare B anvinder dock i det
inledande arbetet Sprdaket lyfter men i samband med den senare kartliggningen anvinds
Lundbergs God lédsutvecklingsschema. Samtliga ldrare uttryckte vid nagot tillfalle under intervjun
att den fortlopande kartliggningen bearbetas under terminens gang och ligger inte bara som
grund for undervisningen utan dr ocksa ett redskap i och med utvecklingssamtalen.

Dokumentationen for elevernas lds- och skrivutveckling beskriver ldrare B och C som nagot som
helst skulle ske kontinuerligt under terminens gang men att det brukar ske fore elevens
utvecklingssamtal. Dessa tva ldrare dokumenterar i regel sjilva men tar hjilp av
specialpedagogen om sa behovs.

5.2.3 Lararens synsiitt

Samtliga ldrare anser att det ar av stort virde att genomfora en fortlopande bedomning. Detta
ligger till grund for den fortsatta undervisningen samt for elevernas utveckling. Lédrarna har alla
som avsikt att kunna tillmotesga alla elevers behov for att kunna utforma en limplig undervisning
och for att kunna sitta in stddjande resurser vid behov. Specialpedagogen ser samtliga ldrare som
en bra resurs att tillga.

5.3 Lirares olikheter i sprakutvecklingsarbetet
5.3.1 Ett individualiserande i liis och skrivprocessen

Samtliga ldrare i var studie uttrycker sig som att alla elever &r olika kunskapsméssigt men ocksa
ambitionsméssigt. Lararna lyfter fram i intervjun att elever lir sig pa olika sitt. Det handlar om
hastigheten, motivation och intresset eleverna har for det de arbetar med. Nagra ldrare podngterar
att klasserna dr mycket olika fran ar till ar och att manga elever i dag dr lds- och skrivkunniga
redan innan de borjar skolan. Detta dr en stark anledning till att larare A och Buttrycker sig och
betonar vikten av att mota barnen dir de befinner sig kunskapsmissigt men ocksa se till mognad
och intresset for att ldra nya saker. Samtliga ldrare papekar dock att man bor striva mot att inte
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enbart anvédnda sig en endast en lds- och skrivmetod utan variera sig i undervisningen. Léarare D
uttrycker varfor hon ser ett behov av att individualisera undervisningen:

Dom ligger ju sa vildigt olika allahopa. Det gar inte, jag menar, att alla alltid ska gora samma
arbete. Jag ser ju det, jag menar att en del behdver arbeta pa ett sitt, det funkar bra, men for en eller
annan behovs ett annat material eller kanske rita in olika saker...

Samtliga ldrare uttryckte tydligt att de reviderat sina undervisningsmetoder for att valet/valen
skall passa samtliga elever. De argumenterade malmedvetet om varfor de valt pa ett eller annat
satt. Vanligast forekom en innebord av att man kan erbjuda fler moment framst for de elever som
arbetar snabbt.

Kartlaggningen, med syfte att se efter vilken fonologisk medvetenhet eleverna har anses ligga
som grund for hur man i klassrummen gar vidare i bokstavsarbetet och elevernas
sprakutveckling. Tre av fyra ldrare beskriver att de medvetet forsoker anpassa metoder och
material som skall overrensstimma med elevernas forkunskaper. Under observationerna styrktes
ocksa detta resonemang som fordes under intervjuerna om individualisering och olika material.

Tva av fyra ldrare A och C anvinde Vi liser som material i 1ds- och skrivundervisningen.
Samtliga elever utgar fran samma ldsebok dir bilder och inneb6rden Gverensstimmer men att
texternas utformning dr i olika svarighetsgrad. Innehéllet i boken &dr detsamma oavsett version da
det endast dr textmidngden som skiljer dessa at. Larare A anser att liseboken fungerar som en
gemensam utgangspunkt i undervisningen och uttrycker foljande:

Jag vill halla fast vid ldseboken trots att de befinner sig sa olika kunskapsmissigt for att vi
ska ha gemensamma bilder och texter att utga ifran. Jag vill att alla ska ha samma ldasebok
trots att de ldser sa olika bra det blir en grund till samtal i gruppen. Prata om texten, prata om
bilden, leta i bilderna efter saker som borjar pa en viss bokstav eller ett visst ljud. Det tycker
jag ér bra.

De aterstaende tva ldrarna, B och D anvinder istillet Stjdrnsvenskans nivaanpassade ldasebocker
for att individualisera undervisningen. Nivaerna hjdlper ldrarna att handleda eleverna till rétt
utvecklingsldge vilket en av ldrarna D sdger féljande om:

En niva som ér lite utmanande men inte for svar.

For att vigleda eleverna till att vilja ritt niva pa bok gor ldrare B ett urval av ett antal bocker.
Liraren beskriver det som:

Dom &r dnda med och viljer men dom viljer inte helt sjdlva och fritt for det ansvaret kan
dom inte ta. Da blir det fel och jag tror att dom ganska snart skulle sluta att 14sa.

Samtliga ldrare anvidnder den fonologiska medvetenheten som utgangspunkt i det
sprakutvecklande arbetet pa ett eller annat sitt. I och med att det genom detta test enkelt gar att
urskilja elever med lag fonologisk medvetenhet kan stodinsatser sittas in tidigt for att pa det viset
undanrdja hinder som kanske skulle utvecklas till det vi i detta sammanhang kallar for ldas- och
skrivsvarigheter. Samtliga lirare menade att det inte behdvde vara tal om allvarliga lds- och
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skrivsvarigheter men att man har mojlighet att forebygga dessa eftersom man kanner till tidigt om
det finns svagheter rent fonologiskt.

5.3.2 Organisering och samarbete i sprakutvecklingsarbetet

Samtliga ldrare beskrev specialpedagogens roll i dessa sammanhang mycket olika. Lirare A hade
i hog grad ett ndra samarbete med skolans specialpedagog men hon uttryckte vidare att
specialpedagogen trider forst in i klassen om det skulle visa sig att nagon eller nagra elever har
allvarliga 14s- och skrivsvarigheter. I annat fall fungerar specialpedagogen som en resurs i att
samarbeta, leverera, utarbeta lampligt material samt stodja ldraren i dennes undervisning. De
andra tre ldrarna B, C och D anvinde sig av specialpedagogen pa ett sitt dir de beskrev att
mycket av ansvaret for att eleven skulle utvecklas i tal och skrift vilade pa specialpedagogens
spetskompetens.

Samtliga ldrare uttryckte nagon gang under intervjun att dialogen mellan dem sjdlva och
specialpedagogen idr av stort virde. Tillsammans utformar de atgiardsprogram och arbetar fram en
undervisning som fungerar for eleverna som behover stod i sitt skolarbete. Gemensamt for
lararna dr att de oavsett atgérd avsitter tid for att bemota den extra trining som eleven behover.
Hur tiden utnyttjas och vad som gors under denna tid ir dock olika. Aterigen handlar det om att
lararen individualiserar undervisningen med rad och stod ifran specialpedagogen. Lirare A
berittar om vikten av att fa tillgang till resurspersoner da det finns elever som &r i behov av extra
hjilp:

Den som inte kndcker koden, inte kommit igang d& har jag Lisa detta ar tack och lov
eftersom det finns manga med svagheter i klassen. Forra aret nér jag var sjidlv hade jag tack
och lov inte elever med behov av extra resurs men i ar utan Lisa vet jag inte hur jag hade 16st
att arbeta extra med dessa elever. I denna grupp finns det ju, de far pafyllnad samma sak men
pa ett annat sétt, bokstaven och bokstavens ljud pa andra sétt med andra liromedel anpassade
till eleven eller eget tillverkat material spel, bladdror, ldskort vad man nu anvénder.

Lirare B framhaller:

... att elever som har svarare dn de ovriga far tillgang till specialpedagogens hjilp en timma
per vecka dir de far lite mer hjdlp dn vad den vanliga undervisningen ger. Hos
specialpedagogen anviénder de ett mer lekfullt material som inte jag har mojlighet till. Mer
spel och rebusar, ja, som trinar svagheterna, ibland lanar jag med mig material.

Extra tid och trining laggs ner for dessa elever dels genom resurspersonal samt omarbetning och
pafyllning av det ordinarie undervisningsmaterialet Vi ldser, Bokstavskul samt KU-boken.
Materialet kommer forslagsvis ifran specialpedagogen som trycker pa vikten av att ldrarna inte
ska ldsa sig vid ett sitt att arbeta utan att det ska finnas en variation i undervisningen. Lirare A
resonerar foljande kring stodjande insatser:

... man far séinka sin ambitionsniva sin egen for att mota barnen dr man inte van med det sa
maste man ha en specialpedagogs hjdlp som kan visa en hur man kan goéra och att det finns
andra sitt. Det dr bra for mig att jag fatt kinna pa spiannvidden av kunskap kan se sa olika ut
fast barnen ar lika gamla.
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Overlag asyftar samtliga ldrare att anvindningen av olika material omformuleras och anpassas.
Texter forkortas och forenklas for de elever som har det svart eller som dnnu inte kndckt den
alfabetiska koden. Aven denna lirare, B tar hjilp av en extra person i klassrummet som fungerar
som en resurs och arbetar mer specificerat med de eleverna som behdver stod. Aven hon belyser
de lekfulla inldirningsmetoderna med hjilp av spel och att eleverna far mer tid individuellt med en
extra personal (resurs). Lirare A och B menar att en del ansvar kan liggas pa hemmet och
fordldrarna, ett litterdrt hem gynnar eleverna och att hemmet och skolan pa sa vis kan stodja
eleven tillsammans. Lirare B uttrycker att hon reflekterat mycket dver elevers svarigheter i att
knicka koden och om elevers brist i1 sjdlvfortroende nir det handlar om att 14sa och skriva.

... for jag tror att nagonstans, sa for att kunna ldra sig att 14sa sa giller det att bryta den dér
sparren som att se dig som en som inte kan ldsa. Du maste forstd att nir du har lart dig att
ldsa sa dr du en san som kan ldsa /.../ i hans huvud sa sitter det fortfarande att han &r en icke
lasare fast han 4r en ldsare ...

Ldrare D tar hjdlp av specialpedagogen da det dr i behov av en extra kartliggning eller
bedomning av nagon elev for att kunna tillmotesga denne. Specialpedagogen anvinder sig i
samtliga fyra ldrarnas fall av ett timligen lekfullare material 4n det som rader i klassrummet som
ofta dr baserad pa lirobockerna i olika former. Lérare D uttrycker att eleverna som behover stod
dven ska belonas for sina insatser. Beloningen som ges anser ldararen fungera som en uppmuntran.
Inte bara beloning forekommer utan dven bestraffning. Léraren forklarar sin beldning och
bestraffning som:

... da ldser dom i sina bocker och alla ldser olika langt och olika lidnge. Far storre stycken
eller mindre stycken beroende pa det hir. Alla far en stjdrna i alla fall ndr dom har lést... det
uppmuntrar. Ibland s& mérker jag ju om barnen har lést eller inte, eller bara lédst igenom det i
tio minuter. Da kan jag ge en baklixa, lds det for jag vet att du kan. Men da far du kanske en
sida till eller tva rader, eller nanting. Det och detta sa att man backar upp lite grann...

Samtidig menare ldraren Datt det inte finns nagot ritt eller fel. Liararen borde inte vara och peta i
smasaker for att eleverna inte ska tappa ork och lust att léra sig.

Lirare B uttrycker sig kinna ett fortroende och en trygghet i specialpedagogens kompetens och
att de tillsammans skall kunna tillmotesga de behov eleverna har. Liraren anser att extra tid och
resurspersonal dr av stort vidrde i undervisningen. I huvudsak for de eleverna som kriver
stodjande insatser. Vid resurstillfdllena liggs de ordinarie liromedlen at sidan for att ge plats at
sprakforebyggande spel. Den Ovriga tiden arbetar samtliga elever med Bostavskul, Stjdrnsvenska
och Ida dr en mus. Dock anpassas textmidngden och uppgifterna till nagot enklare for eleverna
som har det svarare i lds och skrift. Istdllet for text lagger ldararen mer fokus pa ordbilder. Larare
B beskriver ocksa vikten av att arbeta med elevernas sjilvfortroende 1 lds- och
skriftspraksutvecklingen.

Larare C anpassar sin undervisning genom att ldgga ldseboken Vi liser at sidan, detta forklara
hon foljande:
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... 1 ldseboken kommer det bokstdver som vi inte har gatt igenom /.../ vi arbetar bara med de
bokstdver hon gatt igenom och bildar ord utifran dem /.../ da kan det litt bli en fara, oj jag
kan inte detta det hér &r inte roligt.

Lararen C kortar alltsa ner text, bokstavsmingd och ldxor for att tillmotesga de elever som av en
eller annan anledning har lite svarigheter med att 14dsa och skriva.

Lirare A och D uttrycker under intervjun och visar konkret i observationen vikten av att
kommunicera med eleverna om varfor det dr bra att kunna ldsa och skriva. Lirare A beskriver
exempelvis att hon anvénder sig av internationella kunskapsmétningar. Dessa resultat illustrerar
hon i klassen och beskriver for eleverna att i Sverige ses svenska elever forlora lds- och
skrivkunskaper medan elever i Finland &r jatteduktiga och ligger i topp. Léraren utlyser med
dessa uppgifter i bagaget en slags tdvlan med finska elever och att de i klassen skall arbeta
jattehart for att komma i kapp Finland. Hon paminner eleverna kontinuerligt om vad som krivs
for att bli duktig i att 1dsa och skriva.
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6. Diskussion

Syftet med var undersokning var att na en djupare forstaelse for vilka metoder, vilket material,
arbetssitt ldrare anvinde i det inledande lds- och skriftspraksarbetet i skolor 1. Syftet var ocksa
att ta reda pa nidr och hur ldrare kartligger, bedomer och dokumenterar elevers lds- och
skriftsprakliga kunskaper. Av resultatet att doma har vi ocksa fatt en indikation pa vilken
instillning eller vilket bemotande dessa ldrare har infor elevers svarigheter i lds- och
skriftspraksutvecklingen. Overgripande anser vi dock att vi funnit en variation av metoder,
arbetssitt och materialanvdndning nédr dessa ldrare formar sina skriftsprakliga miljoer.
Variationen aterspeglar sig i ldrarens inledande arbete kring sprakutvecklingen som val av
lairomedelsanvindning, andra texter och material. Vi finner #dven variation i och med
kartliggningen/bedomningens roll for undervisningen men ocksa hur och nér ldrarna viljer att
dokumentera sprakutvecklingen.

Vi dr medvetna om att var studie inte svarar for ldrare i allmidnhet utan att denna variation i
arbetssitt, ldrares instidllning och tolkning av laroplanen géller for dessa ldrare vi intervjuat och
observerat. Allt eftersom studien fortgatt har vi sjdlva utvecklats kunskapsméssigt och fatt en
forstaclse utifran nagra ldrares perspektiv och deras syn pa hur den lds- och skriftsprakliga
undervisningen bor formas och varfor man kanske viljer att gora pa ett visst sitt. Vi har ocksa
fatt kinnedom om att det i ett klassrum rymmer en viss variation men att den variationen kanske
inte alltid 4r den variationen ldroplanen [Lpo 94], vart uppdrag striavar efter i sitt textutformande.
Vi anser att vi fatt svar pa vart overgripande syfte och dess fragestillningar. I denna avslutande
del kommer vi att lyfta fram och diskutera det som vi ansett vara viktiga iakttagelser, slutsatser
och indikationer i den lds- och skriftsprakliga undervisningsmiljon med dess mojligheter till
utveckling.

6.1 Uppdraget kring sprakutveckling tas pa allvar av ldrarna

Enligt Skollagen (Utbildningsdepartementet, 1994) star det att ett av skolans viktigaste uppdrag
dar att ldra varje elev att ldsa och skriva. Det finns dven beskrivet i ldroplanen [Lpo 94] att varje
elev ska fa uppleva olika uttryck for kunskap och uttrycksformer sa som i drama, rytmik, dans,
musicerande och skapande bild i text och form som ska vara kontinuerliga inslag i skolans
verksamhet. Detta 1 enlighet med kursplanen for svenska (Skolverket, 2000) som betonar
skriftsprakets betydelse for att eleverna ska utvecklas men ocksa hur det hinger samman med
identitet och sjalvforverkligande. Lirarna tar uppdraget i att ldra eleverna ldsa och skriva pa
storsta allvar och anser att detta dr en av huvuduppgifterna under det forsta skolaret. Dock
beskriver eller visar inte dessa ldrare att olika uttrycksformer (det vidgade textbegreppet) kan och
far ta plats i undervisningen, vilket enligt var mening &r snudd pa att berdva lds- och
skriftsprakliga utvecklingsmojligheter eftersom detta sétt skulle kunna integreras i
undervisningen kontinuerligt och passa nagon nagongang. Det skulle inte behova upplevas som
en pafrestning utan snarare ses som en vinst med en mer mangsidig undervisning for att pa det
viset skapa ett lustfyllt larande.

Det dr nagot synnerligt att de riktlinjer och mal som ldroplanen [Lpo 94] beskriver och som
skolan skall utga och styras fran inte alltid blir tolkade utifran laroplanens intentioner. Laroplanen
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genomsyras exempelvis utifran ett sociokulturellt forhallningssétt men enligt vara iakttagelser ar
det nagon enstaka undervisningsmiljo som dr utformad pa detta sitt.

Enligt Skolverket (304/2007) saknar ldrare tydliga hdnvisningar om vad som ska ldras in eller pa
vilket sétt undervisningen ska genomforas. Av skoldebatten att doma &r detta en diskussion som
aldrig tycks do, utan endast inta nya skepnader och perspektiv i vad som ir att foredra. Enligt
forskare exempelvis, Konsensusprojektet (Myrberg, red, 2003) har debatten kring det sa kallade
Ldiskriget behandlat huruvida den ena lasinldrningsmetoden skulle vara att foredra @n den andra.
Skolverket (304/2007) papekar att det av den anledningen kan rada delade meningar i skolan, en
splittring om vilka metoder och arbetssitt som bor anvidndas i den tidiga lds- och
skrivinldrningen. Det betyder att en stor del av ansvaret kring hur undervisningen ska utformas
har delegerats till ldraren men som i sin tur enligt (304/2007) delegerar ansvaret vidare till
bibliotekarien i samband med skonlitterdra texter. Ldrare delegerar ocksa vidare till
specialpedagogen pa olika sitt. I enlighet med forskningen har vi kunnat urskilja en viss tendens
till att nagra ldrare inte ser problematiken i vitogat i och med svarigheter att tilligna sig
skriftspraket. Lirare delegerar ansvaret till specialpedagogen eller annan resurs som far axla
ansvaret for att komma till ritta med elevers lds- och skrivsvarigheter. Vi menar inte i negativ
mening att specialpedagogiska insatser eller annan resurs innebdr en nackdel for lds- och
skriftspraklig utveckling men vi hade gidrna uppfattat att lirarna hade en mer malmedveten
instillning och ifragasatt om detta sitt att arbeta verkligen dr det mest fordelaktiga, dir eleven
sdtts 1 centrum. Det som framgick av intervjuerna var att lirarna visade en osidkerhet i hur de
skulle bemota léds- och skrivsvarigheter. Professor Martin Ingvar belyser problematiken med att
det dr pa grénsen till kriminellt att inte ldra eleverna ldsa och skriva samt att dessa indikationer
maste tas pa allvar tidigt. Visserligen lér sig en stor del av eleverna i grundskolan ldsa och skriva
oavsett metod eller tillvigagangssitt menar Ingvar, men det &r fortfarande av stor del av eleverna
som behover stod och hjilp, en extra knuff i dessa sammanhang (Vara barn Nr 2/2007). Denna
extra knuff menar vi i och med denna studie pekar pa hur ldrarna anvénder sig av specialpedagog
och resurs. Nagra av ldrarna i studien hade inte en vil genomtidnkt plan om hur man skulle
bemota lds- och skrivsvarigheter. Detta dr kanske ett sitt att arbeta men det rimmar illa med véra
styrdokument och aterigen finner vi inget stod i forskningen om att inte kartldgga, bedéma och
dokumentera sprakutvecklingen och ta lds- och skrivsvarigheter pa allvar tidigt, malmedvetet
tillsammans med exempelvis, specialpedagog (Myrberg, red. 2003).

De intervjuer och observationer vi har tagit del av indikerar att ldararen delvis dr styrd av den/de
metoder, material och arbetssétt som styr lds- och skriftspraksarbetet och att det inte ger sig sjdlva
utrymme till att utvirdera dessa val pa ett tillfredsstédllande sitt. Vi anser att ramarna for detta
forhallningssitt dr sa pass sndva att arbetet inte alltid utgar fran elevernas intresse eller
forforstaelse. Vi kan inte heller se att detta sitt att arbeta finner stod i radande styrdokument da
de belyser elevens delaktighet i undervisningen och dess planering. Vi stiller oss ocksa kritiska
till detta da man som ldrare maste anpassa sig till klassrumssituationer och den elevgrupp man
har. De konsekvenser som kan uppsta menar vi utifran detta forhallningssdtt kan leda till en
ensidig undervisning med lite utrymme for variation. Med stod i forskning (Myrberg, red. 2003)
anses lararkompetens ligga 1 att kunna anpassa undervisningen till enskilda elevers behov
eftersom alla elever behtver variation i arbetssitt, forhallningssétt och metodval.
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6.2 Sprakutvecklingen kan och far ta tid

Vi har kunnat urskilja att samtliga ldrare i studien anser att bokstavsarbete dr en stor del i skolar
1. Bokstavsarbetet utférs noggrant och gediget da de ligger till grund for vidare inldrning av
storre ord, satser och meningar, lirarna menar att bokstavsarbetet kan och far ta tid. De uttrycker
att den fonologiska medvetenheten dr begynnelsen i den inledande skriftsprakutvecklingen.
Lundberg och Herrelin (2003) menar att den fonologiska medvetenheten dr en forutsittning for
att kunna gjuta liv i bokstidverna vilket ligger i enlighet med ldrarnas uppfattning. Liberg (2006)
motsitter sig resonemanget en aning da hon menar att den syntetiska inldrningstraditionen déar
bokstidver och dess form ligger i fokus forsvarar den begynnande skriftspraksinldrningen genom
att den tar mer plats dn sprakets funktion. Vidare framgar av Liberg att den syntetiska
inldrningstraditionen framhaller fonologisk medvetenhet och avkodning vilket avspeglas i ett
arbetssitt som framforallt dr styrt av ldrare och larobok. Enligt var uppfattning arbetar alla ldrare
utifran en syntetisk princip. De har uttryckt att den fonologiska medvetenheten dr A-O i lds- och
skrivinldrningssammanhang och tycker sig se att denna bokstavstraggling dr mest fordelaktig 1
den tidiga 1ds- och skrivinldrningen. Lirare C och D arbetar utifran en 6vervigande syntetisk
princip snarare @n en analytisk i bokstavsarbetet. Ldrare D uttrycker sin undervisning som att ”ga
fran delen till helheten”.

Foresprakarna for detta forhallningssitt lyfter just fram den fonologiska medvetenheten, vikten
att med ldtthet kunna avkoda ord samt att ldrobocker och den ldrarstyrda undervisningen dr
strukturerad och lekfull. Vi uppfattar, trots att mycket arbete 1ldggs med fokusering pa enskilda
bokstidver och dess ljud att tva av ldrarna ocksa lagger vikt vid skriftsprakets funktion.

Aktuell forskning (Skolverket, 304/2007) menar att ljudmetoden (syntetiska) dr den mest vanligt
forekommande i den tidiga lds- och skrivinldrningen. Detta har dven vi kunnat urskilja utifran var
undersokningsgrupp. Lundberg och Herrelin (2003), foresprakare for denna undervisningsmetod
menar att eleverna bor vara lingvistiskt medvetna. De menar, for att lyckas 1 sin lds- och
skrivutveckling krdavs en fonologisk medvetenhet, bokstiver maste kunna identifieras inte bara
till utseende utan ocksa till, hur de later. I Dahlgren m.fl. (2006) samt Dysthe (1996) finner vi
ocksa stod for att elevernas grundliggande ldrande dr beroende av en medvetenhet om
skriftsprakets betydelse, Varfor &r det bra att kunna lds och skriva? Genom att vi som ldrare
betonar denna betydelse samt vilka funktioner den rymmer skapas meningsfullhet i elevernas
larande. Detta dr viktiga faktorer, och faktorer som kom upp under intervjuerna med ldrarna men
enligt var mening kanske inte med den styrka som behdvs om vi ser till nuldgesforskning,
laroplanen [Lpo 94] och de resultat elever levererar 1 samband med internationella
kunskapsmétningar.

6.3 Lararna ir eklektiker

Vi tycker oss se att det &r flera ldrare fran vara intervjuer och observationer som arbetar varierat
med olika metoder, arbetssitt och material. Det var dock bara tva lidrare i detta avseende som
tydligt kunde uttrycka variation och sen ocksa konkret visa detta i klassrummet. Oavsett bredden
i arbetssitten och dess variation faller ldrarna under kategorin eklektiker, alltsa en person som
forsoker forena idéer fran olika hall. Lararna hdnvisade till varfor de arbetande pa detta till att de
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forsokte individualisera undervisningen eftersom alla elever ir sa olika kunskapsmaissigt. Detta
resonemang aterkommer i Konsensusrapporten (Myrberg, red. 2003) med foljande citat:

Den skicklige ldraren behirskar manga olika metoder, arbetssétt och material. Hon kan vilja
det arbetssitt som passar gruppen eller den enskilde eleven bist vi givet tillfdlle. Att ensidigt
tillimpa en metod innebir risker for elevernas lds- och skrivutveckling

(Myrberg, red. 2003, s. 9).

Trots att vi som ldrare bor ha kunskap i och behirska manga olika arbetsmetodermetoder sa vet
vi fortfarande inte hur det gar till nér eleverna knécker den skriftsprakliga koden. (Lindo, 2000)
Med stod i forskning och annan litteratur dr vi medvetna om att elever som uppfattar ldas- och
skrivinldrning som ett tvang eller krav ofta misslyckas pa ett positivt sitt att kndcka den
alfabetiska koden. Lirarna i studien visade eller uttryckte inte forstaelse for huruvida lds- och
skrivundervisning utgick fran varfor det dr bra att kunna ldsa och skriva, om det var ett lustfyllt
arbete, eller ett tvang, nagot man maste ldra sig och i sa fall varfor da? Vi grundar vart
resonemang i Lindos (2002) tankegang genom att vi vill ge eleverna en forstaelse av inneborden
av skriftspraket vilket dr enligt flertalet forskare en gynnsam utgangspunkt i undervisningen.
Detta visar inte alla ldrarna i studien vilket kan tyda pa bristande kunskaper inom dmnesomradet.
Visserligen kan vi inte dra slutsatser kring detta endast antaganden om varfor verkligheten ser ut
som den gor. Huvudsaken 1 vilket fall dr att vi som ldrare inte accepterar att eleverna lamnar
grundskolan utan rejila kunskaper inom skriftspraket, att vi skapar de ritta forutsittningarna for
att eleverna ska lyckas, detta 1 linje med Sundblads resonemang kring elevernas erdvring av
skriftspraket (Tema perspektiv barn och stress Nr 1/2006).

Enligt Langsjoé och Nilsson (2005) kan det tyckas onaturligt att dela upp undervisningsmetoderna
under olika kategorier sa som syntetiskt eller analytisk da de hénvisar till att ldrarens faktiska
metod kan ligga mellan dessa ytterligheter. Vi tycker oss ha sett att ett syntetiskt metodval
dominerat skriftspraksarbetet men att tva av ldrarna dven utgatt fran ett analytiskt forhallningsstt
i undervisningen. Liberg, Emergent Literacy (2007) framhaller att analys och syntes aterspeglar
tva aspekter av skriftspraksinldrningen da de samverkar och paverkar varandra. Lédrare A och B
men, framforallt larare A uttryckte och visade tydligt i sitt sprakutvecklande arbete att hon
kombinerade dessa tva metoder eftersom hon framholl vikten av en fonologisk medvetenhet, 14t
eleverna arbeta fran delen till helheten, med ljudanalys i bokstavsarbetet, men ocksa fran
helheten till delen integrerat med vad vi idag kallar for det vidgade textbegreppet tar plats. Vi
tolkar dessa arbetssitt som ldarare A och B kombinerar kontinuerligt i undervisningen som att de
onskar ge eleverna en Overblick Over 1 vilka sammanhang olika uttryckssdtt anvinds helt i
enlighet med aktuell forskning, liroplanen [Lpo 94] och annan relevant litteratur. Akerblom
(1998) tar bland annat upp och menar saledes att analys bygger pa en kognitiv grundsyn med
fokus pa forstaelse och en intention om att skapa en helhetsbild 6ver sammanhanget. Det samma
giller for LTG och storboksmetodiken som ocksa anvéndes av flera ldrare som vi intervjuat.

Lararnas olika val av material rymmer en intressant iakttagelse enligt var mening. De ldrare som
redan kombinerar ett syntetsikt och analytiskt sitt i allra hogsta grad anvénder sig ocksa av en
storre variation av olika material i den lds- och skriftsprakliga undervisningen. Instéllningen fran
dessa ldrare beskrivs pa ett annorlunda sitt dn fran de ldrare som valt att ligga mer fokus pa ett
syntetsikt tillvigagangssitt. Lararna uttrycker att materialet som utformas tillsammans blir en
grund for en gemensam diskussion. Det handlar om text- och bildframstillning, dels egna texter
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som produceras eller genom att ldsa andras texter och ibland i storre format dir alla kan se
samtidigt. I dessa sammanhang menar vi, med stdd av Bjork och Liberg, att undervisningsformer
som dessa ger mojlighet till sprakande i samspel men omgivningen och medfor meningsfullhet
sOom overensstimmer med ldroplanen [Lpo 94] bland annat. Dock skall man inte gldmma att barn
ldr sig ldsa och skriva pa olika sétt och att de metoder ldrare A och B anvinder kanske passar den
gruppen av barn men skulle vara katastrofala i andra elevgrupper. Men Bjork och Liberg (1996)
menar att lasning och skrivning inte ska ldras ut som isolerade fardigheter da ett barn inte forstar
syftet med att ldsa och skriva vilket kan ge problem med dessa aktiviteter. Och av den
anledningen menar vi att kombinationer alltid &r att foredra. Det ger nyanser i
sprakutvecklingsarbetet.

6.4 Undervisningen ar liromedelsstyrd

Utifran ldrarnas olika sétt att utforma sin undervisning tycker vi oss ha sett tva skilda
undervisningsmiljoer som bada syftar till att stimulera 14s och skrivprocessen. I verkligheten
anser vi att det dr markligt att lirare C och D utformat en ldirandemiljé som enbart bygger pa
fardigtproducerat laromedel och isolerad fiardighetstrianing. Ytterligare aspekter att lyfta fram hos
dessa ldrare som i vara 6gon anses anmirkningsvirda dr att den enstimmiga klassrumsmiljon
ligger som grund for kommunikation. Dessa sprakutvecklande kommunikativa sammanhang
eleverna ingar i bendmner granskningsgruppen for skolverkets kvalitetsgranskning som A, B och
C miljoer for ldrande. Den vanligaste miljon enligt skolverket dr den som ligger mellan B och C
och som representeras av ldrare C och D, enligt var mening. Medan ldrare A och B format en
undervisning som stammer vidl Overens med [Lpo 94] intentioner, den flerstimmiga
klassrumsmiljon men ocksa med ett vidgat sprak och textbegrepp.

Dhyste (1996) med flera menar att for att kunna erévra skriftspraket och att bli en skrivande och
lasande individ handlar det om forstaclsen om att det jag skriver kan nagon ldsa och det jag ldser
har nagon skrivit. Utifran detta antagande tycker vi oss se att tre ldrare av fyra i var studie tagit
detta pa allvar och omsatt detta i den tidiga lds och skrivundervisningen i och med att de
anviander KU-boken som ett hogst malmedvetet verktyg i 1ds och skrivprocessen. Vi tycker oss ha
sett att det meningsfulla sammanhanget saknas i det resonemang som forts i intervjuerna. Den
fonologiska aspekten far utrymme hos samtliga ldrare precis som betydelsen av att kunna ldsa
och skriva for att tillgodogora sig kunskap inom andra dmnesomraden. Vi anser diremot att det
endast var tva av ldararna som belyste vikten av att eleverna kénner till varfor det dr bra att kunna
ldsa och skriva. Men det var endast en av dessa ldrare A som ocksa diskuterade lust att ldra samt
motivation. Detta visade hon pa olika sitt bland annat genom tavlingsfenomenet och pa vilket sétt
eleverna tillignade sig skriftspraksprocessen i undervisningen. Forskning beskriver att motivation
ar en forutsittning att man skall vilja ldra sig ldsa och skriva. (Pramling Samuelsson & Mards;jo,
1997) Vidare styrker ocksa forskarna i konsensusrapporten (Myrberg, red. 2003) vikten av att
skriftspraket i undervisningen maste ske utifran meningsfulla sammanhang som eleven kinner
igen sig i. Aterigen hivdar vi att det brister i undervisningen di de inte alltid svarar for
meningsfulla sammanhang.
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6.5 Undervisningen individualiseras

Samtliga ldrare anser sig individualisera undervisningen. De uttrycker det under intervjun och
visar i observationen pa vilket sétt de valt att individualisera. Detta enligt var mening i olika stor
utstrackning. Vi menar att just begreppet att individualisera rymmer olika innebord for dessa
larare. Mojligen dr det i detta sammanhang en tolkningsfraga av ldroplanen [Lpo 94] kanske den
inte dr tydlig 1 detta avseende? Lirare A beskriver sin individualisering med att alla elever arbetar
i grunden med samma arbetsmaterial men pa manga olika séitt. Hon betonar under intervjun att
som ldrare maste man se till elevers lds- sprakutvecklande forutsittningar. Konsensusrapporten
kom fram till att ldrares kompetens om hur man bemoéter sina elevers olika strategier i
inldrningssammanhang kan vara en avgorande faktor om hur elever tar sig an lds- och skrivning.

I var analys av resultatet kom vi fram till att det i denna formulering, individualiserat arbetet med
madlet att elever skall utvecklas i lis- och skrivning kom att bli en motsittning ldrarna emellan.
Dir den ena ldraren sag sig sjélv individualisera genom att exempelvis minska miangden text sag
den andra ldraren sig som att inte tillmotesga eleven utifran dennes kunskaper genom att minska
mingden text utan att det i sjdlva verket inte var ritt text for ritt elev. Intressant dr att flera ldarare
anvinder sig av samma ldromedelsldsebok men ser sig utifran denna bok individualisera pa en
rad olika sitt. Vi anser inte riktigt att detta sitt &r en individualisering i samsprak med
laroplanen? Liaroplanen framhaller att undervisningen inte kan utformas likadant for alla utan ska
ses till varje elevs forutsittningar och behov. Vi tycker oss se att ldrarna uttrycker och kanske
ocksa visar en ambition att tillmotesga eleverna utifran sin individuella kunskapsniva och
forutsdttningar men att nagra larare inte riktigt nar fram. Om det i sig beror pa okunskap, hur man
valt att tolka ldroplanen eller ses som en organisatorisk fraga &r inte vart mal att besvara i denna
uppsats men val viért att som ldsare dgna en tanke enligt var mening.

Den kartlaggning och bedomning som utfors av ldrarna och i vissa fall med hjidlp av
specialpedagog anser de sjdlva ska ligga till grund for en undervisning for att kunna tillmotesga
alla elever utefter deras forutsittningar och behov samt att fa en dversikt i elevernas fortlopande
skiftspraksutveckling. Lirarna menar att bedomningen fungerar som ett stod i att stodja eleverna i
deras inldrningsprocess. I litteraturen fann vi ett liknande resonemang didr Liberg (2006)
synliggjorde tre skl till utférandet av bedomningarna. Detta for att det dr av stor vikt for ldrare,
fordldrar och elev i att fa kunskap i hur det gar for eleven. Liberg syftar dven till dess betydelse
for ldararnas val av innehall i den pedagogiska verksamheten samt att kunna visa pa resultat for
skolledningen. Dahlgren m.fl. (2006) for resonemanget att de standardiserade test som anvands i
skolverksamhet dels kan fokusera pa elevers formagor i forhdllande till en bestimd grupp men vi
ser dock att ldrarna framst undersoka elevens individuella utveckling utifran deras egna férmagor
utan att jamfora dessa med andras. Denna tankegang for dven Dahlgren m.fl. (2006) da de dven
uttrycker att test och kartliggning kan anvindas med fokus pa att bedoma eleverna individuellt.
Lirarna menar att deras bedomningsunderlag och observationsschema ska kunna ligga till grund
for utvecklingssamtal och utformningen av elevernas individuella utvecklingsplaner.

6.6 Lararnas kartliggning/bedomning och dokumentation

Samtliga ldrare i undersokningen, trycker pa vikten av fonologisk medvetenhet och anser att
denna kunskap dr en forutsittning for att pa ett bra sitt tilldgna sig skriftsprakets alla hornstenar.
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Den iakttagelse vi tycker dr viktig att lyfta fram i diskussionen &r att trots denna utryckliga
medvetenhet om den fonologiska kunskapen &r det bara tre av fyra ldrare som viljer att kartldgga
eleverna fore skolarets borjan. Ytterligare en aspekt #r att de ldrare som gor denna kartldggning
tidigt gor det med olika motivation och malmedvetenhet. Med stod fran Myrberg (2003) och det
resonemang som fors i Konsensusrapporten och valet av pedagogisk metod som har visat sig
forklara mellan tre och tjugo procent av utfallet i sprakutvecklingen hos eleverna men dér den
mest betydande faktorn for att tilligna sig skriftspraket dr att uppviaxtmiljon och elevers sociala
bakgrund erbjudit litterdr amning samt en lis- och skrivvinlig atmosfir dédr nyttan for att kunna
lasa och skriva varit tydlig for barnet. Med detta menar vi att samtliga ldrare fore eleverna borjar
skolan skall ha gjort en bedomning om var eleverna befinner sig i sin skriftsprakliga utveckling
samt informera fordldrar fore skolar ett om vilken vinst det kan vara att pa ett enkelt sitt
uppmuntra barnen att syssla med skriftsprakliga aktiviteter.

Lérarna motiverar kartliggningen med att for pa det viset ha en kunskap om vilken niva eleverna
befinner sig pa. Resultatet fran det fonologiska testet #r en hidnvisning om var eleverna befinner
sig kunskapsmadssigt och ldrarnas ambition ir att de med denna information skall kunna utforma
undervisningen utifran elevernas olika niva. Liberg (2006) framhaller att bedomningsunderlag ir
bland det bdsta vi har inom lds- och skrivomradet i dag. Sjalvklart skall testerna vara utarbetade
av internationell eller nationell expertis. Dock skall ett varningens finger hojas framst i samband
med den kontinuerliga dokumentation som fors over elevers skriftspraksutveckling da manga av
dessa bedomningsmaterial inte alltid tacker hela inneborden av det som ryms ndr vi anses vara
skriftsprakligt kunniga. Liberg (2006) m. fl, menar att manga ginger missar dessa
bedomningsunderlag elevens ldsforstaelse och anses se till ett mekaniskt ldsande alltsa formagan
att avkoda korrekt. Var reflektion i detta avseende ror ldrarnas kunskap inom detta omrade. Vi
menar att det i dessa fall dr specialpedagogen som rymmer denna spetskompetens och att ldrarna
generellt sett kommer att fa ta hjélp av specialpedagogen for att komma till klarhet med huruvida
eleverna klarar av att lisa mellan raderna, forsta inneborden av det de ldst i och med att nagra av
dessa ldrare format undervisningsmiljoer som inte uppmuntrar till kommunikation och samspel.
Liberg (2006) menar vidare att manga barn saknar formagan att tinka logiskt och ldsa mellan
raderna och att detta forutsitter att olika bedomningsmaterial utvecklas pa ett sitt som rymmer
alla delar inom skriftspraket exempelvis elevers reflektion 6ver det de list.

Det vi kunnat utldsa fran ldrarnas intervjusvar &r att nagra viljer att anvinda fler
bedomningsmaterial @n ett for att pa det viset forsoka tdcka upp de brister som kan uppsta genom
att enbart vilja ett. Det visade sig ocksa i dessa sammanhang att det var specialpedagogen med
sin spetskompetens som gjort ett finurligt system och utarbetat ett sitt i detta sammanhang. Dessa
larare papekade vid intervjutillfillet att bedomning och dokumentationsarbetet stindigt &r i
utveckling. De beskrev ocksa att samarbetet med specialpedagogen dr en forutséttning for att
detta skall fungera eftersom man inte kan ha kompetens inom alla olika omraden. Var slutsats i
och med detta resonemang och det resultat vi kommit fram till &r att det skiljer sig med andra ord
oerhort mycket fran klass till klass hur ldraren viljer att bedoma, dokumentera och folja upp
elevers lds- och skriftsprakliga utveckling. I denna tid nu dr det svart att sia om vilka
konsekvenser detta forhallningssitt eller instéllning far pa lang sikt. Det hade varit intressant att
se efter hur de elever som inte far en lika vidldokumenterad bedomning och uppfoljning av sin
skriftspraksutveckling kommer att hdvda sig i samband med nationella prov i framtiden.
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Det vi sjilva kommer att ha i atanke ndr vi svarar for den pedagogiska verksamheten ir
grundfragorna kring varfor vi gor detta, hur vi gor det och for vem. Vi vill vara aktsamma for
bedomningarnas paverkan av undervisningen i sa pass grad att den inte endast dr enstaka aspekter
som tar plats i undervisningen, detta beskriver dven Liberg (2006) som fenomenet wash-back-
effekten. Risken finns att man som ldrare missar manga av elevernas andra formagor som &r av
betydelse for det tidiga lds- och skrivutvecklandet. For att inte drabbas av fenomenet menar vi da
att det dr av stor vikt att bdra med sig resonemanget och ha det i atanke i valet av
bedomningsmaterial. Aven forfattarna till Konsensusrapporten (Myrberg, red, 2003) poingterar
vikten av att som ldrare inte endast tillimpar en ensidig metod da de kan innebéra risker for
elevernas lds och skrivutveckling. Kontentan i en sadan diskussion menar vi dven kan ticka over
valet av bedomningsmetod didr dven ett ensidigt material kan innebédra risker for elevens
utveckling om man som ldrare missar vissa bitar av sprakutvecklingen.

Lirarna menar att dels ldraren, fordldrar och barn har ett gemensamt intresse i att folja elevens
skriftspraksutveckling och att det darmed utfors systematiska och fortlopande iakttagelser och
bedomningar. Detta hoppas vi ska framsta som en sjdlvklarhet for ldrare. Dock kan det upplevas
att bedomningarna kan innebéra ett enormt arbete vilket upptar en stor del av tiden. Vi menar i
stod av Liberg (2006) att en portfolio &r ett fordelaktigt sitt att dokumentera elevers utveckling 1
form av egenproducerat material. Liberg menar att det &r en vinst bade for eleven som sjdlv valt
vilket material som ska utgora underlag 1 portfolion och foridldrarna som enkelt kan folja den
skriftsprakliga utvecklingen. Detta uttrycker dven ldroplanen [Lpo 94] da “eleverna har ritt att i
skolan fa utvecklas, kdnna vixandets glddje och fa erfara den tillfredstillelse som det ger att gora
framsteg och 6vervinna svarigheter (Skolverket, Lpo 94, 2000, s. 7).

Eftersom tre av fyra ldrare anvinder KU-boken som ett verktyg i skriftspraksprocessen Okar
ocksa inblicken for fordldrarna om vad som hinder i skolan samt hur utvecklingen fortlopor.
Aven hir finns stod i [Lpo 94] som framhaller vikten av elevens delaktighet i planeringen och ett
samarbete med hemmet. Vi anser att det dr av stor betydelse att ldraren dr lyhord 6ver hur elevens
utveckling ser ut for att i framtiden kunna sitta in relevant stodhjilp for de elever som ir i behov
utav det, detta menar dven forskningen (Emergent Literacy, 2007).

6.7 Fortsatt sprakutvecklande arbete

De senaste arens internationella undersokningar bland annat PISA men ocksa PIRLS,
(Skolverket, 304/2007) visar att elever tappar kunskap inom svenskdmnet, lasning, skrivning men
framforallt i ldsforstaelse. Det hir far konsekvenser och man beskriver att resultaten visar att den
svenska skolan stodjer elever i den tidiga lds- och skrivinldirningen men att utvecklingen med
tiden stagnerar. Eleverna nar inte en mer avancerad niva av nagon anledning. Kan detta da ha
samband med ldrarnas val av metod, material och arbetssitt eller valet att kartligga/bedoma och
dokumentera?

De ldrarna som deltog i var studie var samtliga vdl medvetna om Kkartliggningens och
bedomningens betydelse for den fortsatta skriftspraksutvecklingen.  Men trots ldrarnas
medvetenhet kring vikten av att urskilja och stodja eleverna tidigt i deras skriftspraksutveckling
framkommer olika forhallningssétt kring hur eleverna boér bemétas och hur undervisningen ska
utformas.
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Konsensusrapporten visar att det dr av hogsta prioritet att urskilja de elever som ir i behov av
stod och hjilp i sin begynnande skriftspraksinldrning detta for att tidigt Overbrygga de svarigheter
och komma vidare i elevens utveckling. (Myrberg, red. 2003) Tva av ldrarna uttrycker att elever
med svarigheter i 1ds- och skrivinldrningen maste ges stdd och hjélp i ett tidigt skede. Med tidigt
skede menar ldrarna under forsta terminen i skolar ett. De stodjande insatserna som ldrarna
beskrivit ser olika ut i deras respektive verksamhet. Vi uppfattar att larare B och D beskriver
stodjande insatser for elever med lds- och skrivsvarigheter som att det i de ldgre aldrarna inte
forekommer utan hénvisar till att man far sinka ambitionsnivan och traggla, traggla och ater
traggla. Det hiar menar vi anses som en ldr ga pedagogik och far ocksa stod i den samhéllsdebatt
som rader. Vi menar att detta resonemang ldrare B for dr orovickande da hon intog en sakallad
lat-ga-instdllning till 1ds- och skrivsvarigheter. Hon uttryckte sig:

... men det #r @nna for tidigt att se nu det tar nog ett tag innan man mirker det. An si linge si
ar det fullt normalt att man inte &r helt igang med sin ldsning nidr man inte ens har gatt en
termin dnnu. Sa det dr ju inte sa konstig ...

Vi anser inte att man bor vinta med kartldggning/beddmning om var eleven befinner sig 1
sin sprakutveckling. Dahlin (2006) uttrycker sig som sa att det handlar om att snabbt fanga
upp de eleverna med lag fonologisk medvetenhet och beméta dem med en intensiv och
vilstrukturerad fonologibaserad undervisning (Blomqvist & Wood, 2006).

6.8 Slutdiskussion

Slutsatser vi kommit fram till efter att genomfort denna studie ar i likhet med den forskning
som rader vikten av kompetens inom dmnesomraden som ldsa och skriva samt svarigheter
med att kndcka den alfabetiska koden. Det handlar inte om metodval utan att ldra kdnna
varje elev och identifiera ldsinldrningsstrategier och att kunna tillimpa det som krivs for
att stotta just denne elev eller elever i sin lds- och skriftsprakliga utveckling.

6.9 Fortsatt forskning

Vi har tagit del av ett par studier som beskrivit den goda skolmiljon men att dessa miljoer
anses vara ovanliga. Vi ser att det skulle kunna forskas vidare inom detta omrade. Att
tydligt definiera vad som kinnetecknar den sa kallade A- miljon och arbeta aktivt for att
fora ut detta budskap framférallt inom skolans vérld.

Fortsatt forskning inom &mnesomraden som hemmens betydelse for lds- och
skrivinldrningen ser vi ocksa som intressant. Betydelsen av den skriftsprakliga bakgrunden
ar nagonting som skall uppmirksammas pa ett samhilleligt plan. Att ocksda inom
skolvirlden ta tillvara pa de rika erfarenheter elever bir med sig i samband med skolstart
men ocksa framover. Hemmens skriftspraksmiljoer ska enligt var mening berika
undervisningen i skolan och inte ses som nonsens fran lidrarens sida.

Specialundervisning dr ytterligare ett omrade som det forskats en hel del inom. Enligt
Skolverket (304/2007) vet man att skolor kartldgger elevers fonologiska medvetenhet och
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satsar specialpedagogiskt men att viss forskning tyder pa att denna typ av tillvigagangssitt
inte alltid &r det bdsta for eleven. Darfor behovs mer kunskap/forskning inom detta omrade.
Det kan handla om hur den bedrivs samt vilka effekter den har?

Oversikten visar att det inte #r kint vilka effekter lds- och skrivundervisningen ger pé
elevernas skriftsprakskompetens — den kunskap vi har om 14s- och skrivundervisning baserar
sig namligen huvudsakligen péa kvalitativa enskilda studier som inte kopplar undervisningen
till elevernas skriftspraksutveckling i ett langre perspektiv. (Skolverket, 304/2007, s. 16)
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Bilaga A

He;!

Vi vill genom detta brev bekrifta intervjutillfiallet vi kommit 6verens om per telefon eller
personligt besok. Vi dr tacksamma for att du tar dig tid och medverkar i denna undersdkning, det
betyder vildigt mycket.

Syftet med denna undersokning &r att fa kunskaper om hur olika pedagoger utformar den tidiga
ldas och skrivundervisningen. Meningen med intervjun dr att du som pedagog beskriver hur du

tanker, resonerar och utformar din larandemil;j6 for att frimja alla elevers lds och skrivutveckling.

Vi som genomfor studien heter Malin Lindberg och Linda Grahn. Vi skriver vart examensarbete
LAU 370 vid institutionen for pedagogik och didaktik vid Géteborgs Universitet.

Intervjun kommer att ske dir det passar dig bést och berdknas ta en timma. For att underlitta
insamling och bearbetning av data kommer intervjun att spelas in pa band. Materialet kommer att
behandlas konfidentiellt och din medverkan kommer ej att kunna identifieras i den genomfoérda
undersokningen. Din medverkan dr helt frivilligt och du kan nér som helst avbryta.

Om du har fragor kan du na oss via mail eller telefon.

Vi ser fram emot att triffa Dig

Datum:

Tid:

Vinliga hélsningar

Malin Lindberg Linda Grahn
mallalindquist@msn.com lindagrahn @yahoo.se
0707-12 78 59 0735-35 09 53
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Bilaga B

Intervjumall
1. Bakgrund
e Hur ldnge har du arbetat som ldrare?
e Vilken ldrarutbildning har du?
e Hur sag din utbildning, pa den tidiga léds och skrivundervisningen?
[ ]

Minns du vad skoldebatten handlade om under tiden som du utbildade dig?

2. Las och skriv aktiviteter instillning
Beskriv hur du arbetar med den tidiga l&ds och skriv inldrningen i skolar 1?

Metodval? (Hur ldr sig barn ldsa och skriva bast utifran dina erfarenheter?)
Vad anvinder du for material, laromedel och texter i din undervisning?
Har du provat olika arbetssitt? For och nackdelar?

(Hur kommer det sig att du arbetar som du gor?)

3. Bedomning

Beskriv hur du gar tillvdga nir du kartligger var eleverna befinner sig i
skriftspraksutvecklingen?

Vilken diagnostisering anvéander du?

Nir sker den?

Hur viljer du testerna som anvéinds?

Hur dokumenterar du elevernas sprakutveckling?

4. Pedagogiska insatser

e Hur arbetar du med de elever som har det svart for att ldra sig ldsa och skriva?

5. (Specialpedagogiska insatser)

Nir anvénds specialpedagogiska insatser?

Hur arbetar specialpedagogen med eleven?

Var sker arbetet mellan specialpedagog och elev?
Metoder?
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