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Vért syfte med detta arbete #r att ge oss som nyexaminerade ldrare en grund att std pa nir det giller lds- och
skrivldrande och valet av arbetssitt, framst i de tidiga aldrarna. Vi vill forsoka ta reda pa hur ldrare arbetar med
de olika metoder som finns och hur de arbetar med méangfalden i klassrummet till exempel elever med lds- och
skrivsvarigheter och elever med ett annat modersmal. Vi vill ocksé ta reda pa vad de anser att férildrarna har for
roll i elevers ldrande. Vi kommer att forsoka ta reda pa detta genom att ldsa litteratur och genom att intervjua
fyra ldrare.

Vad finns det for metoder i 1ds- och skrivldrande?

Vilka metoder for lds- och skrivldrande anvinder vara intervjupersoner?
Hur ser ldrare pa fordldrarnas roll i skolan?

Hur gor ldraren for att hantera mangfalden i klassrummet?

For att komma sa nira svaren till fragestillningarna som mdjligt har vi bearbetat litteratur inom omréadet och
utfort kvalitativa intervjuer med lédrare i ar 1.

Vi kan dra slutsatsen att de flesta ldrare tar lite frin ménga metoder och arbetssitt, beroende pa hur klassens
olika individer ldr. Vi har #ven utvecklat en forstdelse av hur viktigt det dr att ta hjidlp av kollegor och
specialpedagoger vid behov. Barn med annat modersmal lir sig bittre det svenska skriftspraket nir de far
anvinda sitt forstasprak i skolan.



Forord

Under var utbildning gick vi bada en specialisering om barns lds- och skrivutveckling. Vi
kinde att vi ville veta mer om hur vi som framtida pedagoger skulle gora rent praktiskt inne i
klassrummet med vara elever, darfor blev ett examensarbete om detta dmne sjélvklart for oss.

Vi har haft ett gott samarbete under arbetets gang. Under arbetets fortlopande har vi
tillsammans fatt nya infallsvinklar som vi diskuterat och sedan arbetat med. Vi har sillan
arbetat enskilt da vi hela tiden har kint att varandras stod i det vi skriver har varit viktig for
utvecklingen av arbetet. Vi har haft kontinuerlig kontakt med var handledare Birgitta
Kullberg, bade genom mejl och personliga triffar.

Vi skulle vilja tacka Birgitta Kullberg for det givande stddet och handledningen hon gett oss
under arbetets gang. Vi vill dven tacka de fyra ldrare runt om i G6teborg som stéllde upp pa
intervju och gjorde vara fragor mojliga att besvara.

Goteborg, 5 januari, 2007

Karin Larsson och Mimmi Petersson
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1 Inledning

Under var utbildning har vi fatt en rad foreldsningar och lést litteratur om hur vi ska ldra barn
att ldsa och skriva. Men hur gir det egentligen till ute pa skolorna? Ar det s litt som att
bestimma sig for en metod och hoppas pa att alla lédr sig? Hur gor vi med de barn som inte
knicker den alfabetiska koden?

I kursplanen for grundskolan star det att sprakformagan har stor betydelse for allt arbete i
skolan och for elevernas fortsatta liv och verksamhet. Det dr darfor ett av skolans viktigaste
uppdrag att skapa goda mojligheter for elevernas sprakutveckling. !

Under var verksamhetsforlagda del i utbildningen har vi triffat ldrare som det bara verkar
fungera for. Vi funderar 6ver vad detta kan bero pa, kanske pa grund av lang erfarenhet eller
med en bra utbildning i bagaget. Hur har ldarare kommit fram till just det arbetssétt som de
anvinder?

Vi ville fran borjan i vart examensarbete fokusera pa mangfalden bland elever som vi kan
mota i framtiden, det vill sdga om hur sociala, emotionella, annan etnisk bakgrund, olika
larandetekniker och svarigheter kan paverkar lararens sitt att arbeta. For att komma fram till
ett bra svar behovde vi ga en lang viag. Denna uppsats skulle kunna vara en borjan till sadan
forskning. Vi har anvint litteratur till att forsoka fa ett begrepp om ldrandeteorier och vi
Onskade dven fa en overblick om vilka metoder som anvénds idag, i 1ds- och skrivldrande. Vi
har intervjuat fyra ldrare for att fa insikt av hur ldraren i svenska skolan forhaller sig till olika
metoder och hanterar fragan om mangfald i klassrummet.

Nir vi tittar i ldroplaner och kursplaner far vi stod i hur viktigt det dr for oss som framtida
pedagoger att vidga var kunskap om detta amne. I Lpo 94 kan vi ldsa att larande, sprak och
identitetsutveckling &r ndra forknippade. Skolan har till uppdrag att ge eleven mojlighet att
samtala, ldsa och skriva sa att kommunikation utvecklas. Under mal och riktlinjer poéngteras
det att skolan ska striva mot att alla elever utvecklar ett rikt och nyanserat sprak och att
eleven ska forsta betydelsen av att varda sitt sprak. Bland malen i svenska i grundskolan star
det bland annat att eleven ska behirska spraket och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka
idéer och tankar i tal och skrift.”

' www.skolverket.se (071206)
2 Lirarforbundet (2005: 11, 15)



2 Syfte och fragestillningar

Vart syfte med detta arbete &r att ge oss som nyexaminerade ldrare en grund att sta pa nér det
giller 1ds- och skrivldrande och valet av arbetssitt, fraimst i de tidiga aldrarna. Vi vill forsoka
ta reda pa hur liarare arbetar med de olika metoder som finns och hur de arbetar med
mangfalden i klassrummet till exempel elever med lds- och skrivsvarigheter och elever med
ett annat modersmal. Vi vill ocksa ta reda pa vad de anser att fordldrarna har for roll i elevers
larande. Vi kommer att forsoka ta reda pa detta genom att ldsa litteratur och genom att
intervjua fyra lédrare.

Vad finns det for metoder i lds- och skrivldrande?

Vilka metoder for lds- och skrivldrande anvinder vara intervjupersoner?
Hur ser ldrare pa forildrarnas roll i skolan?

Hur gor ldraren for att hantera mangfalden i klassrummet?



3 Teoretisk anknytning

Vi kommer hir nedan presentera olika ldrandeteorier och metoder. Vi kommer dven ta upp
svarigheter man kan stota pa som lédrare i de tidigare aldrarna.

3.1 Larandeteorier

Genom var utbildning sa har vi stott pa olika ldrandeteorier. Vi tycker att det dr viktigt att
presentera dem sa att ldsaren far en uppfattning om hur synen pa ldrande har fordndrats genom
tiderna. Enligt ldrarutbildningen &r det sociokulturella perspektivet grunden for all
pedagogik/metodik idag. Diaremot tycker vi att manga gamla teorier patriffas i skolan, detta
grundar vi pa det vi sett under var verksamhetsforlagda utbildning. Dérfor presenterar vi
kortfattat hir nedan dessa tre lirandeteorier.

3.1.1 Behaviorismen

Behaviorismen grundades i USA under 1900-talets forsta hilft. Forskningsgrunden ligger i att
sann vetenskap ska uteslutande halla sig till det som kan observeras, riknas och mitas. Nagra
viktiga teoretiker inom behaviorismen dr Edward Lee Thorndike, John B. Watson och
Burrhus Frederic Skinner. Behavioristerna menar att ndr man studerar ménniskan kan man
bara observera det som paverkar individen (stimulus) och det beteende som f6ljer denna
paverkan (respons). Eftersom man inte kan observera en annan mainniskas tankar kan man
inte anvéinda dessa tankar som ett vetenskapligt begrepp. Individen dr en maskin som reagerar
automatiskt pa yttre stimuli. Ett viktigt mal for behavioristerna &r att forutsiga en individs
reaktioner utifran paverkan for att dirmed i princip kunna styra individens handlingar. Enligt
behavioristerna dr manniskan vid fodseln ett oskrivet blad. De tror att genom ritt paverkan
och stimulering kan vem som helst i teorin ldra sig vad som helst, men inldrningshastigheten
kan dock variera. De intellektuella skillnader som finns mellan elever forklaras gérna just som
skillnader 1 inldrningshastighet. Den behavioristiska traditionen har utvecklat en
sammanhéngande inldrningsteori. Behavioristerna koncentrerar sig sérskilt pa enkel inldrning:
reflexer och associationer, motoriska firdigheter och elementir begreppsinlidrning. Ett resultat
av denna forskning &r systematisk begreppstrining (tal, farg, form, storlek) Forskningen &r
dven grunden till de pedagogiska leksakerna som vi anvinder idag.

En viktig princip som priglar den behavioristiska motivationsteorin #r nyttoprincipen:
individen gor det som lonar sig for individen sjdlv. Detta gor att beloning och straff dr medel
med effektiv verkan.’

3.1.2 Kognitivismen

I slutet av 1950-talet och borjan av 1960-talet grundades kognitivismen. Enligt kognitivismen
iar minniskans tidnkande det intressanta forskningsobjektet, nir det giller att forsta
psykologiska forlopp. Den kognitiva revolutionen var starkt inspirerad av den snabba
utvecklingen av  datorteknologin. Man  pratade om  minniskan som en
informationsbehandlande varelse och hjirnan som en processor. Konstruktivismen dr det
element i kognitivismen som har fatt storst inflytande vid synen pa ldrande. Dér betonar man
att individen inte passivt tar emot information utan genom sin egen aktivitet konstruerar sin
forforstaelse for omvirlden.”

* Imsen. G. (2005: 38-39)
* Siiljo. R. (2000: 49-50 55-57)



Edward. C. Tolman, som &r en av grundarna till kognitivismen, arbetade utifran en
behavioristisk grundsyn men réknas vanligtvis som kognitivist. Tolman menade att vi
organiserar omvirlden i enheter (mentala Oversikter). Detta kallade Tolman for
kognitivkartor, de rymmer forestédllningar om orsaker och verkningar. Ldrande kan vidare ske
utan att nagon respons eller beloning varit med i bilden. Nér individen befinner sig i en
situation som kinns igen fran tidigare kommer individen ha en forvidntan om vad som
kommer att hidnda. Beloningen kan dérfor vara att forvintan bekriftas. Tolman menar att
individen ldr sig samband mellan mal och medel.

Tolmans grundpelare dr inte stimuli och respons. Han pratar om en systematisk rationalitet,
vilket innebir att individen gor forutsédgelser eller utvecklar forvintan om vad som kommer
att hinda. Forvéntan 4r ett mycket centralt begrepp i kognitiv motivationsteori, exempelvis
forviantan om hur vi kommer att 16sa en uppgift. En annan viktig del 4r hur Tolman uppfattar
forstarkning — om forvintan bekriftas forstirks orsakssambandet. Tolmans beloning &r
mental, till skillnad fran Skinners och Thorndikes yttre beloningsstrategier.

3.1.3 Sociokulturellt perspektiv

En av utgangspunkterna &r hur individer och grupper tillignar sig och utnyttjar fysiska och
kognitiva resurser. Samspel mellan kollektiv och individ &r i fokus. Termerna redskap eller
verktyg har en speciell betydelse. Dessa innebdr de sprakliga och fysiska resurser som vi
anvénder for att forsta var omvirld och agera i den. Med sociokulturell utgangspunkt anses
problemet med hur vi ldr, vara en fraga om hur vi tillignar oss de resurser for att tinka och
utfora projekt som &r en del av var kultur och omgivning.5

Lev Vygotskijs teori dr en sociokulturell teori om barns kognitiva utveckling och hur kultur
och samhille paverkar individen. Barnet lever i ett socialt sammanhang dir sprak och kultur
spelar en viktig roll. Enligt Vygotskij dr spraket inte bara ett sitt att utrycka sig, utan dven ett
redskap for tinkande och medvetande. Kunskapen &r en del av kulturen. Vygotskijs teori
faster stor vikt vid det sociala samspelet och sprakets betydelse for inldrning och
utvecklingsprocesserna.

Behavioristerna menade att utvecklingen styrs av stimuli och respons. Vygotskij ddremot,
menade att utvecklingen maste forstas som ett resultat av flera utvecklingsprinciper. Dessa
principer kan gora sig olika mycket viktiga, i olika tider i livet. Biologiska
utvecklingstendenser och sociala forhallanden blandas med varandra och bildar en linje i
barnens personlighet.6

Senare i arbetet tar vi upp hur de skilda teorierna som beskrivs ovan kan utryckas i vardagens
pedagogik.

3.2 Metoder for lis- och skrivldrande

Nedan kommer en presentation av tva olika forhallningssitt for ldrande, syntetiskt och

analytiskt ldrande. Vi upplever att dessa ligger till grund for hur olika metoder dr utformade.
Vi tar upp huvuddragen for dessa forhallningssétt och metoder som karaktériseras av dom.

% Siiljo. R. (2000: 18-20)
® Imsen. G. (2005: 50-51)



I den svenska skolan har det syntetiska forhallningssittet tidigare dominerat, men numera
forekommer allmént en blandning av syntetiskt och analytiskt forhallningssitt. En av de saker
som skiljer dessa at dr var tyngdpunkten ska ldggas i inldrningsskedet — pa forstaelse eller pa
avkodning.’

3.2.1 Syntetiskt lirande

Enligt den syntetiska inldrningsprincipen borjar man med minsta enheten (bokstav) och gar
mot den storre enheten (ord). Med andra ord utgar man fran delen och sammanfor delarna till
satser och fraser. Nar eleven lir sig en ny bokstav ska man forsta sambandet mellan sprakljud,
ord och begrepp. Forst far eleven upptiacka att ljudet dr en viktig del i det talade och det
lyssnande spraket. Sedan moter de det visuella spraket och far uppticka att dessa delar
tillsammans bildar ord. Man 6var pa att sammanljuda ord. Varje lasuppgift maste forberedas
och avslutas med samtal om ordens betydelse.8

3.2.2 Analytiskt larande

Vid analytiskt lirande gar man fran den storre enheten (satser och fraser) och bryter ner till de
minsta enheterna (bokstiver).” Man kan exempelvis borja med ordet TAK och lyssna vilka
ljud som finns i ordet och var ljuden befinner sig.10 Man ldgger huvudvikten pa innehallet i
vad man lédser, senare kommer man genom analys fram till ljuden och bokstdverna. Eleven
startar med sammanljudning forst ndr den har fatt en bild av hela ordet, dess lingd och vilka
bokstdver som ingar. Man utgar i forsta hand fran “kénda” ord, till exempel elevens syskons
och forédldrars namn. Det &r viktigt att kontrollera med jimna mellanrum att eleven kan
analysera och sammanbinda ljuden i de ord de ldser direkt."!

3.3 Metoder med syntetiska huvuddrag

3.3.1 Wittingmetoden

Metodutvecklingen dgde rum pa 1940-1960-talet. Maja Witting, tillsammans med barn (som
medverkade med Maja Witting nér hon utvecklade metoden) kom fram till olika metodgrepp
som blev de starka bestandsdelarna i metoden. Inledningsvis rorde sig arbetet om elever med
las- och skrivsvarigheter och nyborjare. Med hjdlp av anteckningar, kritik fran elever och
teoretisk analys vixte ett arbetssitt fram.

For att kartldgga elevers svarigheter anvénds:

- Analyssamtalet. Eleven kommer sjidlv med de viktigaste bidragen till hur arbetet med
ominlidrning ska genomforas.

- Sjdlvstandighetsarbetet. Dir eleven far insikt i vad det innebér att kunna och dessutom
att kunna 6ka sin kunskap. Detta bidrar till medvetenhet hos eleverna och de far kidnna
ansvar for sitt eget arbete.

- Spréakljudsanalys. Utgar ifran elevernas egna talade sprak. Genom att lyssna kan
eleverna uppticka sprakljud. Detta &r underlag for lasning och skrivning.

- Avlyssningsskrivning. En slags lyssna-skriva-6vning. Det momentet forstirker
ytterligare sprakljudet. Det inledande arbetsmaterialet utgors av innehéllsneutrala
sprakstrukturer. Exempel som my, fo och sa arbetar eleverna med pa tre olika sitt,

" Ejeman. G & Molloy. G (2005: 69)
i Ejeman. G & Molloy. G (2005: 70)
® Ejeman. G & Molloy. G (2005: 71)
" Leimar. U (1977: 8)

" Ejeman. G & Molloy. G (2005: 71)



nimligen avlyssningsskrivning, sammanljudning och fritt associerande. Barnen blir
sakrare pa innehallsskapande och ldsforstaelse. I den fira associationen, undersoker
eleverna vilka kombinationer som de tycker &r ord och vilka de kan bygga ut till ord.
Bearbetningen av orden leder till att eleverna kommer in pa olika betydelser, formella
egenskaper och anvéndning i skilda sammanhang.12

Maja Witting menar att det finns tre tillimpningsmetoder hur hennes metod kan anvéndas.
Den forsta &r nyinldrning, andra dr ominldrning och den tredje dr forstdrkning och
vidareutveckling. Vi belyser endast nyinldrning pa grund av att vi i vart arbete har fokuserat
pa det begynnande lds- och skrivldrandet. Det pedagogiska arbetet inom dessa omraden
innehaller forberedelsearbete, arbete med innehallsneutrala sprakstrukturer, sjalvstandig
lasning och skrivning och arbete med principer for ljudstridiga ords stavning.

Om lédraren bestdmmer sig for Wittingmetoden dr det forsta steget att samtala med barnen
utan fordldrar. Léraren kan fraga vad barnet tycker om, inte tycker om etc. For att man ska
ldra kénna barnet. Med andra ord dr det viktigt med den goda kontakten mellan eleven och
lararen. Det dr viktigt att f6lja upp sa lararen vet vad barnet gor och kan.

Wittingmetoden provades i ett trearigt projektarbete, under aren 1966-1969 i ett tjugotal av
landets sdrskolor pa spridda stillen i Sverige. Det var i detta fall frigan om nyldrande. Witting
har lyft fram tre forutsittningar varfor det blev sa bra resultat av att anvidnda denna metod.
Den forsta var utprovningens lingd, som var tre ar. I och med att tiden var sa pass lang sa var
det verkligen mojligt att folja upp elevernas arbete. Den andra var att utprovningen dgde rum i
sarskolan, pa grund av elevernas langsamma sitt att arbeta blev det mojligt att granska
metodens alla delar. Den tredje forutsittningen var att metoden utprovades efter det att den
formaliserats, det gjorde att den kunde provas pa ett mer reellt sétt an om den hade utvecklats
samtidigt som den anvindes i projektet.

Dir Wittingmetoden tillimpas finns inget pa viggarna den forsta tiden, pa grund av att
koncentrationen ska kunna liggas pa arbetet med skriftspraksldrande och barnen ska inte
utsittas for perceptuella storningar. Liranderummet ska déarfor vara rent.

En Wittingldrare ska inte arbeta med helklass, for det blir for manga barn. Liraren sitter i
mindre grupp i samma rum som den Ovriga klassen. Den gruppen arbetar med det forsta 14s-
och skrivldrandet som noggrant, konsekvent och systematiskt guidas av lararen. Liraren kan
inte 1 detta sammanhang storas av de andra barnen. De andra barnen, som inte dr med i den
lilla gruppen, har under tiden sjélvstindigt arbete som de maste klara av pa egen hand. Innan
det sjdlvstindiga arbetet borjar har barnen chans att tillsammans med ldraren komma igang
med arbetet. Eleven far tinka efter sjdlv vad hon/han tror att hon/han kan jobba sjilvstandigt
med. Hir kan dven ldraren komplettera med aktiviteter som kan vara vésentliga.

Wittings tanke med sjilvstindighetsovningarna ir att eleverna ska bli medvetna om hur det ir
att ta eget ansvar. Detta medfor ocksa en medvetenhet om att samarbete dr viktigt. Det behovs
en vil genomtinkt forberedelsetid for att starta ett sadant har arbete. Det som ar specifikt med
metoden att den borjar med vokalerna i ordningen a, i, o, e, 0, a, y, 4, u. Bearbetningen av
vokalerna tar nistan hela hostterminen av det forsta skolaret. Det dr forst pa varen man borjar
arbeta med konsonanterna i ordningen 1, s, m, p, f, k, v, t, 1, b, n, g, j, d, h. Konsonanterna
kombineras pa skilda sdtt med vokalerna och ldses i spalter, detta kallas att arbeta med

"2 Witting. M (2005: 9-10)



innehallsneutrala sprakstrukturer. Nir eleverna borjar med en ny bokstav gor dom
bokstavsbearbetningen enligt féljande schema:
1. Eleverna gor en sprakanalys — eleverna lyssnar pa en ljudsaga. De lyssnar forst pa
innehallet och sedan koncentrerar de sig pa att identifiera bokstavsljudet.
Eleverna lér kidnna sprakljudets skrivna symbol.
Eleverna befister sambandet mellan sprakljudet och tecknet.
Eleverna skriver tecknet.
Eleverna aterknyter sprakljudet till spraket pa manga och varierande sitt.

A e

I Wittingmetoden &r anviandningen av tryckta bilder inte sa stor, da Witting menar att bilder i
samband med texter kan ge en mangtydlighet som forvirrar ldsaren. Barnens egna bilder till
texter anvinds till viss del.”

3.3.2 Bornholmsmodellen

Bornholmsmodellen dr ett program som dr utprovat for att stimulera och utveckla barns
sprakliga medvetenhet for lislirandet."* Den bygger pa en vetenskaplig undersokning som
leddes av Ingvar Lundberg under fyra ar pa Bornholm och Jylland pa 1980-talet.

Elever arbetar med spraklekar i forskolan for att leka sig in i spraket. Malet dr att barnen ska
forsta sambandet mellan sprakljuden och bokstiverna'®. Det finns undersdkning som visar att
barn som ligger pa grinsen for att utveckla lds- och skrivsvarigheter gynnas sérskilt av denna
modell."

Spré’lklekar17

Lyssnandelekar

Rim och ramsor

Meningar och ord

Stavelser

Forsta ljudet i ord

Analys och syntes av fonem
Betoningsovningar

3.3.3 Ljudmetoden

I ljudmetoden utgar man fran delarna i ordet, bade bokstiver och ljud. Man lir sig ldsa genom
att sammanfora dessa delar till ord och senare till fraser/satser. Det dr vanligast att bokstaven
och ljudet presenteras pa samma gang.

I denna metod borjar man med det ljud som é&r léttast att binda samman. Ljud och bokstédver
som later lika eller liknar varandra presenteras tidsméssigt langt fran varandra. Detta for att
man inte ska blanda ihop dom. Vokaler som ofta behandlas forst dr a, o och i som &r sa
kallade langa ljud. Av konsonanterna borjar man med m, I, v, s, r, vilka &dr de bokstdver som
man kan halla ut.'®

3 Kullberg. B. (2006: 140-149)

14 http://www.bornholmsmodellen.nu (071206)

15http://Www.icakuriren.se/ArticleF’ages/2007 10/19/20071019130830_Icak573/20071019130830_Icak573.dbp.a
sp (071206)

16 http://www.bornholmsmodellen.nu (071206)

17 http://www.bornholmsmodellen.nu (071206)

' Lingsjo. E,. Nilsson. I (2005: 53-54)



Inlirningsgangen kan se ut ungefir s hiir:'’

e Lyssna och kiinna igen det nya ljudet.

¢ Bilda ljudet - eleven imiterar ldraren

e Kinna igen bokstaven - formen pi bokstaven analyseras. Ovningarna kan liggas upp
sa att man letar efter bokstaven i olika texter.

e Forma bokstaven - ldraren gar igenom hur bokstaven ser ut och eleven far direfter
skriva i luften, skriva med vat pensel pa bordet, sedan pa papper med stora rorelser
och tillslut med blyerts i en skrivbok.

e [idsa samman — man anvénder ljudet tillsammans med andra ljud som man har lrt sig
innan.

3.4 Metoder med analytiska huvuddrag

3.4.1 LTG - Lisning pa talets grund
”Ar en metod som innehaller olika delar som tillsammans ger en fast ram for arbetet nér barn
ska ldra sig ldsa och skriva”’

LTG introducerades i ett provar 1969-1970 i tre klasser pa tre grundskolor i Goteborgs
kommun. Ulrika Leimar var idégivare till LTG-metoden. Det som kan kinneteckna ett LTG-
klassrum &r att alfabetet hinger uppe i alfabetisk ordning och det &r litt for alla elever att se
hela alfabetet. Det vanliga ndr LTG-metoden uppkom var att bokstaven som klassen arbetade
med vindes fram resten av alfabetet var gomda. Barnen dr placerade i grupper, vilket inte
heller var helt vanligt under den tiden.

Med det skriftspraket som vi har borde det vara det talade spraket som #r grunden for
lasinldrningen. LTG dr ett sitt att ldra barn ldsa pa samma sitt som barn lir sig tala. LTG-
metoden innehdller arbete med hindelsebocker, arbete med bokstavsbok och
bokstavskontroll.*!

LTG bygger pa fem faser:

1. Samtalsfasen — barnen sitter i grupp och samtalar tillsammans med ldraren, manga ord
kommer upp. Detta gors for att gruppen som helhet har ett storre ordforrad. Detta
resulterar i att var och ens ordforrad stirks.

2. Dikteringsfasen — den hir fasen ska komma direkt i anslutning till samtalsfasen.
Aterigen tillsammans med barnen samtalar man kring en text, eleverna kommer
overens om vad de vill ska skrivas ner pa ett blidderblock. Eleverna dikterar och
ldraren skriver. Eleverna sitter sa att de alla ser vad ldraren skriver, t.ex. pa kuddar i en
ring framfor blocket.

3. Laborationsfasen — Denna fas behover komma senast dagen efter dikteringsfasen. Det
ar hir eleverna far direkt undervisning i talspraks- och textanalys.

Talspraksanalys

' Lingsjo. E,. Nilsson. I (2005: 53-54)
20 [ eimar. U (1977: 8)
2! eimar. U (1977: 8)



e Att kunna repetera korta satser.

e Kunna hora om en sats bestar av tva ord eller fler.

Att i korta satser kunna identifiera antalet ord, samt att analysera vilket ord
som kommer forst respektive sist.

Att identifiera lika och olika satser och ord.

Att hora om ett ord dr ldangre eller kortare &@n ett annat givet ord.

Att lyssna ut antalet ljud i ord.

Att avgora om ett ljud hors i borjan, slutet eller inuti ett ord.

Att rimma till givet ord.

Textanalys
e Att ldra orienteringsobjekt. I borjan, i mitten, i slutet, fore — efter, forst — sist,

vénster — hdger, upp — ner.

Att identifiera given bokstav, kort respektive langt ord och mening i text.
Att ldra sig stor respektive lite bokstav och hur man anvénder dessa.

Att observera olika ljudkvaliteter.

Att ldra sig anvénda interpunktionstecken.

Att identifiera ljudstridigt stavade ord.

Att observera enkla grammatiska strukturer.

4. Aterlisningsfasen — denna fas sker i grupp, men #ven individuellt vid vissa tillfillen.
Den texten som skrevs ned pa blddderblocket i dikteringsfasen har ldraren nu skrivit
pa ett Ad-pappers nedre halva, den 6vre halvan dr tom for att eleverna ska kunna rita
ddr. Halva gruppen illustrerar texten, resten aterldser berittelsen en och en tillsammans
med ldraren. Liraren borjar med de barn som hon/han vet ldser bést. Leimar menar att
aterldsningen annars skulle ta sa lang tid att de andra skulle fa vénta linge pa sin tur.
Léraren borjar med att ldsa och sedan far eleven lidsa efter. De orden som eleven kan
stryks over med en Overstrykningspenna, dessa orden ska till den ordsamlingslada som
eleven har vid sin plats.

5. Efterbehandlingsfasen — nu ska barnen borja arbeta med de ord som ligger i deras
ordsamlingslada. Dessa ord skrivs pa sma kort, som eleverna dven far mala pa. Efter
att eleverna har skrivit och ritat sa ska de ldsa ordet for ldraren och sedan stoppa ner
korten i bokstavsordning i ordsamlingslddan.*

3.4.2 Storboksmetoden

Med hjilp av storboken kan barnen knédcka den alfabetiska koden och vidareutveckla léds- och
skrivformagan, genom att skapa gemensamma och roliga ldsupplevelser. Detta eftersom man
talar om innehallet och knyter an till barnens erfarenheter. Storboken kan vara sagor och
berittelser, dikter och ramsor, men ocksa faktabocker. Till varje storbok hor en extra kopia i
litet format som anvinds till individuell ldsning. Man kan dela upp arbetet med storbok i tre
faser:

1. Upptidckarfasen —ldraren och barnen ldser tillsammans.
2. Utforskarfasen — texten analyseras
3. Sjdlvstandighetsfasen — barnen ldser i den lilla boken, ibland pa egen hand, ibland i

grupp.”

2 Kullberg. B (2006: 150-161)
» Bjork. M & Liberg. C (1996: 46-47)
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Mialsittningen med denna arbetsprocess dr att barnen undan for undan ska klara att 14sa texter
24
sjélva.

3.5 Lis- och skrivsvarigheter och barn med annat modersmal

Efter bearbetningen av de olika metoderna, tycker vi att vi inte har fatt vigledning om hur vi
ska forhalla oss till barn med lds- och skrivsvarigheter och barn med annat modersmal dn
svenska. Darfor har vi nedan, beskrivit kortfattat om detta.

Det dr ofta ldttare att upptidcka sprakliga problem hos forskolebarn én hos skolbarn. Aktuell
forskning har visat att det redan vid 1¥2 ars alder verkar vara mojligt att finna de barn som
befinner sig i riskzonen for sprak- och kommunikationsstbrning.25

Birgitta Allard och Bo Sundblad menar att i varje klass finns det elever som dr langsammare
dn andra. Om detta dr oroande eller inte beror pa ldrarens erfarenheter, kunskap och
ambitioner. Lirarens ambitioner pa problemet styrs av olika virderingar och asikter, de kan
exempelvis kédnna att de langsamma eleverna hindrar ldraren fran att komma vidare i arbetet
med kursplaner och annat. De kan dven ha baserat skolarbetet pa att eleverna har en utvecklad
liis- och skrivformaga.*®

Den langsamma ldsutvecklingen kan vara till besvir for eleven. Lasningen kan bli trakig och
olustig for denne. Eleven kénner press infor att 1dsa och skriva och detta kan i sin tur blockera
utvecklingen i andra imnen.”’ Det giiller att minska risken for att sprakligt krivande uppgifter
och aktiviteter viljs bort av elever med sprakliga problem. Dessa elever dr snarare i behov av
mer spraklig stimulans och 6kad méngd spontana traningstillfillen. En viktig aspekt dr ldsning
for det egna nojets skull. Detta krdver att man har en automatiserad ldsning. Det kan
underlitta ldsprocessen genom att nagon ldser hogt for barnet, trots att barnet redan kan lisa,
liisa med barnet, lyssna pa talbocker och lita barnet folja med i texten.”®

En viktig forutsittning for all inldrning &r att det ligger inom ramen for en meningsfull

situation, ddr det finns egen motivation och ddrmed vilja till att ldra sig nya saker och forsta

mer. Léasningen kan bli en kunskapssokande aktivitet, dar den som lédser dr pa jakt efter nagot

och inte bara ldser for lasningens skull. Av den anledningen kan det rentav motverka sitt syfte

att allt for mycket satsa pa att t.ex. kriva att barnet ska ldsa hogt for en vuxen en viss tid varje

dag.29

Orsaker till 1ds- och skrivsvarigheter kan vara:*

- Bristande lismognad

- Syn- och hérselrubbningar

- Allmint forsenad sprakutveckling, begriansat vokabuldr pa grund av socialt och
kulturellt handikapp.

2 1Bjork. M & Liberg. C (1996:47)

» Bruce. B (2006: 349)

2% Bjeman. G., Molloy. G. (2005:221-222)
7 Ejeman. G., Molloy. G. (2005:221-222)
2 Bruce. B (2006: 362)

* Bruce. B (2006: 361)

% Ejeman. G., Molloy. G. (2005:224)
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- Personlighetsfaktorer, emotionella svarigheter, allmidnna anpassningssvarigheter
- Brister i fraga om undervisningsmetoder och skolorganisation.

Hemmet och fordldrarna har ett stort inflytande pa barnets lds- och skrivutveckling. Daliga
lasare kommer ofta ifran ett hem med en genomsnittligt sett lagre allménkulturell standard, dn
de goda ldsarna. Genom ldamplig metodik kan manga barn bli bittre ldsare. Erfarenhet och
forskning sdger att det gar att ldra alla barn med normal intelligens att ldsa. Enligt Eve
Malmquist som ir lasforskare dr mer dn 80 % av de fall som identifierats med ldssvarigheter
hindrade att uppkomma, tack vare tidigt insatt specialundervisning. *'

Genom ritt valda undervisningsmetoder kan manga barn med lds- och skrivsvarigheter
hjilpas. Dar svarigheter ger sig till kénna tidigt kan individuell undervisning, exempelvis
specialundervisning, ge en effektiv hjilp.”*Men man méste tinka pa att for att eleven ska
kédnna sig delaktig och att for att den ska fa uppleva samhorighet med andra kan den inte tas
ur klassrummet for att enbart fa individuell tr'aining33

Det dr viktigt att forsoka forsta barnet samtidigt som man har en vil anpassad metod for att
kunna léra eleven att ldsa och skriva. Ju tidigare man hjélper eleven, desto béttre. Det bista dr
att starta undervisningen utifran vart eleven ligger utvecklingsméissigt.3 * Krav, forvintningar
och pedagogik i skolan maste anpassas efter barnets forutsittningar, styrkor och svagheter.
Det dr viktigt att bygga vidare pa det som fungerar bra hos eleven, istillet for att bara trina pa
det som fungerar daligt.

3.5.1 Svenska som andrasprak

Undervisningen i skolan for barn med ett annat modersmal brukar utga fran att barnen kan
basen i spraket. Att ldra sig ldsa och skriva pa ett sprak som man samtidigt haller pa att lira
sig tala, innebdr manga komplikationer. Darfor bor 1ds- och skrivldrandet utga fran stoff som
barnet forstar och sedan utveckla utbyggnader av spraket. Lasebocker som anvinds till
modersmalsundervisningen utgar ofta fran ljud och ljudkombinationer. Ett bra sitt att trina
spraket 4r att utga fran barnets egna sprak och tillsammans formulera texter pa de fa svenska
ord eleven kan. Hiér trdnar eleven samtal med andra och formagan att sitta ihop en
sammanhingande berittelse. Barnet bor fa skriva utan att texten blir rittat, for da utvecklar
denne en vana att anviinda skriftspraket till ett redskap i sin fortsatta utveckling.*

3! Ejeman. G., Molloy. G. (2005: 227)

32 Ejeman. G., Molloy. G. (2005:227-228)

3 Bruce. B. (2006: 364)

** Ejeman. G., Molloy. G. (2005: 227-228)
 Bruce. B. (2006: 357)

%% Ejeman. G., Molloy. G. (2005: 311, 313-314)
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4 Metoder och tillvigagangssitt

Nir vi skulle vilja vetenskaplig metod for vara intervjuer sa var det den kvalitativa
forskningen och den kvalitativa intervjun som vi forstod var vad vi skulle anvidnda. Vi valde
denna metod eftersom den ger oss chansen att ha en ganska ostrukturerad intervju dir det som
intervjupersonen sédger ir det viktigaste.

4.1 Kvalitativ forskning och kvalitativa intervjuer

Det kvalitativa synsittet vixte fram ur de humanistiska vetenskaperna och man ldgger
tonvikten pa holistisk information (helhet &r mer &n summan av delarna). Det giller att tolka
och forsta resultat, inte att generalisera, forutsidga och forklara dem. Ett viktigt instrument dr
djupintervjuer.

Vanliga angreppssitt i det kvalitativa synséttet dr Oppna intervjuer och ostrukturerade
observationer. Materialet bearbetas genom olika former av kvalitativ analys dir forskarens
“forforstaelse” spelar stor roll och ses som en tillgang for tolkningen. 37

Kvalitativ forskning kritiseras av manga som alltfér subjektiv, resultatet beror i hog grad pa
vem som har gjort tolkningen. Man kan dessutom inviinda att métningens tillforlitlighet ofta
ar osdker och att det vanligen laga antalet undersokningspersoner starkt begrinsar och
omintetgor mbjli%heterna till generalisering. Aven undersokningens etiska frigor kan ibland
problematiseras.3

Stukat menar att det dr viktigt att inte vilja den metod som “kinns ritt”. Man bor bedoma
limpligheten forst” Han siger ocksi att vilka frigor som stills och hur de formuleras dr
avgorande av vilken typ av information man far.*’

Intervjun &r en datainsamlingsmetod, da en intervjuare med sina fragor kan fa tilltrade till en
intervjuads medvetande och skaffa sig en bild av dennes upplevelser och erfaranden. Intervjun
ger svar pa hur ting och héndelser i omvirlden framtriader i just den intervjuades medvetande.
Upplevelser och erfaranden &r subjektiva och personliga och kan aldrig vara annat.

Psykologen Steinar Kvale har forskat om kvalitativa intervjuer och menar att den kvalitativa
forskningsintervjun genomloper sju stadier:

e Tematisering, med teoretisk reflektion Over forskningsimnet och formulering av
forskningsfragorna. Vad — intervjuaren skaffar sig forkunskaper om damnet. Varfor —
syftet. Hur — intervjuaren bestimmer vilken intervju/och analysteknik som &r
lampligast.

e Planering — De metoder som ska anvéndas i intervjun forbereds. En viktig aspekt dr
tidsdimensionen, men #dven urval, slutprodukt, validitetsfragor, intervjuteknik, etiska
fragor och konsekvenser.

e [ntervjun - Still 6ppna vad- och hur fragor.

37 Stukét. S. (2005: 32)
38 Stukdt. S. (2005: 32)
¥ Stukat. S (2005: 36)
0 Stukdt. S (2005: 37)
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e Utskrift — Hur man skriver ut beror pa i vilket syfte har gjorts, vid intervjuer dér det
viktigaste dr vad man sdger och inte hur man sdger det, kan man utesluta
eftertinksamhet och andra utfyllnader.

*  Analys

e Verifiering

. Rapporten[”

Om man inte ténker sig for kan en kvalitativ intervju glida dver i en strukturerad intervju eller
t o m bli en muntligt genomf{ord enkiit.*?

Strukturerad intervju

e Faststillt intervjuschema.
Den intervjuade kan oftast svara pa forutbestimda svarsalternativ.
Situationen ska vara neutral.
Kallas @ven for enkdét intervju eller standardiserad forskningsintervju.
Litt att behandla och bearbeta.

Ostrukturerad intervju
e Intervjuaren dr medveten om vilket omrade intervjun ska ticka.
e Ett antal huvudfragor som stills till alla med individualiserade foljdfragor.
e Kallas for halvstrukturerad/semistrukturerad intervju.
e Kan kalls djupintervju om den ir lang, Sppen och intréingande.*

Var ska intervjun ske? Miljon ska vara sa ostord som majligt skriver Stukat. Faltintervjuer dr
vanligast44. Det kan finnas skil att vara tva intervjuare och en person som blir intervjuad. Det
kan bero pa att man vill kalibrera sin frageteknik, att den ter sig lika fran intervju till intervju.
Tva personer kan ocksa uppticka mer én vad en kan géra. Man kan ocksa ha kommit 6verens
om vad man ska ha olika fokus pa under intervjun.45

4.2 Intervjuernas genomforande

Vi ville att intervjupersonerna skulle vara verksamma pedagoger i de ligre aldrarna, helst i en
etta. Detta eftersom vi skriver om den forsta tiden i lds- och skrivldrande. Eftersom vi bada
har haft vfu®® pa skolor med dessa aldrar si mejlade vi pedagogerna pa dessa skolor. Det
slumpade sig sa att alla intervjupersoner arbetar som lédrare i aldersblandade klasser och &r
kvinnor.

Vi intervjuade fyra ldrare. Fran borjan var det meningen att vi skulle triffa alla personer pa
deras arbetsplatser. En intervju dgde rum i ett ldrarrum. Efter en stunds intervjuande fick vi
forflytta oss, da det kom fler personer in i rummet. En annan intervju fick ta plats inne i ett
arbetsrum, nira tamburen till ett klassrum. Vi horde barnen, men det stérde inte var intervju.
En utav intervjuerna fick bli i klassrummet, déarfor att eleverna hade slutat for dagen. Dir

1 Stensmo. C. (2002: 119-123)

2 Johansson. B & Svedner P O (2006: 43)
3 Stukét. S (2005: 38)

4 Stuk4t.S (2005: 40)

* Stukdt. S (2005: 41)

* Verksamhetsforlagd utbildning
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kunde vi intervjua ostort, med en del visning av arbetsmaterial. Detta gjorde oss mer insatta i
denna ldrares sdtt att arbeta. Den sista intervjun skedde pa ett utav Goteborgs
stadsdelsbibliotek, da det inte gick att ordna pa annat sitt. Vi var da helt ostorda vilket gjorde
att intervjun kiandes behaglig. Miljon ska vara sa ostord som mojligt skriver Stukat.’

Intervjun gick till sa att vi hade nagra fragor som vi foljde, men eftersom det var viktigt for
oss att fa fram ldararens tankar sa blev det mer som ett samtal som var till viss del styrt av
dessa fragor. Om intervjupersonen sa nagot som vi tyckte var relevant for arbetet men som
inte horde till fragorna sa ville vi fa med det.

4.3Tillforlitlighet

Vi har latit vart undersokningsproblem styra oss genom vart arbete. Pa sa sdtt sa har vi
verkligen undersokt det vi tidnkt undersoka. Under arbetets gang har vi hela tiden fort en
dialog med varandra vilket gor att tillforlitligheten okar. Vi har varit noga med att ha sakliga
grunder och att inte leda intervjupersonerna med ledande fragor.

4.4 Etiska forhallanden

Vi tycker att intervjupersonerna har fatt en rittvisande och begriplig beskrivning av
undersokningsmetoderna och undersokningens syfte. De har haft mojlighet att nidr som helst
stdlla fragor om undersokningen och da fatt sina fragor sanningsenligt besvarade. Vi har
informerat personerna om att deras anonymitet skyddas.

Innan intervjuns genomforande har vi informerat intervjupersonerna om att de kommer bli
inspelade under samtalet, och de har da fatt chansen att avboja inspelningen om de vill. 48

4.5 Malgrupp

Vi har skrivit detta arbete for nyexaminerade lidrare, men dven for de lidrare som vill ha nya
infallsvinklar i 1ds- och skrivldrande.

4.6 Bearbetning av data

Var bearbetning gick igenom tre steg. Forst lyssnade vi av intervjuerna och skrev samtidigt
ner svaren. Nér vi bearbetade svaren framstod nagra forhallanden. Dérefter organiserade vi
svaren under huvudfragorna sa att vi kunde se ett monster. Utifran detta kunde vi sedan ta ut
det som var relevant for vara undersokningsfragor.

7 Stuk4t.S (2005: 40)
*8 Johanssson. B., Svedner. P O. (2006:29)
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5 Resultat

Hair nedan redovisar vi resultaten av vara intervjuer. Vi redovisar genom att presentera fragan
och sedan alla fyra pedagogers svar. Efter detta avsnitt kommer vi att dra slutsatser och ta
fram de huvudresultat som vi kan se. Namnen som vi valt att kalla pedagogerna ar fiktiva.

5.1 Resultatredovisning

«* Beskriv din bakgrund som lirare.

Alder

- Tid som lirare

- Examensar

- Tror du att ditt sitt att liira under din skoltid paverkar ditt sitt att lira ut idag?
- Hur manga lirare resp. elever har ni i klassrummet idag?

Erika

Erika dr 38 ar och tog examen 1992 pa ldrarutbildningen pa Goteborgsuniversitet. Dir léste
hon till 1-7 ldrare och hennes #@mnen var svenska och so. Hon har framst arbetat pa
mellanstadiet, men borjade forra aret i en F1: a. Hon upplevde att man pa utbildningen inte
pratade sa mycket om hur man goér med de barn som inte ldr sig. Det diskuterades bara vilken
metod som var bist, inte hur man gor ute i skolan. Enligt Erika sa vet alla att man maste
blanda metoder. Hon tror att hon iakttog sin ldrare pa mellanstadiet mer 4n ldraren pa
lagstadiet. Eftersom hon redan kunde ldsa nér hon borjade skolan sa reflekterade hon nog inte
sa mycket 6ver den ldraren. Idag arbetar hon i en klass med tjugotva elever och tre vuxna.

Tova

Tova dr 54 ar och tog examen 1976 pa Umea universitet. Dédr gick hon en “underbar”
utbildning dédr man pratade mycket om att se till varje barns forutséttningar. Hon borjade som
ldrare i Gardsten och arbetade dir till 1990, efter det si borjade hon pa en skola i Orgryte.
Hon har alltid arbetat i aldersblandade klasser vilken hon upplever som ett "helt fantastiskt”
sdtt att arbeta. Nu arbetar hon i en Fl:a med tjugotre elever och fyra vuxna, varav tre inte
jobbar heltid.

Agnes

Agnes dr 38ar och tog examen 1992 som forskolldrare. For fem ar sedan sa tog hon examen
fran en trearig “’sarutbildning”. Hon jobbar nu i en F1-2:a. Hon tror att hon har blivit paverkad
av sitt sétt att ldra genom att hon kommer ihag att niar hon gick i skolan sa var allt roligt och
nar man blir dldre sa blir man mer kritisk. Detta tinker hon ofta pa nir hon arbetar. Idag &r de
tjugotre elever och fyra vuxna i klassrummet, varav fem &r inskrivna pa sirskolan.
Tillsammans med forskolebarnen &r de da trettioen elever.

Daniella
Hon kallar sig sjialv “6vermogen” och tog examen 1971 i Skara som lagstadieldrare. De

senaste tio aren har hon arbetat aldersblandat i en F1-2:a. Hon vill inte tro att hon har blivit
paverkad av sin skoltid men tror att hon férmodligen har blivit det. Hon sidger att man blir
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paverkad av allt, omedvetet eller medvetet. Idag dr de tjugo elever i klassrummet som hon har
hand om. Med forskolebarnen ir de trettio elever och tre vuxna, varav en ir elevassistent.

¢ Beskriv i stora drag hur du skulle arbeta med lis- och skrivlirande i en etta den
forsta terminen.

- Vad ar viktigt att tinka pa?

- Vad anvénder du for material/liromedel? Varfor just detta?
- Hur skulle du beskriva din roll som larare?

- Vilken ir foridldrarnas roll i lds- och skrivldrandet?

Erika

Bojar alltid varje vecka med en spraksamling, ddr de tar upp en ny bokstav varje vecka som
de koncentrerar sig lite extra pa till exempel genom att titta pa saker som borjar pa bokstaven.
Sedan ldser ldraren en text om bokstaven fran ett arbetsmaterial som heter “Lislandet”. Efter
det sa delas klassen och ettorna fortsitter med att sammanfatta texten de hort genom att rita
och skriva. Detta blir som ett dokument Gver deras utveckling i skrivandet. Fran att de kan
skriva av en mening eller nagot enstaka ord till att de skriver helt ensamma. Sedan jobbar de
efter ett arbetsschema som sitter uppe pa vidggen i klassrummet. De anvinder ockséd ett
material som heter ”Silorema” for bokstavsbearbetningen. De har en skrivbok dir de borjar
skriva lite forsiktigt pa hostterminen. Detta dr det enda stille didr hon rittar och petar. De
skriver dven dagbok, men dir far de skriva helt fritt.

Erika menar att bocker ska vara viktiga, darfor sitter alla elever och tittar i bocker pa
morgonen och det finns bocker lattillgéngliga for eleverna hela tiden. Eleverna har en ldsebok
”0Ola, Leo och Elsa” med tre nivaer som de far lisldxa i. I denna klass anvinder de enbart de
tva forsta nivaerna eftersom Erika inte anser att nagon &r en tillrdckligt séker ldsare @n. Det dr
hon som bestdmmer nir man far byta upp sig. Erika sdger att det viktiga ar att alla eleverna
kanner att de duger fast de dr pa olika nivaer. Hon vet att det finns mycket mer man skulle
kunna gora som till exempel “helord” och ”big book”, men hon kénner att det inte finns tid.
”Man kan inte gora allt pa en gang.” Det hon anvéinder nu var det som de andra ldrarna pa
skolan anvédnde. Hon séger att som ny ldrare anvinder man det material som andra anvénder.

Hennes roll som ldrare beskriver hon som “bestimd, men mjuk och med ett visst matt av
humor”. Hon siger att det dr hon som bestimmer, men att hon dr lyhord. Forédldrarnas roll dr
jatteviktig. Det ar viktigt att de ldser for barnen eftersom det blir littare for dessa barn att
komma in i ldasningen da. Fordldrarna ska veta hur hon gor och varfor, sa detta dr hon noga
med att ta upp pa fordldramotena. Manga fordldrar dr stressade idag och kénner att de inte
hinner med, men det ir jétteviktigt att de tar sig tid att hjilpa sina barn hemma.

Tova

Borjar med bokstdverna utifran barnens namn. De gor ett hifte med forsta bokstaven i barnens
namn och skriver da om detta/de barnen. De arbetar jittegrundligt med dessa bokstiver, sa det
blir bara kanske atta-nio bokstiver pa den forsta terminen. Efter det sa tar hon inte sa noga pa
ordningen for da kan de redan alla bokstiver. De har sma ldasebocker ’Ola, Leo och Elsa” som
de har i ldsldxa, som finns i tre olika nivaer. De talar 6ppet i klassen om att man ligger pa
olika nivaer, eleverna far kianna efter sjdlva vilken niva de ligger pa. Men Tova sdger att hon
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kan ju alltid paverka. De arbetar efter LTG i klassen, da de skriver om vad som har hint och
arbetar efter den texten.

Tova séger att det dr viktigt att ta reda pa vilken niva eleverna ligger pa och att ldra kidnna
dom. Alla ska vara med pa genomgangarna och kénna sig delaktiga i gruppen men sedan gor
man individuellt. Sa att alla far nagot att bita i, fast pa sin niva.

Hennes roll som ldrare sdger hon ér att styra och har den pedagogiska grundtanken. Eleverna
kan fa vilja material och hur de vill arbeta med det hon har bestimt vad de ska ldra sig. De
maste veta vad de héller pa med och varfor och vad som dr nista steg. Fordldrarna far inte
sluta ldsa saga bara for att barnen lér sig att lidsa, det kan upplevas som ett straff. Om barnen
skriver hemma sa far fordldrarna inte ritta i texten. Nér barnen har med sig ldsldxa hem sa kan
fordldrarna ldsa fore och barnen folja med fingret i texten, sa att barnen ldr sig att det som star
dér betyder nagot.

Agnes

De forsta veckorna kollar Agnes om eleverna kan nagra bokstiver. Hon anvinder inte sa
mycket liromedel for hon tycker inte att det passar in. Detta ar har de borjat med ett nytt
material som heter ”Granen”, ett material som later bade forskolebarnen och ettorna att vara
med. De som redan kan bokstdverna far en chans att ldra igen. Det dr viktigt att ldsa och
skriva vare dag, eleverna ldser sjélva eller i grupp. De lidser bade ordbilder och biocker. De har
ldsebocker hemma for att kunna trdna dven dér och inte bara i skolan. Det &dr viktigt att tinka
pa att alla kan. Man maste gora oppna uppgifter sa att alla kan gora utefter sin formaga. Som
larare ska man vara en forebild och nagon som eleverna kan lita pa. Forédldrarna &r till for att
uppmuntra och hjélpa till hemma. De kan ocksa hjélpa ldraren att ta fram material som dr bra
for deras barn.

Daniella

Daniella borjar med att trina “ordbilder”, sa att alla kénner att de kan ldsa. Dessa ordbilder
klipps sedan isidr sa att de blir bokstidver och sedan ljudar de och bildar nya ord. Men man
maste forsoka hitta inkorsportar till alla barn eftersom de inte lér sig pa samma sitt. Sa att de
kan tro pa sin formaga. De har en lisebok “Mini och den magiska stenen”, som hon tycker att
eleverna verkar uppleva lite spinnande och som borjar med ordbilder. Nytt for i ar ar
”Granen”, innan anvinde de “Lislandet”. Alla sinnen maste vara med i lirandet. Hennes roll
som ldrare dr att hitta lusten att ldra, leda och ligga ramarna som eleverna sjéilva far styra
inom. Det &r viktigt att fordldrarna lyssnar pa sina barn och ldser for dom.

« Vilken metod arbetar du efter nir det giller lis- och skrivlirande?
Erika
Den 6vergripande metoden ir att jobba med korta sma ord och ljuda dom. Erika borjar med de
lattaste bokstdverna, de som inte har nagot biljud. De som redan kan far hinga med nir

klassen gar igenom. I ldseboken sa skapar de sig ordbilder.

Tova
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Den metod som har paverkat ar LTG, men hon séger att hon inte arbetar efter en metod direkt.
Det dr barnens upplevelser som man ska arbeta med. Det material hon anvénder dr skrivet sa
att eleverna kénner igen sig och det &r bra for da blir det littare att ta till sig. Hon har arbetat
sa lange att hon har tagit lite fran olika metoder och tankesitt. Men da ar det viktigt att alltid
tdanka kritiskt.

Agnes

Tar lite av varje, anvinder ingen renodlad metod, bland annat Bornholmsmodellen med
ordbilder.

Daniella
Inte nagon specifik metod eftersom hon har plockat fran manga. I ettan &r det bade helord och
ljudning. Hon har valt att gora sa eftersom hon har sett att det fungerar. Hon upplever att de

flesta lir sig att ldsa vilken metod man &n anvénder och vilken ldrare man dn har. Det dr
hennes uppgift att 6vertyga de som inte kan och hjéilpa dom.

« Vilka andra metoder kinner du till?
- Hur kommer det sig att du inte valt nagon av dessa metoder?
Erika

Hinner inte arbeta med LTG. Hon kénner att hon inte har tillrdckligt med tid och kunskap
inom denna metod.

Agnes
Sédger att ”om det finns nagra metoder jag har valt bort sa har jag glomt av det i sa fall”.
Tova

Kénner till Bornholmsmetoden, Pilen och LTG, men det finns ingen metod som hon har valt
bort.

Daniella
Daniella ndmner LTG, Montessori och Piaget. Hon upplever inte att hon medvetet har valt
bort nagon metod.
% Hur gor du om en elev inte skulle kunna lira sig att liisa och skriva med den metod
du anvinder?
Erika
Ta hjilp av kollegor tex specialpedagogen. Men maste ocksa sitta med eleven mycket och ge

dom sin tid. Men man ska inte sitta for linge och inte klara dom, utan da finns det kollegor
som har mycket mer erfarenhet och som kan hjélpa.
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Hon séger att det kan bero pa manga saker, uppvixt, det sociala, alder, kon och vad de har
lekt for lekar innan. Ibland kidnner hon frustration over att alla inte 4r vid malen nidr man
lamnar dom. Ibland skulle hon tycka att det vore kul att folja eleverna hela vigen for att
kunna utvirdera sig sjilv.

Tova

Det ar viktigt att ge berom och att de far ldsa upp sina texter ofta. Detta for att fa dom att fatta
att de kan. Ibland maste man sitta sig med en metod och ”gnugga” den. Men hon séger att
hon inte har varit med om ett barn som inte har varit igdng med ldsningen efter ettan. Det
krdvs ibland att man sétter sig ensam med barnet. Men man ska absolut inte ge hemlixor,
eftersom fordldrarna inte dr utbildade ldrare. Det giller att man hittar varje barns niva for att
kunna ge dom lagom svara texter.

Agnes

Hon ser att for vissa elever tar det lingre tid att ldra sig ldsa och skriva. Man bor diskutera i
arbetslaget och prata med specialpedagogen om hur det visar sig. Da kommer
specialpedagogen och lyssnar pa eleven. Sedan ldgger hon och specialpedagogen upp en
strategi om hur de ska ga tillvdga. Detta kan man inte gora nédr de gar hostterminen i ettan,
utan frampa varkanten. Om inte nagon kan alla ljud da brukar hon signalera till
specialpedagogen.

Daniella

Man maste lagga mycket tid och sitta ensam med eleven. Men hon siger att i ettan sa kan man
inte sdga att en elev inte kommer att kunna lédra sig, de har inte landat &n da. Manga ganger
kan en elev vara sen, men det dr inte forrén i mitten av tvaan som du kan séiga varfor.

% Hur gor du for att hantera fragan utav mangfald i lis- och skrivutvecklingen?
Annat modersmal, snabb utveckling, langsam utveckling o.s.v.

Erika

Hon anviénder ldsebocker i olika nivaer, men ocksa andra bocker. Om eleven dr vildigt snabb
far de skriva uppgifter till texterna. Om ett barn har ett annat modersmal maste man enligt
Erika visa eleverna att de maste sdga till om dom inte forstar. Man maste vara positiv mot
barnen sa att de far en inre kraft. Men hon tror ocksa att barn har det i sig, att vilja bli
forstadda.

Hon séger att det dr viktigt att ta hjdlp av andra med mer erfarenhet. Och att man utvecklas
hela tiden. Men man maste tillata sig att anvidnda det man har och testa det grundligt innan
man ser sig om efter nagon nytt.

Tova

Det kan vara svart som ldrare att na alla elever, nir man har 23 individer framfor sig. Tova
sdger att eftersom de ir fler ldrare sa kan de dela upp sig. Da har hon bara 12 elever och da
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kan man “gnugga” med dom. Hon har minst ett pass om dagen da hon bara har ”’skolbarnen”,
da hinner man med om man har jobbat ett tag. Det blir ocksa littare eftersom vissa elever kan
jobba sjdlva, da kan man sitta med de andra och ”gnugga”. Hon har genomgang med alla
eleverna och sedan sitter de igang att arbeta efter arbetsschemat. Om man har elever med ett
annat modersmal sa ska man utga ifran det sprak de har och deras verklighet. Hon léser
mycket for dom sa att de far spraket. Men det dr ocksa viktigt att de far prata och ldsa pa sitt
eget sprak.

De som har svarigheter maste fa kianna att de ar bra. Hon sdger att man inte far ga in och ritta
i deras text, utan i sa fall ta dessa ord i andra sammanhang.

Agnes

Man maste bemota alla elever som att de kan. Hon sédger att barn dr fantastiska, de suger at
sig. Man maste beméta alla pa samma sétt. Hon uppmuntrar till samarbete, att de ska fraga
kompisar. Hon upplever att det nidstan alltid dr samma elever som inte kommer igang nér hon
har gett en uppgift. Dessa elever far man ga till individuellt och beritta tills man ser att de har
forstatt uppgifter. Men hon séger att det som &r viktigast dr gruppen och samarbete.

Daniella

For de som #r snabba och behdver extra material dr det en full sysselséttning att hitta pa nytt
at. Men hon tycker att de som kan och &r snabba dr det littare at. Det &dr de som inte kan, men
som dr snabba som det kan vara svart att hitta nagot mer material till. Hon producerar mycket
eget material. Eftersom hon har ettor och tvaor sa kan den spridningen ocksa gora det svart att
na alla. Elever med annat modersmal tycker hon att hon oftast nar eftersom hon arbetar
mycket med ordbilder. Men om det skulle vara sa att hon tycker att de behover mer hjélp sa
far de 1dsa svenska 2 hos en annan pedagog.

Hon tycker att det maste fungera for henne och hon maste kinna sig trygg i det material som
hon anvénder. Det dr viktigt att jobba med rutiner, sa att alla elever vet vad som hinder och
vad de ska gora. I borjan gor alla samma eftersom manga elever kinner en trygghet i det.
Senare kan man gora samma fast med avstickare for de som behover mer repetition och for de
som &r snabba. Men hon kénner att man kanske inte hinner ge alla den tid de behdver. De
flesta elever klarar sig bra och da far man inrikta sig pa de andra.

5.2 Slutsatser

Beskriv din bakgrund som lirare.

Erika och Agnes dr 38 ar och Tova och Daniella dr i 50-60 arsaldern. De har gatt en
utbildning fast pa like olika orter. Erika gick sin utbildning i Goteborg och tog examen 1992,
dér hon ldste till 1-7 ldrare. Tova gick sin utbildning i Umea och tog examen 1976. Agnes tog
examen som forskolldrare 1992 och har sedan vidareutbildat sig. Daniella tog examen 1971 i
Skara som lagstadielédrare. Alla jobbar nu i en aldersblandad klass, men det dr bara Tova som
alltid har gjort det. Tre av pedagogerna tror att de har blivit paverkade av sitt sitt att ldra
under sin skoltid. Alla pedagogerna har ett samarbete med andra pedagoger i samma klass.
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Beskriv i stora drag hur du skulle arbeta med lis- och skrivlirande i en etta den forsta
terminen.

Erika och Tova gar igenom en bokstav i taget den forsta terminen. Erika gor det genom att ta
en bokstav i veckan och arbeta med ett bokstavsschema, Tova gor det genom att arbeta
grundligare med bokstaven. Hon bestimmer bokstav genom att se till elevernas namn och
later da bokstaven handla om den eleven. Daniella anvénder sig av ordbilder for att eleverna
ska kénna att de fort kan ldsa. Sedan klipps bokstidverna isdr och de ljudar dom. Alla fyra
pedagoger har nagon form av ldsning. De verkar tycka att lasningen &r viktig, bade att eleven
laser men ocksa att lararen ldser hogt. Erika och Tova anvinder sig av bocker med olika niva i
lasldxa. Daniella anvénder sig av en bok till alla. Agnes sdger att eleverna har ldsebocker
hemma sa att de kan tréina dven dir. Tova jobbar édven efter LTG, da de skriver en text om vad
som har hént i klassen som de sedan arbetar efter. Daniella sédger att det dr viktigt att eleverna
laser och skriver varje dag. Erika sdger att hon inte gar in och rittar i de test som eleverna
skriver, bara i deras skrivbok. Bade Tova och Agnes talar om att hitta elevernas egen niva.
Tova séger att alla ska kinna sig delaktiga i gruppen men sedan gor man individuellt. Agnes
sdger att man maste gora Oppna uppgifter sa att alla kan gora utefter sin formaga.

Erika, Tova och Daniella pratar om att deras roll som ldrare dr att bestimma och ligga
ramarna, men att de dven lyssnar pa eleverna och sitter deras tycke i fokus. Agnes sidger att
hon ska vara en forebild och ndgon som eleverna kan lita pa. Tova sdger att det &r viktigt att
eleverna vet vad de ska gora och varfor.

Alla fyra pedagogerna verkar tycka att fordldrarna 4r viktiga i 14s- och skrivldrandet. Erika,
Tova och Daniella talar om att det &r viktigt att fordldrarna ldser for sina barn. Agnes talar om
att hon vill att fordldrarna hjélper henne att plocka fram material som dr bra for deras barn.

Vilken metod arbetar du efter ndr det giller lis- och skrivlirande? Varfor? Finns det nagra
nackdelar?

Alla pedagogerna séger att de blandar metoder. Erika &r lite mer inne pa ljudningsmetoden
och Tova pa LTG. Tova sdger att man tar fran olika metoder och tankesitt, men det dr da
viktigt att tinka kritiskt.

Vilka andra metoder kinner du till?
Hur kommer det sig att du inte valt nagon av dessa metoder?

Tova, Agnes och Daniella séger att de inte medvetet har valt bort nagon metod och den ena
sdger att om hon har det sa #dr det inte medvetet. Erika sdger att hon inte har tid eller
tillrdackligt med kunskap for att testa en ny metod.

Hur gor du om en elev inte skulle kunna lira sig lisa och skriva med den metod du
anvinder?

Erika sdger att hon tar hjdlp av en specialpedagog. Tova ndmner inte specialpedagog, istillet
trycker hon pa att det &r viktigt att eleven far mycket berom och att hon/han far ldsa upp sina
texter. Agnes tar forst och framst arbetslaget till hjdlp och sedan, om det behovs,
specialpedagogen. Daniella, ndmner inte specialpedagogen heller. Hon tar sig mycket tid for
eleven och sitter sjédlv, med henne eller honom. Samtliga pedagoger sédger i runda svingar att
man behover sitta sjalv med eleven och arbeta. Agnes och Daniella, sdger bada att det dr svart
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att se i borjan av ettan om eleven har svarigheter i ldasning och skrivning. Erika och Agnes
ndmner bada hur de tar hjélp av sina kollegor och arbetslag nir en elev har problem med
lasningen och skrivningen. Tova, d4r ensam om att sdga att elever med lds- och
skrivsvarigheter inte ska ha mer lixor dn andra, pa grund av att fordldrarna dr inte pedagoger.

Hur gor du for att hantera fragan utav mangfald i liis- och skrivutvecklingen?
Annat modersmal, snabb utveckling, langsam utveckling o.s.v

Erika, Tova och Daniella har delade arbetssitt vad det giéller barn med ett annat modersmal dn
svenska. Enligt Erika sa ar det viktigt att de ldr sig att det dr viktigt att fraga om hon/han inte
har forstatt. Tova menar att det dr viktigt att utga fran barnens modersmal och deras
verklighet. Daniella, sdger att arbetet med ordbilder nar eleverna med annat modersmal, om
inte det funkar, sa far eleven ga till en svenska 2 -ldrare. Agnes dr ensam om att podangtera hur
viktigt samarbete i klassen dr, hon uppmuntrar sina elever till att ta hjdlp av kompisen.
Daniella dr ddremot ensam om att tycka att rutiner i skolarbetet &r viktigt, detta gor att manga
kinner sig trygga. Erika och Agnes tycker att det dr viktigt att bemota eleverna att de kan.
Erika och Daniella nimner hur de gor med de “snabba” eleverna. Erika later dom gora
uppgifter som finns till texter och Daniella hittar pa nytt material.
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6 Diskussion

6.1 Metoddiskussion

Stukat skrivet att kvalitativ forskning kritiseras av manga som alltfor subjektiv, resultatet
beror i hog grad pa vem som har gjort tolkningen. Man kan dessutom invinda att métningens
tillforlitlighet ofta dr osidker och att det vanligen laga antalet undersokningspersoner starkt
begrinsar och omintetgdr mojligheterna till generalisering.49 Vi har intervjuat fyra personer
och vi anser att detta kan gora att tillforlitligheten kan ifragasittas, i och med att de &r sa fa.
Men eftersom alla ldrare som vi intervjuat hade mycket att sdga och &r erfarna ldrare sa anser
vi att arbetet dr tillforlitligt.

Stukdt menar att det dr viktigt att inte vilja den metod som “kinns ritt”. Man boér bedoma
lampligheten forst™® Vi valde intervju metoden for att vi ville ha sa mycket beskrivande svar
som mojligt, dirfor valdes metoden med skriftliga enkiter bort tidigt i vart arbeta med
metodval. Observationer hade varit ett bra sitt att stirka intervju svaren, men pa grund av
tidsbrist var detta omojligt att genomfora.

I vara intervjuer har vi forsokt att stilla sa oppna fragor som mojligt. Detta pa grund av att
vara forkunskaper var nést in till obefintliga nér vi skulle borja intervjua. Intervjupersonerna
fick fragor som de kunde besvara utifran sig sjédlva. Inget verkade for dom vara felaktiga svar.
Som man fragar far man svar skriver Stukat. Han menar att vilka fragor som stélls och hur de
formuleras ir avgorande av vilken typ av information man far.”!

Stukat menar att det kan finnas skil att vara tva intervjuare och en person som blir intervjuad.
Det kan bero pa att man vill kalibrera sin frageteknik, att den ter sig lika fran intervju till
intervju. Tva personer kan ocksa uppticka mer dn vad en kan gora. Man kan ocksa ha kommit
overens om vad man ska ha olika fokus pa under intervjun.52 Vi bada var med under samtliga
intervjuer. Det kinns tryggt att vara tva niar man ska tréffa nagon man inte triffat innan. Men
“hjdlper” varandra genom intervjuns gang, om det dr nagra oklarheter fran den intervjuades
sida och sa vidare.

Vi tycker att det dr svart att identifiera vad det &dr for intervjuteknik vi anvint oss av pga att vi
tycker att det star olika i olika bocker. Men var tanke var att det skulle vara en kvalitativ och
ostrukturerad intervju.

6.2 Resultatdiskussion
6.2.1 Bakgrund och metod

Ar 1971 respektive 1976 tog tvd utav vara intervjupersoner examen pa lirarutbildningen. D4
var det hogaktuellt med LTG-metoden och Witting-metoden. Enligt Siljo avlostes dven

* Stukét. S (2005: 32)
30 Stukdt. S (2005: 36)
3! Stukdt. S (2005: 37)
32 Stukdt. S (2005: 41)
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behaviorismen av kognitivismen ett tiotal ar innan. Kognitivismen betonade bland annat att
individen inte passivt tar emot information utan genom egen information forstar helheten. >3

Sa vad ”valde” vara dldre intervjupersoner for metod? Det borde vara sa att de blev starkt
inspirerade av Maja Wittings metod och av Ulla Leimars “Lésning pa talets grund”, pa grund
av deras examensar. Tittar vi pa svaren pa fragan som handlade om hur de gor med det
begynnande lds- och skrivldrandet i en forstaklass ser vi nagra paralleller. Tova, som tog
examen 1976, borjar med att ldra ut forsta bokstaven i allas namn. Hon utgar alltsa fran kénda
namn for barnen och bryter ner till bokstidver, LTG — analytiskt ldirande. Tova sdger dven sjdlv
att hon arbetar efter LTG, for att hennes elever skriver texter om vad som har hént och arbetar
efter texten. Detta kan vi bekrifta da Ulla Leimar skriver om hindelsebocker, arbete med
bokstavsbok och bokstavskontroll. >* Vi kan ocksd dra slutsatsen att Tova inte arbetar
helhjartat med LTG-metoden, det sdger hon édven sjélv. LTG &r uppbyggt i fem olika faser och
det &r vél det Tova inte foljer riktigt.

Daniella, som skojar om att hon dr 6vermogen och tog examen 1971, svarar pa samma fraga
att hon borjar med ordbilder. Ett annorlunda sett om vi jamfor med Tovas, men #@nda lika.
Aven Daniella borjar med hela ord, och bokstavligen klipper ner ordet till bokstiver och
bildar andra ord med barnen. Hon nédmner dven att hon anvinder ldseboken ”Mini och den
magiska stenen”, som borjar med ordbilder. Slutsatsen vi kan dra hér dr att bade Tova och
Daniella dr starkt inspirerade av Ulla Leimars “Lésning pa talets grund”, men att de inte foljer
de fem faser som LTG grundar sig pa. Men att Daniella ocksa anvinder sig av ljudmetoden
nir eleverna klipper isédr orden och ljuda bokstdverna for att sedan bilda nya ord med dessa
bokstiver.”

Nu ska vi rikta belysningen pa Erika och Agnes, som bada &r 38 ar. Erika &r 1-7 ldrare och tog
examen 1992. Agnes tog ocksa forskolldrarexamen 1992, men for tre ar sedan var hon fardig
larare efter en tredrig utbildning. Hur detta har paverkat deras sitt att ldra vet vi inte sa mycket
om, men det sociokulturella perspektivet borde har priglat dem i deras tankar om ldrande.

Erika tar upp en ny bokstav varje vecka. De tittar pa saker som borjar med bokstaven och
skriver och ritar om den. Hon onskar att hon skulle hinna arbeta mer med helord och “’big
book”. I Erikas sitt att arbeta syns det ganska tydligt att hon inte arbetar efter nagon speciell
metod, hon ndmner helord, men har av nagon anledning valt att arbeta med bokstidverna var
for sig. Detta anser vi dr konstigt, for i intervjun ndmner Erika att "alla vet att man maste
blanda metoder”.

Agnes borjar med att se efter hur manga bokstiver eleverna kan nir de borjar. Hon podngterar
att det &r viktigt att 1dsa och skriva mycket, helst varje dag. Agnes siger sjélv att hon anvénder
sig av Bornholmmodellen till viss del. I Bornholmsmodellen anvinder man mycket
spraklekar, for att eleverna ska forsta sambandet mellan sprakljuden och bokstdverna. En utav
oss, hade fem veckor verksamhetsforlagd utbildning hos Agnes. Det finns mycket olika spel
och sma lador med bokstéver och ord i hennes klassrum. Detta tycker vi bekriéftar att Agnes dr
inspirerad av Bornholmsmodellen.

Den stora slutsatsen vi kan dra utifran det hér dr att ingen av intervjupersonerna anvénder sig
av en metod helhjartat. Tova och Daniella dr mer inne pd LTG 4n vad Erika och Agnes dr.

%3 Siljo. R. (2000: 49-50, 55-57)
* Leimar. U. (1977: 8)
% Lingsjo. E,. Nilsson. I (2005: 53-54)
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Kanske for att de sistnimnda &r yngre och inte gick samma utbildning som de andra. Kan det
vara erfarenhet som spelar roll? Erika och Agnes gick en ldrarutbildning som férmodligen var
ganska lik var, vad det giller metodik i alla fall. Vi kan kénna att vi i var utbildning fatt mer
foresprakande av Ulrika Leimars LTG-metod dn om Maja Wittings metod. Vi har dock alltid
fatt manga alternativ om hur vi ska kunna gora, och sa var det sikert for Erika och Agnes
ocksa. Sedan tror vi att man som ldrare inte kan vilja en metod bara for att man tycker den
verkar bist, vi maste se till klassen och de individer som befinner sig i den.

6.2.2 Mangfald i klassrummet

Vi tror att LTG 4r en bra metod pa manga sitt. Barn ska bli uppmuntrade under tiden som de
ska borja ldsa och skriva, vi som pedagoger ska bira eleverna pa vara axlar sa att det ska
kdnnas som att det &r ldtt och roligt att ldsa. Om barnen lir sig manga ord fran borjan, sa
kommer det inte ta 1ang tid innan de tror att de kan ldsa.

Vi tinker, att ge eleverna manga sitt att lira och chansen att vilja sjélv dr det bésta. Men hur
kan vi som ldrare ge vara elever den hjidlp dom behover? Vi kanske i framtiden kommer att ha
20 individuella barn framfor oss som vill ldra sig ldsa och skriva. Vi kan méta snabba elever,
langsamma elever, som har svarigheter i att ldsa och skriva och barn med ett annat
modersmal. Kan fordldrarna hjilpa till, pa vilket sitt? Alla ldr sig olika, vi fragade darfor vara
erfarna ldrare om detta.

Nir vi fragade om vad fordldrarna har for betydelse i lds- och skrivutvecklingen, sa fick vi
ganska lika svar. Erika sa att det dr viktigt att de ldser hogt for barnen, eftersom det &r littare
for barnen att komma in i ldsningen da. Tova sédger ungefir lika, att fordldrarna inte far sluta
ldsa saga, bara for att barnen lir sig ldsa, det kan upplevas som ett straff. Agnes sdger att,
fordldrarnas uppgift dr att uppmuntra och hjilpa till hemma. Daniella haller ocksa med om att
det adr viktigt att fordldrarna lyssnar pa sina barn och ldser for dom. Intervjupersonernas svar
bekriftar Bruce som menar att man kan underlitta ldsprocessen genom att ldsa hogt for
barnet, trots att barnet redan kan lidsa, ldsa med barnet, lyssna pa talbocker och lata barnet
folja med i texten.”® Aven Malmquist stirker detta och skriver att hemmet och forildrarna har
ett stort inflytande pa barnets lds- och skrivutveckling. Daliga ldsare kommer ofta ifran ett
hem med en genomsnittligt sett liigre allminkulturell standard, 4n de goda lisarna.”’

Slutsatsen av detta &r naturligtvis att fordldrarna ar mycket viktiga i lds- och
skrivutvecklingen. Vi har forstatt att uppmana vara framtida elevers forildrar att inte sluta att
ldasa hogt, bara for deras barn har lért sig ldsa. Vi tycker dven att det dr viktigt med hoglésning
i skolan. Manga barn far inte hoglisning i hemmet, beroende pa olika saker. Dérfor &r det
viktigt att ocksa de far luta sig tillbaka och bara lyssna till sagor och berittelser. Detta tror vi
okar barnens ordforrad och att det dven har en stor del till att barnen utvecklar sin lds- och
skrivformaga.

Nir det giller barn med ett annat modersmal menar Tova att det &dr viktigt att utga fran
barnens modersmal och deras verklighet. Detta skriver dven Ejeman och Molloy om, de
belyser att for barn som ska ldra sig ldsa och skriva pa ett sprak som de samtidigt haller pa att
lara sig tala innebdr manga komplikationer. Darfor bor barnen fa utga fran material som de
forstar, alltsa fran deras modersmal. Lésebocker som anvinds utgar fran ljud och

% Bruce. B (2006: 362)
3" Ejeman. G., Molloy. G. (2005: 227)
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ljudkombinationer.58 Det sistnamnda gar emot vad var ena intervjuperson, Daniella, séger.
Hon menar att ordbilder nar barn med ett annat modersmal.

Intressant, men vi haller med bade Ejeman och Molloy och Daniella. Det finns manga nya
ljud for en elev med ett annat modersmal, ett annat alfabet och ett annat sitt att formulera sig.
Ljud- och ljudkombinationer ldr vara viktigt for dessa barn, for att de ska kunna fa ett flytande
sprak. Samtidigt sa tror vi att Daniellas sitt att ldra ut ordbilder gor att barnen, precis som de
svenska, kdnner sig bra och duktiga nir de redan kan ldsa ord mycket tidigt. Att kombinera
dessa tva arbetssitt borde vara det basta sittet. Tova séger att det dr viktigt att eleverna far
prata sitt modersmal och ldsa bocker skrivna pa det spraket. Detta kénde vi var intressant. Vi
tycker att vi pa vara VFU-platser har sett att man pa vissa skolor inte accepterar detta och
trycker pa att alla ska prata svenska i skolan. Men vi kan se hur det som Tova sa kan vara bra.
Vi tror att man maste fa kidnna att man kan kommunicera obehindrat och utveckla sitt sprak,
inte bara pa modersmalsundervisningen.

Bruce skriver att det &r ofta ldttare att uppticka sprakliga problem hos forskolebarn dn hos
skolbarn. Aktuell forskning har visat att det redan vid 1%2 ars alder verkar vara mojligt att
finna de barn som befinner sig i riskzonen for sprak- och kommunikationssttirning.5 ? Detta
héller inte tva utav vara intervjupersoner med om. Bade Agnes och Daniella séger att det dr
svart att se i borjan av terminen om barnet har lds- och skrivsvarigheter, det kan man borja
fundera Gver pa varterminen i ettan eller till och med dnnu senare.

Kan dessa skilda meningar bero pa samarbetet mellan forskola och skola eller att
forskolldraren inte lagt mérke till att barnen har svart for bokstdver? Bor man kanske inte
lagga ner sa mycket vikt i detta nér barnen dr sa sma som 1%2 ar? Om det fanns ett utvecklat
arbete med léds- och skrivutveckling, ett forebyggande program pa forskolan, skulle vi kanske
kunna ridda manga barn fran att ha svarigheter niar de kommer till skolan.

Agnes och Erika pratar bada med specialpedagogen om en elev har storre svarigheter med
lasning och skrivning. Erika, Tova och Daniella menar att det dr viktigt att ligga ner mycket
tid pa de elever som inte hanger med i ldisningen och skrivningen. Ejeman och Molloy sdger
att genom ritt valda undervisningsmetoder kan manga barn med lds- och skrivsvarigheter
hindras uppkomma. Dir svarigheter ger sig till kdnna tidigt kan individuell undervisning,
exempelvis specialundervisning, ge en effektiv hj'ailp.60 Men man maste tdnka pa att for att
eleven ska kénna sig delaktig och att for att den ska fa uppleva samhorighet med andra kan
den inte tas ur klassrummet for att enbart fa individuell tlréining61

Agnes och Erika tar hjilp av specialpedagogen, vilket i manga fall innebér att eleven i fraga
tas ut ur klassrummet for att undervisas individuellt i ldsning och skrivning. Detta kan alltsa
innebira att eleven berdvas pa delaktighetskidnslan med de Gvriga i klassen. Kanske vore det
bittre om specialpedagogen satt med inne i klassrummet och kanske kunde ge den hir eleven
det stodet som hon/han behover dér?

Vi tycker att var uppgift som pedagoger ar att kunna ta sig an alla olika inldrningsstilar, det ar
vart mal. Vi vill inte att en specialpedagog ska komma och ta 6ver hela vart arbete med eleven
i lasning och skrivning, utan forsoka att fa eleven att stanna inne i gemenskapen och lira sig

38 Ejeman. G., Molloy. G. (2005: 311, 313-314)
% Bruce. B (2006: 349)

% Ejeman. G., Molloy. G. (2005:227-228)

1 Bruce. B (2006: 364)
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didr. Med andra ord tycker vi att specialpedagogen bor kunna gora ett minst lika bra jobb inne
i klassrummet som utanfor. Med ett sadant hir sitt att arbeta krivs det gott samarbete med
specialpedagogen. En specialpedagog bér pa mycket kunskap som vi ”vanliga” ldrare inte fatt
ta del av pa var utbildning. Ett ypperligt tillfille att ta vara pa dennes kunskap &r nir
specialpedagogen kommer in i klassrummet och hjilper, dir kan vi fa nya infallsvinklar om
hur vi kan arbeta och till slut kanske ta 6ver arbetet med eleven som har svarigheter.

Erika dr den enda utav vara intervjupersoner som pratar om orsaker till varfor en del barn har
las- och skrivsvarigheter. Hon sidger att det kan bero pa manga saker, uppvixt, det sociala,
alder, kon och vad de har lekt for lekar innan. Ejeman och Molloy intygar detta och tar upp
bland annat att orsakerna kan ligga i bristande lismognad, socialt och kulturellt handikapp.®

Eftersom vi inte hittade sa mycket i litteraturen om hur man hanterar elever som dr snabba i
sin utveckling sa ville vi veta lite mer om det. Erika och Daniella talade om det och sa att man
far hitta extra material. Vi tror att det kan vara svart och en stor utmaning, att se till att dessa
elever inte halls tillbaks utan far utvecklas i den takt de behover. Hir kanske man maste ta
hjélp av andra pedagoger som arbetar med elever i hogre aldrar. De kanske kan hjilpa till att
ta fram material och man kan lana det som de haller pa med.

%2 Ejeman. G., Molloy. G. (2005:224)
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7 Slutord

Nir vi nu dr fardiga med vart arbete om lds- och skrivldrande har vi kommit fram till att detta
ar en sammanfattning av delar av var utbildning. Vi &r nu ldrare for de tidigare aldrarna i
skolan ddr undervisningen priglas av detta amne, svenska. Vart examensarbete kommer vi
troligtvis ha stor anviandning for i var undervisning eftersom det dr en del teorier, metoder och
tankar presenterat kortfattat och 6verskadligt. Vi har konstaterat att man som lidrare bor blanda
och ta till sig olika metoder for att kunna se alla elever. Kollegor och arbetslag har en viktig
och stor del hur vi utvecklar vart sitt att ldra ut.
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8 Fortsatt forskning

Detta omrade inom skolan &r sa stort att man skulle behdva mer tid for att fordjupa sig riktigt.
Det finns manga olika omraden som man kan koncentrera sig pa. Ett exempel, som vi
intresserade oss av, ar mangfald. Hér skulle man kunna koncentrera sig pa elever med lds- och
skrivsvarigheter eller pa elever med annat modersmal dn svenska. For att verkligen kunna
avgora hur pedagogerna arbetar i skolan sa skulle man behova observera klasserna under en
lang period, kanske ndrmare ett ar, som komplettering till intervjuerna. Det vore intressant att
intervjua fler ldrare, bade sadana som arbetar i med de tidiga aldrarna men ocksa ldrare som
arbetar med “ominldrning”. Det vore dven intressant att intervjua elever om deras syn pa
larande.

30



9 Referenslista

Litteratur
Bruce. B. (2006). Sprakliga svarigheter hos skolbarn. I Bjar, L. red. (2006). Det hinger pa
spradket: ldrande och sprakutveckling i grundskolan. Lund: Studentlitteratur

Bjork, M., Liberg, C. (1996). Vigar in i skriftsprdket tillsammans och pa egen hand.
Stockholm: Elanders Gotab

Ejeman, G., Molloy, G. (1997). Svenska i grundskolan — metodboken. Stockholm : Almqvist
& Wiksell

Imsen, G. (2005). Elevens vdrld. Oslo: Universitetsforlaget

Johansson, B., Svedner, P. O. (2006). Examensarbete i ldrarutbildningen. Uppsala: X-O Graf
Tryckeri AB

Kullberg, B. (2006). Boken om att liira sig ldsa och skriva. Malmo: Elanders Berlings
Leimar, U. (1977). Att ldra sig ldsa pa talets grund. Stockholm: Liber tryck

Liangsjo, E., Nilsson, 1. (2005). Att mota och erovra skriftspraket — om lis och skriv ldrande
forr och nu. Lund: Studentlitteratur

Stensmo, C. (2002). Vetenskaplig teori och metod for lirare. Uppsala: X-O Graf Tryckeri AB

Stukat, S. (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund:
Studentlitteratur

Siljo, R. (2000). Lirande i praktiken — ett sociokuturellt perspektiv. Smedjebacken: Filth &
Hassler

Witting, M. (2005). Wittingmetoden och metodfriheten. Falkoping: Elanders Gummessons
Elektroniska kiillor
http://www.bornholmsmodellen.nu (071206)

http://www.icakuriren.se/ArticlePages/200710/19/20071019130830_Icak573/2007101913083
0_Icak573.dbp.asp (071206)

http://www.skolverket.se (071206)

Intervju
Erika och Tova — 29 november, 2007

Daniella — 13 november, 2007
Agnes — 14 november, 2007

31



